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RESUMO

A Lein.° 46/86 do Sistema Educativo conduziu a massificagao escolar € o nosso
pais deparou-se com uma questdo no campo educacional, aportando duas situacdes
distintas: por um lado, os efeitos da globalizacdo, afirmando o direito a educagdo para
todos e, por outro, a existéncia de um curriculo uniforme intersectando um publico
escolar cada vez mais heterogéneo cujos educandos revelavam niveis socioculturais
diversos. Neste contexto, surgiu a necessidade de se repensar o processo educativo
relativamente a problematica que se colocava em torno de um curriculo comum e
universal para todos os alunos generalizando-se, nos finais do século XX, o conceito de
diferenciagao curricular.

Os professores passaram a confrontar-se, cada vez mais, com o grande desafio
de adequar as estratégias de ensino as especificidades apresentadas pelos seus
educandos. Por outro lado, o desenvolvimento registado nos tltimos vinte anos ao nivel
da tecnologia e dos meios de comunicacdo social permitiu, igualmente, algumas
alteragdes ao nivel da interaccdo pedagdgica existente entre professores e alunos. O
autoritarismo praticado durante muito tempo pelos professores deixou de afirmar-se
com a mesma intensidade. Na escola actual, o aluno espera ser considerado como uma
pessoa portadora de sentimentos € de um capital sociocultural que devem ser tidos em
conta no processo de ensino-aprendizagem.

Os processos de Formagdo Continua, aliados a uma postura supervisiva da
propria pratica docente, podem servir para favorecer a promocdo de estratégias
pedagodgicas diferenciadas que permitam ampliar a qualidade das aprendizagens
efectivadas pelos educandos.

O tema de investigacdo proposto assume, nos dias de hoje, uma importancia
crucial. E urgente reafirmar que o aluno é o foco central de todo o processo educativo,
procurando realcar a importancia cada vez mais crescente que esta associada ao

conceito de diferenciagdo pedagogica.

Palavras-Chave: Diferenciacdo pedagogica; Motivacdo; Processo de Aprendizagem:;
Formagdo Continua de Professores.
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ABSTRACT

The Law n.° 46/86 of the education system led to mass education and our
country was faced with a problem in the educational field, bringing two different
situations: first, the effects of globalization, claiming the right to education for all and
secondly, the existence of a uniform curriculum intersecting a public increasingly
heterogeneous school whose students showed different sociocultural levels. In this
context, there emerged the need to rethink the educational process on the issues that
arise around a common and universal curriculum for all students generalizing, in the late
twentieth century, the concept of curriculum differentiation.

The teachers were faced increasingly with the challenge to tailor to the specific
teaching strategies presented by their students. On the other hand, developments in
recent years at the level of technology and media also enabled some changes in the
pedagogic interaction between teachers and students. The authoritarianism practiced by
teachers for a long time is no longer felt with the same intensity. In the current school,
the student expects to be treated as a person with feelings and a socio-cultural capital
that must be taken into account in the learning process.

Continuous training processes along with a supervising attitude of their own
teaching practice can promote differentiated teaching strategies that allow to increase
the quality of learning process of students.

The proposed research theme has a crucial importance nowadays. It is urgent to
reaffirm that students are the central focus of the educational process, seeking to

highlight the importance of the concept of pedagogical differentiation.

Keywords: Pedagogical Differentiation, Motivation; Learning Process; Continuous

Training of Teachers.



RESUME

La Loi n.° 46/86 du systéme ¢ducatif a conduit vers 1'éducation de masse et notre
pays a été confronté a un probléme dans le domaine de I'éducation, ce qui porte deux
situations différentes: premicrement, les effets de la mondialisation, qui revendique le
droit a 1'éducation pour tous et d'autre part, l'existence d'un programme d'études
uniforme coupant une €cole publique de plus en plus hétérogéne dont les éléves ont
montré différents niveaux socioculturels. Dans ce contexte, la nécessité de repenser le
processus d'enseignement sur les questions qui se posent autour d'un tronc commun et
universel pour tous les ¢éléves est arrivée avec la notion de différenciation des
programmes dans la fin du XXe siccle.

Les enseignants ont été¢ confrontés de plus en plus avec le défi d'adapter les
stratégies d'enseignement aux spécificités présentées par leurs éleves. D'autre part,
'évolution de ces dernic¢res années au niveau de la technologie et des médias a permis,
¢galement, un changement dans l'interaction pédagogique entre enseignants et étudiants.
L'autoritarisme pratiqué par les enseignants pendant une longue période a laissé de
s'affirmer avec la méme intensité. Dans 1'école actuelle, 1'éléve s'attend a étre traité
comme une personne avec des sentiments et un capital socioculturel qui doivent étre
pris en compte dans le processus d'enseignement / apprentissage.

La formation continue couplée avec une attitude de supervison des pratiques
d'enseignement peut servir a favoriser la promotion de stratégies d'enseignement
différencié qui peut éléver la qualité de l'apprentissage effectué par les étudiants.

Le théme de recherche proposé a, aujourd'hui, une importance cruciale. Il est
urgent de réaffirmer que I'¢leéve est au centre du processus éducatif, en cherchant a
mettre en évidence 1'importance sans cesse croissante qui est associée a la notion de la

différenciation pédagogique.

Mots-clés: La Différenciation Pédagogique; La Motivation; Le Processus

d'Apprentissage ; La Formation Continue des Enseignants.



RESUMEN

La Ley n.° 46/86 del sistema educativo llevo a la educacion de masas y nuestro
pais comenz6 a enfrentar un problema en el campo educativo, con la union de dos
situaciones diferentes: en primer lugar, los efectos de la globalizacion, reclamando el
derecho a la educaciéon para todos y en segundo lugar, la existencia de un plan de
estudios uniforme en una escuela publica cada vez mas diversificada en el que los
estudiantes mostraron diferentes niveles socioculturales. En este contexto, surgio la
necesidad de repensar el proceso educativo en las cuestiones que se plantean en torno a
un curriculo comin y universal para todos los estudiantes, siendo el concepto de la
diferenciacion curricular un fenomeno generalizado en el siglo XX.

Los profesores se enfrentan cada vez mas con el reto de adaptar las estrategias
de enseflanza a las particularidades que se presentan por sus alumnos. Por otro lado, la
evolucion en los ultimos afios al nivel de la tecnologia y los medios de comunicacion
activa, también, un cambio en la interaccion pedagogica entre profesores y alumnos. El
autoritarismo practicado por los profesores durante mucho tiempo dejo de afirmarse con
la misma intensidad. En la escuela actual, el estudiante espera ser tratado como una
persona con sentimientos y un capital sociocultural que debe tenerse en cuenta en el
proceso de ensefianza e del aprendizaje.

La formacion docente continua, junto con una actitud de supervision de su
propia practica docente puede servir para fomentar la promocion de estrategias de
enseflanza diferenciada que puede venir a ampliar la calidad de los aprendizajes
realizados por los estudiantes.

El tema de investigacion propuesto asume, hoy, una importancia crucial. Es
urgente reafirmar que el estudiante es el eje central de todo el proceso educativo,
tratando de poner de relieve la importancia cada vez mayor que estd asociado con el

concepto de diferenciacion pedagogica.

Palabras clave: La Diferenciacion Pedagdgica; La Motivacion; El Proceso de

Aprendizaje; La Formacion Docente Continua.
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INTRODUCAO

O presente estudo de investigacdo surge numa tentativa de conhecer quais os
contributos da formag¢ao continua de professores na promog¢ao de praticas pedagdgicas
diferenciadas, no Primeiro Ciclo do Ensino Basico.

Inicialmente, ¢ apresentada a fundamentacao do presente trabalho de pesquisa,
referindo-se a teméatica em estudo assim como os objectivos e as questdes pelas quais
este processo de investigacao foi concretizado.

No primeiro capitulo faz-se referéncia ao papel da supervisdo pedagdgica na
melhoria das praticas educativas valorizando-se, igualmente, as relacdes pedagogicas de
qualidade que sdo estabelecidas entre o professor e os seus alunos.

No capitulo seguinte sdo apresentadas algumas consideragdes sobre a formagao
continua de professores, procurando-se determinar o seu contributo na promogao de
praticas pedagdgicas diferenciadas, no Primeiro Ciclo do Ensino Basico.

Seguidamente, no terceiro capitulo, destaca-se a tematica do presente estudo,
explorando-se alguns aspectos relevantes que subjazem ao processo de ensino-
-aprendizagem e a pratica pedagogica diferenciada. Procura-se, desta forma, analisar o
conceito de diferenciacao pedagdgica segundo uma perspectiva meta-analitica pela qual
seja possivel compreender quer os significados quer as praticas que estdo inerentes ao
conceito e as suas variagdes ao longo do tempo.

No quarto capitulo, sdo focados alguns pontos subjacentes a presente
investigacdo, como sejam a importancia da fase de observacdo e a importancia da
investigacdo qualitativa. Este capitulo incide, pois, sobre os aspectos relativos a
metodologia seguida no aprofundamento do estudo, definindo-se a participante, as
técnicas e os métodos utilizados na recolha e registo dos dados. Faz-se, também,
referéncia as modalidades de anélise e de interpretacdo dos dados recolhidos assim
como as limitagdes com que esta investigacao veio a confrontar-se.

A planificacdo estruturada do estudo permitiu uma gestdo mais eficaz do tempo

disponivel, facilitando a sua concretizagao.



FUNDAMENTACAO DA INVESTIGACAO

1. Tematica

Diferenciagdo pedagogica no Primeiro Ciclo do Ensino Basico: O contributo da

formacao continua de professores.

2. Definicao do Problema

A presente investigacdo visou estudar a realidade subjacente ao processo de
diferenciacdo pedagdgica no Primeiro Ciclo do Ensino Bésico, procurando-se
descortinar de que modo os contextos de formacdo continua de professores podem
contribuir para a sua concretizagdo e/ou viabilizagao.

Tendo em vista a consecugdo de aprendizagens por parte dos seus discentes € o
consequente aumento do sucesso educativo, o professor devera estar atento as
caracteristicas apresentadas pelo seu grupo-turma, procurando adequar as estratégias
pedagdgicas as especificidades dos alunos com quem trabalha. Com esta investigagao
pretendeu-se avaliar o papel que a supervisdo pedagdgica assume no processo
conducente a promogao de praticas pedagogicas diferenciadas. Paralelamente, procurou-
-se saber de que forma os contextos formativos sdo capazes de influenciar a actividade
docente, permitindo uma melhoria da pratica educativa. Como tal, a base

impulsionadora do presente trabalho recaiu sobre o seguinte problema:

De que modo se articulam entre si a formagio continua de professores e a
diferenciacao pedagogica de forma a garantir o sucesso educativo dos alunos no

Primeiro Ciclo do Ensino Basico?

3. Questoes da Investigaciao

Relativamente a tematica apresentada, fez-se o levantamento de um conjunto de
questdes, seleccionadas pela sua pertinéncia e relevancia, tendo em vista um

desenvolvimento mais preciso da pesquisa.



- Em que consiste o processo de diferenciagdo pedagogica? Qual a concepg¢dao mais

generalizada relativamente a esta tematica?

- De que forma ¢ operacionalizada a diferenciacdo pedagdgica no Primeiro Ciclo do

Ensino Basico?

- As praticas pedagodgicas diferenciadas favorecem o sucesso escolar ou contribuem, de

alguma forma, para o aumento das desigualdades existentes entre os alunos?

- Qual o impacto educativo da diferenciacdo pedagogica aplicada a alunos com

Necessidades Educativas Especiais?

- Que necessidades de formagdo sentem os professores do Primeiro Ciclo do Ensino
Basico no que respeita a implementacao de praticas pedagogicas diferenciadas? Qual o

contributo da formag¢do continua neste processo?

4. Objectivos da Investigaciao

1. Fundamentar teoricamente a temdtica em estudo procurando analisar, com base

cientifica, a realidade inerente a diferenciagao pedagogica;

2. Contribuir para a melhoria do processo educativo recorrendo a estratégias

pedagogicas de qualidade e visando o sucesso escolar de todos os alunos;
3. Descortinar qual a relacao existente entre o ensino diferenciado e o sucesso escolar;

4. Demonstrar que os ambientes de sala de aula que respondem as expectativas dos

alunos aumentam a sua motivagao e facilitam o trabalho dos professores;

5. Identificar o papel da formacdo continua de professores no processo complexo que

estd subjacente a diferencia¢do pedagdgica;

6. Realizar um trabalho com utilidade para os Professores do Primeiro Ciclo do Ensino

Basico e para os investigadores na area da Supervisdo Pedagodgica.



REVISAO DA LITERATURA
I. Profissao docente e Supervisao Pedagogica: Da teorizaciao a pratica
1.1.- O conceito de profissao no campo educacional

Ao analisar a origem etimoldgica do conceito profissdo verifica-se que este
deriva do termo latino professio que significa testemunhar ou declarar abertamente. Esta
palavra remete para uma forma de vida publicamente assumida distinguindo-se assim,
do termo oficio, ao qual estava subjacente um conhecimento mais fechado, apontando
para a ideia de negocio ou trabalho manual (Sousa, s.d.). Cardona (2006) distingue
igualmente a palavra profissdo de oficio, pelo facto de a primeira implicar uma elevada
preparacgao, competéncia e especializagio por parte daqueles que a pdem em pratica. Na
opinido desta autora, a definicdo de profissio docente ja foi sujeita a inumeras
evolugdes e interpretacoes, devendo valorizar-se ndo s6 a natureza da actividade
exercida mas também a autonomia, a reflexividade e o recurso a formagao especializada
por parte dos profissionais implicados.

No contexto em estudo urge, também, atender ao conceito de desenvolvimento
ou crescimento profissional. Este conceito, segundo Garcia (1999), pressupde uma
abordagem na formacdo de professores em que sejam valorizados os aspectos de
caracter contextual, organizacional e direccionados para a mudanga. Para tal, Novoa
(1991) defende que o conceito inerente a formagao de professores ndo deve limitar-se a
acumulagdo de saberes, devendo corresponder a um espaco de trabalho e de reflexao
critica por parte dos docentes de forma a viabilizar o melhoramento das suas praticas.
Este procedimento permite aos professores ultrapassar mais facilmente os momentos de
crise ¢ de mudanga com que se deparam no seu percurso profissional. Nesta linha de
pensamento encontra-se Hargreaves (1998), defendendo que as relagdes de apoio € a
colaboracdo entre os professores contribuem significativamente para o desenvolvimento
da sua actividade profissional.

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2001) consideram que o desenvolvimento
profissional ¢ um processo que nao depende unicamente da vertente individual, estando
estritamente relacionado com as reais conjunturas contextuais, incidindo sobre os
processos (levantamento de necessidades formativas, grau de participacdo dos
professores na defini¢do das linhas de ac¢do a implementar) e sobre os contextos da

aprendizagem (formacao centrada nas necessidades identificadas na prépria escola). Os
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processos de desenvolvimento profissional apenas poderdo provocar um efeito positivo
e real, numa determinada instituicdo escolar, na medida em que se registe um
empenhamento dos professores direccionado para a inovacdo e a melhoria da

aprendizagem dos alunos.

1.2.- Conceptualizacio da pratica supervisiva

Ao procurar analisar a base tedrica que esta subjacente a tematica da profissdo
docente, surge a necessidade de abordar alguns aspectos relativos a supervisao
pedagdgica como base reguladora de todo o processo. No campo educacional, torna-se,
ainda, fundamental reflectir sobre os diversos aspectos que estdo subjacentes ao
processo de supervisdo pedagogica na medida em que os seus pressupostos visam a
melhoria da pratica pedagogica dos docentes e, por consequéncia, uma melhoria ao
nivel da aprendizagem dos alunos.

Alarcdo e Tavares (2007) definem o conceito de supervisdo pedagodgica como “o
processo em que um professor, em principio mais experiente € mais informado, orienta
um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional” (p. 16). Para estes autores, a supervisao pedagdgica consiste na regulacao
da ac¢do docente, visando a orientagdo da pratica pedagogica.

Segundo Lamy (2008), o conceito de supervisdo de professores assume, nos
anos 90, um novo paradigma de intervencao e ac¢ao docente, abarcando palavras-chave
e expressoOes tais como observagdo, monitorizagdo, capacidades de auto-regulacao,
postura critica face aos contextos profissionais, gestdo diferenciada das aprendizagens e,
ainda, processos de reflexdo. Neste sentido, a pratica supervisiva implica diversos
processos, de entre os quais se destacam os processos de apoio ou regulagao do ensino e
da aprendizagem; a reflexdo e investigacdo sobre a accdao educativa e, por ultimo,
processos de mudanca assim como a melhoria das praticas pedagdgico-didacticas. A
mesma autora defende que a supervisdo contribui para o desenvolvimento do professor
enquanto individuo aprendente, colaborativo e reflexivo, proporcionando o crescimento
pessoal e profissional dos docentes, assim como a melhoria das praticas educativas
implementadas.

Para Sa-Chaves (2000), a supervisao pode ser entendida como uma pratica que

regula os processos de aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento de todos os



intervenientes implicados (supervisor e¢ formando ou professor supervisionado).
Segundo esta autora, a ac¢do do supervisor pedagdgico consiste em apoiar e incentivar
os professores supervisionados, levando-os a progredir e a criar o seu estilo pessoal de
intervengdo pedagogica, o que se podera concretizar num ambiente favoravel, onde
predominem os sentimentos de confiangca mutua e interajuda.

O supervisor pedagbdgico deverd estar atento as motivagdes, as competéncias e as
necessidades formativas dos docentes em causa para que seja possivel garantir a cada
um deles a orientagdo mais adequada. Deste modo, a pratica supervisiva ajudara o
formando/professor supervisionado a progredir e a aprofundar determinados tipos de
saberes imprescindiveis a sua intervencdo na sala de aula, o que permitira contribuir
para o seu desenvolvimento profissional (idem, 2000).

Para se compreender o processo de supervisdo, ¢ fundamental analisar
cuidadosamente os processos de ensino/aprendizagem, atendendo aos seguintes
aspectos: “os sujeitos e o seu estddio de desenvolvimento segundo os principais
aspectos da sua personalidade; as tarefas a realizar; os conhecimentos a adquirir; a
atmosfera afectivo-relacional envolvente” (Alarcdo e Tavares, 2007: 48). E
inquestiondvel que o conhecimento pormenorizado dos conceitos de crescimento e de
desenvolvimento humano permite uma maior eficicia de todo o processo inerente a
supervisdo pedagogica.

Tendo em vista o desenvolvimento da actividade docente, o supervisor pedagogico

deverd mobilizar determinados procedimentos como 0s que se passam a enumerar:

“Criar condi¢des de trabalho e interac¢do que possibilitem o
desenvolvimento humano e profissional dos professores, ajudando-os a
desenvolver o espirito de reflexdo, auto-conhecimento, inovagdo e
colaboragdo; analisar criticamente os programas, os textos de apoio e os
contextos educativos; planificar o processo de ensino/aprendizagem dos
alunos e do proprio professor; determinar os aspectos a observar e sobre
os quais reflectir, estabelecendo as estratégias mais adequadas; (...) e, por
ultimo, definir os planos de accdo a seguir” (Alarcdo e Tavares, 2007:
56).

Assim sendo, o processo inerente a supervisdo pedagogica pode contribuir para
o desenvolvimento das competéncias profissionais tendo em vista uma intervengao
pedagdgica de qualidade, mais reflectida e eficaz, em que sejam valorizadas as

especificidades de cada individuo (o que remete para os pressupostos da diferencia¢ao

pedagdgica que, mais a frente, serdo abordados neste trabalho). Para tal, torna-se
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necessario que os elementos envolvidos no processo de supervisao pedagogica
assumam uma atitude permanente e reciproca de aprendizagem e de desenvolvimento
(idem, 2007). De acordo com esta abordagem, Vieira (2006) considera que a supervisao
pedagbgica destina-se a “uma educagdo racional e justa” [exigindo dos seus actores]
“um elevado grau de profissionalismo” (p. 8) o que, por sua vez, remete para uma forma
de estar na profissdo docente associada aos pressupostos da descoberta e da reflexdo
critica, promotoras do trabalho construtivo e intelectualmente estimulante. No entanto, e
ainda segundo esta autora, o sentido regulador subjacente ao processo de supervisao
pedagodgica deve, igualmente, contemplar principios éticos pelos quais sejam garantidas
as atitudes de colaborag@o no que concerne as relagdes profissionais estabelecidas entre
os diversos intervenientes implicados.

Santos e Brandao (2008) defendem que a supervisao pedagogica consiste numa
“ferramenta de orientacdo e formagdo” (p. 79) que permite uma efectiva articulagdo
entre os diversos intervenientes da ac¢do educativa (supervisores, docentes em situacao
de estagio e/ou professores em inicio da sua pratica profissional) salientando, também,
que tanto as concepg¢des como as praticas levadas a cabo pelos professores cooperantes
acabam por influenciar, de uma forma inevitavel, o modo de pensar e a pratica
pedagogica dos professores que se encontram a iniciar o seu percurso profissional. Em
conformidade com o que ja foi referido, Zeichner (1993) defende que os alunos
candidatos a professores iniciam a aprendizagem da préatica profissional pela observacao
do desempenho efectivado pelo professor que assume as fungdes de orientador. Assim,
o contexto de estdgio apresenta um papel fundamental na formacdo do aluno (futuro
professor) pelo que ganham uma especial relevancia as oportunidades, as formas de
orientagao assim como o modelo profissional transmitido pelo professor cooperante. Em
suma, a formacdo dos alunos estagiarios podera vir a lucrar se forem melhoradas as
competéncias dos professores cooperantes ja que estes constituem “modelos” (Santos e
Brandao, 2008: 81) para os referidos alunos.

Um grande nimero de professores cooperantes exerce as suas funcgdes de
acompanhamento e orientagdo profissional com base nos conhecimentos obtidos quer
ao nivel da sua formacdo inicial e continua quer ao nivel da sua pratica profissional,
sendo quase inexistente o processo de formacao/preparacdo destes profissionais para o
cargo que desempenham. Neste sentido, urge realgar a importancia do papel que ¢
assumido pelo supervisor pedagdgico nas escolas na medida em que o mesmo procura
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conciliar as vertentes relacionadas com a formagdo académica e a pratica profissional
(idem, 2008).

A fungdo exercida pelo supervisor em contexto de estagio ndo se limita, pois, a
formacao e orientagao dos alunos candidatos a professores mas recai, igualmente, sobre
a monitorizacdo da pratica profissional dos professores cooperantes. Santos ¢ Brandao
(2008) consideram que a observacdo e a andlise do desempenho prestado pelos
professores cooperantes contribuem para o apuramento das dificuldades sentidas na
pratica pedagogica perspectivando-se, a partir dai, um plano que permita repensar e
reformular alguns dos procedimentos e estratégias implementados. Oliveira-Formosinho
e Formosinho (2001) defendem que “ensinamos como fomos ensinados e que as
rupturas, a esses niveis, sdo lentas e dolorosas” (p. 55), pelo que ganham relevancia os
momentos de partilha de experiéncias vivenciadas assim como as oportunidades de
reflexdo e de formacao conjunta, envolvendo os diversos intervenientes do processo
educativo (supervisores, professores cooperantes e alunos estagiarios).

Assumindo os papéis de amigo critico, facilitador de aprendizagens e promotor
de desafios, o supervisor pedagdgico procura manter nos professores supervisionados “a
vontade de aprender ao longo da vida” (Santos e Brandao, 2008: 87), cabendo-lhe,
também, a importante missdo de estabelecer a ligagdo entre as institui¢des de ensino
superior e as instituicdes cooperantes. As funcdes do supervisor passam, igualmente,
por uma articulacdo entre a teoria e a pratica de forma a diagnosticar as realidades
educativas existentes, incentivando as situacdes de mudanga e a melhoria da pratica
pedagogica. Em conformidade com o que foi referido, aponta-se o que ¢ defendido por

Delors (1996), no Relatorio das Nagdes Unidas:

“Devemos cultivar, como utopia orientadora, o proposito de
encaminhar o mundo para uma maior compreensdo mutua, maior sentido
de responsabilidade e maior solidariedade, na aceitacdo das nossas
diferencas espirituais e culturais. A educacdo, permitindo o acesso de
todos ao conhecimento, tem um papel bem concreto a desempenhar no
cumprimento desta tarefa universal: ajudar a compreender o mundo e o
outro, a fim de que cada um se compreenda melhor a si mesmo” (p. 44).

Assim se depreende que o supervisor pedagdgico deverd ser um profissional
amigo e muito presente, capaz de estimular o didlogo com os professores
supervisionados, nao numa tentativa de resolver os problemas educativos que
eventualmente possam surgir mas, sobretudo, procurando fazer com que os docentes em
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questdo reflictam sobre as dificuldades sentidas e descubram, por si proprios, as
solugdes mais eficazes. Segundo Santos e Brandao (2008), o supervisor deve assumir,
na instituicdo em que exerce as suas funcdes, uma atitude consciente e responsavel,
procurando levar os intervenientes implicados a repensar as interac¢des que mobilizam
ndo s6 com as criangas mas também com os encarregados de educagdo, com o0s seus
colegas e com as instituigdes da comunidade educativa da qual fazem parte. Ainda para
estas autoras, o supervisor detém uma fun¢do gratificante mas também utopica, pois
procura “tornar o mundo melhor” (p. 88) recorrendo a uma visao alargada da realidade
educativa que o cerca e aos estudos ou conhecimentos que procura alargar de uma
forma permanente. Esta linha de pensamento pode ser associada a uma citacdo de
Alarcao e Tavares (2007) referente ao processo de supervisao pedagogica:

“ (...) numa visdo de qualidade, inteligente, responsavel, experiencial,

acolhedora, empatica, serena e¢ envolvente de quem v€é o que se passou

antes, o que se passa durante e o que se passard depois, ou seja, de quem
entra no processo para o compreender por fora e por dentro” (p. 47).

Actualmente, a supervisdo pedagogica ndo se restringe ao apoio concedido ao
nivel da formagao inicial de professores, passando a incidir sobre a pratica de todos os
profissionais que exercem fungdes com criangas quer sejam professores, educadores ou
auxiliares da accdo educativa. Esta actual perspectiva de supervisao justifica-se pelo
facto de se considerar que todos os intervenientes no processo educativo dos alunos
devem assumir o seu direito e dever de cidadania, procurando colaborar, de uma forma
interessada, na busca de solugdes para os reais problemas existentes no seu contexto
educativo.

Para Alarcdo (2002), a supervisdo pedagdgica abrange dois niveis de andlise e de
incidéncia: por um lado, a formagdo e o desenvolvimento profissional dos agentes
educativos assim como a sua influéncia no processo de aprendizagem dos alunos e, por
outro, o desenvolvimento organizacional cuja qualidade se repercute nao sO nas
aprendizagens dos alunos mas também na vida das escolas. Neste contexto, convém

também analisar a perspectiva apresentada por Oliveira-Formosinho (2002a):

“A supervisdo deve ser vista, ndo simplesmente num contexto de sala
de aula, mas no contexto mais abrangente de escola, como lugar e tempo
de aprendizagem para todos (criancas e adultos, alunos e professores,
profissionais e auxiliares) e como lugar e tempo de aprendizagem para si
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propria, como organiza¢cdo qualificante que, também ela, aprende e se
desenvolve” (p. 18).

O desenvolvimento organizacional encontra-se estritamente relacionado com o
processo de desenvolvimento profissional dos docentes. De facto, como defende a
autora, os processos que visam a melhoria do funcionamento escolar dependem,
maioritariamente, do envolvimento e do grau de colaboracdo e de responsabilizagdo
mobilizados pelos docentes pertencentes a uma determinada instituicdo escolar. Sobre o
mesmo assunto, Fernandes e Vieira (2006) defendem que a supervisao pedagogica
pode, efectivamente, corresponder a “um jogo de subversdo de regras” (p. 234) ja que a
sua finalidade recai sobre a reformulagdo e/ou recriacdo de normas instituidas, visando a
institui¢ao de principios que tornem as praticas educativas mais racionais € justas. No
entanto, esclarecem as autoras, o processo inerente a supervisao pedagdgica constitui-se
bastante complexo e dificil devido as diversas tensoes que lhe subjazem e, de entre as
quais, poderdo apontar-se as logicas contraditorias inerentes as culturas escolares que se
regem segundo pressupostos economicistas embora camufladas pelos conceitos de
“qualidade e exceléncia” (idem: 234).

Neste contexto, urge interrogar o papel da pratica reflexiva no campo docente
para que seja possivel descortinar as potencialidades e limitagdes dos contextos de
formacgao docente, tendo em vista uma educacao decididamente transformadora, o que
implica uma analise permanente dos pressupostos €ticos e conceptuais que balizam toda
a acgdo pedagogica, mediante uma atitude persistente de reflexao sobre “o que sabemos
e 0 que poderiamos saber, o que fazemos e o que poderiamos fazer” (2006: 236). Neste
sentido, Vieira (2009) defende que a real funcdo da supervisdo pedagogica consiste em
ajudar os profissionais de educagdo a tornarem-se supervisores da sua propria pratica,
dotando-os de vontade e de capacidade para procederem a reconceptualizacdo do seu
saber pedagogico participando, de forma individual ou colectiva, na “(re)construcdo da
pedagogia escolar” (p. 201).

O papel da supervisao pedagdgica, enquanto pratica reguladora da acgdo
educativa, permite o questionamento e a transformacao de teorias e praticas
pedagogicas, numa logica em que se procura articular determinadas forgas subjacentes:
“visdo <-> accdo <-> Reflexdo <-> contexto” (idem: 202). A transformacdo da

educagdao pressupde, por parte dos seus profissionais, uma atitude sistematica e
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deliberada, direccionada para a reflexdao critica sobre vertentes historicas e estruturais

que condicionam a pedagogia.

1.3.- Pratica reflexiva e supervisio pedagégica: Contributos para o
desenvolvimento da profissionalidade docente

Em primeiro lugar, convém analisar a teorizacdo que estd subjacente ao processo
reflexivo o qual, por sua vez, constitui uma pratica estabelecida na area educacional. A
este respeito alude-se, indubitavelmente, aos contributos de Dewey (1989) cuja
concepgao aponta que “la persona logica inspecciona para asegurarse de sus datos. (...)
la persona reflexiva ata cabos. Reconoce, calcula, arriesga una explicacion. (...) Todo
pensamiento reflexivo es un proceso de deteccion de relaciones” (p. 81). De tal citagao ¢
possivel inferir que, pela pratica reflexiva, os individuos procedem a uma andlise
profunda sobre determinadas situagdes relativas a sua vida pessoal ou profissional e
para as quais procuram identificar as relacdes mais precisas ou mais proximas da
realidade.

Para Zeichner (1993), os professores devem deixar de ser considerados como
meros técnicos que se limitam a cumprir as orientagdes que lhes sdo impostas a partir de
organismos administrativos e educacionais externos, devendo afirmar-se como
participantes activos no processo educativo. Por outras palavras, ¢ fundamental que os
professores assumam um papel activo na formulagdo dos objectivos e dos propositos
relativos ao trabalho que desenvolvem porque, de facto, as suas proprias teorias poderao
contribuir para a elaboragdo de uma base sustentada de conhecimentos no que concerne
a area educacional. O mesmo autor defende que o processo de reflexao realizado por
cada professor contribui, de forma significativa, para a compreensao ¢ melhoria da
qualidade do seu desempenho profissional na medida em que se trata de um processo
que ocorre “antes e depois da accdo e, em certa medida, durante a ac¢ao” (p. 20),
permitindo a reflexdo e a consequente resolucdo de situagdes problematicas
relacionadas com a pratica educativa. Zeichner (1993) considera que o desenvolvimento
profissional docente ¢ um processo que ocorre ao longo de toda a carreira profissional
pelo que a formacdo continua ou permanente assume uma importancia crucial e
indispensavel no percurso profissional de qualquer professor.

Neste ambito, Alarcao (2001a) considera que as interacgdes estabelecidas entre
os diversos intervenientes nos proprios contextos educacionais assim como 0s processos
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de investigacao e de reflexdo por si mobilizados estdo estritamente relacionados com os
processos de desenvolvimento pessoal e profissional efectuados. A mesma autora
acrescenta que os professores devem assumir uma atitude investigativa quanto as
praticas que eles proprios viabilizam, pois s6 assim serao capazes de questionar ou
problematizar a sua ac¢do pedagdgica de uma forma intencional e sistematica,
conseguindo compreendé-la e adoptando as devidas medidas de ajuste, sempre que
necessario (Alarcdo, 1999). No entanto, o professor-investigador deve ter bem presente
a importancia de partilhar ndo s6 os processos mobilizados mas também os resultados
obtidos com os colegas de profissio quer leccionem ou nao na mesma institui¢ao
escolar (Alarcdo, 2001a).

Ainda para Santos e Brandao (2008), a melhoria da educacdo esta estritamente
dependente das atitudes inovadoras e dos processos formativos que sao mobilizados
pelos docentes com o devido acompanhamento realizado por um supervisor pedagdgico
que conhece pormenorizadamente a instituicdo escolar em causa, tendo bem presente a
cultura que nela ¢ veiculada assim como os seus percursos de vida profissionais. SO
desta forma sera possivel conhecer e compreender as necessidades pedagdgicas de uma
determinada realidade educativa e delinear, consequentemente, um plano de ac¢ao que
favoreca o seu desenvolvimento. Por outro lado, estas autoras defendem que a qualidade
dos contextos educativos ¢ largamente influenciada pela melhoria das praticas dos
docentes em exercicio ¢ do seu empenhamento na actividade profissional que
desempenham.

Formosinho (2001) acrescenta ainda que os processos de socializagdo assim
como as aprendizagens experienciais sdo factores promotores do desenvolvimento
humano e profissional. Tendo em conta as componentes fundamentais consideradas
para o perfil docente, depreende-se que o mesmo autor valoriza, para além das
competéncias técnicas e intelectuais, as dimensdes moral e relacional. De facto, a
eficacia do ensino pressupde “um bom clima humano” (p. 60), assentando na qualidade
da relacao pedagogica que ¢ estabelecida entre os profissionais de educacdo e entre
estes e os seus alunos.

Sa-Chaves e Amaral (2001) consideram que, muitas vezes, os professores
sentem vontade de transmitir as concepcdes que defendem de modo a que possam vir a
ser implementadas na pratica. Porém, o mais habitual ¢ retrairem-se, com receio de
verem negadas, pela propria instituicdo escolar, as ideias que sustentam. Neste sentido,
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as autoras apelam para a importancia de se proceder a uma analise cuidadosa sobre as
necessidades de formacdo existentes nas escolas, investindo-se numa formacdo de
professores centrada nos reais contextos educativos. O mesmo sera dizer que as
concepgdes assim como as praticas experienciadas e as necessidades de formagado
sentidas pelos professores deverdo ser tidas em conta na elaboragdo dos programas de
formacao docente, tendo em vista a obtengdo de resultados mais visiveis e eficazes.

No contexto apresentado, as autoras defendem a institui¢do de um processo de
formagdo docente amplamente baseado na investigacdo-ac¢do (j& que a estratégia a
adoptar centraria os seus mecanismos nos contextos existentes nas proprias escolas),
sendo igualmente apologistas de um clima pedagogico assente na reflexdo partilhada,
condicdo favoravel a um efectivo desenvolvimento da profissionalidade docente. Com
efeito, o conceito de supervisao reflexiva ultrapassa, actualmente, os momentos
relativos a orientagdo dos estagios pedagdgicos, verificando-se que as fungdes de
supervisdo pedagogica sdo atribuidas a todos os docentes em exercicio assim como aos
gestores escolares (idem, 2001). Apesar de tudo, esta realidade nem sempre ¢
percepcionada pelos seus proprios autores de uma forma consciente, o que se deve, em
grande parte, a factores tais como a falta de tempo disponivel e a auséncia de habitos
instituidos para efectivar os processos de reflexao.

Sa-Chaves e Amaral (2001) acrescentam que, provavelmente, os professores ja
assumem praticas de reflexao sobre a sua propria ac¢do pedagogica nao sendo, todavia,
uma pratica instituida a sua formalizagao e partilha pelas quais seria possivel conseguir-
-se uma aprendizagem conjunta de saberes e praticas. De um modo mais especifico, as
autoras colocam a supervisdo reflexiva num patamar que abrange diversos niveis de
analise baseados nas fungdes sociais que estdo inerentes a propria instituigdo escolar e
que se passam a enumerar: as praticas implementadas na sala de aula; os processos
mobilizados para a constru¢ao de conhecimento (metacogni¢do); as ac¢des relacionadas
com a gestdo curricular e a orientacdo de projectos educativos; as relagdes interpessoais
desenvolvidas e, ainda, a valorizagdo do conhecimento e o investimento no
desenvolvimento profissional.

Assim como nas situagdes da vida real, também no campo da educagdo a
mudanga ¢ vista com cautela, pois os intervenientes implicados apresentam, de inicio,
grande resisténcia as novas ideias e concepgdes. As praticas inovadoras ndo se instituem

de forma célere, pressupondo um determinado tempo de adaptacao até que consigam a
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aceitagdao da maioria da populagdo. Porém, Sa-Chaves e Amaral (2001) garantem que o
factor mais eficaz na efectivagdo das estratégias de reflex@o critica, por parte do pessoal
docente, recai sobre uma sentida e profunda vontade de mudanga. Tais estratégias
possibilitam a auto-supervisao da pratica profissional exercida, permitindo, também, o
supervisionamento dos subsistemas organizacionais existentes numa determinada
escola, no sentido de que a supervisdo pedagdgica possa tornar-se numa pratica
frequente e enriquecedora de todos os profissionais que procuram formar-se ¢ melhorar
a sua pratica de uma forma permanente e partilhada (idem, 2001).

Alarcao (2001b) faz referéncia a heterogeneidade e complexidade que
caracterizam a vida escolar, o que se deve as diversas realidades em presencga que, por
sua vez, traduzem percursos formativos diferenciados. Actualmente, denota-se no
ambiente das institui¢des escolares uma evidente discrepancia entre a fragmentacao dos
saberes e a globalidade que caracteriza, de uma forma cada vez mais intensa, a vida real
e, na perspectiva desta autora, os conhecimentos devem ser possibilitados aos alunos de
um modo contextualizado e abrangente.

Ainda segundo a mesma autora, o processo de supervisdo nao pode limitar-se a
formacgdo inicial de professores devendo, para além disso, estender-se a formagao
continua. De facto, a ac¢do desenvolvida por parte de um supervisor pedagogico, numa
determinada institui¢do escolar, abrange campos de actuagdo diferenciados, podendo
traduzir-se no apoio a gestdo curricular e a elaboracdo de projectos escolares e/ou
educativos; na resolucdo conjunta dos problemas emergentes; na avaliagdo e
monitorizagdo da ac¢do pedagogica/educativa realizada por parte dos diferentes
elementos que trabalham na escola e, ainda, no incentivo a reflexdo sistematica e
formativa sobre os proprios contextos de formagdao e sobre todo o sentido que esta
inerente ao conceito de escola (idem). Em consonancia com o que foi referido por
Alarcdo, Oliveira-Formosinho (2002b) defende que o processo de supervisiao
pedagoégica assume um objectivo fulcral: “a influéncia no crescimento e
desenvolvimento de todos os membros da organizagdo escolar, aumentando a sua
capacidade de aprendizagem e o seu potencial de eficacia em tarefas individuais e
esforcos colaborativos™ (p. 24).

Alarcdo (2001b) considera que, numa escola reflexiva, o processo de supervisao
pedagogica deve assentar num espirito de pesquisa aceite pela totalidade dos seus

profissionais cujo objectivo primordial devera ser a melhoria da qualidade educativa,
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tendo sempre em vista a formacao e a aprendizagem decorrentes da prépria pratica
educativa. Contudo, e ainda segundo esta autora, ¢ importante que exista um
profissional responsavel a quem sejam atribuidas as fung¢des de supervisdo pedagogica,
devendo este procurar fomentar o processo reflexivo-formativo na instituicao escolar
em causa. A autora acrescenta que a formagdo continua de professores constitui o
itinerario mais favoravel ao cumprimento das fun¢des que se confinam a escola e a
efectivagcdo mais adequada do seu processo de avaliacao.

Vieira (2006) alerta para a importancia que a investigacdo assume na pratica
profissional docente, reafirmando o papel fundamental que a mesma detém na
compreensdo ¢ transformacdo dos processos de formacdo inicial, continua e
especializada de professores. De facto, ¢ um dado adquirido que, para além das
exigéncias que sao formalmente colocadas aos docentes, hd sempre um conjunto de
aspectos e conhecimentos que devem ser explorados, tendo em vista uma melhoria

continuada no que respeita a qualidade das praticas pedagogicas.

II. Formacao de professores e curriculo escolar: Duas realidades em estreita

conexao

2.1.- Analise as principais necessidades de formaciao sentidas no campo

da docéncia
“A educacdo tem caracter permanente. Nao ha seres educados e nao
educados. Estamos todos nos educando” (Freire, 1979: 28).
“O saber se faz através de uma superag@o constante. O saber superado
jé € uma ignorancia” (idem: 29).

Para Freire (1996), a formagao corresponde a um fazer permanente que se refaz
constantemente na ac¢do, sendo fundamental existir um investimento de cariz pessoal
para que o individuo consiga aprofundar o seu nivel de formacao.

A formacao de professores, se bem pensada e estruturada, podera contribuir
significativamente para a concretizagdo de uma nova profissionalidade docente. De
facto, os programas para a formacdo de professores ndo tém valorizado o
desenvolvimento pessoal nem tém tido em conta os projectos das escolas, contribuindo
para a sua ineficacia. O processo formativo deve incutir nos docentes uma atitude
critico-reflexiva que lhes permita pensar de forma auténoma e criar dinamicas de auto-
-formagdo participada (Novoa, 1992). O processo de reflexdo critica sobre as praticas

educativas ndo devera limitar-se a aquisicdo de conhecimentos e de técnicas passiveis
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de colocar em pratica. A formagdo implica, pois, um investimento pessoal, por meio de
uma atitude livre e criativa que favorece a constru¢do de uma identidade profissional.

Noévoa (1992) alerta para a necessidade de serem criadas redes de (auto)
formagdo participada por meio das quais seja possivel evidenciar a necessidade de
investir no sujeito, na sua globalidade. O autor defende que o processo formativo devera
possuir um caracter interactivo e dinamico, pela partilha de experiéncias e saberes entre
os professores.

O processo formativo, subjacente a uma dimensdo colectiva, favorece a
producao autonoma dos saberes e valores da profissdo, permitindo a sua consolidagao.
Pelo contrario, a organizacdo e/ou estruturagdo da formacdo continua, baseada nas
necessidades formativas de um grupo restrito de professores, limita a eficacia deste
processo, pois apenas contribui para a aquisicdo de conhecimentos e técnicas, abrindo
caminho ao isolamento profissional (idem). Por necessidades formativas entende-se a
procura e a produ¢do de objectivos que visem a mudanca formativa dos individuos
(Rodrigues e Esteves, 1993).

As préaticas e os modelos de formacdao devem ser diversificados, interligando o
saber pedagdgico ao conhecimento cientifico. Assim sendo, a eficidcia do processo
formativo estd dependente de factores como a experimentacdo, a inovagdo e a
instituicdo de novas formas de trabalho pedagdgico, aliadas a um processo de
investigacdo na area educacional (Novoa, 1992).

Por outro lado, e segundo o mesmo autor, o desenvolvimento profissional dos
professores tem de estar articulado com as escolas e os seus projectos. Por outras
palavras, a ac¢do decorrente da pratica educativa deve basear-se nos projectos
desenvolvidos nas escolas, pois so desta forma podera existir, por parte dos professores,
uma intervengao realista e significativa no terreno profissional. Para Perrenoud (1993),
a accdo pedagdgica ndo deve limitar-se ao seguimento de teorias € modelos educativos
existentes, devendo também consistir na tomada de decisdes e na resolugdo de
problemas ou situacdes inesperadas com as quais o professor muitas vezes se depara no
seu percurso profissional.

Segundo Canario (1999), os contextos reais de trabalho sdo itinerarios favoraveis
ao desencadeamento de aprendizagens por parte dos docentes, contribuindo, igualmente,
para o desenvolvimento das suas competéncias formativas, destacando-
-se, desta forma, a relevancia que este autor atribui a pratica profissional.
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2.2.- Estratégias de formacido favoraveis ao desenvolvimento de competéncias

docentes

“...a escola tera cada vez mais de responder ndo so6 a alunos que nela
buscam um conjunto de saberes (...) mas, fundamentalmente, de
responder ao enorme desafio de formar individuos.

E nesta resposta positiva a este desafio que se joga o cumprimento da
fungdo formativa da escola no seu sentido mais abrangente, mas ¢
também na dificuldade de responder positivamente a fodos os individuos
que emerge a maior fragilidade da accdo da escola” (Morgado, 2001: 14).

A pratica educativa, para se constituir significativa e eficaz, depende dos
métodos de formacao definidos, tendo em vista o desenvolvimento das competéncias
docentes. O processo de formagao inicial dos professores encontra-se condicionado pela
eficacia das estratégias implementadas, dependendo de factores como a pratica
pedagoégica e o estagio realizado em algumas escolas, por um periodo de
aproximadamente um ano, e o recurso a textos didacticos, modulos e outros materiais
formativos, por periodos de tempo relativamente curtos (Ribeiro, 1997).

Relativamente ao estagio pedagogico ¢ de referir que, embora seja a componente
mais importante dos programas de formagao tradicionais, existem muitas lacunas sobre
os efeitos que exerce na pratica pedagogica dos candidatos a professores. Alguns
estudos demonstram que, no final do estagio, ocorre uma falta de investimento na
qualidade das atitudes e comportamentos, por parte dos docentes.

A aprendizagem orientada por um supervisor ou professor mais experiente pode
levar a imitagdo de um modelo de actuagdo, promovendo a acomodagdo do futuro
professor as praticas ja exercitadas pelos professores orientadores. Este processo podera
pOr em causa o surgimento de praticas pedagogicas inovadoras (idem, 1997). Apesar de
tudo, a pratica pedagogica, quando orientada por um professor competente e baseada
num clima favoravel de relagdes sdcio-afectivas, pode desempenhar um papel relevante
no processo formativo dos individuos implicados.

Uma estratégia importante a colocar em pratica na formagdo de professores € o
micro-ensino. Este processo, ainda que anterior a pratica em contextos reais, implica o
treino de técnicas em situagdes laboratoriais, confrontando o formando com situagdes de
ensino especificas. Por outro lado, constitui uma forma de pratica segura por ndo
acarretar os riscos relativos a complexidade da sala de aula, causando nos formandos
um grau reduzido de ansiedade, e promovendo a exploracdo de aptiddes especificas
(idem).
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Segundo Postic (1979), para que a formagdo de docentes corresponda a um
processo bem sucedido devera atender a diversos aspectos, coordenados e centrados no
individuo em formacdo, e que se passam a enumerar: reflexdo sobre as finalidades e os
métodos colocados em pratica; tomada de consciéncia sobre as condi¢des relativas a
relagdo pedagogica; conhecimento psicologico e socioldogico dos alunos, e
aperfeicoamento pessoal do professor.

Esteves (2001) defende que a formagdo de professores consiste num processo
que decorre ao longo da vida. Na sua perspectiva, a relacdo entre o processo de
formagdo na area educacional e a investigacdo ¢ uma tarefa dificil de concretizar. No
entanto, a estratégia de assumir o professor como investigador abre caminho a
reconceptualizacdo da formacdo de professores. Por outro lado, ao analisar os
contributos de Canario (1999), ¢ possivel inferir que as competéncias pretendidas no
campo docente ndo sdo passiveis de ser alcangadas previamente ao exercicio
profissional, correspondendo a uma aquisicdo que se concretiza pelo confronto de
saberes, nos contextos profissionais em causa.

Para Alarcao (2001b), as novas tendéncias nos campos da formacdo e da
investigacdo assim como 0s aspectos relativos ao desempenho das profissdes remetem
para conceitos tais como globalidade, flexibilidade e contextualizagdo cuja
concretizacdo estd associada, na pratica, as no¢des fundamentais de sujeito, projecto e
responsabilidade. Por outras palavras, a autora defende que a escola actual devera
assumir uma atitude de reflexdo consciente pela qual seja capaz de repensar as praticas
que, de facto, estdo a ser implementadas na sua propria realidade educativa. Contudo,
para que ocorra um verdadeiro processo de mudanga ao nivel de alguns aspectos
considerados fundamentais, ¢ imprescindivel verificar-se uma atitude de
responsabilizagcdo por parte de todos os profissionais que exercem as suas funcdes na
mesma instituicdo escolar. Neste sentido, Vieira (2006) ¢ apologista de que o curriculo
de formagao deve ser sujeito a um processo reflexivo de “planificacdo-ac¢ao-avaliagdo”
(p. 17), para que as estratégias pedagogicas que sao planeadas e implementadas num
determinado contexto educativo possam ser devidamente avaliadas e repensadas nos
casos em que tal seja necessario.

A mesma autora defende que os professores devem seguir uma “pedagogia para
a autonomia” (idem: 18) através da qual os seus alunos sejam capazes de desenvolver
um espirito critico bem consolidado, acrescentando ainda que os momentos de reflexao
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sobre as praticas implementadas devem procurar problematizar tais situagdes
contribuindo, simultaneamente, para o aumento significativo da importancia atribuida
aos pressupostos da “responsabilidade, justica e igualdade em sala de aula” (ibidem:
18). Face ao exposto, e tendo em conta a natureza inacabada que caracteriza o processo
de aprendizagem centrado nos alunos, depreende-se, facilmente, que o processo de
formagao docente devera constituir-se dindmico e permanente para que o professor
mantenha o seu nivel de conhecimentos actualizado, conseguindo, desta forma,
acompanhar os varios tipos de evolucdo verificados na sociedade (idem).

Vieira (2006) atribui uma importancia significativa ao conteudo referente aos
programas de formacdo docente, defendendo que os mesmos devem contribuir ndo sé
para o desenvolvimento de saberes disciplinares, pedagogicos e criativos mas também
para a aquisicdo de competéncias relativas a auto-regulacao, comunicagao e negociagao,
pelos quais os professores sejam levados a fomentar o espirito critico relativamente as
diversas situa¢des da sua pratica profissional. A autora salienta que, para se constituirem
relevantes e eficazes, os conteudos inerentes aos programas de formagdo devem ser
capazes de responder as expectativas, interesses e necessidades sentidas pelos proprios
formandos. Tais programas devem possuir um determinado potencial inovador de forma
a poderem contribuir para a transformagao das praticas pedagogicas, concedendo mais
autonomia quer aos professores quer aos proprios alunos. A pedagogia para a autonomia
defendida por Vieira (2006) visa a implementagao de estratégias pelas quais os alunos
sejam capazes de desenvolver uma postura critica perante a aprendizagem e os saberes
que sdo veiculados pela escola (ver anexos 18 e 19). Deste modo, ao desencadear uma
pedagogia para a autonomia, o professor deve focar a sua aten¢do em diversos aspectos
fundamentais como sejam as experiéncias anteriores vivenciadas pelos alunos assim
como os diferentes estilos e necessidades de aprendizagem verificados por cada um, o
que, por sua vez, devera estar associado a uma pratica pedagogica direccionada para a
gestdo e construcao colaborativa dos saberes académicos e sociais.

O objectivo fulcral da acg¢dao pedagodgica recai sobre “o desenvolvimento da
competéncia de aprendizagem dos alunos” (idem: 26), o que implica a criagdo de
espagos de reflexdo conjunta entre o professor e os seus educandos por forma a
verificar-se a partilha de conhecimentos € um maior envolvimento dos proprios alunos
nos processos de ensino-aprendizagem. Assim, torna-se possivel inferir que uma
pedagogia orientada para a autonomia dos alunos visa o seu desenvolvimento

19



metacognitivo, pressupondo a existéncia de professores reflexivos, atentos aos
contextos pedagdgicos e/ou escolares, apologistas de “uma concepgao do ensino como
actividade indagatoria” (ibidem: 29).

Nesta linha de pensamento, Alarcao (1996) refere que a capacidade de decisao
consciente e autonoma concede ao professor a postura critica necessaria a qualquer
individuo que pretenda viver atento na sociedade a que pertence. De facto, desde o final
do século XX, o Homem adoptou a vontade de querer reaprender a pensar, adquirindo,
cada vez mais, um caracter questionador da propria realidade. Para esta autora, a pratica
reflexiva ocorre pela vontade e curiosidade dos individuos implicados, visando os
principios da verdade e da justica social.

Actualmente, a experiéncia ¢ considerada como a principal fonte de
aprendizagem ja que permite a implicagdo directa do(s) proprio(s) sujeito(s),
valorizando-se, igualmente, a metacognicdo pela qual os individuos sdao levados a
reflectir sobre as suas proprias formas de conhecer. No seu conjunto, os factores
anteriormente focados assumem grande relevancia no campo formativo, pois
preconizam a capacidade de cada individuo gerir a sua propria aprendizagem.

Alarcao (1996) defende a implementacdo, por parte dos professores, de
estratégias de formagao que permitam dar a conhecer aos alunos ndo s6 as estratégias e
os conteudos a desenvolver mas, também, as finalidades educativas, ou seja, os
objectivos ou as metas que devem atingir em cada um dos niveis da sua escolarizagao.
Tal procedimento permite desenvolver nos alunos o pensamento reflexivo e a
capacidade para adquirir, de forma progressiva, uma determinada autonomia na gestio

da sua aprendizagem.

2.3.- Consideracoes sobre a formacao continua de professores

“A formag@o continua de professores ¢ a formagdo dos
professores dotados de formacdo inicial profissional, visando o seu
aperfeicoamento pessoal e profissional. A formagdo continua visa o
aperfeicoamento dos saberes, das técnicas, das atitudes necessarias ao
exercicio da profissdo de professor” (Formosinho, 1991: 237).

Apo6s a II Guerra Mundial, a massificacdo escolar, verificada na Europa
Ocidental, conduziu a importantes altera¢des ao nivel da educagdo escolar, provocando

um aumento exponencial do nimero de professores, a par de uma diminui¢ao do rigor
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exigido aos candidatos a docéncia. Nesta conjuntura, a formagao continua procuraria
colmatar as lacunas existentes ao nivel da formacao inicial de professores, procurando
fazer com que estes profissionais se adaptassem a complexidade das exigéncias
educativas que lhes eram impostas numa “escola de massas” (Formosinho, 1991: 238).

Na Europa, as questdes relativas a formacdo continua de professores
intensificaram-se sobretudo na década de oitenta e, segundo Formosinho (1991), esta
realidade foi devida aos progressos verificados ao nivel tecnoldgico e aos constantes e
complexos reptos langados pela sociedade, pelo que a formacao inicial deixou de ser
suficiente para garantir um bom desempenho profissional. Actualmente, a formagao
continua de professores procura responder aos desafios de uma nova carreira docente,
baseada no mérito e na aquisi¢ao de melhores qualifica¢des (idem).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro)
estabelece alguns principios sobre a formagdo continua de professores, considerando-a
um direito e simultaneamente um dever de todos os profissionais e, para além disso,
determina que a formagdo dos professores deve ser diversificada, de modo a permitir o
complemento, o aprofundamento e a actualizagdo dos conhecimentos e competéncias
profissionais. Da mesma forma, o Regime Juridico da Formagdao Continua de
Professores e Educadores (Decreto-Lei n.° 207/96 de 2 de Novembro) valoriza a
permanente actualizacdo e aprofundamento dos conhecimentos, nas vertentes tedrica e
pratica, tendo em vista o aperfeigoamento das competéncias profissionais dos docentes,
numa ldégica de melhoria dos processos educativos quer ao nivel dos estabelecimentos
de educacdo e ensino quer ao nivel dos proprios contextos de sala de aula. Esta analise
legislativa remete para a visdo que ¢ apresentada por Flores (2003), ao destacar que “a
formagdo de professores constitui um processo que implica uma reflexdo permanente
sobre a natureza, os objectivos e as ldgicas que presidem a sua concepgao, organizagao
e operacionalizacao” (p. 127).

Para Garcia (1999), o conceito de formacdo abrange inumeras interpretacdes,
podendo corresponder a um processo de desenvolvimento pessoal, e estando,
igualmente, relacionado com um sistema organizacional. No seu ponto de vista, a
formagdo inicial consiste na primeira etapa de um processo que terd continuidade ao
longo da carreira enquanto a formagdo continua é o processo posterior que se refere a
um percurso de formagdo permanente e condiciona o desenvolvimento profissional dos
docentes. A formagdo continua de professores corresponde ao processo formativo
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levado a cabo por formandos ja profissionalizados e com uma vida activa, tendo como
finalidades ““a adaptag¢do continua a mudanga dos conhecimentos, das técnicas e das
condi¢des de trabalho, o melhoramento das suas qualificagdes profissionais” (Pires,
1991: 143). Formosinho (1991) também associa a formacao continua a uma perspectiva
de educacdo permanente, considerando, no entanto, que os seus efeitos apenas serao
positivos se permitirem melhorar a qualidade da educagdo a que as criangas tém acesso.

Noévoa (1991) apresenta dois modelos de formagao continua de professores: os
modelos estruturantes e os modelos construtivistas. Os modelos estruturantes
correspondem a uma logica tradicional, comportamentalista e escolar, baseando-se
numa racionalidade cientifica e técnica a qual estd subjacente uma reproducdo das
realidades educacionais existentes. Os modelos construtivistas, por sua vez, possuem
um caracter investigativo, interactivo e reflexivo, tendo em vista uma regulacao
permanente das praticas e dos processos de trabalho. O mesmo autor defende,
essencialmente, o segundo modelo apresentado, pois considera que o paradigma
investigativo e a formacao interactiva-reflexiva contribuem para a mudanga educacional
e permitem a redefinicdo da profissdo docente.

A mudanga educacional esta dependente dos professores e da sua formagao,
estando também associada ao funcionamento das instituicdes escolares. De facto, a
formac¢ao continua de professores passa por um investimento educativo dos projectos
desenvolvidos pelas escolas (idem), ou seja, a escola devera corresponder a um
ambiente educativo onde a concepgdo de trabalho esteja aliada a perspectiva de
formacdo. A formagdo continua deve simbolizar um processo permanente, integrado na
pratica profissional dos professores e das escolas, ndo devendo ser colocada a margem
dos projectos educativos e institucionais. Como defende Teodoro (1991), a formagao
continua, no campo da docéncia, deve procurar efectivar uma melhoria das
competéncias profissionais dos professores, levando-os a adquirir competéncias
fundamentais que recaem ndo so sobre a andlise e valorizacdo dos processos cognitivos
que estdo subjacentes a aprendizagem mas, também, sobre a aptiddo para comunicar
com os alunos e orientar um grupo de criangas com caracteristicas diversas.

Ainda para Novoa (1991), € necessario incentivar todos os professores a
participar na concepg¢ao, realizacdo e avaliagdo dos programas de formagdo continua,
tendo em vista a eficidcia do processo formativo e o desenvolvimento profissional

docente. Alarcao (1991) também defende esta perspectiva, apresentando a possibilidade
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de uma nova concepg¢ao de Escola, com um projecto educativo e de formagao proprios,
embora recebendo o apoio das instituicdes de ensino superior. A planificagdo de tais
accdes de formacgdo (promovidas pelas proprias escolas) deveria ter em conta a
realidade concreta de cada instituicdo de forma a satisfazer as reais necessidades
formativas dos seus professores. Do mesmo modo, a autora defende que a formacgao
continua nunca devera ser uma op¢do, devendo corresponder, cada vez mais, a uma
exigéncia da sociedade e da consciéncia profissional de todos os docentes.

Alguns estudos realizados relativamente a formagao de professores sugerem que
o plano de uma acgao de formagao deve ter em conta os problemas sentidos assim como
as solugdes apresentadas pelos proprios formandos (Rodrigues e Esteves, 1993). Desta
forma, o formador conseguira definir objectivos mais adequados e pertinentes para um
determinado grupo de formandos, tornando o processo formativo mais eficaz. Na
perspectiva de Novoa (1992), os programas actuais, relativos a formagao de professores,
possuem muitas lacunas ao nivel cientifico-conceptual, frisando a necessidade de se
repensar todo o processo formativo. Para Marques (1991), a formagdo continua de
professores nao deve cingir-se a transmissao de conhecimentos, defendendo a criagdo de
programas mais participativos e democraticos no que respeita a formacao docente. Na
visdo deste autor, tais programas possibilitam uma sélida formagao pessoal e social dos
formandos, contribuindo para a institui¢do de uma comunidade mais justa na medida em
que permitem a participacdo de todos os intervenientes na gestdo dos planos de
formacao.

Face ao exposto, Vieira (1992) refere que o “bom professor ¢ concebido por
alguns como o especialista da disciplina que ensina, por outros como o especialista de
formas de ensinar” (p. 4). No entanto, para a autora, as duas concepcdes apresentadas
sao reducionistas, defendendo que, pela conjugacao de ambas, o professor torna-se mais
apto na sua actividade pedagdgica. De facto, se por um lado o professor deve assumir as
funcdes de especialista e transmissor de saberes, por outro, deve também procurar ser
um facilitador e gestor da aprendizagem, nunca descurando uma atitude de investigacao
permanente. A autora acrescenta que os docentes devem manter uma postura reflexiva,
procurando adequar os saberes tedricos que possuem as circunstancias especificas com
que se deparam em determinados contextos, alertando, assim, para a importancia de se
conjugarem, na formagao de professores, a teoria e a pratica, a investigagdo e a accao, a
observagao e a interveng¢ao (idem, 1992). Para Silva (2003), a formagdo continua parece
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desempenhar uma influéncia diminuta na transformacao das praticas educativas dos
professores quer ao nivel da partilha de experiéncias e de conhecimentos quer ao nivel
das atitudes e das expectativas que assumem perante a educagdo. E, como referem
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2001), “sem mudanga das praticas, a formagao
continua nao tem impacto junto dos alunos” (p. 34).

Neste ambito, Freire (1996) sustenta que o professor deve assumir uma atitude
de pesquisa constante a qual, na sua perspectiva, faz parte da propria natureza da pratica
docente. E este sentimento de curiosidade e de busca permanente que o docente deve
adoptar na sua pratica lectiva, transmitindo-o também aos seus alunos para que estes
possam desenvolver uma atitude investigativa e um espirito critico consistente,
fundamentais para uma verdadeira pedagogia (idem). Por outro lado, segundo Marques
(1991), o professor deve estar consciente de que a sua maneira de ser e de estar assim
como a forma como comunica e se relaciona com os outros sao aspectos importantes a
reter, e sobre os quais deve reflectir ao longo da sua pratica profissional uma vez que
tais aspectos exercem influéncias consideraveis no percurso de formagdo que os seus
alunos vao construindo diariamente.

Sousa (2000) ressalva, igualmente, a dimensao pessoal que subjaz ao processo
de formagdo docente ja que este “constitui um periodo fundamental de crescimento
pessoal que ndo pode ser negligenciado, pois inscreve-se num contexto mais amplo de
desenvolvimento global da pessoa” (p. 257). E, nesta linha pensamento, encontra-se
também Alarcdo (2001c¢), ao defender que os processos de formacao devem favorecer o
cultivo de atitudes tangentes aos valores da cidadania de forma a permitir que os
individuos desenvolvam as competéncias essenciais, imprescindiveis a vida em

sociedade. Atenda-se, igualmente, a citacao de Raimundo (1991):

“A formagdo continua pretende corresponder a um progresso nio
como uma justaposicdo ou associacdo de saberes e experiéncias, mas
como sua interpretagdo e enriquecimento fecundos, sem os quais a
formacdo deixara de ser continua para ser épocal ou ocasional” (p. 271).

2.4.- Curriculo escolar e formacao de professores: Perspectivas e correlacoes

Os pressupostos apresentados sobre a formagdo docente alcancam,

inequivocamente, o campo curricular na medida em que o curriculo constitui um
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objecto de estudo e uma peca basilar do trabalho que ¢ desenvolvido pelos professores.
O curriculo estd, pois, associado a todo o processo de formagdo de professores, sendo
necessaria uma abordagem sobre os seus propdsitos a par de uma reflexdo critica
relativamente as concepgodes que se desenham em torno da temaética curricular.

Tyler (1949) procurou analisar e interpretar o conceito subjacente ao termo
curriculo, incidindo o seu estudo sobre questdes relacionadas com os programas de
ensino inerentes as instituicdes educacionais. O autor colocou igualmente em analise a
forma como a instituicao escolar pretendia organizar as experiéncias educacionais tendo
em vista a sua eficiéncia, tendo procurado sistematizar ¢ fundamentar os passos formais
para a elaboragdo de um curriculo. Para o mesmo autor, ¢ importante reflectir sobre o
processo inerente a formulacdo dos objectivos educacionais, pois estes dependem
maioritariamente dos juizos de valor dos sujeitos responsaveis pela sua elaboragao,
cabendo ao professor unicamente seleccionar as estratégias de aprendizagem assim
como a sua organizacao segundo critérios de continuidade e integra¢do. Neste ambito, o
autor assume a necessidade de existir uma filosofia global da educacdo em todo o
processo relativo a formulacdo de tais objectivos de modo a tornd-los criteriosos,
significativos e detentores de um nivel maximo de validade.

No que respeita ao campo curricular, os objectivos educacionais incidem sobre
os tipos de mudanca de comportamento que uma determinada institui¢do educacional
pretende suscitar nos seus alunos. Segundo Pacheco (2001), as questdes relacionadas
com a conceptualizacdo do termo curriculo incidem ndo so sobre a analise das intengdes
que estdo subjacentes a sua elaboracdo mas, também, sobre as praticas concretamente
verificadas. Este autor considera que o curriculo corresponde a um processo sistémico e
deliberado, abarcando uma enorme complexidade a qual estdo subjacentes inumeros
factores e vertentes. Ainda ndo existe uma defini¢do univoca ¢ consensual relativamente
ao conceito em estudo pelo facto de existirem multiplas discussdes tedricas em torno
das questdes curriculares e “pela auséncia de uma intervenc¢do pratica orientada para a
resolucdo de problemas ou para a recolha das melhores alternativas” (Pacheco, 2001:
15).

Para Pacheco (2001), existem duas definicdes opostas relativamente ao termo
curriculo: “uma formal, como um plano previamente planificado a partir de fins e
finalidades; outra informal, como um processo decorrente da aplicagdo do referido
plano” (2001: 16). A primeira perspectiva apresentada considera o curriculo como um
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conjunto de disciplinas, temas ou areas de estudo relacionados com determinados
conteudos que se pretendem ensinar segundo um plano de acc¢do pedagdgica pré-
-estabelecido. A ultima perspectiva, no entanto, aponta para o curriculo como um
processo dindmico que ndo se rege por uma estrutura previamente determinada,
constituindo um conjunto de experiéncias educativas marcadas pela complexidade.

Perante a andlise até aqui apresentada, ¢ de salientar que, na Optica de Gimeno
Sacristan (1998), o curriculo ndo corresponde simplesmente ao conjunto de areas e
temas a desenvolver com os alunos, consistindo, sobretudo, na totalidade das
aprendizagens concretizadas pelos alunos ao longo do processo de escolarizagdo. Para o
mesmo autor, torna-se necessario analisar a cultura vivida realmente nas salas de aula,
pois muitas das aprendizagens que os alunos realizam sdo consequéncia de experiéncias
planeadas mas outras ndo, ou seja, nem sempre o que se planeia coincide com o que
realmente se concretiza na pratica. Ribeiro (1993) apresenta uma acep¢ao muito
semelhante a que foi apontada por Gimeno Sacristan, considerando o curriculo como o
conjunto de experiéncias educativas que abrangem todas as actividades de
aprendizagem facultadas pela escola, resultantes de intencionalidades quer explicitas
quer implicitas.

Neste contexto, ¢ de salientar a visdo de Moreira (1997), segundo a qual, o
curriculo corresponde a um instrumento utilizado pelas diferentes sociedades tendo em
vista a socializacdo das criangas e dos jovens segundo valores pré-determinados. Do
mesmo modo, o autor considera que, pelo curriculo, os seus intervenientes procuram
alcangar a “conservagdo, transformac¢do e renovacao dos conhecimentos historicamente
acumulados” (p. 11), denotando-se, assim, uma valorizacdo dos aspectos culturais
vigentes. Neste sentido, Roldao (2003) refere que, desde a efectivacao da escola como
institui¢ao social a partir do século XVIII, o termo curriculo esteve sempre associado a
uma légica uniformizadora, assumindo-se como “um corpo de aprendizagens comuns a
todos os destinatarios da escola (...) a quem compete fazer adquirir, ou passar, esse
conjunto de aprendizagens” (p. 21).

Para Formosinho (2007), o curriculo consiste no “elenco de conhecimentos que
sdao ensinados, agrupados por disciplinas” (p. 19), demonstrando, igualmente, o seu
parecer desfavoravel perante a filosofia curricular que tem prevalecido desde sempre em

Portugal e pela qual os saberes devem ser uniformes para todos os alunos,
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independentemente das caracteristicas e aptidoes dos professores e dos alunos
implicados no processo.

Zabalza (2001) define o termo curriculo como “o conjunto dos pressupostos de
partida, das metas que se deseja alcancar e dos passos que se ddo para as alcangar; € o
conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes que sdo considerados importantes
para serem trabalhados na escola, ano apds ano” (p. 12). O autor considera fundamental
a adop¢do de uma atitude e pratica reflexivas por meio das quais os docentes sejam
capazes de pensar sobre o trabalho que realizam em termos curriculares. Em
consequéncia, os professores poderdo adquirir uma nova perspectiva ou um novo
sentido para as actividades que desenvolvem na sala de aula.

No contexto anteriormente apresentado, Pacheco (2001) defende que o curriculo
implica uma constru¢ao permanente, possuindo um significado decididamente socio-
cultural e constituindo “um instrumento obrigatorio para a analise e melhoria das
decisdes educativas” (p. 19). Vilar (1994) reforca a perspectiva de Pacheco ao definir o
termo curriculo como “uma constru¢ao cultural, historica ¢ socialmente determinada”
(p. 13) cujo enquadramento ¢ impossivel de realizar numa fase anterior a propria
experiéncia.

Gimeno Sacristan (2000) considera o curriculo como uma forma pela qual a
escola se organiza e propde uma orientagdo para a sua pratica educacional. O autor
identifica, ainda, uma vasta gama de interesses e forgas que exercem grande influéncia
no campo curricular. Na sua opinido, o curriculo traduz-se no encadeamento de acgdes
diversas que, para além da pratica pedagdgica, abrangem outras areas de intervencdo
como sejam os campos politico e administrativo, a pratica supervisiva e, ainda, os
interesses pessoais, colectivos e ideoldgicos.

Rolddao (1999) define o curriculo como o conjunto de aprendizagens
consideradas fundamentais num determinado tempo e contexto, e ao qual subjaz uma
organizagdo estruturada e coerente. Neste ambito, o curriculo nacional evidencia, em
sentido lato, o projecto curricular tragado para uma determinada sociedade enquanto no
interior das institui¢des educativas sao elaborados os projectos curriculares de escola,
tendo em conta as diferentes situacdes contextuais e dando origem aos projectos
curriculares mais especificos, proprios de cada turma (idem). Ainda para a mesma
autora, a aprendizagem curricular na escola pode definir-se como “uma forma de
organizacdo intencional, formalizada num modo organizativo e sequencial” (Roldao,
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2003: 58), visando a aquisicdo de um conjunto de conhecimentos cientificos ¢ a
aquisicdo de uma identidade cultural baseada no patriménio comum, tendo em vista a
obtencdo de determinadas competéncias sociais.

Diniz (1992) defende que o curriculo formal, tal como se apresenta actualmente
aos professores, ¢ uniformizador da cultura para todos os grupos sociais existentes na
escola. No entanto, partindo de uma observacao atenta dos seus alunos, e tendo em
conta as caracteristicas culturais que cada um apresenta, os professores devem proceder
a adaptagdo dos pressupostos curriculares. Como tal, Roldao (1999) refere que os
programas educativos estdo sujeitos a constantes modificagdes, sofrendo um
permanente processo de reconstrucdo de forma a garantir uma maior eficicia na
obtencdo das metas pretendidas. E, na sua perspectiva, o enfoque da ac¢do educativa
nao deve ser lancado sobre o processo de construgdo dos programas mas, antes, nas
aprendizagens curriculares que se pretendem garantir aos alunos.

A possibilidade de se verificar uma discussdo pertinente sobre a tematica
curricular estad dependente da criagdo de uma base comum assente na relagdo entre o
curriculo e a sociedade assim como em determinados valores e “concepgdes de Homem,
Mundo e Informagao” (Pacheco, 2001: 18). De facto, o curriculo consiste num conjunto
de intengdes que se manifestam por meio de relacdes de comunicagdo as quais estdo
subjacentes determinados significados sociais e historicos. A constru¢do de um plano
curricular estabelece uma estreita ligacdo com os contextos em que decorrem,
dependendo do ponto de vista e da realidade vivenciada pelos autores que o procuram

definir (idem).

I11. Realidades subjacentes ao processo de diferenciacao pedagégica

3.1.- Diferenciacao curricular: Uma visao critica, construtiva

“Confrontada com a massificagdo e consequente acentuagdo da
diversidade de situagdes dos aprendentes, a escola carecera por certo, no
futuro proximo, de se reinventar como organizagao, flexibilizando as suas
modalidades de trabalho, os seus ritmos, as suas unidades de acgdo, os
seus modos de se planificar estrategicamente e desenvolver o seu impacto
educativo” (Roldao, 2001: 130).

A andlise anterior, elaborada em torno do conceito de curriculo, remete para uma
abordagem necessaria sobre o conceito de diferenciagdo curricular, procurando-se

descortinar algumas questodes relevantes relacionadas com a sua operacionalizagao.
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Analisando os aspectos politicos que balizam esta tematica, ¢ de referir que ao
longo do século XIX e primeira metade do século XX verificavam-se, por parte dos
diferentes grupos sociais, expectativas diferentes relativamente a escolarizacao pelo que
a escola ndo era considerada necessaria para toda a populacdo. Na realidade, um
determinado numero de pessoas procurava, simplesmente, atingir na escola os
conhecimentos minimos pelos quais conseguissem ser capazes de “ler, escrever e
contar” (Rolddo, 2003: 23). A frequéncia de uma escolaridade mais longa e exigente
configurava-se fundamental para as elites que constituiam as classes sociais mais
elevadas. Posteriormente, a modernizagdo do sistema produtivo conduziu a necessidade
de se qualificar a mao-de-obra no campo da indistria e dos servigos, o que
proporcionou o surgimento de vias diferenciadas para o prosseguimento de estudos.
Neste contexto, decorre, em Portugal, a criagdo das Escolas Técnicas como via
alternativa ao Ensino Liceal, destinadas a alunos provenientes de meios
socioeconomicos desfavorecidos enquanto no Liceu se procuravam formar os alunos
que pertenciam as elites sociais (no entanto, este sistema foi alvo de muitas criticas
cujos fundamentos apontavam para a intensificacao das desigualdades sociais que ja
existiam a partida).

A expansdo econdomica do Pds-Guerra e a crescente valorizagdo da educagdo
como bem social, definidor das sociedades democraticas, fizeram emergir criticas
baseadas nas desigualdades existentes a partida entre os alunos e nas diferengas
reveladas ao nivel das finalidades educativas. Como consequéncia, implementa-se um
curriculo unificado, passando a desvalorizar-se as vias de estudo técnicas ou
profissionalizantes. Porém, na década de oitenta, devido a caréncia de profissionais com
especializacdo técnica, esta questdo ¢ novamente discutida, levando a criagdo das
escolas profissionais. Tal situagdo permitiu reacender a reflexdo sobre as vantagens da
diferencia¢do das vias curriculares, defendendo-se que as escolas profissionalizantes,
sendo sujeitas a um grau elevado de exigéncia e de actualizacdo tecnologica,
procurariam evitar algumas situagdes de insucesso escolar, reduzindo deste modo, os
niveis de exclusao ou discriminagao social (ibidem).

Neste contexto, assistiu-se, a partir da década de oitenta, ao alargamento da
escolaridade obrigatdria e a promogdo da igualdade de oportunidades no que respeita ao
acesso escolar para todos os alunos (Lei n.° 46/86 da Lei de Bases do Sistema
Educativo). Consequentemente, decorreu um acentuado fendomeno de massificagdao
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escolar cujas repercussoes apontavam para uma enorme diversidade do publico escolar
com diferencas muito acentuadas ao nivel sociocultural (Roldao, 2003). Nesta
conjuntura, e segundo Paszkiewicz (2008), decorreram duas situagdes antagonicas: por
um lado, o fenémeno da globalizagao, ressalvando o direito a educagao para todos e, por
outro, a existéncia de um curriculo uniforme dirigido a um publico bastante
heterogéneo. A mesma situacdo ¢é retratada por Roldao (2003) ao referir que, nos finais
do século XX, surge uma dialéctica caracterizada, por um lado, pela valorizagao
diferenciadora da individualidade do aprendente, respeitando-se os seus interesses € o
seu pleno desenvolvimento enquanto pessoa e, por outro, a pressao para a eficacia social
pretendendo-se, por meio do curriculo escolar, uma uniformizacdo e um tipo de
desenvolvimento assentes no controlo social.

O fenomeno da massifica¢do escolar fez eclodir uma crescente mobilidade ¢
diversidade sociocultural no seio das escolas, alterando o quadro de referéncias no qual
assentava a relativa estabilidade inerente ao funcionamento da escola enquanto
instituicdo social e curricular. Assim, perante a existéncia de um publico escolar com
caracteristicas cada vez mais diversificadas, a estrutura imobilista da escola confrontou-
-se com uma problemadtica, questionando-se a sua capacidade para dar resposta as novas
exigéncias emanadas da sociedade (idem, 2003). Este contexto proporcionou um
inevitavel crescimento do insucesso escolar surgindo, assim, na ultima década do século
XX, uma forte necessidade de se integrar o conceito de diferenciacdo curricular nos
pressupostos do Curriculo Nacional. O objectivo era proporcionar uma maior qualidade
e eficiéncia das praticas educativas perante a existéncia de um publico escolar cada vez
mais heterogéneo, visando-se uma efectiva inclusdo de todos os individuos, o que
apontava para os fundamentos da matriz ideologica e cultural das sociedades pods-
-industriais (Paszkiewicz, 2008; Roldao, 2003).

A problemadtica inerente a diferenciacdo curricular abrange, segundo Roldao
(2003), questdes relacionadas com a diversidade dos alunos e a consequente dificuldade
de adequar satisfatoriamente as respostas da escola a nova realidade social que converge
para os campos da comunicacdo ¢ do conhecimento. Para esta autora, a massificacao
escolar assim como a diversidade cada vez mais acentuada do publico escolar langaram
uma atengdo redobrada sobre o conceito de ensinar e abriram caminho a
reconceptualizagdo do conceito de curriculo (Roldao, 2009). Os pressupostos inerentes a

accdo tradicional de ensinar foram, até ha pouco tempo atras, aceites ¢ dominantes na
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representacdo social. Contudo, as mudangas aceleradas e profundas que se fizeram
sentir nos ultimos anos ao nivel sociocultural e tecnologico conduziram a um
questionamento sobre a viabilizagdo de tais processos. As escolas passaram a sentir a
necessidade de gerir os seus proprios projectos curriculares, agindo de uma forma mais
activa nas tomadas de decisao sobre os pressupostos curriculares, o que permitiu a
elaboracdo de planificacdes diferenciadas cujas estratégias remetiam para a
diversificacdo dos procedimentos a adoptar com os alunos (idem).

Face ao exposto, os curriculos de formacao docente passaram a contemplar
disciplinas tais como Teoria e Gestdo Curricular e Desenvolvimento e Gestdo
Curricular. Apesar de tudo, menciona Roldao (2009), tais disciplinas subsistem apenas
no plano das exigéncias burocraticas, sendo incipientes os seus efeitos no campo de
trabalho dos professores. Na visdo desta autora, a gestdo do curriculo ¢ uma tarefa
consignada ao professor devendo este, por um lado, permitir a sua flexibilizacao e, por
outro, garantir que todos os alunos obtenham as metas comuns estipuladas (idem). A
ideia apresentada por Roldao remete, inevitavelmente, para o contetido do Decreto-Lei
n.° 6/2001 de 18 de Janeiro, o qual, corrobora a instituicdo de processos de gestdo
flexivel do curriculo por parte das escolas de forma a garantir praticas de
acompanhamento e de inclusdo que permitam uma maior qualidade das aprendizagens
assim como a diminuic¢ao dos niveis de insucesso escolar.

Sousa (2003) apresenta uma visdo critica relativamente a temadtica curricular,
defendendo que o curriculo deixou de ser uma questdo puramente técnica, passando a
constituir uma ‘“verdadeira arena politica” (p. 119) a qual subjaz um conjunto de
conhecimentos, atitudes e comportamentos que a sociedade transmite as novas geracdes.
Nesta conjuntura, surge “o tipo de cultura veiculada pela Escola” (p. 119) cuja
legitimidade € posta em causa pela autora. O curriculo constitui, assim, um mecanismo
no qual radica a homogeneizagdo da diversidade, apresentando-se desligado das
diversas identidades socioculturais que se evidenciam na realidade escolar. Neste
sentido, Sousa (2003) considera que o curriculo ndo representa por igual os interesses e
as necessidades de todos os seus educandos, percepcao que esta bem patente na seguinte
citacao:

“Nao vale a pena desejar uma Escola inica, de maneira abstracta e
formal, quando ela se realiza num mundo profundamente diverso. Os que
ensinam terdo de ter consciéncia de que os que aprendem sdo, tal como
eles proprios, seres sociais portadores de um mundo muito especial de
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crengas, significados, valores, atitudes e comportamentos adquiridos 14
fora e que importa contemplar” (p. 120).

Neste campo de analise, Sousa (2003) real¢a o papel fundamental da etnografia
da educagdo, pois um curriculo construido a luz da diversidade cultural implica um
professor “etnograficamente atento” (p. 120), valorizando os conhecimentos, as praticas
e a cultura dos individuos que o rodeiam.

Da mesma forma, Roldao (2003) apresenta o curriculo como uma construgdo
social e complexa a qual estdo subjacentes diversos factores tais como os interesses
sociais, econdmicos e politicos; as concepcdes correspondentes aos avangos
tecnolodgicos e cientificos e, ainda, a natureza dos processos cognitivos verificados nas
situagdes de aprendizagem assim como os respectivos contextos de ensino. Desta forma,
a autora expressa uma perspectiva critica relativamente a tematica curricular,
defendendo que o curriculo estd sujeito a um processo de construgdo permanente,
devendo dar-se maior relevancia aos aspectos contextuais. Por outras palavras, importa
conhecer se as praticas e os conteudos mobilizados tém em conta o percurso individual
dos alunos assim como as caracteristicas do meio sociocultural a que pertencem e
valorizar, sobretudo, o modo como as aprendizagens sdo mobilizadas por parte dos
professores (idem).

Ainda para a mesma autora, o ponto fulcral sobre o conceito de diferenciacdo
curricular recai sobre a complexidade de se conseguir articular a natureza
uniformizadora inerente ao proprio curriculo com os contextos inevitavelmente diversos
dos alunos, pelo que se torna compreensivel que as escolas assumam solugdes
igualmente diversas, consoante as caracteristicas socioculturais dos contextos em que
estao inseridas (ibidem). Assim sendo, e procurando garantir a todos os alunos o0 mesmo
tipo de saberes ou conhecimentos (conteuidos curriculares), urge promover a
implementagdo de estratégias de diferenciagdo pedagodgica, pois, como referem
Madureira e Leite (2003), “a diferenciagdo implica a apresentacdo de percursos
curriculares diversos para situacdes distintas tendo em vista um objectivo comum” (p.
96).

Roldao (2003) apresenta para analise um nivel organizacional, convidando a
reflectir sobre a tematica curricular numa perspectiva historica e cultural. A autora

reconhece o curriculo como um conjunto de conhecimentos essenciais que os alunos
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devem adquirir e cuja defini¢do ¢ efectivada num determinado tempo e contexto
historico, evidenciando as caracteristicas da cultura dominante. Para esta autora, os
saberes ou conhecimentos que devem ser ou ndo aceites como essenciais no plano da
aprendizagem curricular ¢ uma questao que permanecerd inacabada devido as inimeras
tensdes que lhe estdo subjacentes, e entre as quais se destacam os jogos de poder
fluentes na propria sociedade.

A andlise das politicas educativas relacionadas com a diferencia¢do curricular
permitiu identificar, na legislagdo portuguesa, o estabelecimento de objectivos minimos
ap6s o reconhecimento internacional dos processos de inclusdao e de afirmacdao do
conceito de Necessidades Educativas Especiais (Declaracdo de Salamanca, 1994).
Recentemente, com a criagdo dos Curriculos Alternativos no Ensino Bésico
(actualmente designados por Percursos Curriculares Alternativos — Despacho
Normativo n.° 1/2006 de 6 de Janeiro) procurou-se modificar, em alguns aspectos, o
curriculo comum, tendo em vista a obtengdo de aprendizagens de tipo mais pratico por
parte de alguns alunos. Para Roldao (2003), este tipo de diferenciagdo curricular ndo
contribui para a democratizacao do ensino, causando grandes custos na qualidade da
aprendizagem escolar ja que coloca os educandos em diferentes patamares de
conhecimento.

No contexto anteriormente apresentado, Canario, Alves e Rolo (2001)
acrescentam que as causas do insucesso escolar manifestado pelos alunos com
dificuldades de aprendizagem sao atribuidas, de uma forma geral, as caracteristicas
socioculturais e econodmicas das respectivas familias devendo-se, pelo contrario,
repensar 0s pressupostos da organizagdo escolar, assim como os contetdos de
aprendizagem e os métodos de ensino mobilizados. Na opinido destes autores, este seria
um caminho viavel para a melhoria dos resultados escolares. Por outro lado, as proprias
politicas de discriminagdo positiva pelas quais se procurava reforgar o apoio as minorias
mais desfavorecidas ao nivel sociocultural (em Portugal, as TEIP e em Franga as ZEP),
demonstraram uma logica unicamente compensatoria, apresentando solucdes
curriculares que recaiam essencialmente em dimensdes mais praticas ou de nivel menos
elaborado. Na visdo dos mesmos autores, esta situagdo contribuiu para a intensificacao
das desigualdades existentes ao nivel do acesso e uso do conhecimento socialmente
valorizado, constatando-se que tais medidas sdo completamente desajustadas na
actualidade.
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A sociedade actual exige que os individuos possuam uma so6lida formacao nas
areas da cultura e da ciéncia, sendo capazes de comunicar e compreender diversos tipos
de conteudos o que, segundo Rolddo (2003), se tornarda no padrdo diferenciador da
sociedade moderna, podendo vir a determinar uma ‘“hierarquia de fungdes e papéis
sociais, articulados com diferentes niveis e tipos de instrucao” (p. 29). Por outras
palavras, na sociedade do século XXI, caracterizada pela prevaléncia do conhecimento,
as elites terdo de apresentar um padrdo de qualificacdo geral muito mais elevado,
concomitante com as proprias exigéncias do desenvolvimento econdémico e tecnologico
que predomina na actualidade. Assim sendo, as formagdes de caracter mais técnico e
profissionalizante devem estar associadas a um plano qualificado que permita aos seus
formandos a aquisi¢do de competéncias exigidas pela sociedade actual, as quais
remetem para os campos intelectual e cultural (idem).

Estrela (1994) relembra que a escola acolhe um numero cada vez maior de
alunos provenientes de meios socioculturais desfavorecidos assim como um nuimero,
igualmente crescente, de alunos com diferentes etnias e culturas e, como tal, os
professores devem mostrar-se sensiveis aos valores que todos tém para revelar. Tal nao
significa que a escola deva renunciar a cultura-padrao que lhe esta subjacente, cabendo
ao professor a dupla fung¢do de, por um lado, reconhecer e valorizar a cultura dos alunos
e, por outro, tentar encontrar as estratégias mais adequadas pelas quais os seus
educandos possam ter acesso a “outras formas de cultura que sdao aquelas que
prevalecem no mercado linguistico associado ao mercado de trabalho” (p. 35-36).

Sobre esta matéria, Bourdieu e Passeron (1978) apresentam uma visdo
extremista, afirmando que “toda a ac¢do pedagogica (AP) ¢é objectivamente uma
violéncia simbolica enquanto imposi¢ao, por um poder arbitrario, dum arbitrio cultural”
(p. 24), depreendendo-se que o sistema de ensino tende a reproduzir as acepgdes € o
conjunto de valores que integram a cultura dos grupos ou classes dominantes numa
determinada sociedade. Como tal, na perspectiva destes autores, o sistema escolar nao
assume uma funcao transformadora, conseguindo, pelo contrario, reproduzir e reforcar
as desigualdades sociais ja existentes entre os alunos desde o inicio da sua
escolarizagdo, perpetuando-se, desta forma, a estrutura das relagdes de poder ja
instituidas.

Dentro do mesmo contexto, Roldao (2003) opde-se a diferenciacao
hierarquizadora, defendendo a promocado de niveis de qualificagdo mais idénticos entre
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os alunos no que respeita a qualidade das competéncias exigidas. Esta concepgao ¢
reforgada por Candrio, Alves e Rolo (2001), ao defenderem que as aprendizagens mais
concretas e praticas, em que se verifica um menor investimento na aquisicdo de
conhecimentos, sdo certamente desajustadas a vida proporcionada pela sociedade actual,
0 que se tornard cada vez mais evidente.

Roldao (2003) afirma, convictamente, que a grande nova linha que permitira
redefinir os limites entre a inclusdo e a exclusdo social situa-se ao nivel do acesso aos
bens culturais e do conhecimento, desenhando-se a partir daqui um processo de

diferenciagdo por niveis sociais e profissionais.

3.2.- Praticas pedagogicas diferenciadas: O desbravamento de pressupostos
fundamentais

“A escola ndao deve apenas transmitir conhecimentos, mas, também,
preocupar-se com a formagdo global dos alunos, numa visdo onde o
conhecer e o intervir no real se encontrem. Mas, para isso, ¢ preciso saber
trabalhar com as diferengas, isto é, é preciso reconhecé-las, ndo camufla-
las, e aceitar que para me conhecer, preciso conhecer o outro” (Gadotti,
2000: 42).

Os pressupostos da supervisao pedagogica apontam para o desenvolvimento da
pratica reflexiva, tendo em conta a melhoria da qualidade no que respeita as
aprendizagens dos alunos. Assim sendo, € na visdo de varios autores, torna-se
necessario organizar o trabalho das escolas e das turmas de uma forma consciente e
reflectida para que todas as criangas possam experienciar uma aprendizagem de sucesso.
Os alunos tém o direito de ser orientados por docentes interessados que assumam uma
atitude de aceitacdo perante as diferencas existentes entre os diversos elementos do
publico escolar, esperando também ser conduzidos “ao longo de percursos de
aprendizagem, o mais longe e o mais rapido possivel” (Tomlinson e Allan, 2002: 12).
No entanto, a realidade mostra que os alunos deparam-se, maioritariamente, com
professores cujas praticas estdo vinculadas a um sistema educativo concebido para tratar
todos os educandos como se fossem basicamente iguais, desconsiderando-se, muitas
vezes, as diferencas que apresentam a varios niveis (idem, 2002).

Face ao exposto, o processo de diferenciacao pedagogica adquire um importante
papel na proficiéncia da vida escolar, desvendando formas de resposta proactivas que o
professor pode assumir perante as especificidades reveladas por cada aluno. A
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implementag¢do de praticas pedagdgicas diferenciadas implica que os profissionais de
educacdo reflictam sobre algumas teorizagdes que estdo na base do conceito de
diferencia¢do, atendendo igualmente a diversas nogdes fundamentais que lhe estdo
subjacentes.

Roldado (2003) apresenta uma analise as politicas e as praticas de diferenciagao
pedagogica, facultando o desbravamento de aspectos ao nivel pedagogico-
-curricular, onde ¢ possivel constatar que as primeiras e mais influentes teorizagdes
relativamente ao conceito em foco surgem com os pressupostos do behaviorismo, onde
se incluem os contributos de Tyler (1949), Taba (1967) e Bloom (1956). Este ultimo,
defendia que apenas uma pequena minoria de alunos ndo seria capaz de concretizar
todas as aprendizagens pretendidas desde que os objectivos pedagdgicos fossem
claramente delineados. Da mesma forma, Bloom (1956) era apologista de um processo
de desenvolvimento curricular rigoroso ao qual estivesse inerente um tipo de avaliagao
formativa com mecanismos de feedback ¢ actividades de remediacao e desenvolvimento
pelas quais fosse possivel dar resposta as reais necessidades pedagogicas sentidas pelos
alunos.

A linha curricular anteriormente apresentada repercutiu-se nas praticas de ensino
implementadas na América e na Europa, tendo-se registado a sua influéncia em Portugal
nas décadas de 50 e 60 sobretudo através dos processos de formagdo (inicial e
continua), atingindo-se, nas décadas de 70 e 80, uma maior incidéncia de praticas
diferenciadoras no seio da vida escolar (Roldao, 2003). No entanto, tais praticas
visavam unicamente um processo de remediagdo, rectificando-se a estratégia quando os
objectivos ndo estivessem a ser atingidos por um determinado aluno, e planificando-se
actividades ditas de desenvolvimento para os alunos que revelassem um ritmo de
trabalho mais rapido ou que apresentassem um conjunto de conhecimentos prévios de
nivel mais elevado. Perante esta conjuntura, Roldao (2003) refere que o modelo
apresentado centrava-se unicamente no reconhecimento de que as criangas possuiam
ritmos diferentes ao nivel da execucao das tarefas escolares, existindo um conjunto de
resultados comuns esperados a par de uma prévia definicao dos diferentes e eventuais
niveis de consecug¢do. Nesta época, ainda ndo eram reconhecidas as diferencas
existentes entre as criangas aos niveis sociocultural, cognitivo e processual.

Mais tarde, com os contributos de cariz progressivista € os movimentos relativos
as teorias da cognicdo (Bruner, 1976; Dewey, 1989), surgem produgdes mais
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consistentes no que respeita a diversidade dos sujeitos, atribuindo-se maior relevancia a
individualidade dos percursos de aprendizagem e aos contetidos curriculares cuja
abordagem passa a assentar em processos pedagogicos activos. Ao contrario do que
seria de esperar, estas linhas tedricas que valorizavam os interesses intrinsecos dos
educandos e os processos activos de aprendizagem permitiram reforgar os pressupostos
do elitismo (Roldao, 2003). De facto, os individuos que pertenciam aos meios
socioecondmicos e culturais mais favorecidos revelavam um funcionamento cognitivo
mais desenvolvido, fazendo emergir, na sociedade, um tipo de discriminagdo oculta,
continuando a verificar-se uma tensdo entre os pressupostos da diversidade e da
comunalidade os quais, na visdo de Rolddo, sdo aspectos incontornaveis da pratica
educativa.

Como ja foi possivel constatar, a abordagem ao conceito de diferenciagao aos
niveis pedagodgico e curricular ndo ¢ uma pratica cujo inicio tenha ocorrido
recentemente, pois foram varios os pedagogos que se debrucaram sobre esta tematica.
Contudo, os contributos de Dewey foram decisivos para o reconhecimento da natureza
unica associada ao processo de aprendizagem de cada individuo. Com os seus
contributos, alicergavam-se, entdo, os pressupostos de que a educagdo possibilitava o
desenvolvimento do potencial de cada individuo por oposicdo a acomodagdo passiva as
normas instituidas e a um ensino socialmente padronizado.

Paralelamente ao que defendia Dewey, Roldao (2003) também confere uma
grande relevancia a diversidade dos percursos dos aprendentes, salientando as vantagens
das actividades que se operacionalizam no interior de grupos heterogéneos, tendo em
vista a rentabilizacdo dos diversos saberes em presenca. A autora alude aos pressupostos
do Movimento da Escola Moderna cuja base estruturante de trabalho assenta na
autonomia e responsabilizagdo do aluno, ¢ em que os grupos de trabalho sao,
geralmente, heterogéneos realgando, deste modo, a importancia da pratica colaborativa.

Para Abrantes (2000), os professores devem reflectir sobre as actividades
pedagdgicas que implementam, procurando adequa-las ao grupo de alunos com os quais
trabalham. O autor alerta para a necessidade de se ter em conta as necessidades
educativas sentidas pela totalidade dos alunos, pois na sua perspectiva, a implementacao
de estratégias de diferenciagdo pedagdgica “ndo significa pensar s6 em alguns mas
pensar em todos” (p. 146). Esta afirmacao real¢a a necessidade de se criarem situacdes
propicias a aprendizagem de todos os educandos, procurando-se contribuir para o seu
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desenvolvimento pessoal e cultural através de actividades significativas, pelas quais seja
possivel incentivar ndo sO6 os alunos que demonstram mais dificuldades de
aprendizagem mas também aqueles que possuem um ritmo de trabalho e de
compreensdo mais célere. Apesar de tudo, o autor esclarece que esta visdo nao deve
confundir-se com um tipo de ensino individualizado, pois a escola constitui um meio de
socializacdo por exceléncia e o facto de se proporcionarem as criangas momentos de
aprendizagem conjunta serve a esse proposito. Assim sendo, ndo basta reflectir sobre as
estratégias individuais a implementar, devendo também definir-se um conjunto de
estratégias que facam sentido para um determinado grupo de alunos.

Face ao exposto, convém atender ao conceito de estratégia de ensino-
-aprendizagem o qual, segundo Vieira e Vieira (2005), corresponde a um dos alvos de
maior interesse no campo pedagdgico e cujo inicio remonta as origens da propria
educagao, tendo ganho maior destaque apos a Segunda Guerra Mundial. Recentemente,
as estratégias de ensino-aprendizagem passaram a constituir um elemento fundamental
do processo educativo de forma a garantir o sucesso escolar a um maior numero de
alunos.

Para os mesmos autores, ndo existem formulas a seguir quando se pretende
praticar um ensino eficaz, sugerindo, todavia, alguns passos que podem ser
considerados para tal finalidade. Assim, o professor deve optar pela implementagdo de
estratégias pedagdgicas que proporcionem um maior interesse pessoal e um
envolvimento mais efectivo dos alunos nas tarefas a realizar, possibilitando, deste
modo, uma participagdo mais activa dos educandos. Por outro lado, as estratégias de
ensino devem ser pensadas com base nos objectivos pretendidos e nas competéncias que
se pretendem promover nos alunos, numa estreita articulagdo com os recursos materiais
e humanos disponiveis (idem, 2005). Para além disso, a escolha racional das estratégias
a implementar pressupde um conhecimento prévio das diferentes estratégias existentes
quer em termos da sequéncia de ac¢des que envolvem e da forma como devem ser
implementadas quer em termos dos propdsitos ou potencialidades que cada uma delas
consegue viabilizar. A etapa descrita torna-se fundamental na medida em que permite
aos docentes uma escolha racional das estratégias de ensino-aprendizagem a utilizar,
atendendo ao contexto educativo em causa (ibidem).

O termo estratégia comecou por ser utilizado nos dominios militares,
diplomaticos e politicos assim como em diversos jogos, assumindo, na area da
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educagdo, uma conotagdo ao nivel do seu significado. De facto, o seu conceito tem sido,
muitas vezes, associado a outros termos, tais como “abordagem, modelo, método e
técnica” (2005: 15) sendo, outras vezes, utilizado como sinonimo de “actividade, tactica
e habilidade” (idem: 15). Vieira e Vieira (2005) assumem uma posi¢do clara sobre o
conceito em andlise, definindo-o como um plano que ¢ concebido pelo professor com
base em determinados conteidos ¢ no contexto educativo real, tendo em vista a
promogao de determinadas competéncias nos seus alunos.

A concepg¢do mais generalizada e patente nos diversos documentos curriculares
de escola e de turma conferem as estratégias de ensino a mesma conotagao que ¢
atribuida as actividades pedagdgicas. No entanto, segundo Rolddo (2009), o termo
estratégia corresponde a um conjunto reflectido de ac¢des e técnicas de ensino que se
operacionalizam por meio de actividades organizadas tendo em vista a concretizacao de
aprendizagens numa determinada situagdo particular. Para esta autora, a fase relativa a
concep¢ao de uma estratégia de ensino deve procurar responder as seguintes questdes:
“como vou organizar a ac¢ao e porqué, tendo em conta o para qué e o para quem?” (p.
29). Numa etapa subsequente, ¢ necessario atender aos seguintes pontos de analise:
“com que meios, actividades, tarefas, em que ordem e porqué?” (idem: 29). Na
perspectiva desta autora, as estratégias coincidem com ac¢des pedagdgicas estruturadas
e coerentes que sao implementadas tendo em vista a estimulagdo activa do pensamento
proprio dos alunos e t€ém como objectivo primordial o seu sucesso educativo.

No que respeita a operacionalizacdo das estratégias de ensino, Cadima (1997)
refere que nos anos 60 vigorou, nos paises desenvolvidos, uma pratica educativa que
atribuia as medidas de apoio pedagdgico uma perspectiva unicamente compensatoria.
Assim, o apoio facultado aos alunos correspondia a uma pratica suplementar, onde o
enfoque era colocado nas caréncias sentidas pelos alunos relativamente as
aprendizagens e a compensacdo surgia como uma pratica “extra para remediar” (p. 13)
tais situacdes. A autora acrescenta que, pelo contrario, as medidas de apoio pedagogico
e educativo, delineadas actualmente, sdo orientadas numa perspectiva diferenciada,
abarcando estratégias mais especificas de diferenciacdo pedagdgica, viabilizando o
ensino diferenciado na propria sala de aula e tendo em conta os mesmos conteudos
curriculares para toda a turma embora alguns alunos necessitem de mais tempo para a

concretizacdo de determinadas aprendizagens (idem).
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Para a mesma autora, ¢ fundamental que o professor crie um clima favoravel na
sala de aula para que as criangas possam entregar-se mais facilmente a descoberta e a
participagdo. O professor deve comegar por reconhecer a dimensdo pessoal dos seus
alunos, assumindo que cada individuo possui as suas proprias especificidades,
possuindo diferentes saberes, interesses, dificuldades e caracteristicas socioculturais. As
praticas pedagogicas diferenciadas favorecem a partilha de experiéncias e saberes,
partindo dos conhecimentos que cada aluno ja possui (ibidem). Paralelamente ao que foi
exposto, Perrenoud (2002) refere que os professores devem aceitar a heterogeneidade
dos seus alunos, assumindo que cada individuo possui caracteristicas proprias no que
concerne as diferentes dimensdes fisica, psicoldgica e social.

O principal desafio que se coloca aos professores ¢ a gestdo da heterogeneidade
e a promocao de oportunidades de sucesso para todos os alunos. Como tal, torna-se
necessario estar atento as caracteristicas e necessidades pessoais dos alunos, procurando
organizar as actividades e as interacgdes pedagdgicas de forma a conseguir oferecer aos
alunos as situagdes didacticas mais adequadas e susceptiveis de gerar aprendizagens
enriquecedoras (Cadima, 1997).

Na obra em analise, Cadima sugere a implementacao de estratégias diferenciadas
de aprendizagem na propria sala de aula por forma a evitar a saida destes para as aulas
suplementares. Consequentemente, propde uma nova organizacao pedagdgica pela qual
seja possivel uma gestdo mais reflectida do tempo, do espaco e dos materiais que
servem de base ao apoio pedagogico, tendo em vista “um tempo de estudo e de treino”
(1997: 14) que viabilize o trabalho auténomo dos alunos (ver Anexos 18 ¢ 19). A autora
acrescenta que os professores devem reflectir sobre os procedimentos que adoptam na
sala de aula em que leccionam, procurando partilhar com os seus colegas de profissao
os resultados obtidos na pratica assim como as dificuldades sentidas e as estratégias
seguidas para as ultrapassar.

Para Gregorio (1997), ¢ importante que a disposicdo da sala de aula esteja
adaptada as diversas tarefas e actividades que ocorrem diariamente para que estas
possam decorrer com normalidade. A organizagdo do espago € um aspecto fundamental
a ter em conta numa sala de aula, pois facilita a movimentagao dos alunos e o seu acesso
aos materiais pedagogicos. Como tal, a autora sugere a criagdo de areas especificas para
determinadas actividades, considerando as paredes como um local de grande utilidade
onde podem ser afixados quadros com a distribui¢do das tarefas que os alunos devem
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desempenhar diariamente, a planificagdo elaborada pelo(a) docente e, ainda, trabalhos
elaborados pelos proprios alunos da turma. Por outro lado, a distribui¢do das tarefas a
realizar por cada aluno deve ser negociada com toda a turma de forma a estabelecer-se
um sistema de rotatividade que facilite a sua execucdo e que permita a
responsabilizacdo dos seus autores (idem).

A autora atrds citada defende que a organizacdo da sala de aula, para se
constituir viavel ou eficaz, deve implicar a responsabilizacdo dos alunos por um
conjunto de tarefas como as que se passam a enumerar: a distribui¢do, arrumacao e
verificacdo dos materiais utilizados; a marcagdao das presencas e das faltas; o registo
diario do estado do tempo; a actualizacdo do calendario; a organizagdo dos livros de
uma eventual biblioteca existente na sala de aula e, ainda, o tratamento de plantas e/ou
animais que possam pertencer a turma (ibidem).

Gregoério (1997) salienta a importancia que os ficheiros podem exercer na
exercitagdo dos conteudos programaticos relativos as areas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Estudo do Meio. As fichas de trabalho para o fim apresentado podem ser
preparadas a partir de livros existentes na propria escola, devendo incluir textos e
imagens criteriosamente seleccionados para satisfazer os objectivos inerentes ao
programa de cada disciplina. O trabalho realizado por cada crianca pode ser registado,
facilitando, assim, o seu processo de avaliacdo e permitindo uma eventual reorientacao
das actividades que deve continuar a praticar em fun¢do das dificuldades manifestadas
(idem).

Uma outra actividade sugerida pela mesma autora consiste na biblioteca de
turma. Mesmo quando ja existe uma biblioteca geral na escola, Gregorio (1997) afirma
que ¢ importante criar uma biblioteca de turma para incutir nas criangas habitos de
consulta imprescindiveis para a aquisi¢cao de aprendizagens. Outro aspecto, igualmente
relevante, ¢ o facto de esta biblioteca poder incluir, para consulta, os trabalhos
realizados pelos alunos assim como os documentos que vao sendo recolhidos aquando
da realizacdo de projectos desenvolvidos na propria turma (idem). Para a mesma autora,
a gestdao do tempo lectivo deve ser negociada entre o professor e todos os alunos
pertencentes a uma mesma turma. Da mesma forma, e tomando como ponto de partida
os contetidos programaticos que devem ser leccionados, o professor pode definir,

juntamente com os educandos, os planos das actividades pedagdgicas.
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Gregorio (1997) defende que o tempo lectivo nao deve ser dominado pela
intervengdo do professor mas, antes, partilhado com os alunos e planeado segundo uma

ordenagdo como aquela que ¢ sugerida pela autora:

“Acolhimento dos alunos; tempo de planificagdo do trabalho colectivo
e individual; tempo do professor: apresentacdo pelo professor de
determinados contetidos do programa; tempo do aluno: execucdo
individual, a pares ou em pequeno grupo, do trabalho de estudo, treino e
pesquisa, previamente planificado; tempo de avaliacdo e controlo do
trabalho realizado e de regulagdo de conflitos” (p. 28).

A organizacao do trabalho atrds apresentada viabiliza a introducdo de estratégias
de diferenciacdo pedagogica, onde se destaca o plano individual de trabalho, os
trabalhos de projecto ou o apoio individualizado. O plano individual de trabalho (PIT)
consiste num conjunto de actividades que cada crianga se propde a realizar no inicio da
semana de trabalho. O professor estipula, juntamente com os alunos, o tempo lectivo
para a concretizagdo do PIT mas, sempre que os alunos concluem o trabalho proposto
pela professora mais cedo do que o previsto, podem dedicar-se a realizacao de algumas
actividades incluidas no plano individual de trabalho (idem).

Neste ambito, e no que concerne aos recursos materiais utilizados nas salas de
aula, Roldao (2009) esclarece que o uso irreflectido ao manual escolar pode contribuir
para a desvalorizagdo da competéncia docente. De facto, o seguimento rigoroso e linear
das suas propostas de trabalho pode conduzir a implementagdo de estratégias
pedagogicas “pré-fabricadas e descontextualizadas™ (p. 28) as quais, por sua vez, devem
ser pensadas pelos proprios professores, em cooperagao com 0s seus pares € tendo em
conta as caracteristicas da realidade educativa em que estao inseridos.

De acordo com a perspectiva apresentada anteriormente, Gregorio (1997) propde
que o professor incentive os seus alunos a escrever desde o inicio do ano lectivo e, para
tal, cada crianca deve possuir um caderno, diferente do caderno formal utilizado na
turma, e destinado a escrita livre ou espontanea. Deste modo, sempre que seja possivel,
os alunos podem representar graficamente o que pretenderem (letras, palavras, frases ou
até mesmo desenhos). Na fase inicial, relativa a implementacdo desta estratégia, deve
existir uma orientacdo mais precisa por parte do professor mas, numa fase subsequente,

quando a mesma passar a constituir uma rotina inerente ao tempo lectivo, os alunos

42



tomarao a iniciativa, passando a concretizagdao de actividades espontaneas sempre que
finalizem as tarefas pedagdgicas antes dos seus colegas (idem).

O plano individual de trabalho (PIT) ¢ planificado inicialmente em colectivo,
com a orientagdo do professor. Porém, passados alguns meses, o mesmo pode ser
definido individualmente. O PIT comeca por ser uma actividade diéria, passando a
constituir um plano semanal quando o aluno se sente mais familiarizado com o
funcionamento da actividade. Esta estratégia de trabalho permite que o discente
desenvolva a sua autonomia assim como o seu grau de responsabilidade ja que implica
um compromisso inicial da sua parte, o qual deve ser mantido até ao final da semana.
Por outro lado, e segundo a mesma autora, o professor deve dar a conhecer aos seus
alunos quais os objectivos programadticos pretendidos, permitindo que as actividades
seleccionadas possam contemplar ndo s6 os seus interesses mas tamb€&m os pressupostos
pedagdgicos de cada area tematica (ibidem).

A avaliagdo (didria e semanal) do trabalho desenvolvido pelos alunos ¢ um
aspecto fundamental inerente a realizagdo do PIT, pois constitui a base para a
planificacdo do plano individual de trabalho relativo a semana seguinte. O processo de
avaliacdo permite que o aluno tome consciéncia das dificuldades que possui, podendo
vir a optar, na semana seguinte, por actividades que o ajudem a ultrapassar as
dificuldades reais existentes. Alguns alunos tendem a realizar sistematicamente as
actividades que possuem um cardcter mais ladico em detrimento das restantes. Nestes
casos, o professor deve assumir um papel regulador da ac¢ao pedagogica, orientando o
trabalho dos alunos para a exercitagdo das matérias em que sentiram mais dificuldades
(idem, 1997).

Uma outra estratégia de diferenciagao pedagogica apresentada por Gregorio
(1997) prende-se com o trabalho de projecto o qual, na sua perspectiva, corresponde a
uma modalidade de trabalho auténomo cuja realizagdo pode decorrer individualmente
ou em grupo, requerendo uma minima interven¢do do professor. Numa primeira fase,
torna-se necessario definir as etapas inerentes ao trabalho que deve ser realizado assim
como as regras do seu funcionamento as quais, uma vez interiorizadas e assimiladas
pelos alunos, possibilitam uma maior autonomia da sua parte (idem).

O trabalho de projecto envolve trés estratégias de diferenciacdo: a
individualizacao, o trabalho de grupo e a pesquisa de informagdes sobre as tematicas em
estudo. Apesar de tudo, a maior relevancia recai sobre os trabalhos de grupo, pois estes
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permitem desenvolver “a responsabilizagdo, a auto-disciplina e o espirito critico” (1997:
35). Os alunos que revelam mais dificuldades de aprendizagem vivenciam um percurso
lento e dificil quando sdo submetidos a um trabalho de projecto. No entanto, este
processo pode também constituir-se favoravel ao desenvolvimento e amadurecimento
das criancas na medida em que lhes oferece a possibilidade de aceder a uma biblioteca,
permitindo-lhes, simultaneamente, o acesso ao conhecimento (idem).

Uma vez finalizado o trabalho de pesquisa, os alunos preparam a sua
apresentacdo juntamente com o professor que os ajuda a elaborar um conjunto de
questoes as quais podem servir de base a exploragdo oral da tematica em estudo. Apos a
apresentagdo dos trabalhos, o professor pode levar os seus alunos a realizar uma sintese
escrita de todo o trabalho conseguido a fim de que os conhecimentos adquiridos possam
ser sistematizados, abrindo-se a possibilidade de surgirem novas tematicas de estudo
(ibidem).

A tltima estratégia anunciada pela autora remete para o apoio individualizado,
salientando que “enquanto a maior parte dos alunos realizam o seu PIT de forma
autobnoma, a professora fica liberta para apoiar os alunos com mais dificuldades™ (1997:
39). Este apoio individualizado decorre dentro da sala de aula e pode ser dirigido a um
grupo cujos elementos registem os mesmos tipos de dificuldades ou apenas a um
determinado aluno. Nestas situagdes, convém também delimitar ou esclarecer as regras
de funcionamento da turma para que o professor nao seja constantemente interrompido
por alguns alunos que eventualmente procurem o esclarecimento de duvidas (idem).

Gregorio (1997) defende que as razdes conducentes as dificuldades de
aprendizagem sdo diversas, apontando a instabilidade emocional e a consequente
dificuldade de concentragdo. Como tal, a presenca de um adulto junto da crianga pode
contribuir para a redugdo do grau de ansiedade que a mesma sente num determinado
momento. Acima de tudo, ¢ importante que as actividades propostas aos alunos tenham
como ponto de partida os conhecimentos que os alunos ja possuem e que, por sua vez,
foram adquiridos nas vivéncias que levaram a cabo em casa e através dos meios de
comunicagdo social (idem). Contudo, “h4 uma grande distancia entre a cultura do meio
em que o aluno vive e a cultura e linguagem da escola” (1997: 40), o que se torna ainda
mais evidente para as criangas que pertencem a meios socioculturais desfavorecidos.

Neste sentido, quanto mais discrepancias existirem entre as experiéncias vivenciadas no
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meio social de origem e a cultura veiculada pela institui¢do escolar, maior sera a
probabilidade de surgirem as dificuldades de aprendizagem.

Para a mesma autora, o saber escolar torna-se significativo quando converge
para os conhecimentos ja adquiridos pelas criancas, sendo igualmente vantajoso
envolver toda a turma na discussao sobre duvidas surgidas por alguns alunos, pois, este
processo, ao garantir um clima de seguranca na sala de aula, permite que as criangas
consigam ultrapassar mais facilmente as suas dificuldades.

O estudo da diferenciagdao pedagdgica torna-se fundamental ja que a sua pratica
remete para a definicdo de “uma resposta a uma variedade de capacidades existentes
numa turma, por forma a que os alunos numa determinada aula ndo tenham de estudar
as mesmas coisas a0 mesmo ritmo e sempre da mesma forma” (Grave-Resendes e
Soares, 2002: 22). Nesta linha de pensamento, Perrenoud (1993) refere que ¢ necessario
permitir ao aluno a possibilidade de aprender consoante o seu ritmo, na situacdo de
aprendizagem que lhe seja mais favordvel. De facto, para este autor, ensinar ¢
confrontar-se com um grupo heterogéneo de individuos que, numa determinada turma,
revelam diferencas a varios niveis como sejam a personalidade, os pressupostos
culturais, as atitudes e, ainda, os projectos pelos quais anseiam. Para Heacox (2006),
“nas salas de aula actuais, caracterizadas pela diversidade, ¢ frequente que um tamanho
ndo sirva para todos” (p. 12), pelo que os professores sdo desafiados a procurar
responder ao leque, cada vez mais diversificado, de estilos de aprendizagem e de
necessidades individuais sentidas pelos alunos, numa loégica que coloca o aluno no
centro de todo o processo de ensino-aprendizagem.

A accdo pedagobgica diferenciada pressupde a valorizagdo, por parte do
professor, dos processos envolvidos na concretizacdo das actividades escolares,
deixando para segundo plano os produtos adquiridos ao nivel da aprendizagem. Se o
professor efectuar o levantamento dos mecanismos pelos quais os seus alunos
conseguem aprender com mais facilidade podera ajuda-los a progredir (Morgado, 2001).
E fundamental ter conhecimento das motivagdes ¢ necessidades sentidas pelos alunos,
procurando integrd-las nas tarefas escolares, tendo em conta, também, que a
comunicagdo e as expectativas do professor podem influenciar a gestdo dos processos
educativos. A dindmica de relacionamento interpessoal do grupo-turma e o estatuto de
cada aluno sdo importantes indicadores das metodologias de gestdo de sala de aula
adoptadas em cada caso (idem).
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A pratica educativa deverd basear-se nos objectivos do grupo, atendendo,
constantemente, as especificidades individuais e contextuais que vao surgindo em cada
situagdo. Uma articulagdo ajustada do tempo e do espaco, assim como uma significativa
mobilizacao dos recursos e dos materiais existentes, podera contribuir para o sucesso de
uma pratica pedagbdgica diferenciada. As actividades desenvolvidas com os alunos
devem ser significativas, integradoras e diversificadas (tal como ¢ preconizado pelo
Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto que estipula o perfil geral de desempenho
para os Educadores de Infancia e Professores dos Ensinos Basico e Secundario). Perante
resultados escolares menos positivos, o professor deve assumir uma atitude flexivel e
atenta, procurando detectar, por meio da avaliacdo formativa, as principais dificuldades
sentidas pelos alunos. O objectivo deste procedimento consiste em ajudar os educandos
na superacao das dificuldades que apresentam no seu processo de aprendizagem (idem,
2001).

Segundo Santos (2007), as praticas pedagogicas diferenciadas pressupdem o
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar entre os professores, sendo
fundamental que estes se mostrem disponiveis para partilhar experiéncias, dialogar com
os seus alunos e recorrer a estratégias cada vez mais diversificadas. Assim, a autora
realga a aprendizagem cooperativa, defendendo que o recurso as tecnologias de
informagdo e comunica¢cdo podem ter grande utilidade neste processo, como meio
facilitador na construcao do proprio conhecimento. A possibilidade para criar mudangas
ao nivel curricular passard, sobretudo, pela mudanga de mentalidade e das préaticas
educativas implementadas pelos professores (idem).

A mesma autora apresenta a aprendizagem cooperativa como um método que
possibilita a educagcdo democratica uma vez que, ao fomentar o dialogo, a negociacao e
a partilha de opinides, procura fomentar a participagdo critica dos alunos. Na sua
perspectiva, a aprendizagem cooperativa estd associada a “defesa da igualdade de
direitos humanos para todos, numa sociedade democratica, onde o desenvolvimento de
atitudes e valores nao se faz no vazio, mas antes a partir de situagcdes da vida real”
(2007: 255) pelas quais os saberes adquiridos se tornam significativos. Torna-se
fundamental apresentar aos alunos situa¢des de aprendizagem que lhes permitam tomar
decisdes e participar de uma forma activa, conseguindo compreender mais facilmente o

sentido das tarefas que realizam (idem).
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Almeida (1998) enfatiza o papel das metodologias activas de ensino pela
possibilidade que oferecem ao aluno de vivenciar determinados tipos de descoberta na
primeira pessoa. Segundo o autor, “aprende-se mais pela experiéncia e, mais ainda, com
a experiéncia” (p. 56) pelo que a aprendizagem escolar ¢ facilitada quando os alunos sao
envolvidos directamente nas actividades pedagogicas. Como tal, os processos de ensino
devem ser sujeitos a uma planificacdo reflectida de forma a conseguir-se uma
aprendizagem mais activa por parte dos alunos os quais, por sua vez, beneficiardo com
momentos de recolha e andlise de informacdo, levantamento de hipoteses e a sua
consequente discussdo, tendo como propodsito o levantamento de determinadas
conclusdes ou generalizagdes. Neste contexto, Fonseca (1992) apresenta alguns
aspectos fundamentais a considerar no processo educativo: “modelacdo dos modos de
pensar a desenvolver no aluno, interrogagao estimulante quando oportuna, criagdo de
um clima de boa comunicagao professor-aluno e de autonomia (...)” (p. 86). Para além
disso, “o envolvimento do aluno em situagdes-problema produzird um conhecimento
feito de relagdes, padrdes, e novos instrumentos de resolu¢cdo de problemas” (idem: 86).

Para Grave-Resendes e Soares (2002), os professores muitas vezes encaram a
diferenciagdo pedagogica com algum cepticismo, pois a gestdo do ensino-aprendizagem
numa sala de aula ¢ um processo complexo que pode implicar problemas de disciplina.
No entanto, ¢ necessario estar bem consciente de que os alunos ndo sdo todos iguais,
tentando promover-se praticas diferenciadas que nao reforcem as desigualdades que ja
existem a partida. Segundo estas autoras, a pratica educativa predominante nas escolas
incide sobre a selecgdo e as retengdes, originando o abandono precoce da escolaridade e
a exclusdo social de um grande nimero de criancas abrangidas pelo insucesso escolar.

Neste contexto, Marques (2001) defende que as dificuldades sentidas ao nivel da
aprendizagem poderdo ter origem em factores de ordem soOcio-econdmica ou em
aspectos relativos a forma como a escola organiza os servicos educativos. Apesar de
tudo, “ndo ha (...) justificagdes auto-suficientes para o insucesso educativo
generalizado” (p. 23), pois as escolas existem em funcao da aprendizagem, sendo esta a
meta fulcral de todo o ensino. O processo de ensino-aprendizagem ¢ bem sucedido
quando o professor tem em conta as caracteristicas de cada aluno, assumindo que cada
um possui pontos fortes, interesses, necessidades e estilos de aprendizagem diferentes.

Deste modo, o professor deve procurar mobilizar um conjunto diversificado de
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respostas para que todos os alunos consigam realizar aprendizagens, o que nao devera
excluir os momentos de trabalho colectivo (Grave-Resendes e Soares, 2002).

Um processo de diferenciacdo pedagodgica eficaz pressupde que o professor
examine até que ponto estd a oferecer aos seus alunos um conjunto de experiéncias de
aprendizagem adequadas ao contexto em causa. Sempre que considerar necessario, o
professor poderd modificar os planos das actividades a desenvolver na sala de aula, de
modo a que um maior nimero de alunos atinja o sucesso escolar (Heacox, 2006).

Segundo Heacox (2006), na planificagdao das actividades a por em pratica numa
determinada turma, o professor deve ter em consideracdo as preferéncias de
aprendizagem assim como os pontos fortes dos seus alunos, devendo, também,
promover tarefas que encorajem o seu desenvolvimento nas areas em que sao mais
fracos. Os alunos tém maior probabilidade de efectuar aprendizagens quando o
professor recorre a actividades diversificadas e modifica as praticas pedagogicas
consoante as suas necessidades ou potencialidades. Com efeito, a accdo docente assume
a importante missdo de “ajudar todos os alunos a atingirem o maximo de que forem
capazes” (Marques, 2001: 14).

Perestrelo (2001) defende a promog¢ao de uma igualdade de oportunidades para
todos, onde a diversidade ndo constitua um aspecto potenciador de insucesso para
alguns alunos mas onde seja notdrio o direito a diferenca e onde todos possam participar
de uma forma activa e inclusiva. Apesar de tudo, esta autora refere que a Escola actual
continua a manifestar um principio de igualdade que ¢ apenas formal “ao pretender que
todas as criangas ou jovens beneficiem do mesmo atendimento, quando as condi¢des da
sua realidade historica sdo tdo desiguais” (2001: 32). Tendo em conta que cada aluno ¢
um ser Unico, portador de caracteristicas que lhe sao muito proprias, o professor deve
procurar adequar as estratégias de ensino as especificidades do grupo-turma com o qual
trabalha, pois a padroniza¢do de estratégias converge para uma maior discriminacdo e
exclusdo social (idem). Neste sentido, a autora ressalva a necessidade de se analisarem
as praticas culturais existentes na escola para que, numa fase posterior, seja possivel
respeitar as diferentes vivéncias e saberes demonstrados pelos alunos.

No ambito do que foi referido por Perestrelo, Bruner (1999) defende que, no
campo educacional, ¢ impensavel exigir que todos os alunos aprendam os mesmos
conteudos por meio das mesmas estratégias, sendo fundamental valorizar e explorar as
aptiddes que cada individuo possui. Neste sentido, Freire (1996) defende que, na sua
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accdo pedagogica, os professores devem manifestar respeito pelos conhecimentos que
os seus alunos adquirem antes de frequentarem a escola. Para este autor, o processo
inerente a pratica de ensinar ndo se limita a transmissao de conhecimentos, devendo o
docente criar possibilidades de autonomia pelas quais os alunos desenvolvam a sua
criatividade. Este autor considera que os professores devem valorizar, também, as
situacdes informais a que os alunos t€ém acesso ao conhecimento como sejam o
ambiente familiar e comunitario permedvel a multiplas aprendizagens (idem).

Freire (1996) aponta que o bom professor ¢ aquele que valoriza a curiosidade do
aluno e procura exercer uma autoridade docente verdadeiramente democratica. Como
tal, refere que os professores devem saber decidir e actuar em cada situacdo emergente
respeitando, simultaneamente, o saber-fazer e as aptidoes reveladas por cada aluno.
Apesar de tudo, convém esclarecer que Freire (1996) ndo defende a libertinagem sem
limites, reafirmando que os alunos devem ser encorajados a tentar apesar das
dificuldades sentidas e dos erros que possam ocorrer. Os professores devem transmitir
aos seus alunos que as situagdes de erro devem ser assumidas com responsabilidade,
fomentando-se, deste modo, a exploragdo ¢ o desenvolvimento das suas capacidades
(idem).

A ideia geral transmitida por Freire encontra-se igualmente contemplada no
artigo 15.° do Decreto Legislativo Regional 17/2010 de 18 de Agosto, pelo qual os
professores devem valorizar os diferentes saberes assim como as diferencas culturais
manifestadas pelos seus alunos, procurando prevenir situacdes de exclusdo e/ou
discriminacdo social. Este Decreto aponta para a formagdo integral dos alunos, pela
adopcao de estratégias de diferenciagdo pedagodgica que permitam responder as

diferentes especificidades em presenga.

3.3.- O processo de ensino-aprendizagem centrado na pessoa do aluno

No campo da educagdo, ¢ cada vez mais importante que os alunos se sintam
atraidos pelas aprendizagens escolares, pois estas contribuem para o auto-
-desenvolvimento de competéncias e promovem a sua integracao na vida real. Por outro
lado, ¢ fundamental atender ao empenho e as realizacdes dos alunos, fazendo-os sentir
que a sua participagdo ¢ valorizada na vida escolar.

Convém atender ao conceito de aprendizagem cuja definicdo remete para um

processo dinamico de construgdo de conhecimento e envolve a superacao de sucessivas
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etapas educacionais as quais, segundo Almeida (1998), devem ter, como ponto de
partida e/ou de referéncia, o nivel de conhecimentos apresentado por um determinado
aluno, numa determinada fase da sua vida escolar. Santos (2007) confere um papel
relevante as aprendizagens de caracter construtivista e interdisciplinar pelas quais os
alunos sdo incentivados a participar activamente, desenvolvendo o seu espirito critico e
a capacidade para trabalhar em cooperacao.

O foco central do processo educativo ¢, sem duvida, o aluno, pelo que ¢
necessario conhecer os seus processos de desenvolvimento para que este ocorra de uma
forma integral e harmoniosa. Consequentemente, torna-se fundamental estudar as
metodologias e as estratégias mais adequadas, tendo em vista uma “educagdo para a
cidadania e para a democracia dos alunos” (2007: 225). O professor deve proporcionar
aos educandos situacoes de aprendizagem que lhes permitam o auto-
-desenvolvimento de competéncias e/ou capacidades assim como a sua integragdo na

vida real munidos de responsabilidade e espirito critico.

“S6 aprendo verdadeiramente quando a realidade passa através de
mim e de alguma forma me transforma sem se deixar prender, algemar
pelos meus conceitos, sentimentos e pelas minhas crengas; sem permitir
que os meus esquemas mentais e afectivos a dominem e a contenham
(...)” (Tavares, 1998: 15).

A citagao de Tavares, referida anteriormente, permite reconhecer a importancia
que a reflexdo deve assumir na pratica educativa ndo s6 no caso dos professores mas
também dos educandos. Apesar de a aprendizagem corresponder a um processo
assumidamente inacabado, os intervenientes do processo educativo podem concretizar
aprendizagens significativas assumindo, para tal, uma atitude atenta a realidade
envolvente e um nivel necessario de espirito critico.

Actualmente, a educagdo ndo se restringe a uma visdo simplista e empirica,
baseada nas qualidades dos professores, implicando, para além disso, a mobiliza¢ao de
actividades inovadoras e investigativas, tendo em vista a mudanca das praticas
curriculares, promotoras de sucesso educativo. Como defendem Lopes e Silva (2010),
“ensinar ¢, por definicdo, uma tentativa de influenciar a aprendizagem e o

comportamento dos alunos” (p. VII), sendo fundamental existir uma interac¢ao

permanente entre professores e alunos, incentivando-os a manifestar os conhecimentos
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que possuem por meio do didlogo e da formulacao de questdes (Santos, 2007). Neste
sentido, Tavares (1998) alude ao conceito de aprender, esclarecendo que o seu
significado ndo pode resumir-se a simples aquisicdo de conhecimentos ou saberes,
salientando a importancia do questionamento na efectivagao da aprendizagem.

Como defende Perrenoud (2002), os professores, para além da organizagdo e
orientagdo das actividades pedagdgicas, devem proporcionar aos seus alunos situagdes
problematicas e criar um ambiente pedagogico favoravel que permita manter a sua
motivacao. Por outro lado, este autor menciona a importancia que a metodologia de
projecto e a resolucdao de situagdes problematicas podem assumir na viabilizagdo de
aprendizagens cooperativas, nas quais os professores assumem, unicamente, um papel
dinamizador (idem). Perrenoud (2002) refere ainda que a avaliagdo deve ser considerada
um processo de aprendizagem que, ao ser operacionalizado juntamente com os alunos,
permite uma regulacao consciente e continua das aprendizagens efectuadas.

No contexto anteriormente apresentado, as actividades promovidas na sala de
aula devem perspectivar o desenvolvimento da inteligéncia interpretativa em oposi¢ao a
inteligéncia mecanica, o que facultara ao professor um conhecimento mais profundo das
caracteristicas cognitivas, afectivas e psicomotoras de cada aluno (Morgado, 2001).
Trata-se de uma concep¢do de ensino em que a avaliagdo estd mais centrada nos
processos do que nos resultados obtidos pelos alunos.

Para Bruner (1999), um dos defensores da teoria da aprendizagem construtivista,
a vontade de aprender envolve uma profunda necessidade humana de reagir aos outros,
participando com eles, tendo em vista um determinado objectivo. Ou seja, o sujeito
aprendente desenvolve a sua inteligéncia, respondendo aos estimulos externos e agindo
sobre eles para construir e organizar o seu proprio conhecimento. O mesmo autor
defende que “a vontade de aprender ¢ um motivo intrinseco que tem origem e
recompensa no seu proprio exercicio” (p. 158). Para este autor, quase todas as criancas
possuem motivos intrinsecos que estdo subjacentes aos seus processos de aprendizagem
os quais ndo surgem em funcdo de uma recompensa externa e estdo necessariamente
relacionados com o sentimento de curiosidade € o seu posterior impulso para adquirir
competéncias.

A vontade de aprender constitui um problema apenas em determinadas
circunstancias como ¢ o caso da escola, em que o curriculo ¢ fixo e os alunos se
deparam com um percurso educativo invariavel. As questdes problematicas nao se
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encontrardo, pois, no processo de aprendizagem em si mas na forma como sao
exploradas, pelos professores, as energias naturais subjacentes a aprendizagem
espontanea dos seus alunos como sejam a curiosidade e a aspiragdo pela competéncia
(idem).

Relativamente a este assunto, Balancho e Coelho (1994) consideram que a
motivacdo ¢ uma condicdo pela qual nos propomos a agir ou a efectivar uma
determinada conduta. Assim, pela motivac¢do, ¢ possivel que os alunos estejam mais
disponiveis para aprender e rentabilizar as capacidades que ja possuem. Para Correll
(1973), por sua vez, a motivagao corresponde a uma condi¢ao do aprender, defendendo
que os professores devem reconhecer os bons resultados obtidos pelos alunos,
procurando reforgar ou valorizar as situagdes de sucesso educativo por forma a
incentivar a sua ocorréncia. O autor considera fundamental confrontar os alunos com
tarefas ou actividades escolares que permitam a interseccdo dos novos conhecimentos
com o conjunto de saberes que eles ja possuem. Ao aperceber-se do grau de dificuldade
do novo desafio, o aluno confronta-se com as reais capacidades de que ¢ portador,
procurando, a partir dai, trabalhar no sentido de superar a nova proposta de trabalho
apresentada (idem). Relativamente a este assunto, Almeida (1998) assume que “uma
grande distdncia entre o nivel actual e o nivel préximo de aprendizagem podera
conduzir ao abandono e a percepg¢do de dificuldade ou incapacidade por parte do aluno”
(p. 55).

A motivagdo determina, de facto, todo o processo de aprendizagem escolar.
Quando o aluno ¢ confrontado com um estimulo que lhe desperta interesse, reage
favoravelmente, e o seu grau de atencdo aumenta. A motivagdo concretiza-se
verdadeiramente no momento em que o aluno encontra razao suficiente para o trabalho
que tem de realizar e percebe que todo o seu esfor¢o o irda conduzir aos objectivos que
deseja alcangar (Balancho e Coelho, 1994).

Para Balancho e Coelho (1994), “motivar os alunos ndo ¢ um mero processo de
aplicacdo de teorias, mais ou menos comprovadas, ou de reprodugdo de técnicas mais
ou menos ludicas e/ou atractivas” (p. 6). Deste modo, e mediante uma atitude consciente
e reflectida, os professores devem procurar criar ambientes pedagdgicos de tolerancia,
responsabilidade e respeito mutuos a fim de aumentar a motivagdo dos seus alunos e

fomentar o entusiasmo com que o processo de aprendizagem decorre.
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Os docentes devem também estar disponiveis para escutar os alunos em diversas
situacdes, dando-lhes a possibilidade de desenvolver a sua expressdo oral, o que, s6 por
si, podera fomentar o interesse que manifestam pelas actividades pedagdgicas. Neste
contexto, Balancho e Coelho (1994) defendem que o facto de estar mais disponivel para
ouvir os seus alunos leva o professor a conhecé-los de uma forma mais precisa. Assim,
os professores devem procurar criar, na turma onde leccionam, um clima de empatia,
transmitindo aos seus educandos um grau suficiente de afectividade e vontade para
dialogar pelas quais as aprendizagens possam decorrer com toda a naturalidade. Da
mesma forma, “o espaco fechado da sala de aula nao ¢ atraente” (p. 31), pelo que as
actividades escolares devem decorrer em locais diversificados, abarcando visitas de
estudo, palestras, espectaculos e o inevitavel recurso aos materiais audiovisuais e
informaticos existentes na escola de forma a garantir aos alunos a diversificacdo das
actividades lectivas.

Ainda para Balancho e Coelho (1994), o professor deve gerir, eficazmente, os
acontecimentos da sala de aula para que os eventuais conflitos possam ser facilmente
atenuados. As actividades teatrais assumem grande relevancia neste campo, pois
permitem aos alunos a vivéncia de inimeras experiéncias, constituindo, deste modo,
uma forma ludica, enriquecedora e motivadora, passivel de gerar multiplas
aprendizagens. Por outro lado, as mesmas autoras apresentam, também, o humor como
uma ferramenta pedagdgica muito util que viabiliza uma relacdo saudavel entre o
professor e os seus alunos. De facto, “utilizando o humor, o professor encurtara a
distdncia que o separa dos alunos, adquirindo uma postura diferente da tradicional
perante a turma e proporcionando uma atmosfera agradavel e descontraida na aula” (p.
13). Apesar de tudo, torna-se necessario ter cuidado com o tipo de humor utilizado, pois
a ironia apenas serve para provocar nos alunos sentimentos de humilhaciao e revolta
(idem, 1994).

A aprendizagem pode ser estimulada pelo éxito ou inibida pelo fracasso. De
facto, “o aluno trabalha melhor quando se sente seguro e perde o medo de fazer ma
figura perante os colegas” (1994: 20). Assim sendo, o professor deve procurar
implementar actividades que suscitem situagdes de sucesso, de tal modo que os alunos
se possam sentir motivados e mais confiantes nas suas realizagdes pedagdgicas.

Para as mesmas autoras, ¢ no ambito da tematica inerente a motivagao dos
alunos, ¢ fundamental que o professor assuma um modelo criativo de ensino associado a
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um processo de ensino-aprendizagem mais dindmico. Como tal, os projectos
desenvolvidos na escola devem atender aos interesses e as necessidades dos alunos, pois
desta forma, a receptividade verificada por parte destes serd muito maior.

Outro aspecto referido por Balancho e Coelho (1994) remete para a
comunicacdo existente entre os varios elementos da turma uma vez que as mensagens
transmitidas pelos professores ndo se devem restringir a conhecimentos ou informagoes
sobre as tematicas em estudo, devendo, sobretudo, apresentar aos alunos “um recado
emocional” (p. 41). Os sentimentos de afectividade e sensibilidade produzem uma
relagdo mais saudavel e fluida entre professores e alunos, influenciando a forma como
decorre o processo de aprendizagem e permitindo melhorar a qualidade da relagdo
pedagogica. Os professores devem saber, acima de tudo, como incutir nos seus alunos a
curiosidade e o gosto de aprender, ensinando-os, deste modo, a saber estudar. Se, por
um lado, alguns alunos revelam possuir esta habilidade de uma forma natural, outros
necessitam de ser orientados nesse sentido. Para as autoras, sdo varias as causas que
estdo subjacentes a esta realidade, entre as quais se destacam as caracteristicas do
ambiente familiar (idem, 1994).

Do mesmo modo, para Morgado (2001), as dificuldades ao nivel do ensino-
-aprendizagem focalizam-se sobretudo na pessoa do aluno, devendo atribuir-se maior
relevo ao estudo da relagdo pedagdgica, tendo em vista o sucesso dos percursos
educativos. O mesmo autor considera que o sucesso de uma relagdo pedagdgica implica
um processo de aprendizagem centrado na construcao do conhecimento € a promogao
de atitudes comportamentais direccionadas para uma formacao pessoal e global.

Vygotski (1987) refere a importancia que a zona de desenvolvimento proximal
assume neste contexto, referindo que o desenvolvimento do individuo tem inicio no
plano social por meio da interaccdo estabelecida com os restantes elementos da
comunidade a que pertence, e € neste primeiro momento que a crianga comeca a
interiorizar as principais fungdes cognitivas. Numa segunda fase, e apos ter aprendido
com os outros, o sujeito ganha alguma autonomia, tornando-se capaz de passar a ac¢ao
sozinho (idem). Dai a importancia que o apoio pedagdgico assume no caso dos alunos
que revelam mais dificuldades de aprendizagem. Como afirma Freire (1986), a
interacgdo estabelecida entre o professor e os seus alunos deve permitir que a

aprendizagem se concretize em sentido bilateral, levando-os a adquirir hdbitos de estudo
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e a desenvolver o gosto pelas actividades escolares, abrindo caminho a uma educagao

mais dinamica, aliciante e democratica.

3.4.- Um olhar critico as dificuldades de aprendizagem

“Os alunos aprendem melhor quando o professor toma em
consideragdo as caracteristicas proprias de cada um, visto que cada
individuo possui pontos fortes, interesses, necessidades e estilos de
aprendizagem diferentes” (Grave-Resendes e Soares, 2002: 14).

Na sua vivéncia profissional, os professores confrontam-se, inevitavelmente,
com alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem, as quais correspondem a
uma resisténcia evidente perante as aprendizagens escolares que se pretendem ver
concretizadas por parte de todos os alunos. Assim, por diversos motivos que em seguida
se passam a explanar, cada aluno projecta um determinado percurso de aprendizagem.

Com efeito, e segundo Fernandes (2004), o cérebro ¢ o orgao privilegiado onde
decorrem as aprendizagens, verificando-se que “algumas das suas areas participam mais
activamente que outras, nestas ou naquelas aprendizagens, nestes ou naqueles
comportamentos” (p. 20-21), o que permite justificar a existéncia das multiplas
diferencas que se registam entre os alunos relativamente ao comportamento, as
aprendizagens € aos processos cognitivos. A estrutura e a dindmica bioneuropsiquicas
de cada individuo assim como as dindmicas externas (as caracteristicas do meio
sociocultural envolvente) influenciam os seus processos de obtencdo, de organizacio e
de utilizacdo dos conhecimentos, dai que os alunos realizem aprendizagens mais
facilmente numas areas do que noutras.

O pressuposto apresentado anteriormente remete para a analise dos resultados
obtidos recentemente em pesquisas no campo da neurobiologia pelos quais se defende a
existéncia de varias areas no cérebro humano que correspondem a determinados espagos
de cognicdo (Antunes, 2005), o que confere um importante papel a Teoria das
Inteligéncias Multiplas. Os contributos de Gardner (1995) apontam para a existéncia de
sete tipos de inteligéncia: linguistica ou verbal, 16gico-matematica, espacial, musical,
cinestésica-corporal, intrapessoal e interpessoal (e, mais recentemente, as inteligéncias

naturalista e existencial). O autor esclarece que cada ser humano possui graus diferentes
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de cada uma das inteligéncias identificadas, e a forma como as inteligéncias se
combinam ou organizam entre si varia de individuo para individuo, atendendo nao s6 a
aspectos genéticos (sequéncia desenvolvimental de cada individuo) mas também a
factores exteriores relacionados com o meio sociocultural em que o individuo estd
inserido ou do qual recebeu algumas influéncias culturais (Gardner, 1994).

A tese defendida por Gardner justifica o facto de alguns alunos revelarem
aptiddes mais desenvolvidas em determinadas areas, ndo excluindo a possibilidade de
poderem vir a desenvolver aptiddes ou habilidades numa éarea totalmente diferente
quando devidamente orientados e incentivados com propostas de actividades
estimulantes que podem ter lugar na escola ou, antes, no meio familiar ou sociocultural
a que o individuo pertence. Sobre a mesma tematica, Bloom (1981) defende que “a
maioria dos alunos pode aprender o que as escolas t€ém a ensinar — se o problema for
tratado com ateng¢do e de modo sistematico” (p. 1). Por outras palavras, o autor coloca a
possibilidade de todos os alunos se tornarem bastante semelhantes relativamente a
capacidade de aprender (incluindo um grau de motivag¢do e um ritmo de aprendizagem
afins) desde que sejam sujeitos a condi¢des de aprendizagem favordveis no meio
escolar.

Gardner (1994) procurou alargar o conceito j& existente sobre a inteligéncia,
afastando-a da defini¢do redutora e ja bastante generalizada no meio académico,
sugerindo que esta ndo constitui um objecto passivel de quantificagdo. Assim, passou a
considera-la um potencial biopsicologico que pode ser activado, tendo em vista
determinadas ac¢des tais como o processamento de informagdes recebidas, a resolucao
de problemas ou a criacdo de produtos valorizados num determinado meio sociocultural.

Paralelamente ao que foi apresentado por Gardner, Montagner (1998) defende
que o processo inerente ao desenvolvimento dos individuos ndo se resume a um
“programa fixado uma vez por todas e comum a todos. Depende de multiplos factores
exteriores. E por isso que cada um, de algum modo, segue um cenario de
desenvolvimento que lhe ¢ proprio” (p. 9), o que explica o facto de alguns alunos
necessitarem de mais tempo para receberem as informagdes visuais e auditivas a que
sdo expostos, conferindo-lhes, posteriormente, um sentido € um significado consoante o
contexto em causa, as informagdes que tém em memoria e as experiéncias por si

vividas.
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Em alguns casos, os professores assim como os encarregados de educagdo
tendem a realizar interpretagdes e avaliacdes desvalorizantes sobre determinadas
criangas, chegando, por vezes, a referir que “tal crianga ndo esta estruturada, ndo ¢
organizada, leva tempo para compreender, estd atrasada, enquanto ha outra crianca que
¢ esperta, compreende imediatamente (...)” (idem: 11). O tempo que uma crianga requer
para organizar o seu pensamento e passar a fase da ac¢do impede, muitas vezes, que 0s
professores se apercebam das suas verdadeiras competéncias e capacidades cognitivas e
intelectuais.

O mesmo autor salienta que a capacidade para desenvolver processos de
aprendizagem eficazes depende dos ritmos bioldgicos e psicologicos inerentes a cada
pessoa os quais, por sua vez, dependem das caracteristicas individuais, tanto genéticas
como associadas a multiplos factores exteriores (ambiente familiar e social assim como
particularidades culturais ou étnicas). Contudo, ndo basta conhecer o processo de
desenvolvimento intelectual das criangas e reconhecer o papel fundamental que o tempo
exerce nesse processo. Os professores devem, para além disso, procurar a melhor forma
de ajudar os educandos a estruturar os diversos tempos dedicados a construgdo das
aprendizagens e, para tal, torna-se imprescindivel organizar o trabalho pedagogico de
um modo mais flexivel, tendo sempre em linha de conta a individualidade de cada um
(ibidem).

Para Fernandes (1990), a instituicdo escolar deve assumir uma atitude consciente
e reflectida, procurando, de certo modo, minorar os efeitos causados pelos diversos
factores que podem estar na origem das dificuldades inerentes ao desenvolvimento das
criancas e de entre os quais se destacam os problemas basicos de higiene; as
deficiéncias ao nivel da nutri¢do; os desajustamentos emocionais e/ou afectivos e, ainda,
a falta de estimulos culturais na primeira infancia. Ao professor cabe “saber estudar as
criangas” (p. 39) e estar atento as dificuldades reveladas de forma a conseguir tragcar um
plano de accdo estratégico pelo qual seja possivel compreender as causas que estdo na
base de tais dificuldades e aumentar, consequentemente, o rendimento escolar desses
mesmos alunos. Considerando que a crianga possui interesses € necessidades
especificos e que nao dispde ainda de estruturas logicas acabadas, ¢ fundamental
propor-lhe situagdes experienciais que incentivem as suas proprias tentativas, o que ird
contribuir para a afirmac¢do das estruturas do seu pensamento e das suas capacidades
(idem).
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As dificuldades de aprendizagem podem estar interligadas com a dificuldade em
construir 0os processos racionais subjacentes as aprendizagens ditas fundamentais,
podendo possuir um cardcter geral ou mais especifico comprometendo, neste caso, a
aprendizagem em areas como a Lingua Portuguesa e a Matematica (Raposo et al.,
1998). Embora possam nado revelar lacunas ao nivel do desenvolvimento sensorial e
motor, estes alunos manifestam dificuldades de aprendizagem que se concretizam, na
pratica, através de diversas situagdes tais como a inversdo de letras, a leitura hesitante e
os erros de calculo. Os alunos com dificuldades de desenvolvimento e aprendizagem
demonstram, assumidamente, incapacidades ao nivel da atengdo, apresentando
geralmente lacunas no que concerne a analise de aptiddes cognitivas como a aten¢ao, a
memoria e a resolugdo de problemas (idem, 1998).

Para os autores atras citados, a eficacia da aprendizagem depende das vérias
conjunturas que lhe estao subjacentes, estando directamente relacionada com o plano de
organizagdo e de estruturacdo tracado para a sua execu¢do e do qual fazem parte as
medidas de refor¢o positivo promotoras de aprendizagem. A interven¢do do professor
junto dos alunos que revelam dificuldades de desenvolvimento e de aprendizagem deve
centrar-se na aquisicdo de conhecimentos a partir da exploracdo de actividades
relacionadas com as areas curriculares, pois as aprendizagens favorecem as mudancas
que ocorrem ao nivel da organizagdo do pensamento, contribuindo, simultaneamente,
para o desenvolvimento do individuo (ibidem).

Raposo et al. (1998) referem que as criancas com dificuldades de
desenvolvimento e de aprendizagem manifestam, geralmente, uma certa passividade
perante a aprendizagem e, como tal, ndo recorrem as estratégias que os seus colegas
utilizam para seleccionar e organizar as informacgdes a que tém acesso. As estratégias de
leitura, habitualmente utilizadas pelos alunos considerados bons leitores, ganham
grande relevancia no caso dos alunos que possuem mais dificuldades, podendo destacar-
-se, entre as praticas mais comuns, os actos de sublinhar e sumariar.

Apontam-se, também, algumas estratégias de grande utilidade que podem ser
implementadas com estes alunos, tendo em vista a concretizagdo de aprendizagens. Em
primeiro lugar, pela repeti¢do, os alunos repetem para si proprios o que estdo a
aprender, facilitando o processo de memorizacao e a aquisi¢ao de novas informacdes.
Por outro lado, as estratégias de organizacdo permitem que os alunos organizem as
informacdes que recebem pela identificacao de determinadas categorias. Por ultimo, as
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estratégias de elaboragdo, apresentadas por estes autores, implicam a transformagao dos
conhecimentos que sdo adquiridos pela constru¢cdo de uma imagem mental como meio
facilitador da aprendizagem (idem, 1998).

Esta linha de andlise remete para a valorizagcdo das situagdes contextuais pelas
quais decorre a aprendizagem. Roldao (2003) frisa a importancia de se atender ao
curriculo escolar como base impulsionadora deste processo, defendendo que o seu
conteudo cultural e os seus aspectos implicitos no que respeita a linguagem e a
organizacdo dos processos de aprendizagem assinalam a sua distingdlo com a
aprendizagem espontanea. Para Roldao (2003), o acto de aprender estd estritamente
interligado com o seu contexto de ocorréncia e, de um modo particular, com as praticas
de ensino implementadas. Assim sendo, um aluno com alegadas dificuldades de
aprendizagem pode ser bem sucedido em determinadas areas ou contextos, podendo vir
a registar diferentes tipos de desempenho com diferentes professores, no interior da
escola ou da propria turma.

Ao professor cabe, decididamente, reflectir “ndo s6 como aprende esta crianga,
mas como aprende esta crianca face a este modo de ensinar, face a este contexto de
aprendizagem” (idem: 57). Neste sentido, urge estar consciente de que existem
processos unicamente controlados pelos aprendentes como o esfor¢o e o grau de
empenhamento, os quais ndo podem deixar de constituir um objecto de estudo e de
reflexdao por parte dos profissionais de educacao implicados. Esta constatacdo encontra
algum paralelo com a linha de pensamento apresentada por Almeida (1998) na medida
em que o autor define a aprendizagem como “um processo pessoal ou um acto interno
ao individuo que aprende, muito embora possa ser dirigido e organizado externamente”
(p. 54-55). Depreende-se, assim, que o professor pode promover, no ambiente
educativo, diversas situagdes propiciadoras de aprendizagem, servindo de mediador
entre os seus alunos e as novas informagdes ou tarefas escolares. Contudo, o aspecto
fundamental e decisivo na constru¢do de uma real aprendizagem encontra-se na
iniciativa e na acc¢ao do proprio aluno dependendo, pois, do grau de esfor¢o individual
mobilizado tendo em vista a apropriacao de novos conhecimentos (idem).

Para o mesmo autor, as dificuldades de aprendizagem procedimentais ou
contextuais s3o mais frequentes no meio escolar do que as dificuldades estruturais
associadas a aspectos maturacionais e/ou desenvolvimentais. Na perspectiva do autor, as
dificuldades procedimentais de aprendizagem sdao mais facilmente avaliadas, podendo
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vir a ser ultrapassadas por meio de intervengdes adequadas na propria sala de aula.
Atenda-se, pois, ao desafio langado por Vieira (2004): “Como dar aos alunos com
dificuldades os utensilios intelectuais, que lhes fagam suscitar o desejo de aprender?” (p.
27).

Dewey (2002) defende que os professores devem procurar conhecer e valorizar o
conjunto de aprendizagens que as criangas realizam fora da escola, pois este representa
o alicerce a partir do qual a aprendizagem pode tornar-se verdadeiramente eficaz.
Segundo este autor, ““ o que constitui o isolamento da escola ¢ o seu isolamento quanto a
vida” (p. 67). Com efeito, quando as criangas estdo presentes na sala de aula t€m de
abstrair-se, muitas vezes, dos interesses e ideias que prevalecem no meio familiar e
sociocultural a que pertencem. Em simultaneo, a instituicdo escolar afigura-se incapaz
de utilizar a experiéncia quotidiana dos seus alunos, aplicando outros meios (na maioria
das vezes, improficuos) para procurar ganhar o interesse dos alunos pelas tarefas
escolares. As aprendizagens escolares devem, acima de tudo, fornecer aos alunos as
ferramentas necessarias para actuar na sua vida em sociedade o que, segundo Dewey,
poderé reconverter-se em beneficio dos educandos e da propria vida escolar. Apesar de
tudo, Gadotti (2000) considera que o processo pelo qual o professor tem conhecimento
da realidade quotidiana dos seus alunos constitui-se complexo, implicando uma
“pesquisa participativa e constante da realidade local” (p. 72).

Por outro lado, e na perspectiva de Vieira (2004), o processo de diferenciagao
pedagdgica deve implicar a promocgao de situacdes de aprendizagem que permitam aos
alunos aprender os procedimentos cognitivos. Salema (1992) também alude a este facto,
sugerindo que os programas escolares assim como as estratégias de ensino e as praticas
existentes nas escolas devem contribuir, de um modo eficaz, para o desenvolvimento do
raciocinio e do espirito critico dos educandos. A autora acrescenta que “o aluno deve ser
ajudado sistematicamente a construir o habito de ter um espirito atento ao ambiente de
aprendizagem e ao seu espirito pensante, adquirindo atitudes e héabitos de reflexao” (p.
71). Com efeito, a predisposicdo dos individuos para pensar ndo ¢ uma atitude
unicamente determinada por factores genéticos, podendo ser adquirida pelos educandos
através da ac¢dao mediadora do professor.

Nisbet (1992) procede ao desbravamento desta questdo, considerando que o
professor constitui, no processo educativo, um mediador dos percursos de aprendizagem
que sao efectivados pelos seus alunos, devendo propor-lhes tarefas adequadas consoante
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o patamar de desenvolvimento em que cada um se encontra e ajudando-os, igualmente,
a compreender as estratégias e os processos que estdo subjacentes as suas realizacdes.
Dito de outro modo, os professores devem procurar desenvolver nos seus alunos o
habito de pensar, o que pode ser conseguido por meio de um clima de aprendizagem
aberto ao questionamento estratégico e as actividades de exploragdo, contrariamente ao
que se verifica em ambientes de aprendizagem vinculados no autoritarismo e em
estratégias limitadas & memorizagao (idem).

Os aspectos anteriormente abordados sdao fundamentais no campo da educacao,
pois, actualmente, sdo inimeros os alunos que revelam dificuldades de aprendizagem,
necessitando de uma intervencdo atenta e reflectida por parte dos professores
implicados. Tal evidéncia ¢ também ressalvada por Vieira (2004) ao considerar que o
professor deve ser um profissional atento, observando permanentemente o0s
comportamentos dos seus alunos face as tarefas que realizam e procedendo, sempre que
necessario, aos devidos ajustamentos consoante as necessidades e os progressos que vao
sendo revelados por cada um. Para além disso, o autor defende que os alunos com
dificuldades de aprendizagem revelam uma profunda necessidade de sentir confianga
em si proprios, o que sucede quando toma consciéncia de algumas das suas capacidades
e se sente capaz de agir e dominar algumas situagdes ndo conseguidas anteriormente.

O aspecto anteriormente focado remete para os pressupostos do Despacho
Normativo n.° 50/2005 de 20 de Outubro, no qual constam os principios de actuagdo e
as normas orientadoras para a implementacao de planos de recuperagdo como estratégia
de intervengdo pedagdgica tendo em vista o sucesso educativo dos alunos do Ensino
Basico. De um modo mais especifico verifica-se, segundo Santos (s.d.), a existéncia de
trés tipos de planos: os planos de recuperagao (pensados para os alunos que apresentam
algumas dificuldades em acompanhar os contetidos ditos fundamentais na actividade
lectiva da sala de aula); os planos de acompanhamento (dirigidos aos alunos que se
encontram em situacdo de retencdo escolar) e, por ultimo, os planos de desenvolvimento
(elaborados para os alunos que revelam capacidades excepcionais de aprendizagem e
partindo do patamar de aprendizagem em que estes alunos ja se encontram).

As dificuldades de aprendizagem diagnosticadas e relacionadas com o
desenvolvimento do individuo remetem, por sua vez, para o campo das Necessidades
Educativas Especiais. A partir dos anos setenta comeca a reconhecer-se que os alunos
nestas condi¢des (e diagnosticados com problematicas ligeiras) conseguem alcancar
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sucesso escolar nas turmas regulares (Correia, 2003), verificando-se, na legislagcdo
portuguesa do Ministério da Educag@o, pressupostos que preconizam os principios da
socializacdo e da integragdo. O Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro (adaptado a
RAM através do Decreto-Lei n.° 33/2009/M, de 31 de Dezembro) estipula que a
Educagao Especial deve procurar fomentar a igualdade de oportunidades educativas a
todas as criangas e jovens, permitindo que as criangas com necessidades educativas
especiais sejam acompanhadas no ambito das escolas regulares e por meio de
intervengoes pedagogicas adequadas as suas especificidades.

O contexto anteriormente analisado faz referéncia a um modelo inclusivo de
educacdo, requerendo-se para tal uma planificacdo sistematica e flexivel assente num
conjunto de parametros que evocam “a filosofia seguida pela escola, as caracteristicas
dos lideres, os recursos e os apoios disponiveis e as estratégias de intervengao e de
avaliagcdo” (Correia, 2003: 10). No entanto, Madureira e Leite (2003) reconhecem que a
implementagdo pratica dos principios inerentes a uma escola inclusiva ¢ um processo
complexo e de dificil concretizagdo uma vez que os professores ainda ndo estdo
suficientemente preparados para as exigéncias que emergem desta realidade.

Os pressupostos subjacentes a uma escola inclusiva exigem o desenvolvimento
de uma cultura e de uma dinamica organizacionais em que seja notdria a colaboragdo
entre todos os profissionais implicados e entre estes e outros agentes educativos, neste
caso, os encarregados de educagdo. As autoras consideram que, ao nivel das escolas,
torna-se necessario ocorrer uma mudanca significativa em termos de atitudes e de
conhecimentos por parte dos docentes, tendo em vista a implementagdo de praticas
pedagogicas que permitam respeitar, reconhecer e valorizar as diferengas individuais
(idem, 2003).

Para finalizar, ¢ tendo em conta os pressupostos contidos no artigo 15.° do
Decreto Legislativo Regional 17/2010 de 18 de Agosto, compete ao professor
reconhecer e procurar responder as Necessidades Educativas Especiais dos alunos,
numa perspectiva de escola inclusiva, em que se tenham em consideragdo os diferentes
ritmos e estilos de aprendizagem revelados por cada um. Morgado (1999) ¢ apologista
de que, na sociedade actual, a ac¢do educativa assume uma responsabilidade ética,
politica e social, devendo promover-se, nas escolas, a integracdo e a inclusao de todas as

criangas, pois “a inclusdo € um direito e ndo um privilégio” (p. 121).
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3.5.- Reflexao sobre os propdsitos e as praticas de avaliacio existentes ao nivel do

Primeiro Ciclo do Ensino Basico

Apo6s a reflexdo anteriormente tracada sobre as praticas pedagdgicas e os seus
pressupostos intrinsecos, passa-se para uma visdo sobre os aspectos subjacentes aos
resultados escolares dos alunos cuja tematica corresponde a um dos campos mais
subjectivos e complexos do sistema educativo. As teorizagdes relativas a avaliacdo dos
alunos tém percorrido abordagens que ora incidem sobre a eficiéncia social dos
resultados, ora realgam a descri¢cdo e a compreensao dos processos cometidos.

Todavia, e apesar da significativa evolugdo teodrica registada, a analise efectuada
sobre as praticas tem vindo a demonstrar que a escola valoriza a avaliagdio como um
processo que visa determinar o cumprimento efectivo dos objectivos educacionais e
cujos principios advém da teorizacao apresentada em 1949 por Tyler. Segundo Pacheco
(1998), os pressupostos apresentados por Tyler tém vindo a estruturar as tarefas
curriculares, colocando a avaliagdo num patamar de “controlo de resultados, através de
técnicas de medicao” (p. 113).

Partindo das observacdes realizadas ao seu grupo-turma (no espago interior ou
exterior a sala de aula), os professores obtém um conjunto de informagdes relativamente
aos seus alunos, as quais servem de base ao registo posterior e estruturado da avaliagdo.
Tal pressuposto remete para a concepgao defendida por Tomlinson e Allan (2002), em
que as diferencas existentes entre os aprendentes devem ser ndao sé aceites como
também apreciadas e estudadas, servindo de alicerce ao planeamento pedagégico. A
ligacdo existente entre o processo de avaliagdo e a intervencdo educativa propriamente
dita ¢ incontestavel. Com efeito, partindo dos objectivos educacionais estipulados, o
professor deve assumir uma atitude atenta as necessidades e interesses de aprendizagem
dos seus alunos de forma a proceder aos devidos ajustamentos no que respeita as
actividades pedagogicas a desenvolver no ambiente educativo.

No Primeiro Ciclo do Ensino Basico, o processo de avaliacdo ¢ essencialmente
qualitativo, contudo, segundo Pacheco (1998), ainda ndo se verifica por parte dos
docentes uma devida clarificacdo aos alunos dos critérios pelos quais se regem para
proceder a avaliacdo do seu desempenho o que, na perspectiva do autor, devia ser uma
realidade tangente a pratica educativa pelos possiveis efeitos positivos que poderiam
obter-se quanto ao sucesso escolar.
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O mesmo autor realca a importancia da avaliacdo formativa, considerando-a uma
pratica dindmica que, ultrapassando os limites da pura medic¢ao, consiste no diagndstico
das condi¢des individuais, implicando, numa fase posterior, uma proposta de ac¢do para
orientar ¢ ajudar os alunos na superagdo das suas reais dificuldades de aprendizagem.
Perspectivada desta forma, a avaliacdo formativa enfatiza a descri¢ao e a compreensao
das situagdes de aprendizagem assim como a reflexdo sobre as diferentes estratégias de
ensino a implementar.

Pacheco (1998) defende que os professores possuem uma significativa
autonomia no que respeita aos processos de avaliacdo dos seus alunos. No entanto,
trata-se de uma autonomia curricular altamente subjectiva uma vez que o processo de
avaliagdo remete para um campo de decisdo pouco explicito por parte dos docentes.
Neste sentido, urge uma clarificacdo dos critérios adoptados e dos pressupostos
inerentes a todo este processo, devendo o professor comprovar, igualmente, e de um
modo objectivo, a trajectdria percorrida por cada aluno.

De um modo geral, o objecto da aprendizagem ¢ constituido por diversos
indicadores entre os quais se destacam as informagdes verbais, as estratégias cognitivas,
as habilidades motoras assim como as atitudes demonstradas, constatando-se uma
desvaloriza¢do da dimensdo afectiva. Assim sendo, verifica-se que, na realidade escolar,
o principal pardmetro de avaliacdo dos alunos estd relacionado com a aquisi¢do de
conteudos e com o dominio de determinadas capacidades do foro intelectual ou
cognitivo pelo que a avaliagdo se baseia essencialmente em testes sumativos (idem).
Neste ambito, o autor salienta que as causas do insucesso escolar identificado devem ser
analisadas, pois a escola traduz-se numa organizacdo em que deve prevalecer, como
pratica instituida, a descricao dos processos de aprendizagem.

Uma analise mais profunda sobre a avaliagao formativa permite verificar que os
seus principios exigem o registo estruturado dos dados recolhidos sobre os alunos e a
sua consequente interpretagdo por forma a que o professor seja capaz de identificar as
dificuldades sentidas pelos alunos no decurso da aprendizagem, podendo vir a tracar
uma linha de actuacdo consoante o ritmo de trabalho e as necessidades pedagogicas de
cada um. Na realidade, estes pressupostos dificilmente se concretizam na pratica
docente ja que o modelo predominante de organizacgao curricular privilegia a disciplina,
e os tempos lectivos s3o essencialmente pensados para o grande grupo, atribuindo-se
pouca relevancia aos diferentes ritmos e tempos de aprendizagem dos alunos (ibidem).
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Da mesma forma, as diversas tarefas escolares que representam uma grande
parte do trabalho didrio dos alunos (trabalhos de casa, tarefas de apoio pedagogico
acrescido e participacdo em determinados projectos escolares) sdo, muitas vezes,
desvalorizadas pelos professores. O caderno diario, por sua vez, traduz o percurso
escolar do aluno e corresponde a um registo estruturado de informacao mas, no entanto,
apenas serve como forma de controlo sobre o cumprimento das tarefas distribuidas ou
propostas pelos docentes (Pacheco, 1998). Esta pratica devera ser repensada, numa
logica assente na valorizagao da aprendizagem como um processo que se constroi
gradualmente e que implica uma sequéncia de pequenos momentos de sucesso
individual e colectivo. Por outro lado, os principios inerentes a escolaridade obrigatoria
estipulam que o professor avalie o aluno ndo s6 como aprendente mas, também, como
pessoa, nunca descurando que a escola bdsica pertence, por direito, a todos os
individuos, o que encontra algum paralelo com o Despacho Normativo n.° 6/2010 de 19
de Fevereiro.

Na escola actual, surge a necessidade de aceitar-se a relatividade do
conhecimento, pois neste momento, ¢ falso acreditar “que os bons alunos sdo mais
instruidos que os outros € que dominam melhor os saberes essenciais” (Perrenoud,
1995: 142). Nesta perspectiva, depreende-se que a qualidade da aprendizagem na
educacdo basica depende mais da organizacdo curricular do que dos processos
avaliativos. Como tal, Pacheco (1998) aponta alguns aspectos que podem contribuir

para uma melhoria significativa do sucesso escolar:

“Curriculo centrado nos alunos; diferenciacdo da aprendizagem;
concretizagdo dos apoios educativos; (...) perfil do aluno, com a
identificagdo das competéncias basicas; estrutura curricular flexivel;
programas adequados, organizagdo do conhecimento baseada em
projectos curriculares integrados” (p. 124).

O autor defende que a escola ndo deve centrar a sua accdo numa perspectiva de
puni¢cdo, pois ¢ um dado adquirido que os alunos, quando chegam a escola, sdo
portadores de um capital cultural proporcional as caracteristicas do seu meio
socioeconomico e cultural de origem. Os profissionais de educagdo devem estar
preparados para aceitar e lidar com a heterogeneidade cada vez mais evidente dos seus
alunos, procurando, fundamentalmente, tornar a instituicdo escolar num espaco de

formacao de atitudes, valores e competéncias sociais tendo em vista um investimento

redobrado na criagao de uma escola mais democratica e inclusiva.
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METODOLOGIA DO ESTUDO

IV. A Investigacao na area da Educacio
4.1.- Consideracoes gerais sobre o conceito de investigacio

Em primeiro lugar, convém atender ao conceito de Educagdo ao qual, segundo
Tuckman (2002), esta subjacente uma constru¢do aprofundada de conhecimentos
relativos a ac¢do humana e ao desenvolvimento da personalidade. A investigagao, por
sua vez, consiste num processo gradual de aprendizagem e de desenvolvimento,
iniciando-se com a existéncia de um problema para o qual se procura obter resposta. O
investigador serd, pois, um individuo que assume uma atitude permanente de
curiosidade intelectual, numa tentativa de atribuir resposta a determinadas questdes
suscitadas (idem).

Para o autor atras citado, existe um conjunto de propriedades que caracterizam,
de um modo geral, qualquer processo de investigacdo. Assim, para este autor, a
investigacdo corresponde a um processo estruturado e sistematico uma vez que retne
algumas regras a que o investigador nao pode deixar de atender: a investigagdo ¢ logica
e empirica, tendo como referente a propria realidade (de facto, o raciocinio dedutivo
ocorre numa fase anterior ao processo de investigacdo mas sdo os dados que evidenciam
o resultado final do estudo) e, ainda, a investigagdo ¢ apresentada como sendo redutivel
na medida em que o investigador aplica metodologias analiticas relativamente aos dados
recolhidos, procurando construir categorias conceptuais mais compreensiveis.

A presente investigacao iniciou-se com o levantamento de uma duvida, a qual se
concretizou pela formulagdo de uma pergunta, e os seus objectivos foram definidos
tendo em conta o problema identificado. A forca motriz inerente a esta pesquisa
prendeu-se com o seguinte problema de investigagdo: De que modo se articulam entre
si a formag¢do continua de professores e a diferenciagdo pedagogica de forma a
garantir o sucesso educativo dos alunos no Primeiro Ciclo do Ensino Bdasico? O
processo de investigagdo mobilizado partiu, pois, do problema apresentado, tendo-se
delineado, a partir daqui, um conjunto de questdes que conduziram todo o estudo

realizado.
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De um modo geral, esta investigacao traduziu-se num processo rigoroso e
sistematico, pelo qual se procurou descrever ou interpretar a realidade estudada,

recorrendo-se a um estudo de caso de abordagem etnografica.

4.2.- A opcao pela investigacao qualitativa

A filosofia subjacente a investigagdo quantitativa baseia-se no positivismo de
Augusto Comte, verificando-se que a cada fenomeno devera corresponder apenas uma
interpretacdao objectiva (Fernandes, 1991). Neste tipo de investigacdo, considera-se a
existéncia de uma realidade cientifica ou objectiva que o investigador tem de ser capaz
de interpretar recorrendo a formulagdo e a testagem de hipoteses. A investigacdo
quantitativa implica, pois, o recurso a técnicas relativamente sofisticadas para que se
consiga determinar a possibilidade de generalizacdo dos resultados obtidos. O
investigador procura, por meio de questdes pré-determinadas, obter dados sobre um
certo numero de pessoas, recorrendo a métodos estatisticos (idem). Quivy e
Campenhoudt (2003) refor¢am esta ideia, salientando que na investigacdo de tipo
quantitativo a técnica mais usual € a aplicacdo de questiondrios.

Para Fernandes (1991), este tipo de investigacdo possui algumas limitagdes
relacionadas com aspectos como o controle e o tempo. De facto, quando se lida com
seres humanos, muitas vezes ¢ impossivel controlar determinadas variaveis inerentes a
validade interna e a validade externa, limitando as conclusdes obtidas na investigacao
quantitativa.

Na investigacdo qualitativa, por sua vez, o investigador tem como objectivo a
compreensdo dos problemas, procurando conhecer o motivo que originou determinados
comportamentos e atitudes. Neste tipo de investigacdo, a validade dos dados recolhidos
depende essencialmente da sensibilidade e do nivel de conhecimentos do investigador.
A filosofia subjacente a este tipo de investigacdo esta relacionada com o idealismo de
Kant, podendo existir diversas interpretacdes da realidade, consoante os individuos que
a procuram interpretar (idem). Como tal e, tendo em conta os objectivos tragados para a
presente investigacdo, optou-se por seguir este tipo de investigacao.

Actualmente, os estudos na area da educacao vieram comprovar que os dados ou
factos ndo se revelam de uma forma espontanea e directa ao investigador e este, por sua
vez, transporta sempre um conjunto de valores e principios que orientam o seu trabalho
de pesquisa (Liidke e André, 1988). Neste ambito, esta pesquisa educacional decorreu
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dentro de um determinado contexto social que, por sua vez, estava associado a uma
determinada realidade historico-cultural.

A tematica da diferenciagdo pedagogica, pela natureza especifica que a
caracteriza ¢ devido a natureza explanatéria das questdes de investigacao levantadas
inicialmente, implicou as seguintes técnicas de estudo: a observagao participante, pela
qual se procurou descortinar todas as informag¢des possiveis na realidade em estudo; as
entrevistas semi-directivas, que permitiram o aprofundamento dos dados recolhidos e a
analise documental pela qual foi possivel obter informacdes complementares sobre a
pesquisa em curso. O recurso a observagao naturalista (no proprio local onde decorreu o
estudo) permitiu observar e registar um conjunto maximo de pormenores, tendo-se
partido do pressuposto de que se desconheciam os aspectos relativos ao objecto de
estudo e, para além disso, procurou-se analisar os dados recolhidos de uma forma
indutiva, respeitando a forma como os mesmos iam sendo registados ou transcritos.

Para Bogdan e Biklen (1994), a metodologia subjacente a investigacao
qualitativa interessa-se mais pelo processo do que pelos produtos, sendo atribuida uma
grande relevancia ao significado. Com efeito, as situagcdes no trabalho de campo
adquiriram uma dinamica interna, em que se procurava apreender as perspectivas da
participante neste processo de investigagao.

De um modo geral, o objectivo da investigagdo qualitativa ndo consiste em testar
hipéteses ou dar resposta a determinadas questdes previamente levantadas. Assim
sendo, nesta investigagdo procurou-se, fundamentalmente, obter a compreensdo dos
comportamentos observados. As questdes a investigar ndo foram formuladas mediante a
operacionaliza¢do de variaveis mas, pelo contrario, procuravam investigar, em contexto
natural, a complexidade subjacente aos fendmenos estudados.

Bogdan e Biklen (1994) consideram existir diversas caracteristicas que definem,
de uma forma geral, qualquer investigacdo qualitativa, as quais sdo apresentadas em
seguida. Em primeiro lugar, a fonte directa de dados ¢ o ambiente natural e o proprio
investigador ¢ o instrumento principal do processo de investigagdo. Neste estudo, eu,
enquanto investigadora, despendi grandes quantidades de tempo no local de estudo, pois
preocupei-me com o contexto, defendendo que as acgdes podiam ser melhor
compreendidas quando observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. Por outro
lado, esta investigacdo qualitativa revestiu-se de uma grande base descritiva, tendo-se
procurado recolher e analisar todos os dados possiveis, incluindo transcrigoes de
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entrevistas, notas de campo, analise documental e eventuais citagcdes da autoria da
professora participante.

Os investigadores qualitativos também se baseiam em teorias e resultados
anteriores que existem no campo da investigacdo, os quais fornecem pistas para a
conducdo e viabilizacdo do estudo. Sobre este aspecto, ¢ de referir que a revisdo da
literatura realizada na fase inicial do estudo foi de extrema relevancia, pois juntamente
com os dados obtidos a partir das primeiras observacdes realizadas, serviu de base a
elaboragdo das entrevistas, tendo também balizado todo o processo relativo a
observagao participante.

Como investigadora, tentei viver a realidade da mesma forma que a docente
atras citada, procurando compreender as perspectivas que esta possuia relativamente as

experiéncias que vivenciava diariamente, evitando ser totalmente influenciada pelas

minhas proprias “perspectivas e convicgdes” (Carmo e Ferreira, 1998: 180).

4.3.- Natureza do estudo

Inicialmente, os objectivos deste trabalho de investigacdo apontavam para um
estudo de caso, abrangendo quatro turmas da area curricular. No entanto, segundo Yin
(2001), o estudo de caso tnico ¢ justificavel quando o caso constitui uma situagao tipica
ou exclusiva, em que a informacao descritiva serve a um propdsito revelador. E, de
facto, ap6s a recolha dos primeiros dados no local do estudo, foi destacada a turma do
segundo ano uma vez que a situagdo contextual se enquadrava inteiramente na tematica
que se pretendia desenvolver. A respectiva docente encontrava-se a frequentar um curso
de Pos-graduacdo na area da Educagao Especial e a mesma turma possuia trés alunos
em situagcdo de apoio pedagdgico acrescido, sendo que um deles possuia Necessidades
Educativas Especiais. Estava-se, assim, perante um caso exclusivo, pelo qual se
procuraria explorar a tematica em estudo. Esta turma passou, entdo, a constituir a
unidade de analise da presente investigagao.

Esta pesquisa educacional procurou determinar quais as estratégias pedagogicas
maioritariamente implementadas por esta docente do segundo ano de escolaridade,
tendo em vista uma aprendizagem de sucesso para todos os alunos da turma. Por outro
lado, procurou-se também avaliar o contributo que a formagao continua de professores
poderia assumir na viabilizacao de estratégias de diferenciacdo pedagogica, no Primeiro

Ciclo do Ensino Basico.
69



O presente estudo foi desenvolvido na instituicdo onde exergo, actualmente, as
minhas fungdes docentes, tratando-se de uma escola do Primeiro Ciclo com Pré-Escolar
do Concelho da Calheta. Segundo Woods (1993), o investigador etnografico pode ou
nao desenvolver a sua pesquisa na propria instituicdo a que pertence ou na qual exerce
as suas fungdes docentes. Este autor aponta algumas vantagens mas também alguns
obstaculos que se colocam nestas situagdes, pois sob o seu ponto de vista, o
investigador pode ser influenciado por percepgdes construidas anteriormente as quais,
no momento presente, podem ndo corresponder a realidade. Como tal, procurei libertar-
-me de todas as concepgdes que ja possuia relativamente a professora participante
embora este processo se tenha apresentado complexo na fase inicial do estudo. No papel
de investigadora, procurei distanciar-me do conhecimento que ja possuia sobre a pratica
pedagdgica desta docente (minha colega de profissdo), tendo chegado a concluir que o
seu desempenho profissional transcende o que, eventualmente, se estaria a espera. De
facto, o seu empenho e dindmica foram evidentes, conseguindo-se verificar uma
constante preocupacdo em ajudar todos os alunos a evoluir para além do ponto em que
se encontravam. Para a referida docente, cada dia lectivo correspondia a mais uma
oportunidade para que a sua turma vivesse a educacdo de uma forma completa, com a
subtileza que esta inerente a sua propria personalidade.

Nesta investigacdo, optou-se, preferencialmente, pelos métodos subjacentes a
investigacdo qualitativa, valorizando-se as respostas obtidas pela participante, por meio
de duas entrevistas (ver Anexos 7.2. e 7.3.), para além de um breve inquérito inicial que
levou a obten¢do de respostas muito sucintas (ver Anexo 7.1.). As entrevistas foram
realizadas a Segunda-feira, no turno da tarde (horario inverso ao da curricular) e na sala
de Informatica ja que neste dia da semana a docente cumpre, na escola, as duas horas
lectivas dedicadas ao apoio de alunos que revelam mais dificuldades e a preparacao de
materiais pedagogicos.

A primeira entrevista teve lugar no dia 17 de Janeiro, tendo-se alargado por uma
hora (uma vez que foi necessario proceder a apresentacao dos objectivos pretendidos e
ao esclarecimento de algumas questdes relacionadas com a conducdo da entrevista),
enquanto a segunda foi realizada no dia 28 de Marg¢o, ndo tendo excedido os 45
minutos. Foram claramente perceptiveis a prontiddo e o a-vontade com que a docente
procurou responder as questdes colocadas, tendo sido possivel constatar o alargado

nivel de conhecimentos que possuia sobre a tematica da diferenciagdo pedagdgica. A
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docente manifestou, desde logo, uma preocupacdo em manter o seu percurso de
formacdo actualizado, pois na sua perspectiva, a educacdo ndo para de colocar-nos
imensos desafios aos quais poderemos dar resposta se assumirmos uma atitude
constante de investigacdo, aliada a intencdo de ajudar todos os alunos a atingir o seu
nivel maximo de consecucao e/ou aprendizagem.

Nesta investigagcdo, procurou-se atender ao contexto em que decorriam as
accdes, procurando-se estabelecer um contacto aprofundado com a docente em estudo,
tentando conhecé-la melhor e ganhar a sua confianga. Posteriormente, surgiu o registo
escrito e sistematico, fundado nas observagdes diarias, paralelamente a analise de outro
tipo de dados, entre os quais constam materiais pedagdgicos, documentos e registos
escolares. Neste estudo, procurou-se compreender, de forma pormenorizada, o0 modo
como a participante pensa e como ¢ que desenvolve os seus quadros conceptuais de
referéncia.

Enquanto investigadora participante, procurei estar envolvida na maior parte das
actividades que eram desenvolvidas na turma, estando sempre atenta aos aspectos
culturais subjacentes as suas vivéncias e/ou realizacdes. E, para a concretizacao de tal
objectivo, foi oportuno passar um tempo consideravel no local do estudo, procurando
reunir o maior numero possivel de dados, desde a rotina de fazer fila para subir a escada

e entrar na sala até as actividades dirias propriamente ditas.

4.3.1.- Um estudo de caso de abordagem etnografica

A metodologia seguida neste processo de investigagdo recaiu sobre o estudo de
caso, procedendo-se a uma caracterizacao rigorosa de um unico sujeito, neste caso a
docente do segundo ano da referida escola e, de forma indirecta, a turma que lecciona,
procurando-se analisar os resultados pedagdgicos da sua pratica lectiva. Para Sousa
(2005), o estudo de caso proporciona ao investigador a compreensdao das conjunturas
que estao inerentes ao comportamento dos sujeitos de investigagdo. Estes, por sua vez,
constituem o seu objecto de estudo e sdo considerados como entidades unicas,
observadas no seu ambiente natural em situagdes contextuais especificas.

Este estudo de caso teve inicio com a recolha de dados sobre o percurso de
formacdo da docente implicada e sobre algumas caracteristicas relacionadas com a
respectiva turma, o que foi conseguido por meio de conversagdes informais que
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decorriam ao longo dos intervalos. Os mesmos dados foram sistematizados através do
inquérito inicial, tendo-se constatado que a docente ja possuia um curso de Pos-
-graduacdo na area de Administragdo Educacional, estando a frequentar outro, na area
da Educacdo Especial. A docente sentiu a necessidade de continuar a investir na
formagdo especializada uma vez que possuia na turma alguns alunos com acentuadas
dificuldades de aprendizagem, o que, de resto, demonstra um investimento persistente e
continuo nos seus alunos.

Para Coutinho e Chaves (2002), o estudo de caso possui algumas caracteristicas
basicas que, por sua vez, nortearam o presente estudo: a investigagdo decorre em
ambiente natural e o investigador recorre a fontes de dados e métodos de recolha
diversificados (observagdes directas e indirectas, entrevistas, questionarios,
documentos, entre outros). Na perspectiva de Liidke e André (1988), o estudo de caso
pode ser complexo e abstracto ou, pelo contrario, simples e especifico (como ¢ o caso
do presente estudo, em que se procurou compreender e analisar a pratica pedagogica de
uma determinada docente na actividade que desenvolve diariamente com uma turma do
segundo ano de escolaridade).

Neste estudo, partiu-se, unicamente, de alguns pressupostos tedricos iniciais,
atendendo-se constantemente aos novos elementos relevantes que iam surgindo ao
longo da pesquisa. Assim, numa fase inicial, existia apenas uma estrutura bésica e
esquematica que serviu de base ao desenvolvimento do estudo, ou seja, a investigagao
partiu de um plano muito incipiente que foi sendo desenvolvido e aprofundado com o
decorrer do trabalho de campo.

Para Liidke e André (1988), os estudos de caso “enfatizam a interpretagdo em
contexto” (p. 18), procurando retratar a realidade de uma forma completa e profunda, o
que, no presente estudo, pode verificar-se a partir dos quadros-sintese que serviram de
base ao processo de observagdo (ver Anexo 8). Segundo Yin (2001), o estudo de caso
pressupde a descri¢do, a compreensdo € a exploracdo de acontecimentos e contextos
complexos nos quais estdo envolvidos diversos factores.

Os estudos de caso unico implicam uma profunda atengdo e uma investigagao
cuidadosa para que seja possivel captar as caracteristicas holisticas e significativas do
caso. No presente estudo, procurou fazer-se com que a comunica¢do dos resultados
fosse directa, clara e bem articulada de forma a facilitar a compreensdo por parte dos
leitores. Os conceitos relativos a actual pesquisa surgiram com o trabalho de campo e a
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sua definicdo prendeu-se com a totalidade dos dados que iam sendo recolhidos e
constantemente comparados, existindo algum paralelismo com as concepgdes de Woods
(1993).

O presente estudo de caso recebeu, igualmente, uma abordagem etnografica,
tendo-se procurado atender aos aspectos culturais que estavam subjacentes as praticas
vivenciadas na sala de aula em estudo. Segundo Woods (1993), o termo etnografia
deriva da Antropologia e o seu significado remete para a descri¢do do modo de vida de
uma determinada raga ou grupo de individuos. Por outro lado, ao analisar a origem
etimologica do termo etnografia, verifica-se que o mesmo deriva das expressoes éthnos
e graphein que significam, respectivamente, “povo” e “descricdo” (Sousa, 2003: 120-
121), remetendo, assim, para a descri¢cdo profunda das ac¢des ou praticas levadas a cabo
por um determinado grupo de individuos.

Para Benedict (2005), a cultura corresponde ao conjunto de ideias e padrdes
comuns a um determinado grupo de pessoas. Trata-se, pois, de um modelo mais ou
menos consistente de pensamento e de ac¢do, existindo dentro de cada cultura um
conjunto de objectivos caracteristicos, que podem ou nao ser partilhados por outros
tipos de sociedade. Neste ambito, o presente estudo procurou analisar as crengas assim
como os comportamentos rotineiros do grupo em questdo a fim de identificar os seus
aspectos socioculturais mais significativos. Consequentemente, verificou-se que o
grupo-turma possui habitos bem consolidados de trabalho e de estudo, sendo
incentivados a persistir, por parte da docente, face as dificuldades com que se deparam
na vida escolar didria.

Segundo Diniz (1992), cada aluno pertence a uma determinada comunidade
local, reproduzindo, através das suas vivéncias, um conjunto de costumes, valores e
principios morais que lhe foram transmitidos pela sua familia de origem. Neste ponto de
analise, sera oportuno referir que os alunos do segundo ano manifestavam um
comportamento baseado no respeito mutuo, considerando as orientacdes da professora
mas sem deixar de transmitir as suas opinides e/ou pontos de vista sobre as tematicas
que eram discutidas em grande grupo.

Assumindo as fungdes inerentes a pesquisa etnografica, procurou-se atender a
tudo o que o grupo em estudo fazia, observando atentamente como se comportavam e
interagiam os seus elementos. Para tal, integrei-me completamente no grupo em estudo
com o proposito de conhecer as suas crengas, valores, perspectivas € motivagdes, €

73



analisando de que modo estas concepcdes se desenvolviam ou alteravam com o passar
do tempo. Esta investigagdo etnografica valorizou os significados e as interpretagdes
efectuadas pela participante, procurando-se conhecer bem a linguagem que a mesma
utilizava assim como todas as suas rotinas ¢ habitos culturais. Para além disso, o estudo
realizado incidiu sobre a observagdo das atitudes e comportamentos manifestados pela
participante, colocando-se a tonica nas suas interac¢des e na analise das respostas dadas
por meio das entrevistas.

O método etnografico corresponde a uma abordagem aberta, nao
predeterminada, possuindo um cardcter mais indutivo do que dedutivo e a teoria ¢
construida gradualmente com base nos dados que sdo recolhidos através do trabalho de
campo (Woods, 1999). Inicialmente, desconhecia-se o que ia ser encontrado no local de
estudo mas, numa fase posterior, as analises comecaram a surgir, clarificando diversos
aspectos relativos a pesquisa.

Nesta investigacdo, existiu uma preocupacdo com o significado, procurando-se
apreender e retratar a perspectiva pessoal da participante por meio de um contacto
directo e prolongado no local de estudo. A pretensao do etndgrafo ndo consiste em
introduzir alteragdes no ambiente estudado mas, antes, observar os eventos tal como
ocorrem, na sua situagdo natural de ocorréncia. Segundo André (2008), “o que esse tipo
de pesquisa visa ¢ a descoberta de novos conceitos, novas relagdes, novas formas de
entendimento da realidade” (p. 30).

Na visao de Sotiropoulos (2005), o principal elemento caracteristico da
abordagem etnografica ¢ a sua procura na explicacdo dos significados subjectivos das
accdes sociais e dos sentidos inerentes as interacgdes verificadas enquanto para Diniz
(1992), no caso portugués, o etnografo procura descrever, de uma forma rigorosa, as

caracteristicas de um determinado grupo social.

4.4.- Recolha e registo de dados

O processo inerente a recolha de dados implicou o registo de informagdes
relativas a professora participante assim como a identificagao das caracteristicas gerais
do contexto em estudo. Neste sentido, procedeu-se ao registo escrito dos factos
observados, registando-se, igualmente, as reflexdes desenvolvidas ao longo do estudo

(ver Anexo 8).
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Neste estudo de caso, recorreu-se, tal como ¢ defendido por Tuckman (2002), a
varios processos para obter os dados da investigacdo, os quais se passam a enumerar:
observacao dos acontecimentos que decorriam no local de estudo; andlise de
documentos relativos a escola em causa ¢ a mesma turma e, ainda, realizagao de duas
entrevistas a participante.

No campo das Ciéncias Sociais, a palavra inquérito refere-se, de um modo geral,
a um processo sistematico pelo qual se procura proceder a exploracdo de uma
determinada tematica. Existem diferentes tipos de inquéritos, consoante o grau de
directividade das questdes formuladas e da interaccao estabelecida entre o investigador
e o(s) inquirido(s) no momento da inquiri¢do. Assim, tendo em conta os objectivos que
se pretendiam alcangar com este processo de investigagdo, optou-se, preferencialmente,
pela aplicacdo de entrevistas semi-estruturadas (ver Anexos 7.2 e 7.3.) que permitiram
transformar em dados a informacao que foi directamente transmitida pela participante,
tendo sido possivel constatar os seus valores e conhecimentos relativamente a tematica
em estudo. A estas entrevistas semi-estruturadas esteve subjacente uma certa orientagao
inicial da minha parte, deixando-se que, posteriormente, a entrevistada seguisse a sua
linha de raciocinio.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), “a entrevista ¢ utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo” (p. 134) e, para Tuckman (2002), estas técnicas nao traduzem, na totalidade, “o
que as pessoas acreditam, mas o que dizem acreditar, ndo o que gostam, mas o que
dizem gostar” (p. 308). Face ao exposto, ¢ de referir que, no caso concreto da presente
investigacdo, as respostas concedidas por meio das entrevistas adequaram-se as
observagoes efectuadas, tendo-se verificado, por parte da participante, a mesma atitude
de empenho, dinamismo e positivismo que norteou todo o trabalho de campo.

Tal como ¢ defendido por Carmo e Ferreira (1998), foram tidos em conta
diversos aspectos antes, durante e depois do cumprimento da técnica de entrevista. Em
primeiro lugar, informou-se quer a Direccdo da Escola em causa quer a Direcgdo
Regional de Educacdo sobre a pretensdo de realizar este estudo de investigacao,
requerendo a respectiva autorizagdo, o que, por sua vez, foi conseguido prontamente
(ver Anexos 1, 2, 3 e 4). Consequentemente, e numa fase anterior a realizagdo de cada
uma das entrevistas, construiram-se os respectivos guides, partindo dos objectivos
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tragados para este estudo. A participante foi previamente esclarecida sobre os propdsitos
inerentes as entrevistas elaboradas e, no proprio momento correspondente a inquirigao,
procurou-se obter € manter a sua confianca.

Numa fase posterior a realizacdo das entrevistas, foi possivel constatar que,
apesar de o processo nao ter decorrido na sala de aula correspondente ao estudo de
investigacdo (devido as imposi¢des do horario da 4area curricular), o mesmo foi,
efectivamente, realizado numa sala calma, isenta de ruidos (ndo se tendo verificado
interrupcdes desnecessarias que pudessem minimizar a atengdo requerida neste
processo), aferindo-se, por parte da participante, uma enorme naturalidade na resposta
as questdes. No final, realizou-se uma revisdo das respostas dadas, solicitando-se a
aprovacdo da entrevistada relativamente a conclusdo geral obtida, tratando-se de uma
oportunidade para se proceder ao esclarecimento de eventuais duvidas que ainda
pudessem existir sobre os dados obtidos através da conversacao.

Woods (1993) associa o termo entrevista a um processo mais informal, aberto,
democratico e bidireccional, em que os individuos podem manifestar as opinides ou
concepgdes que sustentam sem se sentirem pressionados pelas questdes previamente
delineadas. Nesta investigacdo, procurou manter-se um certo grau de tolerdncia e
permissividade ao longo da conversagdo, tendo conseguido obter-se uma elevada
reciprocidade e espontaneidade por parte da participante, o que contribuiu para
aumentar a credibilidade de todo o processo.

Ao longo do trabalho de campo, procurou-se atender a todos os indicios que
estavam presentes no local do estudo, desde a disposicao da sala de aula e os trabalhos
que estavam afixados nos placares até as atitudes e comportamentos manifestados por
todos os elementos que compunham a respectiva turma.

Paralelamente as entrevistas, o presente estudo de caso de abordagem
etnografica recorreu, igualmente, a observacdo participante como forma de obter os
dados necessarios ao processo de investigacdo. Segundo Liidke e André (1988), na
investigacdo qualitativa, os pontos de interesse a observar dependem dos objectivos
inerentes ao estudo em causa os quais, por sua vez, sao determinados pelo quadro
tedrico geral elaborado pelo investigador.

Ao longo de todo o processo de observagdo procedeu-se a recolha de dados,
mantendo uma perspectiva de totalidade mas sem desviar a aten¢do dos focos de
interesse assinalados pelos objectivos tragados e pelas questdes de investigagao
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levantadas. Outro aspecto a salientar no que concerne ao trabalho de campo prende-se
com o registo escrito das informacgdes relativas ao proprio observador, como foi o caso
das observacdes pessoais realizadas (ver Anexo 8). Logo que possivel (na propria sala
de aula e nos intervalos), procedeu-se ao registo escrito das observagdes realizadas de
forma a garantir o maximo rigor a todo o processo desenvolvido.

Carmo e Ferreira (1998) consideram que a observagdo corresponde a um meio
indispensavel pelo qual é possivel compreender e interpretar os aspectos relativos a
realidade social. Assim, pela observagdo participante, procurei vivenciar as praticas
seguidas pela turma do segundo ano da referida escola, procurando, contudo, manter o
distanciamento necessario com o objecto de observacdo, para que as interpretacdes
efectuadas fossem as mais adequadas no contexto em causa.

Para Sousa (2005), a observacao “permite efectuar registos de acontecimentos,
comportamentos ¢ atitudes, no seu contexto proprio e sem alterar a sua espontaneidade”
(p. 109). Contudo, ¢ impossivel observar todos os acontecimentos sucedidos num
determinado local de estudo pelo que a observacdo €, por norma, limitada, incidindo
apenas sobre uma parte do que acontece, ndo sendo possivel abarcar a sua totalidade.
No entanto, procurou-se estar presente no maior numero possivel de actividades
desenvolvidas pela mesma turma, registando-se os acontecimentos pela ordem em que
realmente decorreram (ver Anexo 8). As aulas com a professora titular de turma assim
como as aulas de Educacao Musical e de Inglés (do horario curricular) decorriam
normalmente na sala de aula nimero 2, enquanto as aulas de Informatica e de Educagao
Fisico-Motora tinham lugar nos respectivos espacos. Todas estas actividades eram
orientadas pelos docentes responsaveis, tendo-se verificado a homogeneizacdo de
actividades, a excep¢ao das aulas de Informéatica em que os alunos realizavam tarefas
consoante o seu nivel de aptidao e de conhecimento. Atenda-se, por exemplo, a0 Anexo
16, em que sdo apresentadas algumas actividades desenvolvidas na disciplina de Inglés.
Todos os alunos tinham de escrever e/ou copiar as palavras em estudo, resultando daqui,
muitas vezes, uma grande dificuldade por parte de alguns alunos. Esporadicamente, este
docente propunha actividades mais praticas aos alunos que se encontravam noutro nivel
de conhecimentos (identificacao de imagens e sua ilustracao).

Os diferentes momentos que balizaram a planificagdo das observacdes
efectuadas podem ser resumidos da seguinte forma: defini¢do dos objectivos que se
pretendiam alcancar; definicdo do tipo de observagdo a efectuar assim como a sua

77



calendarizacao; analise das situagdes em diferentes contextos de ocorréncia;
identificacdo do sistema de registo da informac¢do obtida; verificagdo da validade dos
dados recolhidos e, por ultimo, o registo das conclusdes obtidas.

Ao longo de todo o processo de observacdo, e no papel de investigadora,
procurei fundir-me no cenario que pretendia estudar, perturbando a ac¢do o menos
possivel com a minha presenga. Tal como sustenta Woods (1993), os principais
requisitos do investigador, num processo de observacdo, sdo “un ojo avizor, un oido
fino y una buena memoria” (p. 56), tendo-se recorrido, para o desenvolvimento deste
estudo, a registos descritivos que iam sendo anotados no local de estudo e no préprio
momento de ocorréncia. Partindo-se do principio de que a pesquisa etnografica valoriza
“as pequenas coisas (...), os pequenos mundos” (Sousa, 2003: 121), as conversas
informais mantidas com a participante ocorreram dentro e fora da sala de aula, pois
como ressalva Sousa (2003), os verdadeiros sentidos ou significados inerentes as
praticas vivenciadas apenas conseguem ser retidos nas situagdes informais analisadas.

Com o decorrer do trabalho de campo, acabei por me tornar membro do grupo e,
recorrendo a reflexdo e a analogia, procurei analisar as reacgdes, as intengdes € as
motivacdes demonstradas pela participante. Por outro lado, ao vivenciar o contexto em
estudo, actuei sobre o meio, recebendo deste uma ac¢ao simultanea. Na realidade, nao
foi possivel descartar totalmente o meu envolvimento pessoal relativamente ao contexto
educativo em causa. No entanto, foi fundamental manter um devido distanciamento
associado a uma atitude reflexiva que sustentava as percepgoes efectuadas.

Pela observagdo participante, partilhei, com a turma em causa, um conjunto de
actividades essenciais, apropriando-me da linguagem, das regras e dos modos de
comportamento do grupo, assumindo também as mesmas obrigagdes e
responsabilidades, tal como ¢ defendido por Woods (1993). Seguindo os pressupostos
da etnografia educacional, analisei materiais escritos, oficiais (Projecto Curricular de
Escola e de Turma), planos de aulas, manuais escolares, cadernos de exercicios, fichas
de trabalho e de avaliagdo, exposicoes e algumas imagens existentes na sala de aula.

Neste ambito, o Projecto Curricular de Turma (ver Anexo 10.2.), elaborado pela
participante, teve em conta os pressupostos constantes no Projecto Curricular de Escola
(ver Anexo 10.1.), contemplando estratégias diversificadas de apoio pedagodgico aos
alunos que apresentavam mais dificuldades de aprendizagem. Estas, por sua vez, sendo
sujeitas a um processo de avaliagdo continua e/ou formativa, constituiam o ponto de
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partida para a reformulacdo de estratégias pedagogicas a adoptar, influindo nas
actividades que se colocavam a cada uma das criangas em causa.

Nos projectos escolares, anteriormente focados, estava subjacente uma
preocupacado em ajudar todos os alunos a concretizar o ponto mais sublime da educagao:
a efectivacao de aprendizagens. De facto, em ambos os documentos, foram claramente
notdrios os principios relativos a diferenciacdo pedagogica, desde o reconhecimento de
que todos possuimos, igualmente, pontos fortes e pontos mais fracos nas nossas
realizagdes, até as diversas modalidades de intervengdo pensadas consoante a situagao
em que cada aluno se encontrava (apoio pedagogico acrescido ou Necessidades
Educativas Especiais). Tais procedimentos incidiam sobre estratégias adaptadas tais
como o recurso a muitas imagens por forma a facilitar as aprendizagens, tornando-as
mais apelativas, e a apresentacdo de fichas de trabalho consoante o ritmo, as

capacidades e, por vezes, as preferéncias demonstradas por cada crianga.

4.5.- Analise e interpretacio dos dados

“Ao desempenharem o papel de técnicas de ruptura face a intuicao
aleatoria e facil, os processos de andlise de conteudo obrigam a
observagdo de um intervalo de tempo entre o estimulo-mensagem e a
reac¢do interpretativa” (Bardin, 2008: 11).

A abordagem etnografica, de cardcter altamente flexivel, permitiu que a
participante agisse de um modo natural, permitindo aferir, com mais precisdo, a sua
perspectiva pessoal. O processo decorrente do trabalho de campo realizado permitiu
verificar que a docente em causa tinha consciéncia que, de facto, cada aluno possui as
suas proprias especificidades, pelo que era necessario esforgar-se diariamente para
conseguir compreender quais as dificuldades sentidas por cada um, ajudando todos a
evoluir a partir do ponto em que se encontravam ou seja, a partir do progresso escolar ja
conseguido.

Por outro lado, e numa atitude de inclusdo de todos os elementos da turma, a
participante procurava fazer com que todas as criancas se sentissem integradas,
questionando-as constantemente sobre eventuais duvidas relativas aos conteudos
trabalhados ou levantando, por vezes, algumas questdes para reflex@o cujo proposito era
simplesmente manter toda a turma atenta e participativa. A titulo de exemplo, no dia 12

de Janeiro, a docente colocou a seguinte questdo para reflexdo: “De que forma nos
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podemos defender dos microbios?”, ndo tendo confirmado nenhuma das respostas
langadas por forma a que todos os alunos tivessem a oportunidade de reflectir sobre este
desafio. Somente apos o intervalo, a docente levantou novamente a questdo, deixando
fluir algumas ideias, abrindo, posteriormente, um pequeno debate na turma. Uma vez
aferidas as conclusodes, foi possivel constatar que a participante valoriza a perspectiva de
todos os seus alunos, transmitindo-lhes sentimentos de confianca e de integracdo que
harmonizam o ambiente relacional existente no grupo, facilitam a concretizacdo de
aprendizagens e, por fim, accionam o sucesso escolar.

Para Liidke e André (1988), o processo de andlise esta presente em todas as fases
da investigagdo, no entanto, a sua ac¢do faz-se sentir de uma forma mais sistematica e
formal quando o investigador finaliza a recolha de dados. De facto, ao longo do estudo,
foram-se tomando decisdes constantes relativamente aos aspectos que necessitavam de
maior énfase, procedendo-se a eliminagdo de outros considerados menos relevantes para
o estudo. A revisdo da literatura assumiu, igualmente, grande relevancia ao longo de
todo o processo de investigacdo e ndo unicamente na sua fase final, pois, ao relacionar
as descobertas feitas no decurso do estudo com as informagdes obtidas a partir da
literatura, tomaram-se decisdes mais seguras sobre as areas ou os aspectos de interesse
que deviam ser mais atentamente explorados.

Segundo Benedict (2005), ninguém interpreta a realidade através de uma visao
completamente isenta de preconceitos mas, antes, baseando-se em modos de pensar e
costumes ja instituidos e originarios da cultura a que pertence. Fino (2003), por sua vez,
defende que as convic¢des dos professores influenciam as situagdes contextuais em que
decorrem as experiéncias de aprendizagem, constituindo, por isso, um elemento
estruturador da cultura que se evidencia numa determinada sala de aula. Neste ambito, a
presente analise etnografica teve de atender aos seguintes aspectos culturais: os
intervenientes e os papéis que desempenhavam; as rotinas estabelecidas; o tipo de
actividades levadas a cabo pelos alunos e professores assim como as aprendizagens
propostas e os pressupostos curriculares que se procuravam alcangar; os tipos de
interac¢ao verificados entre os diferentes elementos da turma; as crencas e as
convicgdes patentes entre os membros da turma em estudo e, por ultimo, o grau de
permeabilidade existente entre a cultura local e a cultura predominante no meio
sociocultural envolvente. Neste sentido, verificou-se que a escola em causa procurava
comemorar todas as datas importantes para a comunidade educativa (o Natal, o
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Carnaval, a Péscoa, o Dia da Familia, o Dia da Crianga), o que servia de base para a
realizacdo de actividades e/ou jogos pedagoégicos baseados nos aspectos culturais
enraizados no proprio meio.

No presente trabalho, a analise dos dados foi realizada mediante a interpretagao
do contetido obtido a partir de duas entrevistas semi-directivas e o recurso a um quadro-
-sintese diario, abarcando os dados recolhidos por meio da observacao participante. Este
apontamento remete para a definigdo que ¢ apresentada por Bardin (2008) no que
concerne a analise de contetido, pois a autora define este processo como “um conjunto
de técnicas de andlise das comunicagdes” (p. 33) em que sdo utilizados procedimentos
sistemdticos e objectivos de descricdo do conteudo implicito nas mensagens. O
objectivo fundamental da analise de conteudo ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes em que as mensagens foram produzidas por um emissor (a professora
participante) e recebidas por um determinado receptor, neste caso, eu propria, no papel
de investigadora. A autora acrescenta que, “enquanto esforco de interpretacdo, a analise
de contetdo oscila entre os dois pélos do rigor da objectividade e da fecundidade da
subjectividade” (p. 11).

Para Bardin (2008), o objecto de estudo da anélise de conteudo ¢ a linguagem,
sendo esta utilizada quando o investigador desenvolve uma pesquisa qualitativa,
procurando-se obter uma melhor compreensdo de um determinado discurso e extraindo
deste os aspectos considerados mais relevantes. Nesta investigagdo, existiram trés fases
inerentes a analise de contetido: a pré-analise (primeiras ilagdes na fase de observacao
inicial — Novembro de 2010 — tendo-se constatado que a participante ja possuia alguns
conhecimentos gerais sobre a tematica da diferenciacdo pedagogica); a exploragdo do
material recolhido por meio das entrevistas e das observagdes realizadas e, por ultimo, o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.

Entre as técnicas mais comummente utilizadas para a analise de contetido
apontam-se a andlise léxica e a analise tematica ou categorial (Bardin, 2008). A
primeira reporta-se a analise das unidades de vocabuldrio propriamente ditas (nomes,
adjectivos, verbos, entre outros) relacionadas com o objecto de pesquisa, enquanto a
analise categorial visa o desmembramento do discurso em categorias, tendo em conta os
temas relacionados ao objecto de pesquisa os quais, por sua vez, sdo identificados nos

discursos analisados ao longo da investigacao (idem).
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“Analisar significa estudar, interpretar, procurar conhecer determinada realidade
através do exame sistematico dos seus elementos” (Sousa, 2005: 264). Assim sendo, a
analise de conteudo realizada nesta investigacdo procurou determinar os contetidos
implicitos, ocultos e profundos que existiam para além do que estava expresso. As
técnicas relativas a analise de conteudo incidiram essencialmente na identificacdo de
categorias e unidades de andlise, procurando-se conhecer as principais areas de interesse
para o estudo em causa (o conceito de diferenciacdo pedagogica; o papel dos processos
de formagdo na viabilizacdo de estratégias pedagogicas diferenciadas e as necessidades
de formagdo continua tendo em vista uma resposta mais eficaz a todos os alunos). A
técnica de andlise tematica ou categorial levou a descoberta de diferentes nucleos de
sentido contidos nas comunicagdes e sobre os quais foi realizado o seu reagrupamento

em classes ou categorias:

a) Investimento na Formacao

Em primeiro lugar, e analisando os dados obtidos através do breve inquérito
inicial (ver Anexo 7.1.), foi possivel constatar que a respectiva docente, para além do
curso de Poés-graduacdo (em Educagdo Especial) que frequentou de Outubro de 2010 a
Margo de 2011, também ja& possui um curso de Pos-graduagdo na area de Administragdo
Educacional. Por outro lado, existe, na respectiva turma, um aluno que recebe apoio por
parte da docente designada para a Educacdo Especial e outras duas criancas que
usufruem de Apoio Pedagogico Acrescido (a docente responsavel pelo exercicio desta
funcdo docente foi destacada para outra escola, no inicio do més de Janeiro de 2011,

pelo que estas fungdes passaram a ser asseguradas pela docente titular de turma).

b) Atitude atenta aos alunos e espirito de iniciativa na pratica profissional

O processo de observacao (dentro e fora da sala de aula) teve inicio no més de
Novembro de 2010, momento em que foram observados alguns aspectos muito gerais
sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas pela participante. No més seguinte
(Dezembro de 2010), a docente esteve ausente por motivos de satde, tendo sido
substituida por outra professora, pelo que o processo de observacao foi adiado, tendo
sido retomado no dia cinco de Janeiro de 2011.
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Assim, as primeiras observagoes realizadas permitiram verificar que a maioria
dos alunos pertencentes a turma do segundo ano, na escola em estudo, provém de um
meio sociocultural médio, possuindo expectativas positivas quanto aos seus resultados
escolares ¢ aos beneficios da escolarizacao. Por outro lado, verificou-se uma cultura de
respeito e apreco entre a professora e os alunos, numa relagao bidireccional, tendo-se
também registado que, todos os dias, a docente procurava almocar junto dos seus
alunos, fazendo-os sentir-se valorizados, tentando incutir-lhes, através do exemplo,
algumas atitudes de amizade e cidadania.

A referida turma encontrava-se disposta em forma de “U”, ficando mais
proximos da docente os trés alunos que requeriam atencao e apoio com mais frequéncia
(ver Anexo 5). Porém, a partir do dia 14 de Margo, estes alunos foram colocados junto
dos restantes colegas, pois a docente considerou ser uma mudanga pertinente e
necessaria ao sentimento de integracao por parte de todos (ver Anexo 6).

Esta constatagdo permite inferir que a docente ¢ apologista de uma pratica
lectiva aberta e flexivel, procurando proporcionar a todos os alunos as mesmas
oportunidades para intervir ou participar nas aulas. E, tal como defende Cadima (1997),
o professor deve demonstrar uma atitude de aceitacao perante a diversidade, assumindo
que cada aluno possui as suas proprias especificidades e procurando promover, no seu
grupo-turma, a partilha de saberes, valorizando os conhecimentos que qualquer aluno
possa evidenciar.

Ainda segundo Cadima (1997), ao professor compete estar atento as
caracteristicas e necessidades dos seus discentes para que seja possivel proporcionar a
cada um as actividades e interac¢des mais adequadas. Neste contexto, ¢ de referir que a
participante manifesta uma preocupagdo tangente ao que foi referido, planificando as
actividades pedagdgicas consoante as necessidades, os ritmos e as competéncias ja
adquiridas pelos alunos (ver Anexo 11). As fichas de trabalho, em geral, sdo
minuciosamente pensadas para que cada crianca tenha a possibilidade de fazer face as
dificuldades sentidas e seja capaz de atingir um nivel maximo de aprendizagem e/ou
sucesso escolar. De ressalvar que a participante procurava preparar as fichas de trabalho
seguindo estratégias diversificadas (influéncias recebidas da Formagdo em
Diferenciagdo Pedagogica frequentada comigo, no periodo relativo ao trabalho de
campo) por forma a conseguir aumentar a motivacao dos alunos. A titulo de exemplo,
atenda-se a ficha de trabalho de Lingua Portuguesa constante na pagina 245. Neste caso,
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o respectivo texto foi elaborado pela propria docente, tendo em conta o nome da crianga
para quem se destinava assim como um objecto que o mesmo aluno esperava receber na
época de Natal.

Outra estratégia adoptada pela docente consistia em recorrer a um grande
numero de imagens, nas fichas de trabalho propostas, para que as actividades tivessem
uma maior receptividade por parte das criangas (principalmente no caso dos alunos que
sentiam maiores dificuldades).

Na turma, existiam dois alunos que ainda se encontravam a explorar os
conteudos de Lingua Portuguesa do 1° ano, estando igualmente a exercitar actividades
da drea de Matematica diferentes das que eram trabalhadas pelos restantes elementos da
turma (ver Anexo 15.2.). A docente também procurava proporcionar actividades
diferenciadas as duas alunas que conseguiam atingir, rapidamente, os objectivos
pretendidos, submetendo-as a desafios pedagogicos um pouco superiores as suas reais
capacidades, tendo em vista o desenvolvimento das competéncias ja reveladas. Tal
procedimento enquadra-se nos pressupostos defendidos por Tomlinson (2008) ao definir
a “boa educagdo como aquela que ajuda os alunos a maximizarem as suas capacidades
de aprendizagem” (p. 23). Ou seja, constatou-se que a participante procurava planificar
actividades enriquecedoras pelas quais fosse possivel aumentar, gradativamente, o grau
de dificuldade apresentado, confrontando assim todos os alunos perante desafios
estimulantes que os levassem a testar os seus proprios limites pessoais (0 que, por sua
vez, era realizado com todos os educandos, quer se encontrassem num nivel de
aprendizagem mais elevado quer fossem portadores de dificuldades de aprendizagem).

Outro aspecto que desvenda o dinamismo desta professora na sua pratica
profissional prende-se com o Projecto de Intercambio ja iniciado com a escola de
Peniche. Com esta iniciativa, a pretensao da docente foi levar os alunos a conhecer mais
eficazmente alguns conteudos programaticos (neste caso, os meios de comunicagdo
social e pessoal), procurando, simultaneamente, elevar o seu nivel de expressdo oral e
escrita (devido a correspondéncia realizada via e-mail) e, ainda, fomentar uma relacao
de intercambio pela qual existisse a partilha/divulgacdo de aspectos culturais e

actividades realizadas em ambas as escolas.
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¢) Reconhecimento e valorizacio das especificidades de cada aluno

No que concerne aos materiais pedagdgicos afixados nas paredes da sala de aula,
verificou-se que uma das regras estipuladas sobre o funcionamento da turma consistia
em “falar sem gritar” (ver Anexo 9.1.), o que nos reporta para uma atitude
completamente favordvel aos alunos, em que o didlogo e a partilha de opinides sdo
praticas incentivadas no grupo-turma. Este facto remete para a relagdo dialdgica
apontada por Freire (1996) cujos fundamentos traduzem a necessidade de escutar os
alunos, tentando perceber as opinides que sustentam, numa atitude de inquietacio e
curiosidade. Tratando-se 0 Homem de um ser inevitavelmente inacabado, sujeito a uma
“inconclusdo em permanente movimento na Histéria” (p. 51), urge rentabilizar as
oportunidades que fluem para o didlogo. Neste ambito, convém aludir a forma carinhosa
e amavel com que a docente se dirigia aos seus alunos, demonstrando, claramente, um
tratamento igual para com todos, ndo se verificando, no entanto, uma total
permissividade da sua parte. De facto, a sua chamada de atengdo surgia sempre que se
verificavam atitudes menos correctas por parte de qualquer aluno e, nestes casos,
depreendia-se que o objectivo da sua intervencao era evitar o surgimento de situagdes
adversas ao processo de aprendizagem, garantindo assim um ambiente pedagdgico
favoravel. Também nesta situagdo ocorre um paralelo com os saberes transmitidos por
Freire (1996):

“Nao ¢ certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei
tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e
cinzento me ponha nas minhas relagdes com os alunos (...). O que nao
posso obviamente permitir ¢ que minha afetividade interfira no
cumprimento ético de meu dever de professor no exercicio de minha
autoridade” (p. 52).

Outro aspecto a reter das observacdes que foram realizadas remete para o facto
de a participante procurar fomentar uma verdadeira participacdo no seu grupo-turma,
conseguindo manter os seus alunos atentos e intelectualmente activos. Relativamente a
este aspecto, ¢ de salientar o paralelismo existente entre a actuagao da participante ¢ a
analise que ¢ apresentada por Oliveira-Formosinho (2001) ao defender que o professor

empenhado ¢ um profissional que demonstra as seguintes atitudes:

“Adopta um tom de voz positivo; (...) estabelece o contacto visual; é
carinhoso e afectuoso; (...) mostra empatia com as necessidades e
preocupagdes da crianca; ouve a crianga e responde-lhe; encoraja a
crianga a ter confianga; estimula o didlogo, a actividade ou o pensamento;
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partilha as actividades da crianga e da-lhes relevo; permite a crianga
escolher e apoia a sua escolha; (...) encoraja a crianga a ter ideias proprias
¢ a assumir responsabilidades (...)” (p. 93).

Todos os aspectos anteriormente focados coadunam-se com a atitude diaria e
permanente que a docente demonstrava no exercicio da sua actividade profissional. De
facto, e por meio do processo de observagdo realizado, foi possivel inferir a sua
constante predisposicao para atender aos interesses € necessidades pedagogicas sentidas
por cada crianga, numa atitude incansavel de amizade e positivismo. Todas as
solicitagdes (esclarecimento de duvidas, apresentacdo de ideias, ...) feitas por parte dos
alunos eram prontamente atendidas pela referida docente, tratando cada crianca segundo
as suas especificidades, por analogia ao que ¢ defendido por diversos autores ja
referenciados no capitulo relativo a tematica da diferenciacdo pedagogica. A titulo de
exemplo, Cadima (1997) considera que a aceitacao da diversidade orienta a ac¢do do
professor para uma pedagogia diferenciada pela qual sdo valorizadas as diferengas

existentes num determinado grupo de alunos.

d) Planificacio das actividades pedagégicas com base no nivel de

aprendizagem em que todos os alunos se encontravam

Ao longo da sua pratica docente didria, e nos momentos dedicados a introducao
de novos contetudos, a participante dialogava com toda a turma, procurando identificar
os conhecimentos que os alunos ja possuiam sobre os assuntos que estavam a ser
trabalhados. Desta forma, a docente colocava em pratica o que ¢ defendido por Freire
(1996), ao partir do ponto em que os alunos se encontravam antes de planificar as
actividades pedagodgicas (ver Anexo 11), valorizando as caracteristicas dos diferentes
contextos socioculturais, economicos e ideologicos de cada um dos seus alunos. Tal
atitude foi, também, sistematizada por meio da elaboragdo dos Planos de Recuperagdo
cuja pretensdo era garantir uma aprendizagem de sucesso para os alunos que
apresentavam mais dificuldades (ver Anexo 12). Tais planos foram elaborados tendo em
conta uma observacao e analise cuidadosas sobre as capacidades e dificuldades sentidas
por cada crianga, a par de uma conversacao e partilha de dados com os respectivos

encarregados de educacio.
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A mesma docente procurava coadunar as competéncias € o0s objectivos
programaticos pretendidos aos materiais que considerava mais apropriados em cada
situacdo, valorizando, também, os motivos que mais influenciavam o empenho dos seus
alunos nas aprendizagens, o que, por sua vez, ¢ defendido por Lopes e Silva (2010). Da
mesma forma, verificou-se, da sua parte, uma preocupagao em atender as necessidades
pedagogicas de todos os alunos, pressupostos que, por sua vez, estdo contidos no
Projecto Curricular de Escola (ver Anexo 10.1.) e foram realmente contemplados quer
no Projecto Curricular de Turma (ver Anexo 10.2.) quer na propria pratica docente
exercida.

Sempre que considerava oportuno, a docente procurava modificar algumas
estratégias pedagogicas por forma a conseguir dar resposta a alguns alunos em
determinadas situacdes, procedendo, por exemplo, a alteracdes quanto as modalidades
de trabalho (trabalho de grupo, a pares ou individual) ou permitindo que os proprios
alunos sugerissem temadticas a ser desenvolvidas na turma. Por outro lado, muitas das
actividades realizadas envolviam todos os elementos da turma, principalmente quando
se tratavam de tematicas relacionadas com a area disciplinar de Estudo do Meio
(alimentagdo, higiene oral e corporal, regras de cidadania, ...) ou com alguns topicos
relativos a Lingua Portuguesa tais como sequéncias de imagens visualizadas no
retroprojector com o propdsito de contar, recontar e escrever as respectivas legendas
com palavras acessiveis a todos os alunos (ver Anexo 15.3.).

O aluno abrangido pela Educagdo Especial efectuava as suas aprendizagens
segundo uma planificacdo que tinha por base os contetdos gerais programaticos do
nivel de escolaridade em que se encontrava (segundo ano) e que, posteriormente, era
sujeita as devidas adaptagdes curriculares, repensando-se alguns contetidos curriculares
e as respectivas estratégias a implementar Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro

(adaptado a RAM através do Decreto-Lei n.° 33/2009/M, de 31 de Dezembro).

e) Postura ética demonstrada na pratica profissional

Das observagdes que foram realizadas fora da sala de aula, ao longo do processo
de investigacdo, ¢ de salientar o grau de autonomia demonstrado pela maioria dos
alunos (na medida em que procuravam a professora, um nimero reduzido de vezes, para
expor certos comentarios sobre acontecimentos ocorridos ao longo do intervalo) assim
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como a atitude de profissionalismo e dedicagdo as criangas por parte da participante,
tendo em conta o acompanhamento de qualidade que lhes proporcionava (quer dentro da
sala de aula quer ao longo dos intervalos) e as palavras de amizade, respeito e
imparcialidade que empregava nas conversas informais efectuadas com os colegas de
profissdo, nos espacos exteriores a sala de aula. Este aspecto encontra algum paralelo
com a obra de Freire (1996) cuja postura ideolodgica aponta para a imperiosa

necessidade de existir uma atitude ética enraizada nas praticas dos professores.

f) Necessidades de formacdo tendo em vista a melhoria da pratica

profissional desenvolvida

A primeira entrevista realizada a participante neste processo de investigagdo (ver
anexo 7.2.) permitiu verificar que a docente ja possuia alguns conhecimentos no que
respeita a tematica da diferenciacdo pedagdgica devido a Pds-graduagdo em Educacdo
Especial que comecara a frequentar a partir de Novembro de 2010. Para esta docente,
cada aluno apresenta caracteristicas proprias, pelo que ¢ fundamental exercer uma
gestao flexivel do curriculo, procurando-se proporcionar a todos a obtengdo dos
mesmos objectivos curriculares embora por vias diferentes.

O principal motivo que a levou a frequentar um curso desta natureza foi,
essencialmente, a preocupagao de adequar, mais eficazmente, a sua pratica pedagogica

ao grupo de alunos com quem trabalha diariamente.

g) Frequéncia em Accdes de Formacio Continua, procurando melhorar a

aprendizagem dos alunos

De referir, também, a minha participag@o, juntamente com a participante, numa
Accdo de Formacdo subordinada a tematica em andlise (Prdticas Pedagogicas
Diferenciadas: Reinventar a Escola e a Profissdo Docente) e orientada pela Mestre
Fernanda Gouveia, no periodo correspondente de 19 de Fevereiro a 02 de Abril de 2011.
Esta Accdao de Formacao consistiu numa excelente oportunidade para verificar de que
modo a participante reflecte sobre a sua pratica pedagogica e em que medida procura
desencadear alteragdes significativas ao nivel do ensino que pratica, tendo em vista a
melhoria da aprendizagem dos seus alunos.

88



No ambito do que foi apresentado anteriormente, foi possivel constatar que a
referida docente possui uma “mente aberta a novas ideias” (Lopes e Silva, 2010: XVIII)
e uma profunda vontade de procurar alternativas de ensino que possam desencadear a
melhoria de aprendizagem dos seus alunos. Lopes e Silva (2010) defendem que “a
esséncia do bom ensino exige que as suas expectativas e concepgdes sejam submetidas a
debate, refutacdo e investigacdo” (p. XII). E, de facto, no que respeita ao processo de
formacgao, notou-se, por parte da mesma professora, uma preocupacdo em questionar
algumas concepgdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, por meio
de uma atitude evidente de questionamento e de reflexdo sobre a sua pratica pedagogica,
a participante revelou disponibilidade para conhecer as estratégias de diferenciagdo
pedagogica existentes e/ou facultadas pela investigacdo educacional de forma a
conseguir assegurar a todos os seus alunos uma melhoria significativa ao nivel da

aprendizagem.

h) Valorizacao dos processos de formacao

A segunda entrevista, realizada a participante, em Marco de 2011 (ver Anexo
7.3.), permitiu verificar que a docente valoriza o contributo da formagao quer se tratem
de Acgdes de Formagdo Continua quer sejam formagdes de ambito mais alargado como
foi o caso da Pos-graduacao que frequentou na area da Educacao Especial. A docente
considera que, de uma forma geral, os processos de formagdo assumem uma enorme
relevancia no crescimento e desenvolvimento profissional dos individuos.

No caso especifico da formag¢ao que recebeu, a docente considera que foi de
extrema relevancia para o seu desenvolvimento profissional, pois passou a valorizar
com mais intensidade o papel da escola e o conceito de Escola Inclusiva. De facto, se
inicialmente a docente ja possuia alguns conhecimentos nesta darea, passou,
posteriormente, a sustentar o pressuposto de que os alunos ndo sdo todos iguais,
chegando a reformular a sua estratégia global de ensino, tendo em vista um atendimento
mais eficaz das necessidades e caracteristicas apresentadas pelos seus alunos.

Por outro lado, a docente refere que sente, constantemente, uma necessidade de
receber formagdo em qualquer area tangente ao campo educacional (onde inclui, em
primeiro lugar, a tematica da diferenciacdo pedagodgica), podendo, assim, inferir-se a
sua continua predisposi¢do para investir nos programas formativos.
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i) Atitude profissional direccionada para o sucesso escolar dos alunos

A andlise aprofundada de todos os dados obtidos ao longo deste processo de
investigacao permite considerar a eficacia da professora em estudo na medida em que a

\

maioria dos pressupostos inerentes a sua pratica pedagdgica correspondem ao que ¢

13

defendido por Lopes e Silva: “... mais do que métodos eficazes, h4 principios que
asseguram um bom ensino e determinadas caracteristicas dos professores que permitem
fazer a diferenca, no que respeita ao sucesso dos alunos” (2010: XII). Como tal, ¢
possivel deduzir que esta docente apresenta, de facto, uma atitude profissional favoravel
a aprendizagem de qualidade por parte dos discentes, a par de um conjunto de principios
éticos e pedagogicos tangentes ao perfil de desempenho tragado para os professores em
exercicio (Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto).

Por ultimo, convém salientar que a pratica docente exercida pela participante ¢
uma actividade reflectida e consistente na medida em que se baseia em dados obtidos
pela investigacdo educacional, denotando-se uma enorme preocupacdo em atender as
especificidades de cada aluno, numa atitude de aceitagdo imediata da diversidade
existente na sala de aula. A docente procura frequentar diversas Acg¢des de Formacgao,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e estratégias pedagogicas que lhe
permitam o desenvolvimento da sua pratica profissional. E, segundo Lopes e Silva
(2010):

“E urgente este posicionamento no ensino. E fundamental que os
professores analisem a forma como ensinam, considerando os resultados
da investigacdo no planeamento de alternativas de ac¢do inovadoras (...).
O objectivo é que os professores desenvolvam o seu conhecimento
profissional, para que, mais eficazmente, resolvam os problemas de
aprendizagem dos seus alunos e da escola em geral” (p. XVI).

A frequéncia em Acg¢des de Formagdo Continua, por parte desta docente,
permanece aliada a um notavel sentido de iniciativa que lhe permite colocar em pratica
as informacdes, as estratégias e os conhecimentos recebidos (o que foi bem perceptivel
durante e ap6s a Accdo de Formacdo em Diferenciagdo Pedagogica ja referida
anteriormente). Por outro lado, e segundo Tomlinson (2008), os professores devem

procurar manter uma atencao aprofundada aos seus alunos para que consigam proceder

aos ajustes pedagdgicos sempre que tal se considere necessario:
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“Um professor que adopta o ensino diferenciado ndo se vé como
alguém que ja diferencia o ensino. Pelo contrério, esse professor esta
plenamente consciente de que cada hora de ensino, cada dia passado na
sala de aula, pode revelar um novo modo de adequar o ensino aos alunos”

(p. 20).

Da mesma forma, constatou-se que a participante procurava adequar
regularmente as actividades desenvolvidas e as respectivas estratégias, tendo em conta
as observagoes e os registos que ia obtendo dos seus alunos. O seu propodsito era dar
resposta as especificidades de cada um, procurando, simultaneamente, que as criangas
se sentissem plenamente integradas no grupo do qual faziam parte. E, tal como defende
Tomlinson (2008), também a participante considerava que as praticas subjacentes ao
ensino diferenciado preparam melhor os alunos para a vida ja que permitem a promog¢ao
de um vasto leque de estratégias pelas quais ¢ possivel abranger os diferentes perfis de

aprendizagem existentes numa mesma turma.

4.5.1.- Resposta as questoes de investigacio inicialmente levantadas

ApoOs a andlise realizada sobre os dados recolhidos ao longo desta investigagao
convém apresentar, igualmente, as respostas obtidas as cinco questdes de investigacao

inicialmente levantadas.

Em que consiste o processo de diferenciacdo pedagogica? Qual a concepgao

mais generalizada relativamente a esta tematica?

Relativamente a questdo colocada, apraz salientar que a diferenciagdo
pedagdgica consiste na promocado de estratégias pedagogicas diversificadas, partindo-se
do principio de que os alunos de uma mesma turma possuem diferentes estilos e perfis
de aprendizagem. Sem descurar a igualdade de acesso aos conhecimentos e
competéncias essenciais, o professor que diferencia o ensino deve procurar fazer com
que cada crianga se sinta constantemente desafiada, sendo capaz de avancar mediante o
seu proprio ritmo e com o incentivo do professor para niveis de aprendizagem
gradualmente superiores.

A diferenciacdo pedagogica nao implica, tal como estd praticamente
generalizado no meio educativo, a atribuicao de tarefas diferentes para cada aluno mas,

antes, uma gestdo flexivel e adequada dos desafios que se propdem aos alunos por
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forma a que todos consigam entender o processo de aprendizagem como um processo

significativo e gratificante, o que conduzira, certamente, ao sucesso escolar.

De que forma é operacionalizada a diferenciagdo pedagogica no Primeiro Ciclo

do Ensino Basico?

No Primeiro Ciclo do Ensino Basico, a diferenciacdo pedagogica ¢
operacionalizada mediante a implementagdo de estratégias pedagdgicas diversificadas,
abarcando inumeros tipos de actividades e/ou realizacdes como sejam trabalhos de
grupo, a pares ou de caracter individual para a exploragdo das tematicas que constituem
o contetido programatico do ano de escolaridade em que os alunos se encontram. A
diferenciacdo pedagodgica pode decorrer ao nivel dos conteudos ou dos processos
implementados pelos professores. Assim sendo, ¢ possivel, no mesmo momento
pedagdgico, trabalhar contetdos diferentes com alunos da mesma turma ou explorar os
mesmos conteudos por meio de estratégias diferentes (adaptacao de fichas de trabalho,
recurso a imagens significativas para os alunos, ...), tendo em conta diversos critérios
entre os quais constam os interesses manifestados pelos alunos, as principais
dificuldades sentidas, o nivel de preparagdo assim como o estilo de aprendizagem
preferencial manifestado por cada crianga. Os critérios apresentados subjazem,
igualmente, a diferenciacao dos processos, verificando-se o recurso a actividades e

estratégias diferentes consoante o perfil de aprendizagem do(s) aluno(s) em causa.

As praticas pedagogicas diferenciadas favorecem o sucesso escolar ou
contribuem, de alguma forma, para o aumento das desigualdades existentes entre os

alunos?

As praticas pedagogicas diferenciadas favorecem, certamente, o sucesso escolar
dos alunos. Considerando os pressupostos inerentes as Inteligéncias Multiplas,
apresentadas por Gardner, urge estar atento as especificidades demonstradas por cada
crianga, procurando planear as actividades a partir do ponto em que cada um se
encontra, diversificando, assim, as estratégias propostas e permitindo as mesmas

oportunidades de aprendizagem a todos os educandos.

Qual o impacto educativo da diferenciagcdo pedagogica aplicada a alunos com

Necessidades Educativas Especiais?
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A diferenciacdo pedagodgica, aplicada aos alunos que revelam Necessidades
Educativas Especiais, consiste no recurso a actividades e/ou estratégias que procuram
facilitar a concretizacdo de aprendizagens por parte desses alunos. Tais estratégias
passam pela atribui¢do de fichas de trabalho apelativas, contendo muitas imagens, pois
0 objectivo ndo ¢ colocar o aluno a escrever demasiado mas, antes, fazé-lo sentir-se
motivado e predisposto para as actividades escolares. Por outro lado, as actividades sdo
preparadas pelo professor tendo em conta o nivel de consecucdo e/ou de conhecimentos
em que cada um destes alunos se encontra para que os alunos nao desmotivem perante
actividades que nao capazes de realizar.

Nestas situagdes especificas, as estratégias de diferenciacdo pedagdgica
assumem um impacto bastante positivo na medida em que aumentam os sentimentos de
confianca e motivagdo por parte dos alunos implicados, fazendo com que se sintam
capazes de aprender e de acompanhar a caminhada escolar no grupo-turma a que
pertencem. E, embora se apercebam de que as actividades que realizam diferem
daquelas que sdo propostas aos restantes colegas, o sentimento que continuard a
prevalecer sera o da inclusdo, pois notam que o professor valoriza as suas intervencoes €
realizagdes na turma e também constatam que as actividades desenvolvidas dentro do
grupo sdo igualmente diversificadas para todos, sem excep¢do (para tal, torna-se
fundamental que o professor responsavel mantenha uma comunicagao aberta com os

seus alunos, levando-os a tomar conhecimento de todos estes aspectos).

Que necessidades de formagdo sentem os professores do Primeiro Ciclo do
Ensino Bdsico no que respeita a implementa¢do de prdticas pedagogicas

diferenciadas? Qual o contributo da formag¢do continua neste processo?

A diferenciacdo pedagdgica corresponde a um processo complexo ja que
pressupOe uma constante actualizacdo de conhecimentos e uma atitude de investigacao
permanente. Como tal, e tendo em conta o que foi retido a partir da presente
investigacdo, pode referir-se que as necessidades de formacao por parte dos professores
que procuram implementar estratégias de diferenciacdo pedagdgica continuam a fazer-
-se sentir até mesmo nos casos em que os professores possuem um percurso formativo
dindmico e intenso (0 que se adequa perfeitamente ao estudo de caso retratado nesta

investigacdo). De facto, partindo do pressuposto de que cada aluno € unico e possui as
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suas proprias especificidades, € possivel inferir que os seus pontos de interesse assim
como os seus pontos fortes ou fracos e as suas necessidades pedagdgicas estdo sujeitas a
multiplas variagdes ao longo do tempo, pelo que o professor deve procurar observar os
seus alunos de uma forma constante, procurando identificar as alteragdes ocorridas para
planificar, a partir deste ponto, as actividades e estratégias mais adequadas para tais

alunos nas etapas seguintes.

4.6.- Questoes éticas no processo de investigacio

No campo da investigagdo, a ética corresponde ao conjunto das normas inerentes
aos procedimentos considerados correctos ou incorrectos por um determinado grupo
profissional (Bogdan e Biklen, 1994). Segundo as normas evocadas, permitiu-se que a
docente do segundo ano pudesse deliberar sobre a sua participagdo nesta investigacao,
cuja natureza conheceu previamente. Assim, os formulérios relativos ao questiondrio e
as entrevistas desta investigacdo continham as directrizes inerentes ao estudo,
explicitando as minhas pretensoes, enquanto investigadora, relativamente aos resultados
pretendidos.

No decorrer das entrevistas, houve um total respeito pela cultura e pelos valores
demonstrados pela entrevistada, procurando-se ouvir atentamente as suas respostas de
forma a “estimular o fluxo natural de informagdes” (Liidke e André, 1988: 35)
transmitidas. Por outro lado, tentou-se, a0 maximo, nao influenciar o rumo natural do
processo de entrevista, proporcionando a entrevistada um clima de confianga que lhe
permitia expressar-se livremente.

Bogdan e Biklen (1994) fazem referéncia a quatro principios éticos que devem
nortear os processos de investigacdo no campo da Educagdo Bésica. Tais principios
intersectaram o presente estudo e traduzem o seguinte: as identidades dos sujeitos
devem ser protegidas ao longo de todo o processo de investigacdo; o investigador deve
demonstrar atitudes de respeito e de consideragao para com os participantes de forma a
obter da sua parte um maior grau de cooperacdao; o investigador deve ser claro e
explicito quanto aos termos do acordo inerente ao estudo que sera implementado e, por
ultimo, deve existir uma autenticidade no registo dos resultados obtidos, pois
“confeccionar ou distorcer dados constitui o pecado mortal de um cientista” (idem: 77).
Contudo, pode acontecer que os sujeitos envolvidos nao exijam a regra do anonimato,
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autorizando a divulgacao da sua identidade, o que, de facto, sucedeu nesta investigacao.
Por ultimo, garantiu-se a participante que ndo seria alvo de quaisquer prejuizos por ter

participado neste estudo.

4.7.- Limitacoes inerentes ao estudo

Relativamente as limitagdes que, de forma directa ou indirecta estiveram
relacionadas com este trabalho de investigacdo, podem destacar-se o intervalo de tempo
proposto (um ano), o que implicou uma correcta e eficaz gestdo do tempo. Por outro
lado, foram de grande relevancia o tempo disponibilizado com as burocracias solicitadas
pela institui¢do em estudo e por algumas entidades oficiais. Com efeito, a realizacdo das
entrevistas implicou um pedido de autorizagdo por escrito a Direccdo Regional de
Educagdo, o que foi efectuado logo que possivel de forma a evitar que o processo se
prolongasse para além do periodo inicialmente previsto.

Na fase correspondente ao trabalho de campo foi de extrema importancia atender
a disponibilidade da participante embora este factor tenha chegado a contribuir, de
alguma forma, para o prolongamento do processo.

Nesta investigacdo, e tal como defendem Bogdan e Biklen (1994), procurou-se
interagir com a participante de uma forma natural que ndo fosse intrusiva nem
ameacadora para ndo comprometer nem modificar o0 modo como esta normalmente se
comportava, procurando oferecer mais fidedignidade aos dados recolhidos ao longo da
investigacdo. Neste tipo de investigacao, a questao relativa a garantia prendeu-se com a
correspondéncia entre os dados que eram registados € o que realmente acontecia no
local de estudo.

Bogdan e Biklen (1994) referem que a investigacao qualitativa lanca acentuados
riscos de subjectividade na medida em que as atitudes e os preconceitos proprios do
investigador podem influenciar os dados recolhidos. Tal sucede, particularmente,
“quando os dados tém de ser processados pela mente do investigador antes de serem
postos no papel” (p. 67). Este aspecto foi tido em conta ao longo desta investigagao,
tendo-se procurado estudar, de uma forma objectiva, os estados subjectivos da
professora participante, o que foi sistematizado por meio das reflexdes que iam sendo

tecidas diariamente.
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Lidke e André (1988) sustentam que a questdo mais pertinente nas abordagens
qualitativas prende-se com a subjectividade do investigador. Serd oportuno esclarecer
que os juizos de valor por mim sustentados ndo influenciaram quer a recolha quer a
analise dos dados. Alguns autores reconhecem a dificuldade de separar os valores
pessoais do processo de pesquisa, apresentando, deste modo, algumas medidas que o
investigador pode tomar no sentido de controlar, ao méximo, os efeitos da sua propria

subjectividade:
“Uma das formas de controle é a revelagdo, pelo pesquisador, de seus
preconceitos, valores, pressupostos, de modo que as pessoas possam julgar o
seu peso relativo ao desenvolvimento do estudo. Na medida do possivel, o
pesquisador deve também revelar ao leitor em que medida ele foi afetado
pelo estudo, explicitando as mudangas porventura havidas nos seus
pressupostos, valores e julgamentos” (p. 51).

A questdo da validade dos dados remete para a frequéncia e a duracdo das
observagdes. Assim, para que este estudo fosse efectuado de uma forma mais completa,
tornou-se fundamental a recolha de dados em diferentes momentos ou situagdes
vivenciadas pela turma em causa quando orientadas pela participante, por periodos
relativamente longos no local de estudo (desde a entrada na sala de aula até ao toque de
saida).

Enquanto investigadora, os efeitos que causei no objecto da investigacdo nao
foram possiveis de eliminar por completo. Contudo, por meio de um conhecimento
aprofundado do contexto, consegui interpretar as acgdes cometidas e tomar consciéncia
dos momentos em que a participante sentia um menor a-vontade. Sobre este aspecto,
Bogdan e Biklen (1994) referem que “as pessoas revelam tanto de si proprias nas suas
reacgdes aos que habitualmente as rodeiam, como aos estranhos, desde que estejamos
cientes das diferengas” (p. 69). Como tal, procurei atender a este pressuposto, intervindo
nessas situagdes e desviando a atengdo para outro assunto por forma a que a participante
se sentisse menos observada e focalizada, obtendo, assim, uma predisposicdo para
continuar a agir de um modo tao natural quanto possivel.

Tratando-se de um estudo qualitativo, o principal instrumento da recolha de
dados fui eu propria, colega da participante, pelo que, apesar de todo o rigor revelado,
foi necessdrio estar sob constante alerta para conseguir manter a maior neutralidade
possivel, tal como ¢ indicado por Sousa (2005). Da mesma forma, procurei transmitir,

de uma forma objectiva, os dados que foram recolhidos junto da entrevistada, evitando

dar a conhecer as deducdes ou informacdes que eu esperava obter de forma a ndo
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influenciar as respostas concedidas. Apesar de tudo, Sousa (2005) considera que,
“mesmo perante as maiores evidéncias, os resultados de uma investigagdo jamais serdo
definitivos, apontando apenas probabilidades e nunca certezas” (p. 12) ja que se trata de
uma recolha de informagdes intensamente marcada pela subjectividade quer por parte
do investigador quer pelo(s) proprio(s) objecto(s) da investigacao.

Paralelamente ao que foi exposto anteriormente, Fernandes (1991) considera que
uma das grandes limitagcdes da investigagdo qualitativa prende-se com a questdo da
objectividade. De facto, “a percepcao que um sujeito tem de um dado fendmeno ¢
fortemente influenciada ou distorcida pelas suas convicgdes ou até pelos seus
interesses” (p. 4), pelo que, no caso particular desta investigacdo, houve o cuidado de
distanciar as concepgdes e convicgdes ja existentes sobre a participante com o intuito de
tornar este processo o mais fidedigno possivel.

O facto de se tratar de um estudo de caso colocou, a este estudo, o problema da
pouca representatividade (Bell, 2004) e da impossibilidade de se efectuarem
generalizacdes (Sousa, 2005). Por outro lado, tratando-se de uma investigagdo no
proprio local de ocorréncia, € num determinado momento, veio dificultar a verificagao
das informagdes obtidas, ndo permitindo confirmar se houve distor¢des no seu processo
de aquisicdo (Sousa, 2005). Apesar de tudo, e tal como afirmam Bogdan e Biklen
(1994), o objectivo principal desta investigagdo qualitativa consistiu na construcdo de
conhecimento e a sua utilidade foi determinada pela capacidade de proceder a descri¢ao
e compreensao da tematica em estudo.

Na presente investigacdo ndo se verificou a preocupagdo de estabelecer a
generalizacdo dos resultados, procurando-se, essencialmente, estabelecer afirmagdes
universais sobre a pesquisa efectuada. Assim sendo, mesmo as descri¢des de cariz mais
especifico ou particular (como foi o caso desta investigacdo) devem ser valorizadas,
devendo-se ter em conta que qualquer trabalho de pesquisa abre lacunas que podem ser
exploradas e explicadas por outros investigadores (Bogdan e Biklen, 1994). Nesta
pesquisa etnografica ndo se procurou comprovar teorias nem proceder a generalizacdes,
procedendo-se, antes, a descricao de uma determinada realidade educativa, procurando
compreendé-la e transmitindo os seus multiplos significados mediante a analise
interpretativa anteriormente apresentada.

O presente estudo podera permitir que outros profissionais na area da Educacao
desenvolvam a mesma temadtica, pondo em causa novas questdes de investigacao
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relativas ao processo de diferenciacao pedagogica no Primeiro Ciclo do Ensino Bésico

explorando, para tal, o contributo da formacdo continua de professores.

98



CONSIDERACOES FINAIS

A revisdo da literatura assim como o estudo de caso de abordagem etnografica
anteriormente apresentados permitiram tecer as consideragdes finais que em seguida se
apresentam. Para tal, foram de grande relevancia os contributos de diversos autores
associados as tematicas da Supervisao Pedagodgica, Formacdo de Professores e
Diferenciacao Pedagogica, o que foi enriquecido com a andlise elaborada sobre o estudo
de caso inerente a esta investigacao.

A supervisdo pedagogica, assumida como um processo de auto-regulagdo e de
postura critica face aos contextos profissionais, insere-se no quadro de uma atitude
profissional favoravel a gestdo diferenciada das aprendizagens. De facto, a sua accao
permite ao professor supervisionado a criacdo de um estilo pessoal de intervengao
pedagogica, onde estdo claramente implicitos os pressupostos da diferenciagdo
pedagdgica.

Na area educacional, a accdo supervisiva corresponde a uma forma de estar na
profissdo docente que remete para os processos de descoberta e reflexdo, levando cada
professor a compreender e aceitar que, tal como ele proprio, também os seus alunos
possuem um percurso ¢ um perfil de aprendizagem especificos. Assim, o conceito de
diferenciagdo pedagogica implica incontornavelmente um processo de supervisao ja que
para colocar em pratica uma pedagogia diferenciada eficaz o professor tem de assumir
uma postura permanentemente atenta, observando e avaliando, continuamente, atitudes,
competéncias e comportamentos revelados pelos seus alunos.

A supervisao pedagogica, aliada a formacdo continua de professores € a uma
pratica docente reflexiva, pode, assim, permitir aos profissionais de Educagdo repensar e
até mesmo reformular alguns dos procedimentos e estratégias implementados, sempre
que tal se considere necessario € benéfico para o sucesso educativo dos alunos. A acgao
do supervisor pedagdgico recai sobre uma articulagdo harmoniosa entre a teoria ¢ a
pratica, incentivando os professores para a promog¢dao de mudangas ao nivel da pratica
pedagdgica, tendo em vista a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Tal como referem Santos e Brandao (2008), a fun¢do da supervisao pedagogica
resume-se em “tornar o mundo melhor” (p. 88) por meio de uma constante actualiza¢ao
de conhecimentos. De facto, actualmente considera-se que o processo supervisivo
permite o desenvolvimento profissional ndo s6 dos professores em formagao inicial mas

de todos os profissionais que exercem fun¢des numa determinada escola, pelo que o
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processo de Supervisdo pode contribuir para o desenvolvimento organizacional e para a
melhoria de vida das proprias escolas. Tal como defendem Fernandes e Vieira (2006), a
supervisao pedagogica pode conduzir a reformulagao de normas instituidas, procurando-
-se introduzir principios que tornem as praticas pedagogicas mais racionais e justas.

Por vezes, os professores possuem determinadas concepgdes que ndo divulgam
com receio de que a propria instituicdo escolar as ndo aceite. Neste contexto, Sa-Chaves
e Amaral (2001) apelam para a importancia de identificar as necessidades de formacgao
existentes numa determinada institui¢ao escolar, levando os seus professores a investir
nas areas de formacdo em que tais necessidades sdo mais evidentes. No entanto, e tal
como ¢ defendido por estas autoras, ¢ essencial ocorrer, numa fase posterior aos
processos de formagao, a partilha dos saberes adquiridos e preconizados, o que equivale
a uma via de crescimento e de enriquecimento a nivel profissional.

As préaticas de caracter inovador encontram sempre um maior ou menor grau de
resisténcia, consoante os contextos em que decorrem, verificando-se que a sua efectiva
aceitagdo e instituicdo corresponde a um processo de grande complexidade. Sobre este
aspecto, as autoras anteriormente citadas referem que a profunda vontade de mudanca ¢
o primeiro grande passo para a assumpg¢do de uma reflexdo critica permanente,
conducente, por sua vez, a reformulagcdo de praticas ja instituidas. Face ao exposto, o
nivel de formagdo que cada individuo apresenta s6 pode ser aprofundado se existir uma
vontade intrinseca € um investimento de cariz pessoal.

Para Noévoa (1992), os processos de formagdo docente ndo se tém baseado nos
projectos das escolas, o que preconiza a sua ineficacia, pois ndo procuram responder as
necessidades formativas existentes na realidade. Da mesma forma, e como defende
Perrenoud (1993), a ac¢do pedagogica nao deve limitar-se ao seguimento de teorias e
modelos educativos existentes, devendo contribuir para uma efectiva tomada de
decisdes e resolucdo de problemas reais decorrentes da pratica docente.

Da mesma forma, Vieira (1992) alerta para a importancia de se conjugarem, na
formagdo de professores, a teoria e a pratica, a investigacdo e a accao. Por outras
palavras, a formagdo docente ndo devera dissociar-se das praticas pedagdgicas
implementadas, devendo contribuir para a melhoria da ac¢do docente. Os professores,
por sua vez, devem ter bem presente que a frequéncia em ac¢des de formagdo continua
permite a actualizacdo de conhecimentos, contribuindo para o enriquecimento do
trabalho que ¢ desenvolvido com os alunos.
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Tal como ¢ defendido por Esteves (2001), a formacdo de professores deve
corresponder a um processo que se prolonga ao longo da vida, tendo em vista o
desenvolvimento das competéncias docentes, concordando-se com Candrio (1999),
segundo o qual, as competéncias exigidas aos professores consolidam-se com a pratica
profissional, nos reais contextos de interveng¢do. Os processos de formagdo docente
devem ser ndo s6 dindmicos como também permanentes de forma a permitir que os
professores actualizem, continuamente, os conhecimentos cientifico-pedagogicos que ja
possuem e sejam capazes de acompanhar eficazmente a evolugdo constante verificada
na sociedade.

Como defende Vieira (2006), os contetidos inerentes aos programas de formagao
docente devem procurar responder aos interesses e necessidades dos proprios formandos
implicados, devendo igualmente possuir um caracter inovador pelo qual seja possivel
direccionar as praticas pedagdgicas para uma autonomia mais significativa quer para os
professores quer para os proprios alunos. A pedagogia para a autonomia defendida por
esta autora remete para a importancia de incutir-se nos alunos uma postura critica
perante o conjunto de saberes que lhes sdo disponibilizados pela escola (metacogni¢ao).
Aqui emergem os principios da diferenciacdo pedagogica ja que os alunos sdo
incentivados a reflectir sobre os conhecimentos que adquirem por meio da institui¢ao
escolar, apostando-se nos seus estilos de aprendizagem preferenciais.

Urge, assim, assumir uma atitude reflexiva que permita identificar o contributo e
as limita¢des dos processos formativos, reflectindo-se sobre os aspectos que podem ser
modificados, tendo em vista a implementacio de estratégias de diferenciacao
pedagdgica e uma consequente melhoria da pratica docente. Para tal, o professor deve,
também, assumir uma atitude investigativa que lhe permita questionar a sua pratica
pedagdgica e compreendé-la de forma a proceder as reformulagdes consideradas
necessarias e/ou pertinentes perante cada situacdo. A mudanca ao nivel das praticas
pedagogicas depende, tal como menciona Névoa (1991), da atitude profissional
assumida pelos professores, estando igualmente relacionada com a gestao levada a cabo
pelas proprias instituicoes de ensino. Os processos de diferenciagdo pedagogica
resultantes de tais atitudes reflexiva e investigativa seriam igualmente diferenciados,
dependendo de multiplos factores associados a situagdo concreta de cada instituicao

escolar (a atitude assumida pelos professores implicados, as caracteristicas da propria
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organizagdo e administracdo escolar assim como as condi¢des socioculturais inerentes a
cada escola).

Analisando os contributos de Silva (2003), a formacao continua influencia, com
pouca intensidade, a transformacao das praticas pedagogicas dos professores, devendo
assumir-se, como defende Freire (1996), uma atitude permanente de curiosidade e de
pesquisa necessaria a uma efectiva mudanga de praticas (sempre que tal se justifique e
na medida em que preconizem a implementacdo de estratégias de diferenciagdo
pedagdgica, tendo em vista o aproveitamento do potencial pedagogico de cada aluno).

Assumindo uma postura critico-reflexiva e de acordo com a perspectiva
apresentada por Pacheco (2001), o proprio curriculo implica uma constru¢ao
permanente ja que ¢ influenciado por factores socioculturais e o seu propdsito recai
sobre a melhoria das praticas educativas. E, como defende Alarcao (2001b), a escola
actual devera assumir uma atitude de reflexdo consciente pela qual seja possivel
repensar as praticas pedagogicas que sdao implementadas. Da mesma forma, os
curriculos de formagao devem ser submetidos a um processo reflexivo antes, durante e
apds a sua implementacao para que se adeqiem, da melhor forma, aos reais contextos
educacionais e tenham em conta o propdsito de ajustar a pratica docente aos
pressupostos da diferencia¢do pedagdgica.

Cientes de que o objectivo fundamental da ac¢do educativa ¢ a melhoria ¢ a
efectivacdo da aprendizagem, torna-se necessario atender aos diferentes estilos e
necessidades de aprendizagem revelados pelos alunos, procurando envolver todos no
processo educativo. Como tal, e, de acordo com Alarcao (1996), ¢ facilmente
perceptivel que os pressupostos inerentes a pratica reflexiva apontam para os principios
da verdade e da justica social, apurando-se, deste modo, a importancia da flexibilizagao
dos processos de intervencdo educativa, os quais se encontram estritamente
relacionados com a avaliagdo continua que, por sua vez, recai sobre as necessidades
pedagogicas diagnosticadas nos alunos.

Na segunda metade do século XIX, os estudos de grandes pensadores na area da
educagdo permitiram a emergéncia de alternativas que se colocaram as formas
tradicionais de ensino. A educacdo escolar assim como 0s processos inerentes ao
desenvolvimento curricular passaram a ser influenciados por correntes ideologicas mais
centradas nas necessidades sentidas pelos proprios alunos e nos seus interesses
intrinsecos. Assim sendo, surgiram, por parte de diversos pedagogos, perspectivas
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assentes numa racionalidade pratica e reflexiva do curriculo, desbravando-se algumas
questdes relevantes e, por vezes, procedendo-se a reconceptualizagdo da perspectiva
técnica que prevaleceu durante décadas sobre o processo de construgdo curricular.

Actualmente, ¢ incontestavel a ideia de que a actividade docente deve ter como
principal objectivo o sucesso educativo de todos os seus educandos. Para tal, ¢
imprescindivel que o professor defina uma ac¢do pedagogica diferenciada, tendo em
conta os diferentes contextos de interven¢do, ndo esquecendo que cada aluno possui as
suas proprias especificidades, o que directamente ird corresponder a um aumento da
motivagdo sentida pelos proprios alunos. No entanto, apesar dos movimentos
progressistas verificados na area da educacdo predominam, todavia, na escola actual,
alguns indicios tangentes as praticas do ensino tradicional.

O curriculo unico, dirigido igualmente a todos os elementos de um grupo de
alunos, constitui um alvo de reflexdo por parte dos docentes implicados, sendo
concebido como um projecto que se constrdi e reconstréi de uma forma permanente,
tendo em conta as caracteristicas de um determinado contexto pedagdgico e implicando
uma constante reformulagdao no que concerne as estratégias a implementar quer ao nivel
do grande grupo quer a nivel individual.

Segundo Morgado (2001), a escola tem revelado alguma dificuldade em
responder positivamente a todos os alunos. Assim, para que se institucionalize, na
pratica, uma escola para todos, terd de promover-se e incentivar-se a inclusao de todos
na sociedade, o que aponta para o redireccionamento da ac¢do educativa numa logica
comunitarista. Ao colocar-se esta tematica num plano unicamente retorico, consegue-se
apenas a sua permanéncia ou ocultagdo, cabendo aos professores reflectir, num continuo
processo de investigagdo, para que consigam equacionar respostas eficazes e viaveis
perante as reais necessidades de aprendizagem apresentadas pelo publico escolar.

As causas das dificuldades de aprendizagem registadas no meio escolar ndo
devem ser unicamente atribuidas a pessoa do aluno, devendo os professores assumir,
também, uma responsabilidade ao nivel ético-profissional no sentido de promoverem
situagdes propiciadoras de aprendizagem. Neste ambito, as situagdes pedagdgicas que
preconizam a experimentacdo, a descoberta e a discussdo de varios pontos de vista
constituem-se mais eficazes na consolidacio de conhecimentos e na consequente

promocao de um efectivo sucesso educativo.

103



A diferenciagdo pedagogica corresponde, na pratica comum dos professores, a
uma atitude profissional inevitavel que permite dar resposta aos desafios colocados a
escola actual, viabilizando a formag¢ao de cidadaos autonomos, criticos ¢
comprometidos socialmente. Para tal, a relagdo estabelecida entre o professor e os seus
alunos deverd assentar em principios éticos, apontando para um sentido de
responsabilidade e respeito mutuos, de tal modo que seja possivel atingir o objectivo
basilar da educacdo: a preconiza¢ao de uma escola para todos, fundada numa pedagogia
que permanentemente procura qualificar-se.

No que respeita as praticas pedagdgicas implementadas, os professores devem
atribuir maior relevincia aos processos de aprendizagem que, por sua vez, estdo
intrinsecamente relacionados com os contetdos programaticos a desenvolver com os
alunos. Ao elaborar a planificagdo das actividades lectivas, torna-se necessario e
evidente proceder a uma reflexdo cuidadosa de forma a respeitar diversos
condicionalismos entre os quais se destaca o ritmo de aprendizagem e de execugdo de
tarefas por parte de cada aluno. Também o trabalho de projecto representa, actualmente,
um desafio pedagdgico quer para os professores quer para os alunos, pois implica um
redimensionamento nas formas de ensinar e¢ de aprender. Neste sentido, torna-se
fundamental mobilizar as diferentes dimensdes cognitiva, emocional e relacional de
forma a conseguir-se colocar em pratica actividades que permitam a cooperagdo ¢ a
partilha de conhecimentos entre todos os actores da ac¢ao educativa implicados.

Os sinais de desenvolvimento verificados nos ultimos vinte anos aos niveis
social e tecnoldgico tém vindo a originar transformacdes significativas no campo
educativo. A sociedade do conhecimento coloca aos professores o constante desafio de
desenvolver novas competéncias, as quais passam a exigir destes profissionais uma
formagdo permanente e actualizada que os capacite para o desempenho de novos papéis.
Na actualidade, os alunos tém a possibilidade de adquirir grande parte dos
conhecimentos fora da escola, o que converge para uma transforma¢do ao nivel dos
papéis tradicionalmente atribuidos ao professor. Assiste-se, deste modo, a necessidade
de atender ao perfil do professor (Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto) tendo em
vista uma pratica docente mais criativa e dinamizadora, capaz de acompanhar as
mudangas ocorridas na sociedade.

Como defende Gadotti (2000), “eles e elas necessitam de uma educagdo para a
diversidade fundada numa ética e numa cultura da diversidade” (p. 107). De facto, urge,
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a instituicdo escolar, ter bem presente que a escola passou a abarcar um publico cada
vez mais heterogéneo no que respeita as suas caracteristicas socioculturais, pelo que as
estratégias pedagdgicas deverao ser alvo de uma reflexdo critica e consciente por parte
de todos os profissionais da area educacional (o que, por sua vez, devera ser conseguido
por meio de uma atitude investigativa). Torna-se, assim, imprescindivel a existéncia de
um clima escolar permedvel a mudanga, as atitudes de iniciativa e a
partilha/comunicagdo entre os diversos intervenientes do processo educativo. Os
processos de formacao continua assumem um importante papel quer pela permanente
actualizagdo de conhecimentos cientificos e disciplinares que facultam quer pela
modificacdo de atitudes que possibilitam aos professores, numa logica de
desenvolvimento ou valorizagao pessoal e profissional.

Uma andlise aprofundada as formas de ensinar pode conduzir a adopcao de
alternativas de ac¢do inovadoras, permitindo, de certo modo, melhorar a qualidade de
aprendizagem dos alunos. Por outras palavras, os professores terdo de aceitar que os
desafios impostos pela sua actividade profissional incidem, incontornavelmente, sobre
uma mente aberta as novas ideias educacionais. Torna-se cada vez mais indispensavel
uma avaliacdo constante dos efeitos que a pratica docente exercida consegue provocar
ao nivel da aprendizagem dos educandos a par de uma aten¢do redobrada relativamente
aos beneficios subjacentes aos processos de diferenciacao pedagogica.

O papel da supervisao pedagogica pode ser fundamental. De facto, ao assumirem
uma atitude critico-reflexiva sobre as praticas pedagogicas implementadas, os
professores poderdo desencadear uma melhoria significativa da sua actividade
profissional, passando a assumir ou a promover estratégias de diferenciagao pedagogica
favoraveis a efectivacdo das aprendizagens escolares. Por outro lado, ¢ um dado
adquirido que o investimento no desenvolvimento profissional assume repercussoes
significativas na qualidade das aprendizagens que sdo concretizadas pelos alunos,
contribuindo, igualmente, para a melhoria da qualidade de vida das proprias escolas.

A formacao continua de professores pode contribuir para o desenvolvimento de
competéncias docentes que, em detrimento de um ensino uniformizador, atribuem ao
aluno o foco central de todo o processo educativo, preconizando o recurso a estratégias
diversificadas pelas quais ¢ possivel garantir uma educagdo mais democratica e
inclusiva. Mas, para tal, torna-se necessario aludir a uma perspectiva de formagao
docente em que os seus intervenientes assumam um papel activo, ndo se limitando a ser
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unicamente consumidores passivos dos programas de formacao existentes. Atendendo
aos contributos de Gardner (1994), os quais, por sua vez, se coadunam com o que ¢
defendido por Morais (1993), ¢ possivel verificar que na fase intercalar, desde a infancia
até a adolescéncia, os alunos revelam uma intensa predisposi¢ao para desenvolver as
suas capacidades cognitivas desde que sejam devidamente estimulados ao nivel
intelectual pelos respectivos professores. Daqui se depreende o papel fundamental que
os processos de diferenciagdo pedagogica podem assumir na rentabilizacao do potencial
apresentado por cada aluno na medida em que a sua acgao recai sobre a valorizagdo dos
diferentes estilos e perfis de aprendizagem existentes numa mesma turma.

A escola dos nossos dias depara-se com uma acentuada heterogeneidade ao nivel
sociocultural e, como defende Gadotti (2000), “nesse novo cenario da educagdo, serad
preciso reconstruir o saber da escola e a formagdo do educador” (p. 107). De facto, as
exigéncias apresentadas pelo século XXI tém assumido uma inclinag¢do evidente pelas
aprendizagens significativas, tomando-se como ponto de partida para o processo de
ensino-aprendizagem os conhecimentos que os alunos ja possuem mediante um
processo interactivo entre o professor e todos os seus educandos. Nesta dinamica, o
professor ndo limita o exercicio da sua ac¢do docente & mera transmissdo de
conhecimentos, passando a actuar como mediador, colaborando com os alunos na
atribuicao de significado relativamente aos conteudos trabalhados, numa perspectiva de
construgdo conjunta do conhecimento.

Como defende Vieira (2004), “a educagdo apresenta-se entdo hoje, como uma
experiéncia global com diferentes praticas pedagdgicas a levar a cabo ao longo de toda a
vida” (p. 29), contribuindo para uma formacao integral do individuo, nos planos
cognitivo e pratico, e permitindo o seu desenvolvimento enquanto pessoa € membro da
sociedade a que pertence. A educacao deve, assim, procurar facultar aos individuos
alguns tipos de aprendizagens fundamentais que, segundo o mesmo autor, podem
resumir-se as seguintes: “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a viver
juntos”, ou seja, “aprender a ser” (2004: 29), permitindo aos alunos o desenvolvimento
integral da sua personalidade e capacidade de autonomia.

Convém, também, realcar a dimensdo ética que esta subjacente aos processos
formativos, reafirmando as suas profundas implicagdes na vida escolar dos proprios
alunos. De um modo geral, verifica-se que a formagdo continua de professores
complementa os processos de formagao inicial na medida em que possibilita a partilha
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de experiéncias profissionais, a implementagao de estratégias no campo de trabalho e a
respectiva reflexdo critica, o que ocorre de uma forma contextualizada.

Na presente investiga¢ao, optou-se por proceder a um estudo de caso de
abordagem etnografica por considerar-se que ¢ mais produtivo e eficaz estudar a
realidade educativa quando se esta por dentro, ou seja, quando se faz parte do ambiente
onde decorre a pesquisa. Por outro lado, nestas condi¢des, os participantes tendem a agir
mais naturalmente, o que favorece a validade dos processos efectuados. O estudo de
caso ja referenciado, aliado a uma linha de pesquisa etnografica, contribuiu,
positivamente, para aprofundar a reflexdo, a andlise e a avaliagdo dos efeitos que
determinadas praticas pedagogicas podem exercer nos processos de aprendizagem
levados a cabo pelos alunos.

Como defendem Tomlinson e Allan (2002), a institui¢do escolar carece de
professores interessados e dispostos a aceitar os alunos tal como eles sdo, procurando
garantir o seu sucesso escolar por meio de uma atitude dindmica e compreensiva, caso
contrario “o numero de alunos frustrados e privados dos seus direitos nas nossas escolas
s0 poderda multiplicar” (p. 13). Aqui ¢ revelado o papel decisivo que a diferenciacao
pedagoégica pode exercer na pratica educativa. De facto, ¢ urgente atender as
necessidades pedagogicas reveladas pelos alunos, pois estara basicamente ultrapassado
o tipico modelo de trabalhar com uma turma como se todos os seus elementos possuam
caracteristicas semelhantes.

Em jeito de conclusdo, apraz salientar que a actividade docente ndo pode
dissociar-se de uma visdo atenta e critica a educacdo que flui na sociedade, devendo o
professor procurar compreender e gerir eficazmente a complexidade das situagdes
educativas que emanam dos reais contextos educacionais. Mas, para que tal constitua,
de facto, uma realidade, urge aliar as praticas pedagodgicas a uma atitude incessante de
investigagdo e dinamismo, potenciadora de iniciativas e geradora de mudangas no
ambiente educativo, Unica via pela qual a diferenciagdo pedagogica podera vincular-se,

efectivamente, ao campo educacional.
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Anexo 1. Pedido de autorizaciao a Escola para o trabalho de campo

Exmo. Senhor Director da

EB1/PE do Lombo do Guiné

Assunto: Autorizacio para Trabalho de Campo

Eu, Betty Concepcion Gongalves Gomes da Silva, Professora do Quadro de Escola da
EB1/PE do Lombo do Guiné, situada no Arco da Calheta, venho por este meio pedir a V.* Ex.?
que se digne autorizar a minha Investigagdo de Mestrado em Ciéncias da Educagio, na Area de
Supervisao Pedagdgica, ministrado pela Universidade da Madeira, tendo como Directora de
Curso a Prof®. Doutora Jesus Maria Sousa, sob o tema: Diferencia¢do pedagogica no 1° Ciclo
do Ensino Basico: O contributo da formag¢do continua de professores, na referida Escola cujo
codigo ¢ 3101102. A Investigacdo pretende ter como participante a docente do 2° ano de
escolaridade no presente ano lectivo.

Com esta Investigagdo pretende-se estudar a realidade subjacente ao processo de
diferenciagdo pedagogica no 1° Ciclo do Ensino Bésico, procurando-se descortinar de que
modo os contextos de formacdo continua de professores podem contribuir para a sua
viabilizacdo. Como metodologia de trabalho optar-se-a pela realizacdo de um Estudo de Caso
sobre a mesma turma tendo em vista a concretizagdo de um estudo mais aprofundado sobre

esta tematica.

Com os melhores cumprimentos

Calheta, 26 de Outubro de 2010

A docente:
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Anexo 2. Parecer favoravel do Director da Escola

Site: http://escolas.madeira-edu.pt/eblpelguine Blogue: http://eblpelguine.blogs.sapo.pt

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA

GOVERNO REGIONAL

SECRETARIA REGIONAL DE EDUCAGAO E CULTURA
DIRECGCAO REGIONAL DE ADMINISTRACAO EDUCATIVA

DELEGAGAO ESCOLAR DA CALHETA

EB1/PE LOMBO DO GUINE

Exc.° Senhor Director
Regional de Educacao

Nossa referéncia Data
Of. N© 328 26-10-2010

Assunto: Autorizacdo para trabalho de campo

Ex.© Sr.° Director Regional de Educagdo, serve a presente para
informar a V. Ex?@, que sou de parecer favoravel relativamente ao trabalho de
campo a ser aplicado na escola supracitada pela Docente do Quadro de
Escola, Betty Concépcion Gongalves Gomes da Silva para o ano Lectivo
2010/2011.

Junto envio em anexo o pedido de autorizagdo da Docente.

Sem mais assunto de momento

Os melhores cumprimentos

O Director da Escola

(Arlinflo /g?gusto Cafvalho)

Morada: Sitio do Loreto; 9370-032 Arco da Calheta Contactos: 291827234 ou 291827148 Fax: 291827235
Enderegos electrénicos: arlindocarvalho2002@hotmail.com ou ebl1pelguine@madeira-edu.pt
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Anexo 3. Pedido de autorizagdo a Direc¢cdo Regional de Educacio para o trabalho de campo
Exmo. Senhor Director
Regional de Educacao da

Regido Autonoma da Madeira

Assunto: Autorizacio para Trabalho de Campo

Eu, Betty Concepcion Gongalves Gomes da Silva, Professora do Quadro de Escola da
EB1/PE do Lombo do Guiné, situada no Arco da Calheta, venho por este meio pedir a V.* Ex.?
que se digne autorizar a minha Investigagio de Mestrado em Ciéncias da Educagdo, na Area de
Supervisao Pedagogica, ministrado pela Universidade da Madeira, tendo como Directora de
Curso a Prof®. Doutora Jesus Maria Sousa, sob o tema: Diferenciag¢do pedagogica no 1° Ciclo
do Ensino Basico: O contributo da formagdo continua de professores, na referida Escola cujo
codigo ¢ 3101102. A Investigagdo pretende ter como participante a docente do 2° ano de
escolaridade no presente ano lectivo.

Com esta Investigacdo pretende-se estudar a realidade subjacente ao processo de
diferenciacdo pedagdgica no 1° Ciclo do Ensino Bésico, procurando-se descortinar de que
modo os contextos de formagdo continua de professores podem contribuir para a sua
viabilizagao. Como metodologia de trabalho optar-se-a pela realizagao de um Estudo de Caso
sobre a mesma turma tendo em vista a concretizacdo de um estudo mais aprofundado sobre
esta tematica.

Junto envio em anexo o pedido de autorizagdao enderecado ao Director da referida

Escola com o parecer favoravel.

Com os melhores cumprimentos

Calheta, 19 de Novembro de 2010

A docente:
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Anexo 4. Parecer favoravel do Director Regional de Educacao

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA

GOVERNO REGIONAL
SECRETARIA REGIONAL DE EDUCAGAO E CULTURA

DIRECCAO REGIONAL DE EDUCACAO

EXMA. SENHORA
C/C EB1/PE Lombo da Guiné-Calheta DRA.BETTY CONCEPCION GONCALVES
GOMES DA SILVA
EB1/PE LOMBO DA GUINE
SITIO DO LORETO
9370-032 ARCO DA CALHETA

4 ™ 0N
" 1760 s
Sua referéncia Sua comunicacio de Nossa referéncia Data

19/11/10 Proc. 5.79/10 "8 MY 2010

AssUNTo: Autorizacdo - Realizacdo de Entrevistas — Estudo “Diferenciacdo pedagégica no
1° ciclo do Ensino Bésico: O contributo da formacéo continua de professores”

Em referéncia a v/carta, informo que autorizo, a realizacao de
entrevistas sobre o tema referido em epigrafe, na EB1/PE do Lombo da
Guiné, a docente do 2° ano de escolaridade, tendo em conta o parecer
favoravel da Directora da Escola, no entanto o processo devera ser

operacionalizado junto da Direcgcdo da Escola.
Com os melhores cumprimentos,

O DIRECTOR REGIONAL

/AV\;V / \\fvm \,\,c

(Ruif(nacleto/ Mendes Alves)

MCP

Direcgdo Regional de Educacdo - Ed. D. Jodo - Rua Cidade do Cabo, n® 38 - 9050-047 Funchal
@ 291708420 Fax 291708437

Mod. IE-700-015 - Sig.
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Anexo 5. Planta da sala de aula em estudo

De Novembro de 2010 a 12 de Marc¢o de 2011
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Anexo 6. Planta da sala de aula em estudo

A partir de 14 de Marco de 2011
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Anexo 7. Entrevistas para o trabalho de campo

UNIVERSIDADE da MADEIRA

Projecto de Investigacdo em Ciéncias da Educacio
Area de Supervisio Pedagogica

Ano Lectivo 2010/2011

Enirevistas para  trabalio 48 eampo

Professora Orientadora: Doutora Jesus Maria Sousa
Mestranda: Betty Concepcion Goncalves Gomes da Silva
E-mail: betty79gomes@hotmail.com
Telem. 968617981

125



Anexo 7.1. Questionario inicial — Novembro de 2010

Numa primeira fase e, procurando conhecer as caracteristicas do contexto em estudo,
irei apresentar um breve inquérito, colocando algumas questdes objectivas relativamente a si e
a turma em geral.

1- Dados especificos sobre a sua situacio profissional:

Idade

Habilitagdes Académicas:

Bacharelato I:l Licenciatura Mestrado I:I
Outra: Pos-Graduacao

Tempo de servigo docente

Tempo de servigo nesta escola |Z|

Acompanhamento da turma desde o 1° ano: Sim Nao |:|

2- Dados relativos a turma:

Numero de alunos

N° de Rapazes N° de Raparigas
N° de alunos com NEE

N° de alunos com Apoio Pedagdgico Acrescido
N° de alunos sobredotados @

N° de alunos oriundos de outros paises

Outras situacoes:
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Anexo 7.2. Guido para a entrevista — 1* Fase — Janeiro de 2011

Esta entrevista enquadra-se na metodologia de um Projecto de Investigagao referente ao
Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo, na area de Supervisdo Pedagogica, ministrado
pela Universidade da Madeira. Com este estudo pretende-se estudar a realidade subjacente ao
processo de diferenciagdo pedagogica no 1° Ciclo do Ensino Bésico, procurando-se descortinar
de que modo os contextos de formagdo continua de professores podem contribuir para a sua
concretizacao e/ou viabilizagdo.

Para o presente estudo optou-se pela realizagao de um Estudo de Caso com a turma do
2° ano de escolaridade desta escola uma vez que a respectiva docente (neste caso, a colega)
estd a frequentar um Curso de Pés-graduacdo em Educagdo Especial, situagdo esta que se
enquadra inteiramente na tematica que aqui se pretende desenvolver.

A entrevista a aplicar sera de caradcter semi-estruturado existindo, inicialmente, uma
certa orientacdo da minha parte, deixando que numa fase posterior a colega siga a sua linha de
raciocinio. Também poderei intervir em determinados momentos.

Ao longo de todo o processo de investigacdo sera mantida a confidencialidade dos

dados relativos a identificacao do local de estudo e dos seus participantes.

1. Investigadora: Qual a sua concepcdo relativamente ao conceito de diferenciacdo

pedagogica? Que tipo ou grupo(s) de aluno(s) deve abranger?

Participante: Diferenciagcdo pedagogica é a adequagdo do estilo de ensino aos estilos
de aprendizagem dos alunos. Na minha opinido, diferenciagcdo pedagogica é a gestao
flexivel do curriculo, tendo em atengdo que todos os alunos apresentam caracteristicas
proprias, cada um revela pontos fracos e pontos mais fortes, no entanto, embora por
caminhos diferentes, todos devem atingir os objectivos do curriculo que é unico e para

todos.

2. Investigadora: Tendo jé iniciado o seu trabalho com esta turma desde o ano lectivo

anterior, alsuma vez procedeu a alteracOes no que respeita as estratégias de trabalho

adoptadas com o grupo-turma, com algum grupo de alunos em particular ou, mais

especificamente, em relacdo a um determinado aluno? Com que finalidade?

Participante: Sim. Por varios motivos. Para motivar os alunos,; tornd-los mais
envolvidos na sua propria aprendizagem; e, também, para adequar ao estilo de

aprendizagem proprio do aluno.
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3. Investigadora: Relativamente ao aluno oriundo da Ucrinia, a que estratégias

pedagdeicas recorreu, inicialmente, para procurar integra-lo no grupo-turma?

Participante: O aluno ingressou nesta escola o ano passado. No inicio, era impossivel
compreender o que ele dizia, pois ainda ndo pronunciava nenhuma palavra em
Portugués. Entdo, comecei a comunicar com ele através de gestos e também desenhos.
Quando ele pretendia transmitir uma ideia, recorria ao desenho (aproveitando, alias, a
sua grande competéncia nesta area). Actualmente, este aluno ja domina razoavelmente

a Lingua Portuguesa, tendo-se revelado um aluno exemplar, com imensas capacidades.

4. Investigadora: Considera necessdrio ou pertinente aplicar praticas conducentes a

diferenciacdo pedagdgica na sua turma? Se sim, que vantagens a nivel pedagdgico

considera obter por meio deste processo?

Participante: Sim. Tornar o aluno mais participativo na constru¢do do seu proprio

saber, mais motivado, mais empenhado, o que se traduzira em melhores resultados.

5. Investigadora: As estratégias de diferenciagdo pedagdgica aplicadas aos alunos com

Necessidades Educativas Especiais distinguem-se, na sua perspectiva, das que sdo

implementadas aos alunos que recebem apoio pedagdgico acrescido?

Participante: Sim, porque sdo alunos com dificuldades especificas. Apos o diagnostico,
é feita uma intervengdo com o intuito de ajudar a ultrapassar as limitagoes ou

necessidades educativas que sdo mais evidentes e preocupantes.

6. Investigadora: As praticas pedagdgicas diferenciadas favorecem o sucesso escolar ou

contribuem, de aleuma forma, para o aumento das desigualdades existentes entre os

alunos?
Participante: Decididamente, para o sucesso escolar! Com isto quero dizer que cada
aluno ¢ um individuo diferente. Uns aprendem mais rdpido, outros a um ritmo mais
lento, consoante caracteristicas proprias. Contudo, a todos é proporcionado o direito a
educagdo, as aulas e os conteudos sdo para todos. A diferencia¢do pedagogica vai
contribuir para que todos consigam atingir as metas definidas. Sdo pequenos passos

para grandes resultados!
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7. Investigadora: Quais os motivos que a levam a frequentar Accdes de formacdo

Continua?
Participante: Sem duvida, para aprender mais, melhorar a minha pratica e adequar

novos conteudos e saberes.

8. Investigadora: Que critérios segue quando selecciona e se inscreve em Accdes de

formacdo Continua?

Participante: Procuro conhecer, essencialmente, o tema.

9. Investigadora: Mas, se tiver conhecimento de uma Ac¢do de Formacdo, cuja

tematica lhe interessa, a ter lugar num local distante da sua residéncia, procede a

respectiva _inscricdo? E, quanto aos formadores, eles poderdo ser, para si,

determinantes na escolha que faz sobre as Accoes de Formacio que frequenta?

Participante. Pondero, acima de tudo, a tematica da Formagdo e, so depois considero

a distdncia e os outros aspectos.

10. Investigadora: Na sua perspectiva e, de um modo geral, considera que as Acgdes de

Formacdo Continua direccionadas para o pessoal docente procuram ter em conta 0s

aspectos relativos a diferenciacdo pedagodgica, incentivando a sua implementacdo e

procurando fornecer algumas estratégias possiveis a aplicar com as criancas na sala de

aula?
Participante: Penso que a diferenciacdo pedagogica ainda ocupa um lugar pouco

visivel na pratica docente. Esta no papel e ndo na ac¢ado.

11. Investigadora: Reflectindo sobre as Accdes de Formacao Continua que ja frequentou,

até agora, que papel exerceram no redireccionamento da sua pratica para a

diferenciacdo pedagodgica? (se for possivel, refira aquela(s) que mais se enquadra(m)

nesta situacao).

Participante: Sim. Na formagdo sobre os “Novos Programas do Portugués” e numa

que frequentei sobre materiais manipulaveis em Matematica. Nestas formagoes, foram

trabalhadas diferentes formas de levar os alunos a compreender os conteudos.
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12. Investigadora: Qual o motivo que mais pesou quando decidiu frequentar um Curso de

Po6s-Graduacdo na area da Educacao Especial?

Participante: Em primeiro lugar, uma motiva¢do intrinseca mas também para
compreender as dificuldades sentidas pelos alunos. Interessa-me saber diagnosticar ou
avaliar e intervir correctamente nas diferentes dreas de Educagdo Especial. Enfim,
para mudar a minha pratica e as actividades, chegando as principais lacunas dos meus

alunos.

Anexo 7.3. Guido para a entrevista — 2* Fase — Marco de 2011

1. Investigadora: Passados alguns meses apds o seu inicio no Curso de Pos-graduacdo

em Educacio Especial que aspectos consegue reter da formacado recebida que, directa

ou indirectamente possam contribuir para o sucesso educativo dos seus alunos?

Participante: Esta pos graduac¢do ajudou-me a reformular a minha estratégia de
ensino. Foram realizadas actividades especificas e adequadas para os alunos que
revelavam dificuldades especificas de aprendizagem. Assim, e de acordo com os
objectivos delineados nos planos de recuperagdo, os alunos revelaram mais motivagdo

e obtiveram melhores resultados.

2. Investigadora: Tendo em conta o plano de formacdo que recebeu no Curso de Pds-

Graduacdo, considera necessario proceder a alteracdes na sua pratica pedagdgica, por

forma a conseguir dar resposta a todos os alunos? (se sim, em que aspectos?).

Participante: Sim, apos esta especializagdo fiquei mais atenta a importancia do papel
da escola e ao conceito de Escola Inclusiva. Neste sentido, uma escola de qualidade é,
sem qualquer duvida, uma escola onde todos, sem excepgdo, tém lugar e onde a todos
¢é proporcionada uma resposta educativa adequada.

Ciente de que os alunos ndo sdo todos iguais, a aten¢do a essas mesmas diferencas
individuais devera ser parte de uma estratégia educativa baseada no respeito pela
individualidade de cada aluno. Uma escola inclusiva sera pois, uma escola onde cada
crianga serd encorajada e levada a aprender até aos limites das suas capacidades.
Sera uma escola que insere no seu seio todos os alunos sejam quais forem as suas

caracteristicas e necessidades (Correia, 2003).
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Deste modo, tenho procurado compreender as verdadeiras necessidades das criangas
por forma a conseguir motiva-las para a aprendizagem. Recorri muitas vezes ao
Trabalhos por Projectos e verifiquei que os alunos empenharam-se verdadeiramente.

Depois fomentei muito a pesquisa para que os conteudos foram verdadeiramente
significativos. Ainda permiti que os alunos apresentassem os trabalhos ao grande

grupo e a partir dai criamos um debate deveras critico e reflexivo.

Investigadora: Neste momento, que necessidades formativas ainda sente? A que outras

formas de trabalho profissional recorre para colmatar essas necessidades?

Participante: O professor deve estar sempre em formagdo, por isso sinto necessidade
de actualizar-me em todas as tematicas relativas com a Educac¢do. No entanto sinto
mais necessidade nas dareas da Educa¢do Especial e também da Diferenciagdo

Pedagogica.

Investigadora: De um modo geral, qual a sua opinido relativamente aos Programas de

Formacdo Continua? A forma como sao realizadas favorece a diferenciacao pedagodgica

entre os proprios docentes que nelas participam? Valorizam e incentivam as praticas

pedagdgicas diferenciadas nas salas de aula, fornecendo indicios ou ferramentas que

viabilizem a sua concretizacao?

Participante: Considero bastante enriquecedoras estas Formagoes, uma vez que
contribuiram para melhorar a minha pratica. Aprendi novas estratégias para trabalhar
com os alunos, deram verdadeiras ferramentas para uma ac¢do pedagogica

verdadeiramente eficaz, na qual a diferenciagcdo pedagogica deve ser uma constante.

Investigadora: A sua participagdo foi fundamental para o desenvolvimento deste estudo pelo

que, agradeco a sua inteira disponibilidade.

Participante: Foi com muito gosto que participei nestas entrevistas. Foi uma oportunidade

para reflectir um pouco sobre esta tematica tdo importante na nossa profissdo.
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Anexo 8. Quadros-sintese para o processo de observacio no local de estudo

Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes

de tempo Descricdo de situacdes pela participante realizadas pela

destinado a investigadora ao

observacio longo do processo

de observacao

Chegadaa |- Desde a entrada em sala de aula, a | - “Muito bom dia, - A professora
Escolae docente utiliza, de forma permanente, | meninos. Vamos la confere a cada
entradana | uma linguagem clara e acessivel quer na | trabalhar com muito, aluno a tarefa de

sala de aula

orientacdo das actividades a realizar quer
no esclarecimento das duavidas que sdo

muito empenho?”

analisar o trabalho
de um determinado

08.30/10.30 | levantadas pelos proprios alunos. colega, consoante a
- Os alunos realizam um exercicio capacidade de
ortografico que consiste na redaccdo de analise de cada um.
parte de um texto que vai sendo lido “Estes dois alunos | Desta forma, as
lentamente pela professora. ainda ndo conseguem | criancas sentem-se
- Uma vez concluida a tarefa, 0s | acompanhar os | mais motivadas
trabalhos sdo recolhidos pela docente € | . ntenidos do 2° ano no | POIS,  conseguem
redistribuidos pelos diversos elementos .y realizar a tarefa de
da turma, ao critério da professora. Cada ql}e respeita a drea de forma eficaz.
aluno tera de analisar o texto escrito por Lingua P 0rtugue@. - A docente
um determinado colega, procurando | Nesta area, os exercicios | concede aten¢do a
descobrir eventuais incorrecgdes | propostos sdo distintos. | todos os alunos que
existentes. Na area da Matematica | solicitam o seu

) encontram-se, ambos, ao | P00, respondenglo
- Enquanto 0 gra}nde grupo realiza esta | esmo nivel embora | €OM carinho  as
actividade, ha dois alunos que exercitam . solicitagdes.
. . . ~ | estejam num patamar
outro tipo de tarefa pois, ainda ndo | i
conseguem acompanhar os contetdos do | diferente  relativamente
2° ano que estio a ser ja trabalhados | o grande grupo”.
pelos seus colegas.
- Ao longo do intervalo, a docente ¢ - A docente
Intervalo | interceptada, varias vezes, por alguns manifesta a mesma
alunos que necessitam de um objecto atitude para com
10.30/11.00 | “esquecido” no seu local de trabalho (e, todos os alunos

para tal, requerem a chave da sala de
aula) ou para a transmissdo de alguns
comentarios sobre o que vai sucedendo
ao longo do intervalo.

demonstrando, de
uma forma afavel,
quais as finalidades
do intervalo,
delimitando assim
0 niumero de
interrupgoes

verificadas.

Data: 05/01/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Inicialmente, a professora, dirigindo-se | - “As coroas estiobem |- Os alunos sio
a toda a turma, clarifica que serd | feitinhas! Muito bem, incentivados a
08.30/11.00 | necessario proceder aos acabamentos | meninos!”. participar  activa-
finais das coroas para a actividade do Dia mente em todas as
de Reis. - “Vés, foram eles que tarefas. A docente
- A docente apoia os alunos, comegando | fizeram grande parte”. procura manter
por aqueles que registam mais todos os  seus
dificuldade na execucdo da tarefa, alunos motivados,
incentivando-os a trabalhar concedendo-lhes
autonomamente. constantemente  a
- Eu, no papel de observadora atencdo necessaria.
participante, também procurei ajudar
todos os alunos a agrafar as coroas,
conversando simultaneamente com eles
sobre o significado desta festividade.
- A animacao foi
11.00/12.00 | - A turma do 1° ano, acompanhada pela | “Quero ouvir todos a uma constante ¢

respectiva docente e pelo professor de
Educacdo ¢ Expressdao Musical, dirige-se
a sala do 2° ano, onde canta duas quadras
alusivas a época. Em seguida, estas duas
turmas juntam-se, dirigindo-se até uma
outra sala onde novamente se junta uma
outra turma. Assim, ocorre uma
participacdo em cadeia, culminando na
juncdo total das turmas existentes na
escola, incluindo as turmas do Pré-
-Escolar.

- Uma vez reunidas no saldo polivalente
da escola, todas as turmas participaram
na actividade do Dia de Reis, entoando as
quadras tipicas desta festividade, ao som
da viola guiada pelo docente de
Expressao Musical.

cantar!”.

- “Vamos 14, 2° ano!”.

verificou-se,  por
parte de todos os
alunos da turma do
2° ano uma enor-
me vontade em
participar, o que
denota uma atitude
de integracdo bem
conseguida por
parte da docente.

- Por outro lado,
também foi
possivel inferir que
a comemoragdo do
Dia de Reis é uma
pratica ja instituida
na comunidade
educativa  envol-
vente, pelo que tem
grande significado
€ representacdo na
cultura que
veiculam.

Data: 06/01/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Inicialmente, a professora propde aos “Quem quer tentar | - A docente
08.30/10.30 | alunos uma actividade de Matematica, | primeiro?”. incentiva todos os
passando posteriormente a registar, no alunos a participar,
quadro, alguns exercicios. “Calma, todos terdo | reforcando o seu
oportunidade”. apoio no caso dos
- Um aluno de cada vez vai ao quadro, alunos que revelam
procurando resolver a situacdo definida mais  dificuldades
pela professora (operagoes de adigdo, na execucdo da
subtraccdo e multiplicagio). tarefa.
- A docente incita todos os alunos a
participar, reforcando o incentivo no caso
dos alunos que apresentam mais
dificuldades na execucao da tarefa.
- Uma vez chegados a sala de Educagéo ¢ | - “Quero ouvir todos os | - Seja qual for a
12.30/13.15 | Expressdo Musical, os alunos sentam-se | meninos a cantar. V4, 13, | actividade em causa

no chio, e todos em forma de circulo.

- O docente responsavel por esta area
fornece as orientagoes gerais
relativamente ao conteudo a ser
trabalhado na aula enquanto a professora
(sujeito de investigacdo) participa
activamente, apoiando e incentivando os
alunos no decorrer da actividade.

- A aula decorre com o ensaio sobre a
musica alusiva ao Dia de Santo Amaro
cuja letra o professor regista no quadro
para facilitar a sua aprendizagem por
parte dos alunos:

“Pelo Santo Amaro,

O que vou fazer?

Todos os armarios eu vou varrer.
Varre a frente e atras

E mesmo aos cantinhos

A minha vassoura

Deixa tudo varridinho”.

todos sdo capazes”.

a ser desenvolvida,
a professora
incentiva todos os
seus alunos a
participar  activa-
mente embora
esteja consciente de
que alguns deles
necessitam de mais
tempo para a
aquisicdo de
determinados tipos
de aprendizagem.

Data: 10/01/2011 (Segunda-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descri¢ao de situagdes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacio
08.30/12.30 | - A professora comega por conversar com | - “Agora vou colocar- | - A docente
os alunos sobre a ultima actividade que | -vos um desafio: de que | incentiva todos os
realizaram no dia anterior, solicitando a | forma mnos podemos | alunos a participar,
sua participagdo. Muitos deles se | defender dos microbios? | criando muitas
mostram interessados mas a docente | Que atitudes devemos | vezes, situagoes
selecciona aqueles que deverdo intervir. ter para os comba- | que lhes permitem
- Assim, a partir de uma historia ja | termos?” reflectir sobre
trabalhada cujo contetido incidia sobre determinadas situa-
“Os microbios”, a docente remete o ¢Oes e/ou tematicas.
estudo e a atencdo dos alunos para a Assim, denota-se,
abordagem de aspectos relacionados da sua parte, uma
sobre a Higiene corporal. preocupagdo  em
- Em grande-grupo, todos discutem sobre manté-los atentos e
esta tematica, chegando a conclusido de participativos, valo-
que ¢ extremamente importante assumir rizando o contribu-
diariamente determinados to de todos.
comportamentos saudaveis, tais como:
“lavar as maos com agua e sabdo; lavar
os dentes apos as refeigdes; tomar duche
todos os dias; ter a vacinagao actualizada;
evitar a ingestdo exagerada de alimentos
doces ¢ salgados”.
- Os alunos participam na aula de Lingua - Também nesta
Estrangeira (Inglés), exercitando os seus actividade todos os
12.30/13.15 | conhecimentos sobre as cores através da alunos participam,

Ficha de Trabalho.

- O professor responsavel por esta area
propde aos alunos uma ficha de trabalho
pela qual podem exercitar os seus
conhecimentos sobre as cores: “And the
colors are: blue, green, yellow, gray,
brown, orange, purple, white and black”
(ver Anexo 16).

Os exercicios propostos visam a
consolidacdo deste conteudo
programatico ja iniciado no passado més
de Dezembro.

verificando-se, por
parte da docente,
um apoio  mais
frequente aos dois
alunos que revelam
ritmos de aprendi-
zagem  diferentes
dos restantes alunos
da turma.

Data: 12/01/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situagdes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
08.30/10.00 | - A professora informa os alunos que | “- Vamos l& recortar a | - A participante
terao de construir as ‘“vassourinhas’ para folha de jornal em tiras. | incentiva todos a
a comemoracio do Santo Amaro, Depois, enrola—seafo}ha executar as tarefas,
fazendo, inicialmente, uma pequena asstm (demoP stragdo), refqrc;ando o seu
. . | agrafa-se e pde-se um | apoio no caso dos
demonstracdo. Os alunos procedem a pouco de fitacola. | dois alunos que
execugdo  desta tarefa pois, esta | veem como ¢ facil?” possuem um ritmo
festividade ja esta bem enraizada na sua de trabalho mais
comunidade educativa. lento.
- Procura fazer com
- Em seguida, a professora conversa com que os alunos
os alunos sobre a historia que esta nunca se sintam
inerente a esta comemoragao, flesmptlvadOS,
distribuindo uma folha onde constam incutindo-lhes a
. . ~ vontade de tentar.
diversas imagens que terdo de ser
ordenadas e posteriormente coladas no
caderno diario.
- A escola promove a comemoracdo do | - “2° ano, vamos 14 - A docente procura
10.30/13.00 | Santo Amaro. Os alunos da turma do 2° | cantar: transmitir aos seus

ano participam, juntamente com as
restantes turmas da escola, na saida até ao
sitio habitual, onde ¢ realizado um
convivio com muita diversdao ¢ em que
sdo entoadas musicas alusivas a esta
festividade.

- Os alunos “agitam” as “vassourinhas”
previamente construidas na sala de aula,
causando um efeito sonante e bem
divertido.

“Pelo Santo Amaro,

O que vou fazer?

Todos os armarios eu
vou varrer.

Varre a frente e atras

E mesmo aos cantinhos
A minha vassoura

Deixa tudo varridinho”.

alunos a importan-
cia do convivio e da
partilha de
experiéncias com
os colegas quer
sejam da mesma
turma ou perten-
centes aos restantes
grupos da escola.

Data: 14/01/2011 (Sexta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexdes
de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacio
- A professora conversa com os alunos
08.30/09.30 | sobre os acontecimentos mais marcantes “Todos trouxeram o

09.30/11.00

11.00/11.30

que todos viveram ao longo do fim-de-
-semana. Em seguida, relembra as regras
de comportamento que devem seguir ao
longo do percurso para o Pavilhdo
Gimnodesportivo da Escola Secundaria
onde ira decorrer a aula de natacdo.

- Ao longo do percurso, os alunos vao
acompanhados por mim, pela docente
titular de turma (a participante) e pelo
professor de Educagdo Fisica e Motora o
qual, sera responsavel pelas actividades a
desenvolver.

- Uma vez chegados ao local, muitos
alunos solicitam o nosso apoio para a
colocagdo das toucas. A docente
disponibiliza-se prontamente para ajudar,
independentemente de quem seja o(a)
aluno(a).

equipamento? Ninguém
se esqueceu de nada?”

- “Quem conseguir
colocar a touca sozinho,
ainda é melhor!”

- A participante

incentiva as
criancas a tentar,
embora por vezes
reconhega que,
algumas delas,
necessitam

Intervalo efectivamente  do
seu apoio.
11.30/12.00 | - Os monitores responsaveis pelo “Devemos evitar os | - A docente
Programa de Saide Oral da RAM | alimentos salgados. | continua a
promovem uma actividade na sala de aula | Quantas  vezes  por | incentivar todos os
que corresponde ao bochecho com fluor € | semana, no maximo, | alunos, motivando-

a realizacdo de uma actividade sobre a
“Alimentacao saudavel”: diversos
alimentos foram colocados dentro de um
saco ¢ os alunos deviam identificar quais
os alimentos considerados saudaveis (os
que devemos incluir na nossa
alimentacdo com mais frequéncia) e
quais os que devemos evitar (doces,
gorduras e salgados em excesso).

- De um modo geral, os alunos
demonstram interesse pela actividade,
procurando colocar algumas questoes
relativas a tematica em estudo.

devemos ingerir alimen-
tos doces?”

-os e fazendo-os
sentir-se capazes ¢
integrados. Por
outro lado, procura
fazer com que
todos  compreen-
dam a importancia
de uma boa higiene
oral.

Data: 17/01/2011 (Segunda-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexdes

de tempo Descricao de situagdes pela participante realizadas pela

destinado a investigadora ao

observacao longo do processo
de observacio

12.00/13.00 | - Os alunos participam na aula de

Educagdo e Expressio Musical. O
docente responsavel por esta actividade
dirige-se a sala da turma, propondo aos
alunos duas cancdes intituladas “E bom
lavar os dentes” e “As lavadeiras”. Em
seguida, todos revéem a musica relativa a
comemoragdo do  Santo  Amaro,
recorrendo aos respectivos gestos € as
vassouras construidas para este fim.

- “Quero ver todos os
meninos a participar.
Quem tiver duvidas
sobre a letra das cangdes
pergunte ou fique atento
para ouvir os colegas”.

Data: 17/01/2011 (Segunda-feira) - Continuagio
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacao longo do processo
de observacao
- Uma vez chegados a sala de aula e, | - “Ontem ja tinhamos | - A docente
08.30/10.00 | apos um breve esclarecimento sobre as | decidido quais os alunos | procura soluccionar
tarefa}s semanais distribuida§ no dia que iam distribuir os | ©5 pequenos
anterior, os alunos procedem a leitura e . conflitos de uma
. N e . manuais. Quando se faz ,
interpretagdo oral do texto “O palacio de distribuics d forma pacifica,
sorvete”, com o apoio da professora. Em | 2 1SIIbuIGao 5 | transmitindo  aos

10.30/11.00

11.00/13.15

seguida, realizam a ficha de trabalho
correspondente (pagina 49 do manual
escolar).

Intervalo

- Uma das tarefas constantes na mesma
ficha realizada, remete para a exploragdo
dos antdénimos, sobre os quais os alunos
executam exercicios no caderno diario
(sopa de letras).

- Passando, agora, a area curricular de
Matemadtica, a professora propde aos
alunos a exploragdo das dezenas e das
unidades por meio de uma actividade
que inclui nimeros até 99.

A actividade subsequente envolve a
comparacdo de numeros com 2
algarismos  (exercicios do manual
escolar, paginas 60 ¢ 61).

tarefas semanais tém de

estar todos com

atencao!”.

alunos os valores
da amizade e da
compreensao.

Data: 18/01/2011 (Terca-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas | Reflexdes

de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela

destinado a investigadora ao

observacio longo do processo

de observacio

- Em primeiro lugar, a docente comega por - O material

08.30/10.30 | informar os alunos de que terdo de realizar multibasico (cuise-
algumas actividades de consolidagdo sobre naire) foi uma
a tematica das dezenas e das unidades ja excelente  opgdo
explorada no dia anterior (nimeros até 99). por parte da
- Em seguida e, com o intuito de explorar a docente, pois per-
tematica das centenas, a professora propoe mitiu motivar o0s
um jogo pedagodgico com recurso ao abaco alunos que revelam
¢ ao material multibasico (cuisenaire). Os mais dificuldades
alunos demonstram grande interesse pois, na area da Matema-
consideram que este material ¢ “divertido” tica, incentivando-
devido as suas diferentes cores e reduzida -0s a participar nas
dimensdo. Deste modo, compdem e actividades  com
decompdem numeros até 100, realizando mais empenho.

10.30/11.00 exercicios no caderno diario.
Intervalo

11.00/13.15 | - Ap6s o intervalo, a docente propde aos

alunos o jogo do “Stop”: um determinado
aluno comeca a identificar as letras do
alfabeto e, quando a professora verbaliza a
expressdo “stop”, outro aluno continua e
assim sucessivamente.

- Seguidamente, a turma procede a
exploragdo oral da letra relativa a cancdo
“0O Inverno nasceu”.

- Os alunos participam na aula de Inglés
com o docente responsavel por esta area,
onde tém a possibilidade de exercitar,
oralmente e por escrito, alguns dos termos
mais comuns relativamente a tematica do
vestudrio (jeans, t-shirt, shorts, shoes,
socks, scarf, gloves, leggings).

- Para finalizar, o mesmo docente propde a
turma um jogo pedagodgico (“Wash in
lake”) para que os alunos tenham a
oportunidade de exercitar oralmente os
novos termos.

Data: 19/01/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacao longo do processo
de observacao
08.30/10.30 | - A professora comeca por conversar com | - “Muito bem, a agua | - A docente
os alunos sobre os alimentos | tgmbém é um alimento | incentiva todos os
indispensaveis a uma Vlde} .s.au.davel. importante. Mas alguém alunos a ref}qctlr
Alguns alunos tomam a iniciativa e sabe porqué?” sobre as tematicas
contribuem com a sua opinido. ’ em estudo, lan-
. . - “Ja repararam que na ganqo questoes
- Seguidamente, a turma passa a analisar pertinentes.

10.30/11.00

12.30/13.15

o prazo de validade de alguns alimentos
(uns trazidos de casa, outros obtidos na
cozinha da propria escola). O objectivo ¢
sensibilizar os alunos sobre o perigo de
comer alimentos fora do prazo de
validade

Intervalo

- A docente dirige-se com todos os
elementos da turma até a sala de
Informatica onde ira decorrer mais uma
aula de TIC na area curricular.

- O professor responsavel por esta
actividade orienta, inicialmente, a aula e,
numa fase posterior, a professora da
turma intervém, apoiando os alunos que a
solicitam mas, principalmente, aqueles
que, na sua perspectiva, requerem mais
apoio.

- Os alunos participam em jogos ludico-
-didacticos sobre a “Alimentagdo” ¢ a
“Agua”.

tampinha dos iogurtes ha
uma data (o prazo de
validade) que tem de ser
respeitado? Sabem
porqué?”.

- “Deixa-me 14 ver
porque ¢ que ainda ndo
conseguiste acabar o

trabalho...”.

- A docente, por
vezes, coloca os
alunos que necessi-
tam de mais apoio a
trabalhar ao lado
daqueles que conse-
guem atingir rapi-
damente os objecti-
VoS propostos, para
conseguir aumentar
a sua motivacao.

Data: 20/01/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacio
08.30/09.30 | - Os alunos comegam por fazer a leitura | - “Tenham cuidado pois,
do texto “Uma visita inesperada”, | ha palavras em que
procedendo, posteriormente, a realizagdo podemos ter davidas
de exercicios sobre o funcionamento
- mas, basta pensarem um
Lingua  Portuguesa e  explorando .
contetidos tais como: o significado de bocadm.ho ¢ conseguem
algumas palavras; a ordem alfabética e as | descobrir se tem um “x”
diversas aplicagdes praticas das letras “x” | ouum “z””.
e “z”.
09.30/10.30 | - Na aula de Educacdo Fisico-Motora, os
alunos realizam um jogo que lhes permite
desenvolver a concentragdo ¢ as atitudes
de cooperagao.
10.30/11.00 | o valo i
- A reflexao
- A docente propde aos alunos um reahzadg gAanha
. .. . uma  1mportancia
conjunto de actividades tendo em vista a Sy
- . consideravel no
exercitagdo de conhecimentos sobre a Primeiro  Ciclo do
tabuada do 4. Ensino Basico,
pois, desta forma, &
11.00/13.15 | - Passando, agora, a area de Estudo possivel  exercitar
Acompanhado, a professora incentiva e/ou  desenvolver
cada um dos alunos a organizar o seu algumas compe-

dossié de trabalho, colocando as fichas de
trabalho que ja foram realizadas.

- Por ultimo, a turma procede a uma
reflexdo conjunta sobre a importancia dos
contetidos que foram trabalhados ao
longo da semana.

téncias importantes
nos alunos (a auto-

nomia, a respon-
sabilizacdo, entre
outras).

Data: 21/01/2011 (Sexta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes

de tempo Descricao de situagdes pela participante realizadas pela

destinado a investigadora ao

observacao longo do processo
de observacao

08.30/10.00 | - A docente propoe a turma a resolugdo | - “Vamos la! Pensem | - Embora por vezes

10.30/11.00

11.00/12.00

12.00/13.00

de alguns desafios matematicos. Os
alunos dispdem de um determinado
intervalo de tempo para reflectirem
sozinhos e, em seguida, as ideias de cada
um sdo partilhadas em grande grupo.

- Os alunos ficam maravilhados ao
perceberem que, por vezes, sdo capazes
de encontrar, sozinhos, a solugdo para
alguns problemas matematicos.

Intervalo

- Os alunos participam na criagcdo de uma
composi¢do  colectiva. A  docente
incentiva todos os alunos a participar,
incluindo os que apresentam mais
dificuldades na area da Lingua
Portuguesa.

Um dos alunos toma a iniciativa para

comecar, lancando uma ideia que
permitira tecer a primeira frase. Logo
depois, outras  criangas  também

demonstram interesse, contribuindo com
mais ideias ¢ novas possibilidades para a
construcdo do texto. No final, o texto ja
concluido, ¢ lido por um aluno e
registado no caderno diario pela grande
maioria das criangas.

- Na aula de Educacdo e Expressdo
Musical, o docente responsavel pela
actividade incentiva os alunos a
participar numa cancdo dramatizada,

intitulada “O bar dos animais”.

um bocadinho e vao ver

que nao ¢ dificil”.

os alunos sintam
dificuldades, é
sempre visivel o
seu empenho nas
tarefas escolares.

A professora tenta
apoiar todos os
alunos,
despendendo mais
tempo com o aluno

que possui
necessidades

educativas

especiais € com 0s
dois alunos que
revelam mais
dificuldades de
aprendizagem aos
niveis da Lingua
Portuguesa e da
Matematica.

Data: 24/01/2011 (Segunda-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes

de tempo Descricao de situagdes pela participante realizadas pela

destinado a investigadora ao

observacao longo do processo
de observacao

08.30/10.00 | - Os alunos fazem a leitura do texto “O

10.30/11.00

11.00/13.15

Anasticio inventor” (pagina 52 do
manual escolar) procedendo, em seguida,
a sua interpretagdo oral e escrita.

- Em seguida, as actividades propostas no
manual escolar remetem para a
exploragdo das regras sobre o
Funcionamento da Lingua Portuguesa
(utilizagdo do “m” antes das consoantes
“p” ou “b”, e o recurso ao “n” antes de
outras consoantes; analise de anténimos
de algumas palavras; divisao silabica; e,
ainda, exercicios sobre a familia de
algumas palavras).

Intervalo

- A docente recorre ao Jogo do banqueiro
para explorar, de uma forma ludica e
divertida, a tematica relativa as centenas,
dezenas e wunidades. Um aluno ¢
escolhido, aleatoriamente, para ser o
banqueiro enquanto as restantes criangas

sdo os “clientes” do Banco onde
costumam solicitar oS seus
“empréstimos”. Para que o processo

possa decorrer com normalidade, as
criangas devem ter bem presente os
termos associados as centenas, dezenas e
unidades.

- A area de Estudo do Meio proporcionou

o estudo sobre as normas de higiene do
vestuario, tendo havido um didlogo bem
claro entre os alunos e a professora, com
o devido esclarecimento sobre algumas
questdes em que os alunos sentiam
davidas. Em seguida, a docente sugeriu
um jogo para a exploracao da tematica.

- O senhor banqueiro
tem que saber quantas
notas tem que dar aos
seus clientes. Mas, se
tiver alguma davida
pode pedir a ajuda de
um colega”.

-“Na area de Estudo do
Meio ja
participamos todos ao
mesmo tempo”.

sabem que

- (0] jogo
pedagogico “O
banqueiro”

implementado pela
docente da turma
enquadra-se

perfeitamente nesta
faixa etaria e
constitui uma
estratégia bastante
positiva para levar

0s alunos a
exercitar 0s seus
conhecimentos

sobre a tematica em
estudo.

Data: 25/01/2011(Terca-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
08.30/10.30 | - Inicialmente, um aluno propde fazer a “Muito bem, vamos
leitura de um texto, por si elaborado, | ouvir a historia que
sobre a tematica do Inverno. criaste sobre o Inverno.
Em seguida e, de acordo com esta o I ~
. ~ s colegas vao todos
situacdo, a  docente  sugere a .
aprendizagem de uma cancdo sobre a ouvir-.
mesma tematica: “O Inverno nasceu”
cuja letra ja haviam praticado dias antes.
. . %O vento ¢ mais | ‘> docente procura
- A professora conversa com as criangas o _ | levantar  questdes
sobre as caracteristicas proprias da caracteristico da estagdo que incentivem o0s
estagdo do ano em que se encontram, do Inverno ou do | ajunos a reflectir e
procurando fazer com que todos | Outono? O que acham? | a exercitar o seu
manifestem a sua opinido. Entretanto, um | E porqué?”. espirito critico.
certo aluno sugere a colocagdo de
materiais ilustrativos no placard que se
encontra a entrada da sala de aula,
iniciativa que ¢ prontamente aceite pela
professora e por todos os colegas.
10.30/11.00 | Intervalo
- “Nos vamos aproveitar | - A professora
Tendo em conta a ideia anteriormente | os trabalhinhos de todos | procura incentivar
11.00/12.30 lancada, a turma procede a selec¢do de | os meninos para colocar | as criangas a
trabalhos ja realizados € que possam ser | |4 fora no placard. Mas, trabalhar da melhor
colocados no referido placard. A | ., b ttm que se forma possivel,
professora acrescenta que, embora ja Ja saber, d procurando motiva-
existam muitos trabalhos realizados, sera esforcar  para  ficar -los e wvalorizando
necessério construir mais alguns e os | Ponito!”. as capacidades de
alunos rapidamente aderem a tarefa. todos.
12.30/13.15 | Na aula de Inglés, o docente

responsavel pela actividade sugere que os
alunos exercitem os termos associados ao
corpo humano, recorrendo a duas cangdes
alusivas, intituladas “Clap your hands!” e
“Stomp your feet!”.

Data: 26/01/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
08.30/10.30 | - A docente comega por rever com os | - “O que serd possivel
alunos a tematica sobre os valores | comprar com 2 euros?”
monetarios, esclarecendo algumas
dividas sobre as moedas em vigor (o | - “Quantas moedas de
euro € os céntimos). 10 céntimos sio
Em seguida, passam a realizac;’?lo de necessérias para eu ficar
exercicios praticos tendo em vista a 9 Aleug
consolidagdo desta matéria. com I euro'. Alguém me | _ Como ja ¢
consegue ajudar?” habitual, a docente
10.30/11.00 | Intervalo procura colocar aos
alunos algumas
- Apos o intervalo, a turma procede a | questoes para
11.00/12.30 | 1eityp e 2 exploragdo do texto: “O fogo | .Ach.am .que eS| fomentar a  sua
queima”. E, uma vez que se trata de um | istoria & interessante? | capacidade de
excerto do livro “A menina do Mar”, a | O que aprenderam de | pensar sobre as
docente remete a atencdo da turma para a | novo?” situacdes com que
exploragdo  de  alguns  aspectos se deparam e sobre
relacionados com a mesma obra, os assuntos tratados
analisando com os alunos a capa do livro nas aulas.
e levando-os a identificar a autora
(Sophia de Mello Andresen).
Para completar esta actividade, a docente
sugere a visualizagdo de um video sobre
a histéria em causa.
- A histéria serve também de base a
formagdo de palavras do singular para o
plural e vice-versa.
12.30/13.15 | - Na aula de Informatica, o docente

responsavel sugere a realizacdo de jogos
ludico-didacticos pelos quais as criangas
tém a possibilidade de exercitar alguns
conteidos de Matematica e Lingua

Portuguesa.

Data: 27/01/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
08.30/10.30 | - Em primeiro lugar, a professora
relembra que ainda ndo concluiram a
ficha de trabalho relativa ao texto: “O
fogo queima”, pelo que terdo de proceder
a sua realizacdo.
- Os alunos
- Em seguida, a turma prepara-se para “Nao esquecer as | encontram-se moti-
assistir a uma Acc¢do de Sensibilizagdo | regras de comporta- | vados para assistir a
sobre “Prevencdo Rodovidria” que serd | mento quando estamos referida Accdo de
ministrada no saldo polivalente da escola | oy grupo!” Sensibilizagao.
por dois agentes da PSP local.
10.30/11.00 | Intervalo
11.00/12.50 | - Uma vez chegados a sala de aula, a | «gpso o que acharam i AOS, alunos que
docente procede a algumas questdes 0 d ~ necessitam de mais
~ e desta Acgdo de apoio na realizacdo
sobre a Ac¢do de Sensibilizagdo a que Sensibilizacio? Vamos )
assistiram, esclarecendo determinadas | iz occlarecer as  tuas das ta~refas esco
davidas ainda existentes ! i lares s3o propostas
' davidas™. actividades diferen-
- Em seguida, os alunos resolvem alguns ciadas (adequadas
exercicios/desafios matematicos, tendo ao seu nivel de
em vista a consolidagdo da matéria ja conhecimentos ¢
trabalhada (ficha de trabalho no manual ritmo de trabalho
escolar e exercicios no caderno diario). proprio).
12.50/13.15 | - Para finalizar e, como ¢é habitual a - B gratificante

Sexta-feira, cada aluno procede a
organizacdo do seu dossi€ de trabalho
individual, arquivando as fichas de

trabalho e outros materiais realizados.

- A professora incentiva os alunos a
partilharem, em grande grupo, as duvidas
e as dificuldades que foram sentindo nas
actividades lectivas ao longo da semana.

trabalhar com os
alunos que neces-
sitam de mais apoio
pois, no final, ¢
possivel  verificar
como se sentem
mais confiantes ¢
motivados perante
as tarefas escolares.

Data: 28/01/2011 (Sexta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes

de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela

destinado a investigadora ao

observacio longo do processo
de observacao

08.30/09.30 | - Como ja ¢ habitual acontecer as - A distribui¢do das

09.30/11.30

11.30/12.00

12.00/12.30

12.30/13.15

Segundas-feiras, de manhd, a docente
orienta a distribuicdo das tarefas
semanais cuja rotatividade se mantém de
forma a permitir que todos os alunos
possam experienciar as diversas tarefas
da sala de aula.

- A docente acompanha os alunos a aula
de natagdo (a qual, tem lugar na piscina
da Escola Secundaria mais proxima).

Intervalo

- Exercicios de revisdo para a Ficha de
Avaliacdo de Lingua Portuguesa. A
professora da turma propde a realizagdo
de alguns exercicios praticos tendo em
vista a consolidagdo de alguns
conhecimentos ja adquiridos por parte

dos alunos.

- O docente responsavel pela aula de
Educacao e Expressdo Musical propde o
ensaio da cancdo “Cinderela” a qual, toda
a turma adere
empenho.

com entusiasmo €

Em seguida, os docentes solicitam a
opinido dos alunos na selec¢do das
cancdbes a adoptar para a festa de
Carnaval.

- “Ja sabem: hoje ¢ dia
de alternar as tarefas. Os
pares desta semana ja
estdo preparados?”’

-“Vamos 1a colocar a
roupinha num cantinho
para ndo ocupar O
espaco das meninas da
outra turma!”

- “Amanha vao fazer a
Ficha de Avaliagdo de
Lingua Portuguesa.
Gostava de saber que
davidas ainda tém sobre
a matéria que nos ja
estudamos”.

tarefas semanais ¢
uma actividade que
decorre ja com
grande normali-
dade. Os alunos sdo
continuamente
orientados pela do-
cente no sentido de
ganharem uma
autonomia cada vez
maior.

- A docente
manifesta uma
atencdo redobrada

perante os alunos
que revelam mais
dificuldade na
concretizagdo  das

aprendizagens.

Data: 31/01/2011 (Segunda-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
08.30/10.30 | - Na aula de hoje, os alunos vém | __ - A docente revela
preparados para realizar a Ficha de —.Nao quero  que  S€ | yma grande sensi-
Avaliagdo de Lingua Portuguesa. sintam NErvosos. | pilidade e um forte
O aluno que possui um Programa | Estejam a vontade e | sentido de respon-
Educativo Individual (PEI) e o aluno para | mostrem do que sdo | sabilidade para com
o qual foi definido um Plano de | capazes”. todos os  seus
Recuperagdo  realizam uma  Ficha alunos, o que
adaptada as reais capacidades que demonstra a sua
manifestam nesta area (no papel de excelente  compe-
investigadora  participante,  procurei téncia profissional.
apoiar estes alunos, esclarecendo-lhes
algumas duavidas sobre as questdes
constantes na respectiva Ficha de
Avaliac2o).
10.30/11.00
Intervalo
11.00/13.15

- Apds o intervalo, a docente propde aos
alunos a realizagdo de alguns exercicios
de revisdao de forma a que se sintam mais
preparados para a Ficha de Avaliagdo de
Matematica a ter lugar no dia seguinte.

- Alguns alunos tomam a iniciativa,
colocando questdes que ainda lhes
suscitam davidas.

- Para aumentar o
empenho e a auto-
-confianca dos
alunos perante a
Ficha de Avaliacao,
a professora sugere
um jogo pedago-
gico, pelo qual,
todos sdo levados a
exercitar a tabuada
e as operacdes em

estudo de uma
forma luadica e
divertida.

Data: 01/02/2011 (Terca-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
08.30/10.30 | - Inicialmente, os alunos preparam-se | __ . - A docente procura
para a realiza¢do da Ficha de Avaliagdo | - vala, descontrauam”e transmitir a0s
de Matematica. mostrem o que sabem!”. alunos algumas
Os alunos que seguem o Programa de lavras de incen-
uma forma diferenciada realizam uma p,a
Ficha de Avaliagdio adaptada as tivo para que 0s
capacidades de que sdo portadores. a.lunos nio  se
sintam receosos
perante a Ficha de
10.30/11.00 | Intervalo Avaliagio.
- A professora propde aos alunos uma
11.00712.30 activir()iade de Iljingua Portuguesa que | “Algumas — palavras é;:;rsrzz o gue;il;
consiste em preencher algumas lacunas des.te texto foram Vi
. . retiradas e colocadas na | grande  receptivi-
eil.stetr.ltesdm:mt def:cer,mllnado teplcto. O coluna ao lado. Agora, dade perante tarefas
objectivo desta tarefa ¢ levar os alunos a ) ; i
refjlectir de uma forma logica, voces tém de .reﬂectlr © gzztrae;gem cone
contribuindo para a elaboragdo de um tentar descobrir o lugar ; (; ;
: correcto onde devera ser | Fa¢10CIIO.
texto com sentido.
colocada cada uma
dessas palavrinhas”.
12.30/13.15 | . Na aula de Inglés, o docente
responsavel pela actividade propoe
alguns exercicios de revisdo e/ou
consolidacdo sobre a temadtica estudada
no dia anterior (identificagdo das

diferentes partes do corpo humano: head,
hands, feets, nose, ...). Da mesma forma,
ouvem uma musica em Inglés pela qual,
tém a possibilidade de praticar alguns dos
termos em estudo.

Data: 02/02/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
08.30/10.30 | - Tendo em vista o desenvolvimento de wy - Habitualmente, a
alguns conteudos relacionados com a | = ou ) apresentar professora procura
area disciplinar~ de Estudo do Mgio, a alguAmasA imagens ¢ propor a4 turma
professora propde aos alunos a realizagdo | voces t€m que estar ..
algumas activida-
de uma ficha de trabalho sobre as normas | atentos para fazerem d d ‘ot
. es de caracter
de h}glene a adgptar em  espagos | corresponder os termos lidico-pedagogico
colectivos (como sejam a rua, a escola, certo ou errado em cada
). E tici 5o d para captar a
- Em seguida, toda a turma participa num caso. Eapa }Clpa(;af) ) © atengdo dos alunos
jogo  pedagogico,  pensado  pela cada I;m, sgra aleator;a, € aumentar a sua
i vou referindo o nome do -
profe'ssora,~ ¢ que consiste  na : ' motivacio o que,
identificacdo dos cuidados a ter com os | menino ou da menina
.~ . . . de facto, se vem a
oOrgdos dos sentidos: visdo, audi¢do, | que deve responder”. ) )
olfacto, gosto e tacto (ver Anexo 15.3.). 9oncret1zar nha pra-
tica.
10.30/11.00
Intervalo
11.00/12.30 | - Apds o intervalo, os alunos procedem a
realizacdo de uma ficha de trabalho de
Matematica (paginas 68 ¢ 69 do manual
escolar).
- Na aula de TIC os alunos tém a
12.30/13.15

oportunidade de exercitar 0s
conhecimentos que possuem
relativamente as areas de Lingua

Portuguesa e Matematica.

Data: 03/02/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes

de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela

destinado a investigadora ao

observacio longo do processo

de observacao

- A aula do dia comeca com exercicios

08.30/10.30 | que visam a exploragdo dos nomes e de “Bste - A docente procura
alguns verbos. Para tal, a professora | ~ stejgrn aten‘Fos. par'a alertar, constan-
plaqeou um quo pedagdgico com duas | conseguirem d1st1n§u1r temente, os alunos
equipas: a equipa do sexo feminino € a | os nomes dos verbos”. .

. : ) para a necessidade
equipa do sexo masculino. Assim, de est tent
perante um conjunto de palavras © cstarem atentos,
previamente escritas no quadro, pela fazendo-os  perce-
professora, a equipa das meninas ber que a concen-
selecciona os nomes e a equipa dos tragao ¢ fundamen-
mgninos procura destacar os verbos tal para a aquisicdo
existentes. . L. dos conhecimentos.
- Em seguida, a maioria dos alunos
procede a leitura, exploragdo e realizagdo
de uma ficha de trabalho de Lingua
Portuguesa (pagina 58 do manual
escolar) enquanto os restantes alunos
realizam uma actividade adaptada de

10.30/11.00 | Lingua Portuguesa.
Inter’valo' - “Vamos 14 relembrar
- Ap0s o intervalo, os alunos exploram a . A
11.00/12.50 . . N os sinais de transito de
: : tematica relacionada com a Prevengdo . L1
- o ) que falamos ha dias”.
Rodoviaria participando num  jogo
pedagdgico com recurso aos sinais de | - “Acham que ¢
transito. Da mesma forma, realizam a | importante conhecer
ficha de trabalho: “Como devo andar na | bem os sinais de
rua” (paginas 54 a 57 do manual escolar | transito. Porqué?”
de Estudo do Meio). A professora S lment
, L - Semanalmente, os
também sugere alguns exercicios de L

. . o alunos sdo incen-
revisdo para a Ficha de Avaliagdo que tivad i
e . . . ivados a organizar
irdo realizar no dia seguinte. Para 'Ag. ..

12.50/13.15 o seu dossié indivi-

finalizar, os alunos procedem, como
habitualmente acontece as Sextas-feiras,
a organizagdo dos seus dossi€s
individuais  (Estudo  Acompanhado),
seguindo-se uma reflexdo, em grande
grupo, sobre os conteudos trabalhados ao
longo da semana.

dual de trabalho, o
que lhes permite
desenvolver de
forma gradual, o
seu grau de autono-
mia.

Data: 04/02/2011 (Sexta-feira)
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Intervalo

de tempo
destinado a
observacio

Descricao de situacoes

Citacoes proferidas
pela participante

Reflexdes
realizadas pela
investigadora ao
longo do processo
de observacao

08.30/10.30

10.30/11.00

11.00/12.30

12.30/13.15

- Como habitualmente acontece as
Segundas-feiras, todos os elementos da
turma partilham, no grande-grupo, as
experiéncias mais marcantes relativas ao
fim-de-semana. A professora incentiva o
dialogo, colocando algumas questdes aos
alunos que participam menos.

- Em seguida, a docente propdoe a
realizacdo de alguns desafios pelos quais,
os alunos tém a possibilidade de exercitar
alguns conteidos de Matematica. Em
primeiro  lugar, os léem
silenciosamente os problemas matema-

alunos

ticos e, a medida que descobrem uma
possivel solugdo, os alunos sentem-se
bastante satisfeitos no entanto, ja
interiorizaram a regra de que € necessario
esperar um certo tempo até que a maioria
dos colegas tenha conseguido pensar
numa solucao.

Intervalo

Chegado esse momento, os alunos, um a
um, tomam a iniciativa € comegam a
partilhar, no grande-grupo, as descobertas
que fizeram. Ocorre um pequeno debate,
em que sao colocadas algumas duvidas as
quais, por sua vez, sdo mais rapidamente
esclarecidas quando os proprios alunos
tomam a palavra.

- Na aula de Educacdo e Expressio
Musical, o docente responsavel propde o
ensaio de uma cancdo para a festa de
Carnaval que se avizinha, verificando-se
a participagdo satisfatoria da grande
maioria da turma.

- “E, quanto a ti, o que
gostaste mais de fazer

neste  fim-de-semana?
Se ndo quiseres partilhar
nada connosco, hoje,

ndo ha problema”.

-“J& sabem quem quiser
partilhar as suas des-
cobertas pode fazé-lo
agora. Lembrem-se que
as vezes pensamos que o
nosso trabalho nao esta
certo mas ¢ importante
falar sobre a ideia que

tinham pensado”.

- A docente procura
fazer com que
todos os alunos par-
ticipem no didlogo
evitando, porém, de
tornar a participa-
c¢do das criangas
numa questdo de
obrigatoriedade.

Em consequéncia,
os alunos sentem
um grande a-von-
tade, num ambiente
pedagdgico agrada-
vel que lhes
proporciona um
patamar de equi-
librio relacional.

A mesma docente
valoriza as ideias
dos alunos, o seu
raciocinio e todo o
esforco  implicado
na realizacdo das

tarefas.

Data: 07/02/2011 (Segunda-feira)

153




Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- A docente comeca por informar os - A docente procura
08.30/10.30 | alunos sobre os conteidos que serdo esclarecer (com o
trabalhados ao longo do dia sugerindo, seu habitual empe-
para  comecar, alguns  exercicios nho profissional) as
relacionados com as dezenas e as davidas que lhe sdo
unidades. Em seguida, explica aos alunos colocadas pelos
alguns pormenores relativos a adicdo alunos. Demonstra
com transporte, propondo-lhes uma uma atitude de
actividade que devera ser realizada no persisténcia, conti-
caderno diario. nuando a reforcgar a
explicacdo enquan-
103071100 | intervalo to os alunos nao
11.00/13.15 tiverem percebido

- Apos o intervalo, a professora clarifica
aos alunos que a presente semana sera
dedicada aos “Afectos”, pelo que sera
oportuno realizar alguns trabalhos sobre
esta tematica. Neste contexto, os alunos
tém a possibilidade de visualizar um
pequeno filme, no quadro interactivo, sob
a tematica: “Adivinha o quanto eu gosto
de ti”. Em seguida, a turma procede a
exploragdo oral do filme e da historia
visualizada. - Uma vez chegados a sala
de aula, os alunos dedicam-se a um
trabalho de pares, criando algumas
mensagens que posteriormente serao
colocadas no placard exterior (ver Anexo
9.3.). No final, a docente incentiva os
alunos a conversar sobre a associacdo
existente entre os sentimentos e algumas
cores. Para finalizar, cada crianga
procede a elaborag@o de um postal para o
“Amigo Secreto” a definir para a
comemorac¢do do Dia de sdo Valentim.

totalmente um
determinado topico.

- Relativamente a
comemoragdo do
dia de Sao
Valentim, os alunos
mostram-se  muito
motivados, partici-
pando com inte-
resse nas activida-
des desenvolvidas ¢
nos debates realiza-
dos sob o tema da
amizade e dos

afectos.

Data: 08/02/2011 (Terca-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observaciao longo do processo
de observacao
- Em primeiro lugar, a professora informa - Enquanto a
08.30/10.30 | os alunos que sera necessario exercitar a maioria dos alunos
leitura em voz alta, propondo-lhes procede a uma
também a exploracdo oral do texto: “A actividade de
festa da avd” (pagina 62 do manual escrita, os dois
escolar). Em seguida, os alunos alunos que revelam
procedem a interpretagdo do respectivo mais dificuldades
texto, respondendo a algumas questdes trabalham comigo
relativas ao seu conteudo. Os alunos mas a professora da
também realizam alguns exercicios sobre: turma ndo deixa de
constru¢do correcta de frases, divisdo lhes fornecer a
silabica, preenchimento de lacunas em devida atencdo, o
frases, etc. (ver Anexo 15.1.). que reflecte a sua
Intervalo preocupacao e
- Apos o intervalo, os alunos resolvem a empenho para com
10.30/11.00 | ficha de trabalho de Matematica (paginas todos os alunos (o
56 e 57 do manual escolar), exercitando que ¢ de louvar!)
11.00/12.30 . . - A
os conhecimentos ja adquiridos no que - Na aula de Inglés,
concerne as operacdes de adicio e todos os alunos
multiplicacao. exercitam oralmen-
- Na aula de Inglés, o docente te as palavras em
responsavel pela actividade comega por estudo mas, no que
12.30/13.15 | conversar com os alunos sobre os concerne as activi-

animais abrindo, de imediato, um debate
na turma sobre os animais domésticos.
Em seguida, os alunos t&m a
oportunidade de exercitar oralmente
alguns termos associados a tematica em
estudo (“What's your favourite farm
animal?”). No ambito da tematica em
estudo, as criangas ouvem e procuram
representar os sons de alguns animais.

dades escritas, os
dois alunos referi-
dos anteriormente

realizam tarefas
mais praticas,
envolvendo a

identificacdo de
termos/conceitos
através de figuras
ilustrativas.

Data: 09/02/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacao longo do processo
de observacao
- Como diariamente acontece, a docente
08.30/10.30 | comeca por fazer o acolhimento dos

10.30/11.00

11.00/11.30

11.30/12.30

12.30/13.15

alunos, acompanhando-os até a sala de
aula. Apo6s o habitual didlogo/esclareci-
mento sobre algumas regras de
comportamento a seguir dentro ¢ fora da
sala de aula, os alunos procedem a leitura
¢ a interpretacdo do texto: “Adivinha o
quanto eu gosto de ti”, preenchendo
também um texto com lacunas sobre o
mesmo texto em estudo. Dentro do
mesmo contexto, a docente propde que os
finalizem as mensagens que
pretendem entregar ao seu ‘“‘amigo

alunos
secreto” no Dia de Sdo Valentim.

- Intervalo

- Apoés o intervalo, todas as turmas se
reuniram no saldo polivalente da escola
para receber 4 jogadores do Clube
Desportivo Nacional, tendo havido um
convivio bastante agradavel entre todos
os presentes com autdgrafos e muitas
fotografias a mistura.

- Exercicios de revisdo sobre alguns
contetidos ja trabalhados relativamente a
area de Matematica.

- Na aula de TIC, a professora da turma
sugere a escrita de uma carta para um
amigo, a escolha do aluno, no programa
Word.

tentar
Nnossos

“Vamos 1la
transmitir  aos
amigos 0
gostamos  deles.
ficardo felizes

quanto

Eles
e nos
também”.

- “Os desenhos também

sdo importantes para
demonstrar a amizade
que sentimos  pelos

Nnossos amigos”.

- Os trabalhos
relativos a come-
morac¢do do Dia de
Sao Valentim
serviram de base a
debate e
reflexdo sobre a
amizade e as

um

atitudes de compa-
nheirismo que a
docente tanto
procura incutir nos

seus alunos.

Data: 10/02/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexdes
de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacio

08.30/09.30 | - Os alunos procedem & leitura,

individual e em voz alta, do texto:

“Adivinha o quanto eu gosto de ti”

enquanto a professora regista atentamente

o desempenho de cada um, atribuindo

uma avaliagdo qualitativa. Em seguida,

os alunos realizam alguns exercicios “Estio a conseguir

relativos a construgio de palavras do | encontrar muitos verbos.

singular para o plural e vice-versa, | ESt30 todos de

procurando  também identificar, no | Parabéns!”.

mesmo texto, os verbos existentes.
09.30/10.30 | - Na aula de Expressdo Fisico-Motora, o

10.30/11.00

11.00/12.50

12.50/13.15

docente responsavel pela actividade
propde aos alunos a actividades ritmicas
expressivas, tendo em vista o
desenvolvimento da coordenagdo e da

capacidade de ritmo.
- Intervalo

- Apb6s o intervalo, a turma realiza
exercicios praticos relacionados com a
adicdo e a subtraccdo com e sem
transporte.

- No tempo destinado ao Estudo
Acompanhado, os alunos organizam o
seu dossié individual de trabalho,
procedendo também, a auto-avaliagdo do
desempenho demonstrado ao longo da
semana.

- Alguns alunos
sentem mais difi-
culdades na organi-
zacdo do dossié
individual mas nfo
solicitam o apoio
da professora, o
que indica a
vontade de apren-
der e de querer
conseguir realizar
as tarefas de forma
autébnoma (o que,

alias, foi sempre
um objectivo
perseguido pela

respectiva docente).

Data: 11/02/2011 (Sexta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexdes

de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela

destinado a investigadora ao

observacio longo do processo
de observacio

08.30/09.30 | - Como habitualmente acontece as - A docente procura

09.30/11.00

11.00/11.30

11.30/12.00

12.00/13.00

Segundas-feiras, a professora orienta o
processo de distribuicdo das tarefas
semanais. O chefe de turma da semana
anterior procede a rotatividade das
tarefas, sendo escolhidos dois novos
alunos para cada uma das seguintes
distribuicdo e recolha dos
escolares; recolha de lixo
sala de aula (papéis,
aparas...); marcagdo de presengas e do
supervisao nos

tarefas:
manuais
existente na

comportamento;
intervalos.

- Ap6s a distribuigao de tarefas, os alunos
recordam que ¢ necessario concluir os
trabalhos relativos a Semana dos Afectos
(tematica da amizade), os quais, serdo
posteriormente colocados no placard

exterior a sala de aula.

- Toda a turma se prepara para a aula de
nata¢do que tera lugar no Pavilhdo da
Escola Secundaria mais proxima.

Intervalo

- A professora da turma orienta a
escovagem ¢ o bochecho com flior,
segundo orientagdes fornecidas pelos
monitores da Satde Oral.

- Na aula de Educagdo e Expressdo
Musical, os alunos ensaiaram a cangdo:
Cinderela” com a respectiva coreografia.

“Ja  sabem como
funciona a distribui¢do
de tarefas. Vamos 1la
comegar...”.

incentivar
alunos o sentido de

nos

responsabilidade e
de autonomia.

- Os alunos tém
conhecimento das
actividades a reali-
zar e, por vezes,
relembram tarefas
ainda ndo conclui-

das.

- A
“Cinderela” foi
escolhida pelos
préprios alunos e a

cangao

sua mensagem
enquadra-se  nos
pressupostos  ine-

rentes ao Dia de
Sdo Valentim.

Data: 14/02/2011 (Segunda-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexdes

de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela

destinado a investigadora ao

observacio longo do processo
de observacio

08.30/10.30 | - A professora comega por esclarecer 0s

10.30/11.00

11.00/13.15

alunos sobre os contetdos que vao ser
trabalhados ao longo do dia, o que, por
sua vez, inclui o estudo dos nimeros até
150.

- Em seguida, a maioria dos alunos
procede a realizacdo de exercicios de
adi¢do e subtracgdo por meio de
actividades de decomposi¢do de numeros
(paginas 78 ¢ 79 do manual escolar).

- O aluno que possui Necessidades
Educativas Especiais e os dois alunos que
recebem Apoio Pedagoégico Acrescido
realizam actividades adaptadas as suas
reais necessidades pedagogicas (15.2.).

Intervalo

- Apoés o intervalo, a grande maioria dos
alunos procede a leitura (em siléncio e
em voz alta) do texto: “As velhas
cadeiras”, seguindo-se a respectiva
interpretagcdo e a exercitagdo de palavras
no singular e plural.

- Nesta actividade, participam, apenas
oralmente, os alunos que revelam mais
dificuldade neste conteudo.

- No final, a professora alerta para a
importancia de lerem o mesmo texto em
casa, com muita atencdo pois, no dia
seguinte, a maioria dos alunos fara um
exercicio de ortografia sobre o mesmo.

- “Antes de responder as
questdes do livro vamos
fazer um pequeno jogo:

utilizamos palavras a
vossa escolha e
tentamos encontrar o0

singular ou o plural.
Concordam?”

- Antes de iniciar
qualquer tipo de
actividade, a docen-
te tem o cuidado de
explicar o que vao

fazer e como,
fornecendo  cons-
tantemente exem-

plos concretos (do
interesse dos
proprios
que evidenciem o
que ¢ pretendido.

alunos)

Data: 15/02/2011 (Terca-feira)

159




Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes

de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela

destinado a investigadora ao

observacio longo do processo

de observacio

-A professora comeca por relembrar que

08.30/10.30 | a maioria da turma fard um Ditado do - E  importante
texto estudado: “As velhas cadeiras”. - “Enquanto (?S VOSSOS | registar que todos
Apos a realizagdo desta actividade, tem cqlegas realizam o os alunos recebem
lugar um trabalho de pares (“caca aos DltaAdO’ gostetva Y€ | 6 mesmo grau de
erros”) com o intuito de se proceder a | YO©©S concluissem  a atencdo por parte
correccdo dos mesmos. Assim, cada activi‘dade do dia da docente, mesmo
aluno tem de detectar as palavras que nao anterior”. nos momentos em
foram escritas correctamente, que a maioria da
assinalando-as a lapis. Posteriormente, a turma requer a sua
professora faz a devida verificagdo. orientagao. Este

10.30/11.00 facto traduz toda a
- Intervalo disponibilidade,

11.00/12.30

12.30/13.15

- Apos o intervalo, toda a turma procede
a exploragdo da tematica de Estudo do
Meio: “Prevengdo e Seguranca nas
praias”. A  professora orienta a
actividade, incentivando os alunos a ler
as noticias do Jornal da Madeira
no por
afogamento. Verifica-se uma participagdo
activa por parte de todos os alunos na
explorag@o das noticias e das respectivas

referentes a mortes mar

imagens.

- Realizacdo das paginas 58, 59 e 63 do
manual escolar.

- Na aula de Inglés,
responsavel propde um exercicio de
revisdo sobre as diferentes partes do
corpo humano. Os alunos constroem,
também, uma “Funny Face”,
identificando, em seguida, cada uma das
suas partes (verbalizam oralmente os

o docente

termos em causa: “eyes, nose, mouth,

L)

equidade e amizade
que a participante
transmite a todos
os seus alunos.

Data: 16/02/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- A fim de introduzir a tabuada do 5(x) a
08.30/10.30 | professora comega por sugerir uma

10.30/11.00
11.00/12.30

12.30/13.15

actividade que envolve contagens de 2
em2,de3em3,dedem4ede5emb5.
Em seguida, recorrendo a diversos
materiais (feijdes e cartas), os alunos
constroem a tabuada do 5(x) aos pares.

Para consolidar os conhecimentos
trabalhados, a propde a
realizacdo de exercicios no caderno
diario e uma ficha de trabalho do manual

docente

escolar (pagina 74).

Intervalo

- Apos o intervalo, a docente inicia um
diadlogo com toda a turma sobre algumas
datas festivas. Para tal, os alunos sdo
incentivados a consultar o calendario do
ano 2011, identificando as datas que
consideram mais importantes, sendo
orientados pela docente para a sua
importancia e significado subjacentes.
Em grande grupo, a maioria dos alunos
contribui para a identificacdo de datas
festivas inerentes ao Concelho a que
pertencem.

Os alunos respondem a algumas questoes
constantes no manual escolar de Estudo
do Meio (paginas 66 e 67), tendo em
vista a consolidagdo de conhecimentos.

- Na aula de TIC, os alunos pesquisam na
Internet, com a ajuda dos professores,

algumas informagdes sobre as datas
festivas ja abordadas na sala de aula,
complementando, assim, oS

conhecimentos sobre 0 mesmo assunto.

“Hoje vamos fazer
uma actividade muito
engragada com feijoes e
cartas. E todos
participar! Quem preci-
sar de ajuda pode
chamar ou pedir a ajuda
do colega que ¢ o seu

par, estd bem?”

vao

- A professora
procura manter um

sentimento de
confianca a todos
0s alunos,

incentivando-os  a
tentar mesmo nas
situacdes em que
sentem mais difi-
que
demonstra uma
total dedicacdo da
sua parte.

culdades, o

Data: 17/02/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
08.30/10.30 | - A professora comeca por conversar com
os alunos sobre a tarefa que tiveram de , )
realizar em casa (“as datas de nascimento - E de salientar que
dos meus pais”), o que da origem a um todos os  alunos
didlogo sobre esta tematica para receb?rn a devida
esclarecimento de  davidas ainda atengdo  por  parte
existentes. Em seguida, a turma realiza da docente, mesmo
exercicios de consolidagdo sobre a os alunos  que
matéria trabalhada no dia anterior revelam mais difi-
(tabuada do 5x). A grande maioria dos cgldades de apren-
alunos participa activamente, fhzage‘m. Todos sao
demonstrando compreensdo perante o0s 1nce'nt'1vados a
conhecimentos adquiridos. participar, mesngo
10.30/11.00 | Intervalo 0s que nao
11.00/12.30 | - Apos o intervalo, a maioria dos alunos obtiYeram a data de
conclui a ficha de trabalho de Lingua nascimento pf)r
Portuguesa relativa ao texto: “Boa parte .dos SCus pats.
decisdo”. A exploracdo e interpretagdo do Relativamente a
texto sdo seguidas de um exercicio sobre estes  alunos, a
o Funcionamento da Lingua Portuguesa docente proicura
(“Como fazer uma pergunta | _ «Muyito bem! Vocés i4 tiazer uma estima-
correctamente?”). Para tal, a docente cria | tam uma ideia bastante tiva, para que .tOdOS
um cenario propicio na sala de aula, em adequada de como fazer 95 alunos se sintam
que os proprios alunos sdo levados a | yma pergunta!”. integrados na
colocar questdes aos colegas. Em tarefa.
seguida, as mesmas questdes sdo
trabalhadas em conjunto, identificando-se
em que aspectos podem ser melhoradas.
12.30/13.15 | - Como habitualmente acontece as

Sextas-feiras, cada aluno procede a
organizacdo do seu dossi€ de trabalho
individual e, posteriormente, a turma
reflecte sobre o desempenho conseguido
ao longo da semana, o
sistematizado em grelha propria.

que ¢

Data: 18/02/2011 (Sexta-feira)
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Intervalo

de tempo
destinado a
observacio

Descricao de situacoes

Citacgdes proferidas
pela participante

Reflexdes
realizadas pela
investigadora ao
longo do processo
de observacao

08.30/10.30

10.30/11.00

11.00/12.30

12.30/13.00

- Como ja ¢ frequente acontecer as
Segundas-feiras, a professora orienta a
distribuicdo das tarefas diarias, enquanto
os proprios alunos se encarregam de
proceder a rotatividade das mesmas,
sistematizando as respectivas tarefas na
grelha elaborada para o efeito.

- Seguidamente, os
exercicios no caderno diario, tendo em
vista a consolidacdo dos conteudos
relacionados com a adig@o, subtracgao,
multiplicagdo e os sinais <, >, =
Também realizam uma actividade para
exploragdo da centena, das dezenas e
unidades.

alunos realizam

Intervalo

- Aos pares, os alunos procedem a
correcgdo do texto “Boa decisdo” (versdo
elaborada propositadamente pela docente,
contendo alguns erros ortograficos). Os
alunos lancam-se a descoberta dos erros
ortograficos existentes, colocando,
posteriormente, as palavras correctas.

- Na aula de Educacdo e Expressio
Musical, os alunos entoam uma musica
relativa a Primavera.

- “Atencao! Vao
encontrar palavras que
ndo estdo bem escritas.
Por baixo de cada uma
coloquem a
correcta”.

palavra

- A docente procura
sugerir aos alunos
actividades que
estimulem o
raciocinio e que, da
mesma forma,
mantenham ou
aumentem a sua
motivacdo ¢ 0 seu
interesse pelas acti-
vidades pedagogi-
cas.

Data: 21/02/2011 (Segunda-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- A aula do dia comeca com a realizagdo
08.30/10.30 | de exercicios de revisio, no caderno

10.30/11.00

11.00/12.30

diario, sobre alguns conteudos de Lingua
Portuguesa ja trabalhados (antonimos,
sinébnimos, formagdo do singular e do
plural, divisdo silabica, elabora¢do de
questoes).

Os participam
recorrendo a palavras relacionadas com a
sua vida diaria (por ex: aluno, mae, pai,
irmdo, escola, parque, passear, brincar,
).

Intervalo

- A professora orienta os alunos para a
realizacdo de uma ficha de trabalho do
manual escolar de Estudo do Meio

alunos activamente

(paginas 70 e 71), pela qual, os alunos
tém a oportunidade de explorar algumas
regras de convivéncia social. Em seguida,
ocorre a formagdo de grupos para a
elaboracdo de sobre esta
tematica (a formagdo dos grupos ¢
realizada segundo uma  estratégia
conhecida na Acg¢do de Formagdo que a
Investigadora e a participante estdo a
frequentar: inicialmente, sdo escritos no
quadro, os nomes de 4 alunos. Cada um

cartazes

destes alunos escolhe um colega e assim
sucessivamente até estarem formados 4
grupos de trabalho).

- “Hoje vamos formar os
grupos de trabalho de
uma forma engracgada”.

- A participante tem
o cuidado de
implementar estra-
tégias e actividades
inovadoras,  quer
sejam  adquiridas
em AccgOes de
Formacao que fre-
quenta quer sejam
fruto da sua propria
iniciativa e criati-
vidade. O objectivo
¢ procurar manter
os alunos interessa-
dos e motivados.

Data: 22/02/2011 (Terca-feira)
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Intervalo

de tempo
destinado a
observacio

Descricao de situacoes

Citacgdes proferidas
pela participante

Reflexdes
realizadas pela
investigadora ao
longo do processo
de observacio

08.30/10.30

10.30/11.00

11.00/12.30

12.30/13.15

- Apo6s o acolhimento habitual, realizado
diariamente aos alunos, a docente
relembra a organizagdo dos grupos
formados no dia anterior, o que leva toda
a turma a organizar as mesas da sala de
aula da forma correspondente ao trabalho
em grupo.

Enquanto procedem a alteragdo da
disposi¢do da sala de aula, os alunos
conversam entre si, tomando algumas
decisdes sobre a forma mais favoravel
para colocar as mesas. A professora da
turma procede a algumas orientagdes,
dando algumas sugestdes para facilitar
esta tarefa. Em seguida, cada grupo de
trabalho decide quem ird realizar as
diferentes tarefas inerentes ao trabalho
em curso. Esta distribuicdo ¢ conseguida
com a ajuda da docente, decidindo-se
quem ira escrever o titulo, fazer e pintar
os desenhos e, ainda, recortar algumas

imagens que foram  recolhendo
previamente e, as quais, serdo coladas no
cartaz.

Intervalo

- Apos o intervalo e, estando os cartazes
ja iniciados, a professora solicita aos
alunos que tenham em ateng@o o tempo
pois, em seguida terdo a aula de inglés.
Os grupos continuam a trabalhar,
colocando algumas duvidas a professora
relativamente a elaboracgdo do cartaz.

- Na aula de Inglés, os alunos exercitam
oralmente o nome de alguns animais
representando, também, os respectivos
sons.

- “Ontem organizdmos
os grupos de trabalho.
Certo? Entdo, agora, os
elementos de cada grupo
vao juntar-se e organizar
o seu local de trabalho”.

- “Muito bem. Ja vi que
todos tém uma tarefa,
uma fungdo a desem-
penhar no seu grupo”.

- E interessante a
forma como a
docente lida com as
situacoes
envolvem

que
mais
movimentacdo na
sala de aula:
mantendo o tom de
habitual e
recorrendo a pala-
vras de

voz

incentivo
para que os alunos
se sintam capazes
de levar as novas
tarefas até ao fim
com 0 grau
desejado de autono-

mia ¢ motivagao.

Data: 23/02/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situagoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacio
- Inicialmente, a docente conversa com
08.30/10.30 | os alunos, explicando alguns aspectos
inerentes a apresentagdo dos trabalhos de -“Qual ¢ a vossa opinido | - A docente procura
grupo, relembrando algumas regras a sobre a apresentagdo dos | atender a opinido
cumprir e, de entre as quais, se destacam trabalhinhos que foram | dos seus alunos
as seguintes: todos os elementos do feitos?” p?ra que e.les se
grupo tém de participar na apresentagao; .smta'm motivados,
o intervalo de tempo destinado a implicados nas
apresentacdo de cada grupo ¢é relativo tar,efa§ ¢ na su.a
(estimando-se um tempo de 5 a 10 propria  aprendi-
minutos); e, por ultimo, enquanto um zagem.
determinado grupo estiver a apresentar o
seu trabalho, os restantes colegas deverao
manter o siléncio como forma de
demonstrar atengdo e respeito pelas
realiza¢Ges e ideias dos outros.
10.30/11.00 | [ o valo
Em seguida, cada grupo passa a
apresentar o seu trabalho, realgando a | . «Jg gabemos que |- Partindo da
importancia das normas de convivéncia | gomos todos diferentes | actividade em
social: reconhecer que somos todos | po nosso aspecto fisico, | causa, a docente
diferentes uns dos outros mas, mesmo | na  aparéncia... mas, | aproveitou para
assim, todos possuimos qualidades ¢ | sera que também somos | explorar com os
defeitos e, como tal, somos todos iguais | todos  diferentes na | alunos o tema da
na diferenca; valorizar a amizade como | nossa forma de ser? | diferenca existente
um tesouro a descobrir; e, ainda, Porqué?” entre as pessoas, a
identificar as regras fundamentais para varios niveis,
aprender a conversar com o0S outros, procurando alertar
ouvindo e respeitando as suas ideias os alunos para os
12.30/13.15 mesmo que, por vezes, a nossa opiniao valores de cidada-

seja diferente. - Na aula de Informatica os
alunos solicitam ao professor responsavel
para fazerem uma pesquisa na internet
sobre as regras de convivéncia social, o
que da origem a um trabalho no Word
sobre a mesma tematica.

nia analisados.

Data: 24/02/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Inicialmente, os alunos realizam uma | -“Quem ¢ que quer | - Mais uma vez se
08.30/09.30 | ficha de trabalho de Lingua Portuguesa, | comegar e dar alguns | verifica que a
onde tém a oportunidade de exercitar as | exemplos de palavras | docente valoriza a
formas afirmativa e negativa das frases. | que sirvam para a | opinido de todas as
Para explicitar tal conteudo, a docente | construcdo das nossas | criangas, dando-
emprega alguns conceitos ou palavras | frases?” -lhes a oportu-
relacionados com os proprios alunos, nidade de partici-
solicitando igualmente a sua opinido, par, de uma forma
pelo que surgem frases elaboradas activa e implicada,
recorrendo ao seu nome proprio ou ao em todas as
nome dos pais ¢ a outros aspectos actividades que sdo
inerentes a propria escola. desenvolvidas.
09.30/10.30 | - Na aula de Educacao Fisico-Motora, os T A doce.:nte
alunos participam num jogo pelo qual, instituiu. o Gltimo
tém a possibilidade de desenvolver varias tempo da semana
habilidades (atengdo e rapidez). como o momento
por exceléncia em
10.30/11.00 Intervalo que os alunos tém a
oportunidade de
11.00/12.30 | - Apos o intervalo, os alunos procedem a transmitir todas as

realizacdo de uma tarefa de Matematica.
A actividade consiste na observagdo de
objectos recolhidos pelos proprios alunos
para a identificacdo de linhas rectas e
curvas e superficies planas ou curvas.
Esta 4rea ¢ complementada com a
resolugdo  de
problematicas.
- No final e, como ja ¢ habitual suceder
as Sextas-feiras, os alunos conversam em
grande grupo sobre todo o trabalho que
foi desenvolvido ao longo da semana,
arquivando, nos seus dossiés individuais,
algumas fichas de trabalho realizadas.

algumas  situagdes

suas opinides sobre
0 que realmente
fazem na escola, o
que lhes permite
identificar quais os
principais inte-
resses, motivacgoes
e dificuldades
sentidos por cada
crianga.

Data: 25/02/2011 (Sexta-feira)

167




Intervalo

de tempo
destinado a
observacio

Descricao de situacoes

Citacgdes proferidas
pela participante

Reflexdes
realizadas pela
investigadora ao
longo do processo
de observacao

08.30/09.30

09.30/11.00

11.00/11.30

11.30/12.30

12.30/13.15

- Apds o didlogo habitual sobre os
acontecimentos mais marcantes do fim-
-de-semana, a docente relembra aos
alunos que, na proxima Sexta-feira, ¢ o
dia dedicado a comemoracao do Carnaval
na escola, pelo que terdo de contribuir
para a finalizacdo dos fatos tragando,
através de um molde, os desenhos
relativos ao chapéu dos rapazes.

O tema carnavalesco a seguir pela escola,
este ano lectivo, sdo as estagdes do ano e
esta turma ira desfilar sob a tematica do
Verao (o que foi decidido por sorteio).
Os rapazes irdo disfarcados de
marinheiros e as raparigas de sereias.

- Toda a turma se prepara para a aula de
natagdo que terda lugar no Pavilhdo da
Escola Secundaria mais proxima.

Em seguida, a docente aproveita a
tematica para explorar com toda a turma
as caracteristicas de cada estacdo do ano.
Intervalo

- Partindo da tematica anteriormente
abordada, a docente abre um didlogo, em
grande grupo, sobre as caracteristicas de
cada das estacoes do ano,
verificando-se a sugestdo, por parte de

uma

um aluno, de realizar-se um trabalho de
pesquisa em grupo sobre o tema (ideia
que ¢ prontamente aceite e valorizada
pela docente).

- Na aula de Educacdo e Expressdao
Musical os alunos ensaiam a musica
carnavalesca relativa a sua tematica: “Eu
gosto ¢ do Verdo...”.

-“A construcdo dos fatos
ja esta quase pronta.
Mas agora ¢ preciso
concluir os chapéus dos
nossos marinheiros.
Vamos 14 ver... pode-
mos fazer dois a dois”.

- A docente procura
implicar todos os
alunos nas activi-
dades da turma.

- Todas as ideias
apresentadas pelos
alunos s3o alvo de
analise pela docen-
te de forma a que
todos se sintam
valorizados e ple-
namente integrados
no seu  grupo-
-turma.

Data: 28/02/2011 (Segunda-feira)
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Intervalo

de tempo
destinado a
observacio

Descricao de situacoes

Citacgdes proferidas
pela participante

Reflexdes
realizadas pela
investigadora ao
longo do processo
de observacao

08.30/10.30

10.30/11.00

11.30/12.45

12.45/13.15

- Em primeiro lugar, a docente propoe
aos alunos a realizacdo de uma ficha de
trabalho de Matematica pela qual, os
alunos tém a possibilidade de relacionar
as dezenas e as centenas com as
unidades. Para tal, as criancas recorrem
ao material cuisenaire, explorando as
diversas possibilidades e obtendo, em
pequenos grupos, algumas conclusdes
que, posteriormente, sdo registadas no
caderno diario. Entretanto, os alunos que
revelam mais dificuldades ao nivel da
aprendizagem procedem a realizagdo de
uma actividade de Matematica adequada
ao nivel de conhecimentos que ja
possuem.

Intervalo

- Apos o intervalo, a docente propde ao
grande grupo a realizagdio de uma
actividade de Lingua Portuguesa.
Inicialmente, os alunos léem um texto
(através do retroprojector), no qual foram
inseridos, = propositadamente,  erros
ortograficos. Os alunos Iéem o texto e, a
medida que vdo detectando as suas
incorrecgdes registam no caderno diario
para, em seguida, serem transmitidas e
debatidas na turma.

- No final, todos

elaboragdo de

participam na
desenhos e algumas
pequenas construgdes carnavalescas para
afixar no placard exterior a sala de aula.

-“No final, sera bom
partilharmos em grande
grupo as conclusdes a

que chegaram”.

- Enquanto a
maioria dos alunos
realiza uma activi-
dade cujo contetdo
estd patente no
programa de 2°
Ano, os alunos que
revelam mais
dificuldades proce-
dem a realizacgdo de
actividades adapta-
das (adequadas ao
nivel de conheci-
mentos que real-
mente ja possuem).

Data: 01/03/2011 (Terca-feira)
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Intervalo

de tempo
destinado a
observacio

Descricao de situacoes

Citacgdes proferidas
pela participante

Reflexdes
realizadas pela
investigadora ao
longo do processo
de observacao

08.30/10.30

10.30/11.00

11.00/12.30

12.30/13.15

- A aula comeca com um didlogo, em
grande grupo, sobre os seres vivos. A
docente coloca algumas questdes que
levam os alunos a reflectir sobre as
caracteristicas de alguns animais e
plantas que os proprios alunos conhecem.
Em seguida, todos procedem a
elaboragdo  de  alguns  desenhos
relativamente ao que foi debatido em

grande grupo.

Intervalo

- Apds o intervalo, a professora propoe a
realizacdo de uma ficha de trabalho de
Lingua Portuguesa. Em primeiro lugar,
os alunos exercitam silenciosamente a
leitura de um texto e, passados dez
minutos, cada um dos alunos 1€ em voz
alta o mesmo texto. Enquanto isso, a
docente regista a avaliacdo da leitura de
cada crianga. Em seguida, os alunos
procedem a interpretagdo do texto lido,
respondendo as questdes que sdo
colocadas no exercicio escrito.

- Na aula de Inglés e, dando continuidade
ao assunto que ja havia sido trabalhado
na aula anterior, o professor responsavel
por esta actividade propde a elaboracgdo
de um cartaz sobre os animais
domésticos  (os recorrem  a
desenhos e colagens de imagens que
recolheram em revistas ou na internet).

alunos

- “Quem ¢ que tem um
ou mais animais
domésticos? Que cuida-
dos devemos ter com os
animais?”’

- A professora
valoriza a partici-
pacdo de todos os
alunos, o que faz
transparecer um
grande entusiasmo
e motivacdo por
parte de todos.

- Os temas que sdo
trabalhados tém, a
maioria das vezes,
uma aplicacdo em
outras areas curri-
culares, o que
permite que oS
alunos se aperce-
bam da real funcio-
nalidade das tema-
ticas que sdo traba-
lhadas.

Data: 02/03/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Inicialmente, a professora propde o | - “Vejam estes solidos | - As actividades
08.30/10.30 | manuseamento  de  alguns  solidos | com atengdo. Vamos 14 | promovidas  pela
geométricos existentes na escola, levando | ver quais os que tém | participante tém
os alunos a reflectir sobre alguns objectos | superficies planas e | sempre o intuito de
que eles proprios possuem e que podem | quais o0s que tém | levar os alunos a
corresponder aos soélidos geométricos | superficies curvas. | reflectir sobre os
estudados. Em seguida, a maioria dos | Depois, vamos atribuir | temas que sdo
alunos realiza uma ficha de trabalho de | um nome especifico a | trabalhados  e/ou
Matematica  pela  qual, tém a | cada um deles”. desenvolvidos.
possibilidade de exercitar 0s
conhecimentos anteriormente referidos.
10.30/11.00 | Intervalo
11.00/12.30 | - Apos o intervalo, um aluno relembra
que € necessario concluir os trabalhos ja
iniciados sobre o  Carnaval e,
posteriormente, toda a turma participa
activamente nesta tarefa.
Uma vez concluida a actividade, os
. - A docente tem a
proprios alunos recolhem os desenhos ~
preocupagdo  em
expostos sobre o Inverno e comecam a
. fazer com que
afixar os novos trabalhos sobre a tematica
i todos os alunos
do Carnaval (palhagos, mascarilhas, ...) . .
L participem nas acti-
no placard exterior a sala de aula. .
vidades que envol-
12.30/13.15 | . Na aula de Informatica, os alunos vem a decoragdo da

procedem a uma pesquisa sobre a
tematica do Carnaval elaborando, a partir

dai, um trabalho no programa paint.

sala de aula e do
placard exterior.

Data: 03/03/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo

de tempo
destinado a
observacio

Descricao de situacoes

Citacgdes proferidas
pela participante

Reflexdes
realizadas pela
investigadora ao
longo do processo
de observacao

- Este dia foi dedicado a comemoragio
do Carnaval.

Todas as turmas da escola participaram
(desde o Pré-Escolar ao 1° Ciclo),
vestindo os fatos realizados com a
contribuicio de todos (professores,
auxiliares da ac¢do educativa e alunos).

As dez horas, cada professor organizou a
sua turma e, apOs algumas fotografias,
todos descemos até a praceta do Loreto,
como habitualmente acontece nesta época
festiva. Uma vez chegados ao local, todos
comeram as tradicionais malassadas,
tendo havido muita diversdo a mistura.

A docente procurou dangar e divertir-se
junto de todos os seus alunos, tendo
demonstrado carinho ¢ amizade a todos
os seus alunos.

- “Vamos la. Quero ver
todos a dancar!
Palmas!”.

- A participante
procura incluir
todos os  seus
alunos nas activida-
des que sdo levadas
a cabo, fazendo
com que todos se
sintam implicados,
0 que permite
aumentar o inte-
resse € a motivagao

pela vida escolar.

Data: 04/03/2011 (Sexta-feira)

De 07 a 09 de Marc¢o — Interrupcio Lectiva do Carnaval
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- O dia foi dedicado a uma visita de
08.30/13.30 | estudo as Grutas de Sdo Vicente e ao

Centro de Ciéncia Viva, localizado no
Porto Moniz.

Nas Grutas de Siao Vicente os alunos
tiveram a oportunidade de ficar a
conhecer algumas curiosidades inerentes
ao fenémeno do vulcanismo e tiveram a
oportunidade de colocar questdes que
lhes suscitavam algumas davidas.

No Centro de Ciéncia Viva, localizado no
Porto Moniz, os alunos visitaram a
exposicdo interactiva subordinada a
tematica: “Laurissilva magica, controlada
por gestos” e tiveram a possibilidade de
participar em alguns jogos pedagogicos
(galo, tangram, memoria, jogo do 24 e
ilusdo oOptica).

-“Quem quiser pode
colocar as suas
duvidas”.

- A participante
procura fazer com
que os alunos
adquiram uma
atitude de reflexdo
sobre a realidade

quc 0s cerca.

- Esta visita de
estudo consistiu
numa oportunidade
para aliar a vida
escolar as vivéncias
concretas da reali-
dade existente fora
da escola.

Data: 10/03/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Inicialmente, a professora abre um | - “Quais os aspectos que | - A docente atende
. . 1alogo, em grande grupo, onde os alunos | acharam  mais inte- | & opinido transmi-
podem comentar o0s aspectos que | ressantes na visita de | tida por todos os
conseguem reter da visita de estudo | estudo que realizdmos | alunos para que
realizada no dia anterior. Um de cada | ontem?” todos se sintam
vez, transmite a turma os aspectos que valorizados e
considera mais importantes da visita envolvidos nas acti-
assim como as emocodes sentidas ao vidades escolares.
longo de todo o percurso.
Em seguida, ¢ elaborado um texto sobre
esta mesma experiéncia, com O C ~
) - Com as questoes
contributo de todos. o
colocadas no inicio
Na aula de Ed Fisico-M da experiéncia, a
. . - Na aula de Educagéo Fisico-Motora, os -
09.30/10.30 | i ¢ ] ’d’ q docente  pretendia
alun realizam ma  activida
u 98 © u chividade colocar os alunos a
relacionada com  deslocamentos e .
o N ) pensar e/ou reflectir
equilibrio, no saldo polivalente da escola. .
sobre as proprie-
10.30/11.00 dades do ar.

11.00/12.45

12.30/13.15

- Intervalo

- Apos o intervalo, a docente propde aos
alunos a realizacdo de uma experiéncia
relacionada com a é4rea de Estudo do
Meio. O objectivo ¢ reconhecer a
existéncia do ar e o seu movimento (“O
esparguete dangarino!” — Material: uma
colher de café, um copo de medida e uma
tigela.  Reagentes:  agua, vinagre,
bicarbonato de sodio e esparguete).

- Como ja ¢ habitual acontecer as Sextas-
feiras, os alunos procedem ao arquivo de
todas as fichas de trabalho realizadas ao
longo da semana reflectindo,
posteriormente, em grande grupo, sobre
as actividades que foram desenvolvidas.

-“O que acham que vai
acontecer aos bocadi-
nhos de esparguete?”’

- As experiéncias
realizadas na escola
permitem aos
alunos o estabele-
cimento de algumas
correlagdes entre 0s
conhecimentos que
sdo adquiridos na
escola e as
que
realizam em outros
espagos (em casa,
em  visitas  ou
passeios, ...).

vivéncias

Data: 11/03/2011 (Sexta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Como ja ¢ habitual suceder as
08.30/10.30 | Segundas-feiras, a turma procede a
distribuicdo das tarefas semanais, o que ¢
realizado por meio de um registo em
grelha propria para o efeito. Esta tarefa ja
¢ bem conseguida pelos alunos, pois
basta proceder a rotatividade das
mesmas, tendo em conta a ordem
alfabética dos nomes de cada crianca.
- Em seguida e, partindo de um contetido
programatico de Estudo do Meio (As
Profissoes), a docente propoe a formagao
de quatro grupos de trabalho, cada um
dos quais tera de desenvolver as
caracteristicas de wuma determinada
profissdo (ver Anexo 9.2.). A escolha das | _ «\amos conversar para | - A participante
profissdes a explorar seguiu Varios | yer quem & que tem | procura atender a
critérios: interesses manifestados pelos | muita curiosidade em | alguns critérios
proprios alunos; profissdes dos pais e, | pesquisar sobre uma ou | conhecidos e explo-
ainda,  curiosidades  inerentes a0 | gutra profissdo”. rados na Acgdo de
desconhecimento de algumas profissoes. Formacio que
10.30/11.00 | 1ntervalo ambas estamos a
11.00/12.30 Apos algum debate e a realizagdo de uma frequentar  sobre
ficha de trabalho no manual escolar, os Diferenciagio
alunos dirigem-se, com a professora, até Pedagogica
a sala de Informatica onde cada grupo (interesses  mani-
fard uma pesquisa sobre a profissdo que festados pelos
ird explorar. Os trabalhos deverdo ser proprios alunos e
apresentados a turma no dia seguinte. necessidades peda-
12.30/13.00 | - Na aula de Educa¢do Musical, os alunos gogicas por desen-

entoam uma musica sobre a Primavera
(“Voltou a Primavera”).

volver).

Data: 14/03/2011 (Segunda-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Inicialmente, a professora comeg¢a por | -“Quando fazemos um | - A participante
08.30/10.30 | relembrar que cada grupo tera de | trabalho ¢ importante | procura levar os
proceder a apresentagdo do trabalho de | mostrar o que fizemos | alunos a reflectir
pesquisa ja iniciado no dia anterior. aos nossos colegas. Para | sobre  as  suas

10.30/11.00

11.00/13.15

Em seguida e, seguindo algumas
consideragées obtidas na Accdo de
Formagao em Diferenciagdo Pedagogica,
a docente comega por referir que os
grupos t€ém de inscrever-se para que
fiquemos a conhecer, antecipadamente, a
ordem das apresentacdes.

Assim, cada grupo transmite as
informagdes que recolheu, recorrendo ou
ndo a alguns registos no quadro.

Em seguida, a professora e os restantes
colegas colocam algumas questdes sobre
as quais sentem mais duvidas ou
curiosidade.

- Intervalo

- Apos o intervalo, a maioria dos alunos
procede a realizagdo de uma ficha de
trabalho de Lingua Portuguesa, pela qual,
tém a possibilidade de aplicar algumas
nogOes gramaticais relativas a familia de
palavras. A docente trabalha este tdpico
com os alunos, recorrendo a alguns
termos relacionados com o0s proprios
alunos (p. ex. nome e interesses
verificados).

Entretanto, os alunos que revelam mais
dificuldades na realizagdo das tarefas

escolares  dedicam-se a  algumas
actividades  adaptadas de  Lingua
Portuguesa.

qué? O que € que vocés
acham?”

proprias realizagoes
(aspecto  tangente
aos principios da
metacognicao
debatidos na Accao
de Formagdao em
Diferenciacao
Pedagogica).

- 0

possui
dades  Educativas
Especiais assim
como oS

aluno que
Necessi-

dois
alunos que reque-
rem Apoio Pedago-
gico realizam
actividades adapta-
das ao mnivel de
aprendizagem em
que realmente se
encontram.

Data: 15/03/2011 (Terca-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
08.30/10.30 | - A professora comega por conversar com
os alunos sobre as tarefas que vao ser T Antes d.e
realizadas ao longo do dia. Em seguida, iniciarem - a 're‘ah-
sugere a realizagdo de uma ficha de zagdo das activida-
trabalho de Matematica, a partir da qual, des, a  docente
os alunos tém a oportunidade de praticar procura - conversar
o calculo mental e¢ de proceder ao com os alunos,
desenho de figuras simétricas. dando-Thes a
conhecer os temas
10.30/11.00 que vdo explorar.

11.00/12.30

12.30/13.15

Intervalo

Apos o intervalo, um determinado aluno
sugere a realizagdo de um exercicio
pratico no caderno diario sobre o tema
das simetrias e, imediatamente, a
professora aceita e valoriza a sugestdo.
Cada crianga pode recorrer a desenhos
sobre figuras que lhes suscitem mais
interesse (por exemplo: carros, bolas de
futebol, casas, bonecas, etc.).

- Na aula de Inglés, o professor
responsavel propde a audi¢do de algumas
palavras relativas a Pascoa, na Lingua
Inglesa e, em seguida, os alunos tém a
possibilidade de exercita-las oralmente
(Easter Bunny; chocolate eggs; almonds).

Tal procedimento
permite identificar
os conhecimentos
que os alunos ja
possuem sobre o0s
novos assuntos que
serdo abordados. E,
sempre que alguns
alunos demonstram
possuir  conheci-
mentos sobre um

determinado topico,

a participante
valoriza este
aspecto, incenti-

vando-os a transmi-
tir aos colegas de
turma o que ja
sabem.

Data: 16/03/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
08.30/10.30 | - A professora comega por explicitar aos
alunos a actividade que serd realizada. | = ¥amos ler este texto | - Habitualmente, a
Em scguida o recorrendo  ao | SOMaatencdo e ver se as | docente propde aos
retroprojector,  coloca  um  texto palavras estdo todas bem | alunos actividades
(intitulado A4 Primavera) com algumas | CSCritas. Estd bem?” que os levam a
incorrecgdes  ortograficas, efectuadas reflectir e a fazer
propositadamente. O objectivo é levar os algumas  descober-
alunos a identificar os erros ortograficos tas. Tal procedi-
existentes no texto e, & medida que estes mento  contribui
vio sendo descobertos, sdo também para o desenvolvi-
assinalados, na folha do acetato, pelos mento do espirito
autores de cada descoberta. critico . f da
Em seguida, o mesmo texto é escrito no metacogni¢ao.
cadern(’) .diério com todas as correcgoes -~ A participante
10.30/11.00 flecessarias. procura valorizar as
opinides de todos
11.00/12.30 Intervalo os alunos para que
- Apds o intervalo, toda a turma participa todos se  sintam
no aperfeigoamento do texto motivados ¢ impli-
anteriormente referido, langando cados has aFtiVida'
sugestdes de melhoramento € ideias que des pedagogicas.
0 permitem enriquecer. - Os contetidos que
Seguidamente, a docente introduz a sao aborfiados na
tematica relativa aos Grupos Nominal e drea curricular sdo
Verbal utilizando, para tal, algumas complernent’ados
frases constantes no texto anteriormente em outras areas, o
trabalhado. que permite  aos
12.30/13.00 alunos perceber a

- Na aula de Informatica, os alunos
digitam o texto trabalhado, no Programa
Word, fazendo posteriormente o
respectivo desenho no Paint.

funcionalidade das
tarefas escolares.

Data: 17/03/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- A professora comega por relembrar que | -“Pensem em coisas que | - Cada crianga tem
08.30/09.30 | no dia seguinte é o Dia do Pai, pelo que | os vossos pais gostem e | a possibilidade de
sera oportuno elaborar um postal alusivo | elaborem o desenho. | elaborar um dese-
a esta comemoracao. Assim, eles vao ficar | nho para o seu pai,
Cada crianga escreve, no caderno diario, | muito contentes quando | tendo em conta os
a mensagem que pretende transmitir ao | receberem o postal”. aspectos que, no
seu pai, a qual, ¢ submetida a uma seu ponto de vista,
revisdo ortografica por parte da o ird agradar mais,
professora. Em seguida, os alunos surgindo posterior-
recortam um postal feito em cartolina e mente desenhos
fazem um desenho a seu gosto, dedicado variados com casas
ao pai. ¢ criangas, carros,
09.30/10.30 | -Na aula de Educagdo Fisico-Motora os bolas de futebol,
alunos realizam uma actividade com simbolos de clubes
arcos e cordas. de futebol, etc.).
Perante tal
10.30/11.00 Intervalo oportunidade,  os
11.00/12.45 | _ Apds o intervalo, os alunos exercitam a Z:i?:;am;el?éem >
tabuada do 5(x) e, para tal, sdo formados motivados, pois
quatro grupos. Cada grupo recorre a sabem que vdo
materiais  diferentes (feijoes, botdes, agradar o seu pai, o
canetas e material cuisenaire). Entretanto, que por sua vez
os alunos procfedem ao registo .de'todos contribui para
12.45/13.15 0s passos seguidos, no caderno diario. aumentar o inte-

- Como habitualmente acontece as
Sextas-feiras, ao final do dia, os alunos
arquivam, nos dossiés individuais, as
fichas de trabalho que realizaram ao
longo da semana e reflectem, em grande
grupo, sobre todo o trabalho que foi
desenvolvido.

resse das criangas
pelas  actividades
pedagobgicas.

Data: 18/03/2011 (Sexta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes

de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela

destinado a investigadora ao

observacio longo do processo

de observacao

- Uma vez que no dia 21 de Margo se

08.30/09.30 | comemora a chegada da Primavera, a
escola preparou uma actividade a realizar - A docente procura
em conjunto e a ter inicio por volta das incutir nos alunos
dez horas. Antecipadamente, a docente os  valores  de
preparou os seus alunos, conversando cidadania, - incutin-
com ecles sobre a actividade que esta do-lhes  algumas
planeada para este dia, alertando-os regras de comporta-
também para algumas regras de m.ento fun(.lamen-
comportamento a cumprir quando estao tais para a vida em
junto dos restantes colegas da escola. sociedade.

09.30/10.00 | Intervalo

10.00/12.30 | - Todas as turmas da escola retinem-se no
saldo polivalente da escola, onde recebem - Todos os alunos
algumas orientagdes do Director escolar participam na acti-
sobre a actividade que serda realizada. vidade, fazendo
Cada turma tem a oportunidade de com que todos se
participar na pintura de uma parede sintam implicados
perpendicular ao portdo de entrada e, consequente-
principal desta escola. Os desenhos mente, motivados.
alusivos a Primavera foram previamente
elaborados por alguns professores e a
pintura foi realizada por trés alunos de
cada vez, com o apoio da respectiva
professora.

12.30/13.15 |~ Uma vez concluida esta actividade, os

alunos de cada turma dirigem-se para a
sala de aula juntamente com a professora
da turma.

Na aula de Educa¢do Musical, os alunos
entoam a musica “Voltou a Primavera”.

Data: 21/03/2011 (Segunda-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Os alunos comecam por realizar uma
08.30/10.30 | actividade de Matematica, pela qual, tém
de representar nimeros (até 400) numa - Nos  momentos
recta graduada e estabelecer relagdes de destinados & explo-
ordem entre esses mesmos nUumMeEros ragdo da area disci-
recorrendo a simbologia maior, menor ou plin.ar de Estudo do
igual (>, < ou =). Posteriormente, sdo Meio, tOd(_)S. 08
confrontados com alguns desafios alunos  participam,
matematicos que lhes dd a possibilidade contribuindg com
de avaliar ordens de grandeza de um 08 cc?lrlh601mentos
resultado antes de efectuar o calculo. que ja  possuem
sobre determinadas
10.30/11.00 | Intervalo fematicas, o que
permite um senti-
11.00/12.15 | - Apos o intervalo, a docente sugere a -““Que  feriados  que | mento de inclusio
voc€s conhecem? E

12.15/13.15

realizacdo de uma ficha de trabalho de
Estudo do Meio onde toda a turma
participa. Sdo explorados alguns aspectos
relativos ao calendario assim como
algumas datas importantes a conhecer e
entre as quais se destacam: o Dia da
Liberdade (25 de Abril), o Dia do
Trabalhador (1 de Maio), o Dia de
Camdes, de Portugal e das comunidades
Portuguesas (10 de Junho), etc.

- Por sugestdo de um determinado aluno,
toda a turma se dirige at¢é a sala de
Informatica (que esta disponivel) com o
intuito de realizar uma pesquisa sobre a
tematica estudo (os feriados

nacionais).

cm

datas

rativas?”

porque € que existem

estas comemo-

por parte de todos.

Por outro lado, a

docente procura
explorar, com os
seus alunos, os

variados
que
concerne a cultura

mais
temas no

geral.

Data: 22/03/2011 (Terca-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Inicialmente, a professora propde que | -“Muito bem. Todos |- A participante
08.30/10.30 | seja eclaborado um texto, em grande | estio a acompanhar”. procura motivar os
grupo, sobre as informagdes que foram alunos, expres-
recolhidas no dia anterior sobre os sando, frequente-
feriados nacionais. A maioria dos alunos mente, palavras de
ficou a conhecer razoavelmente os incentivo que favo-
feriados assinalados no calendario. regam a concretiza-
Em seguida, a docente propde a ¢do de aprendiza-
realizacdo de trabalhos de grupo sobre gens.
esta tematica e os alunos concordam
prontamente. A formagdo dos grupos é
feita consoante o processo conhecido na
Accdo de Formagdo sobre Diferenciacao
Pedagogica, ja referido anteriormente.
10.30/11.00

11.00/12.30

12.30/13.15

Intervalo

- Apos o intervalo, cada grupo de
trabalho conversa sobre o feriado que vai
pesquisar comegando, desde
elaborar os desenhos relativos ao seu

ja, a

tema.

- Na aula de Inglés, os alunos exploram
as expressoes de saudagdo
morning, good afternoon, good evening,
good night), elaborando a respectiva
ficha de trabalho (ver Anexo 16).

(good

Data: 23/03/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao

- Os alunos retnem-se em grupos para | - “Agora, 0s grupos vao
08.30/10.30 | concluirem os trabalhos j4 iniciados no | acabar o trabalho e

dia anterior sobre os feriados nacionais, | apresentar a turma o que

tendo ja procedido a pesquisas na internet | conseguiram descobrir”.

(em casa e na escola) e a recolha de

imagens em livros e/ou revistas. Em

seguida, cada grupo apresenta os seus

resultados a turma, recorrendo ou nio a

registos no quadro. A participante
10.30/11.00 procura fazer com

11.00/12.30

12.30/13.15

Intervalo

- Apoés o intervalo, a turma comecga por
analisar o mapa da Regido Autonoma da
Madeira (projec¢do no retroprojector),
identificando os concelhos da Ilha assim
como as freguesias do Concelho a que
pertencem (Calheta). Em seguida, a
docente distribui a cada aluno um mapa
(em tamanho A4) que devera ser
legendado e colorido de forma a permitir
identificar os diferentes concelhos da Ilha
da Madeira.

- Na aula de Informatica, os alunos
procedem a uma pesquisa na internet,
alguns mapas
relativos a Regido Autonoma da Madeira

procurando  visualizar

e identificando os respectivos concelhos.

que os alunos
aumentem 0s
conhecimentos que
ja possuem sobre a
geral e,
especifica-

sobre a

cultura
mais
mente,
Regido Auténoma
da Madeira.

- As tematicas que
sdo trabalhadas na
area curricular tém,

frequentemente,
uma continuidade
nas aulas de

Informatica, permi-
tindo uma efectiva
complementaridade
das mesmas.

Data: 24/03/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Inicialmente, a professora propde aos - Diariamente, a
08.30/10.30 | alunos uma actividade de Matematica participante propde,

09.30/10.30

10.30/11.00

11.00/12.45

12.45/13.15

cujo objectivo ¢ praticar a multiplicagdo
(por 2x, por 3x, por 4x e por 5x). Em
seguida, realizam um exercicio pratico,
no caderno diario, respeitante a
composi¢do e a decomposicdo dos
numeros até 500.

Entretanto, os alunos que possuem mais
dificuldades de aprendizagem procedem
a realizacdo de actividades adaptadas ao
nivel de aprendizagem em que se
encontram.

- Na aula de Educacdo de Educacio
Fisico-Motora, os alunos participam
numa actividade ritmica com musica.

Intervalo

- Apos o intervalo, a maioria da turma
resolve algumas situagdes problematicas.
Para tal, a docente concede um
determinado intervalo de tempo, durante
o qual, os alunos devem reflectir sobre
uma possivel solucdo. Depois, sdo feitas
as consideragdes em grande grupo,
existindo da parte da professora a
preocupacdo em verificar se todos
conseguiram compreender.

- Como habitualmente acontece as
Sextas-feiras, os alunos arquivam, no seu
dossié individual, os trabalhos realizados
ao longo da semana, reflectindo em
grande grupo, sobre os conteudos
trabalhados e os novos conhecimentos
adquiridos.

aos alunos que
sentem mais difi-
culdades de apren-
dizagem, tarefas
adequadas ao nivel
de  aprendizagem
em que realmente
se encontram, o que
permite manter a

sua motivacao
pelas  actividades
escolares.

- A docente procura
incutir nos alunos o
habito de pensar
sobre as activida-
des, mesmo antes
da sua realizagdo, o
que lhes permite
fazer estimativas e
desenvolver 0
raciocinio.

Data: 25/03/2011 (Sexta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Como habitualmente acontece as
08.30/10.30 | Segundas-feiras, os alunos comunicam
alguns acontecimentos mais marcantes do
seu fim-de-semana e procedem a
distribuicdo das tarefas semanais.
Em seguida, a docente abre um dialogo
com toda a turma sobre os tipos de
transporte que conhecem, levando os
alunos a reflectir sobre os itinerarios que . .
) o q - “Cada um vai registar | - Todos os alunos
realizam no seu percurso diario casa- .
i . no seu caderno o | participam, ao
-escola e vice-versa. Posteriormente, cada . e
. 0 caminho, o itinerario | mesmo tempo, nas
crianca traca, no caderno diario, o . . ..
dente 3 tunc seguido de casa até a | actividades de
ercurso correspondente a sua situacdo .
p rticul P P I . Qt escola”. Estudo do Meio.
articular. ara complementar este
p . p Desta forma, todos
assunto, os alunos realizam uma ficha de .
. . se sentem 1integra-
trabalho de Estudo do Meio cuja o
~ C feit I f dos e tém a oportu-
correccdo ¢ feita pela professora . )
¢ p P ’ nidade de comuni-
oralmente ¢ em grande grupo.
car aos colegas os
10.30/11.00 conhecimentos que

11.00/12.30

12.30/13.00

Intervalo

- Apo6s o intervalo e, recorrendo ao
retroprojector, a professora mostra aos
alunos uma sequéncia de imagens. O
objectivo € obter uma historia colectiva
com o contributo de todos.

- Na aula de Educacdo Musical e
Dramatica, o docente responsavel propde
a realizagdo de um jogo pedagogico: cada
crianca tem de imaginar que ¢ um
determinado  fruto  atribuido  pelo
professor, criando-se a partir daqui, uma
dramatizagdo improvisada que gerou
muita diversao na turma.

possuem nesta area.

- A participante
procura promover
um sentimento de
integragdo por parte
de todas as criancas
recorrendo também
a actividades de
outras areas como ¢
o caso da Lingua
Portuguesa.

Data: 28/03/2011 (Segunda-feira)
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Intervalo

de tempo
destinado a
observacio

Descricao de situacoes

Citacgdes proferidas
pela participante

Reflexdes
realizadas pela
investigadora ao
longo do processo
de observacao

08.30/10.30

10.30/11.00

11.00/13.15

- Em consonincia com o que foi
trabalhado no dia anterior, a professora
passa a explorar, com os alunos, os
diferentes tipos de comunicacdo social e
pessoal.  Inicialmente, os  alunos
transmitem os conhecimentos que ja
possuem sobre este assunto e, em
seguida, realizam uma ficha de trabalho
no manual escolar de Estudo do Meio.
Em seguida, a professora esclarece os
alunos sobre as regras que devem ser
seguidas quando se escreve uma carta
(saudacdo, escrita da mensagem ¢
cumprimentos finais).

Intervalo

- Ap6s o intervalo, toda a turma participa
na elaboragdo colectiva de uma carta que
sera enviada para a escola de Peniche
com a qual, estdo a estabelecer um
intercdmbio escolar (ver Anexo 17). A
docente distribui a cada crianga um
envelope para que todos tenham a
possibilidade de exercitar os pressupostos
inerentes ao envio de uma carta (dados
do requerente e do destinatario).

- Os alunos sao
incentivados a
transmitir e/ou

partilhar os conhe-
cimentos que ja
possuem sobre as
tematicas que sao
desenvolvidas. Tal
procedimento per-
mite que todos se
sintam valorizados
¢ plenamente inte-
grados na turma, o
que, por sua vez,
aumenta a  sua

motivagao.
- A docente
elaborou um

projecto de inter-
cambio com a
escola de Peniche
(ver Anexo 17). O
objectivo ¢ estabe-
lecer uma troca de
informagoes ao
nivel das activi-
dades escolares que
sdo desenvolvidas,
procurando manter
os alunos interessa-
dos pelas activida-
des pedagogicas.

Data: 29/03/2011 (Terca-feira)
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Intervalo Citacoes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Inicialmente, os alunos observam |- “Vamos criar, todos | - Antes de iniciar
08.30/10.30 | algumas imagens relativas aos tipos de | juntos uma pequena | qualquer activi-
comunicacdo social e pessoal, debatendo, | historia que depois serd | dade, a docente
em grande grupo, as suas vantagens. dramatizada por vérios | esclarece os alunos
- Com o apoio da professora, a turma | grupos. O objectivo ¢ | sobre a tarefa a
comega por criar, oralmente, uma | trabalhar os tipos de | desenvolver, e a
pequena dramatizacdo onde sdo incluidos | comunicagdo social e | mesma tem inicio
alguns tipos de comunicacdo ja | pessoal que vocés ja | quando todos com-
abordados. conhecem”. preenderam o que é
pretendido.
10.30/11.00
Intervalo
11.00/12.30
- Apo6s o intervalo, os alunos sdo
incentivados a representar a historia
criada, participando quatro alunos de
cada vez.
- A docente propds
- Seguidamente, os alunos realizam uma a realiza¢do de uma
actividade de Lingua Portuguesa através pequena  dramati-
da qual sdo levados a exercitar os zagao sobre os tipos
conhecimentos que ja possuem sobre os de comunicacao
Grupos Nominal e Verbal e algumas social e pessoal, a
nogOes gramaticais (género € numero de fim de que os
palavras). alunos passassem a
compreender  este
conteido  progra-
12.30/13.00 matico de uma

- Na aula de Inglés, os alunos relembram
alguns termos relativos a Pascoa e
decoram um ovo de Pascoa podendo
recorrer a diversos materiais (a escolha
de cada aluno): papel crepe, tecido ou
algodao.

forma mais apela-
tiva.

Data: 30/03/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- A docente comega por sugerir aos
08.30/10.30 | alunos uma actividade de Matematica
(ficha de trabalho do manual escolar),
pela qual, tém a possibilidade de praticar
alguns exercicios de adicdo e de
multiplicacdo com transporte,
exercitando, também, o seu calculo o
mental com numeros até 700. - Diariamente, a
Entretanto, o aluno que possui docente propde a
Necessidades Educativas Especiais assim realizagdo de acti-
como as duas criangas que requerem vidades que véo ao
apoio pedagdgico acrescido realizam encontro das reais
actividades adaptadas ao nivel de necessidades peda-
aprendizagem em que se encontram. gogicas  sentidas
pelos alunos.
10.30/11.00

11.00/12.30

12.30/13.15

Intervalo

- Apds o intervalo, a docente dialoga com
os alunos sobre a funcionalidade das
plantas relativas a espacos fisicos.
Depois, os alunos sdo incentivados a
construir, aos pares, uma planta da escola
e, em seguida, mostram os seus trabalhos
ao resto da turma.

- Na aula de Informatica, a docente
sugere que os alunos construam, no
programa Paint, a planta da escola que
realizaram anteriormente.

- As actividades
que sdo realizadas
na sala de aula

encontram,  habi-
tualmente, uma
complementaridade
na area de

Informatica ja que
0 recurso ao
computador permi-
te a exploragdo de
uma enorme varie-
dade de tematicas.

Data: 31/03/2011 (Quinta-feira)

No dia 01 de Abril ndo houve observacio, pois estive reunida com a Orientadora da
minha investigacdo (Prof." Doutora Jesus Maria Sousa), no periodo da manha (das
11h15/12h00).
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao

- Como acontece todas as Segundas-
08.30/09.30 | feiras, ao inicio da manhi, os alunos

procedem a distribui¢do das tarefas

semanais, segundo um processo de

rotatividade, o que fica registado em

grelha propria.
09.30/11.00 | Em seguida, a turma prepara-se para a

11.00/11.30

11.30/12.30

12.30/13.00

aula de natagdo que terd lugar no
pavilhdo da escola secundaria mais
proxima.

Intervalo

- A docente distribui a cada crian¢a uma
Ficha de Avaliagdo de Lingua Portuguesa
(ver Anexo 13), atribuindo a trés alunos
fichas adaptadas as suas reais
capacidades de aprendizagem (ver Anexo
14).

- Na aula de Expressio Musical e
Dramatica, os alunos entoam uma musica
alusiva a Pascoa e relacionada com o
Projecto Bem-me-quer: “Eu tenho um
amigo que me ama” e constroem um
bem-me-quer com palhinhas, esferovite e
cartolina.

O Projecto foi promovido pelo Municipio
da Calheta e visava difundir os valores da
amizade e da ndo-violéncia nas familias.

- A docente elabora
Fichas de Avalia-
¢do partindo dos
conhecimentos ¢
capacidades
demonstrados pelos
seus alunos. Os trés
alunos que revelam
mais  dificuldades
de aprendizagem
elaboram fichas de
acordo com o nivel
de  aprendizagem
em que realmente
se encontram.

Data: 04/04/2011 (Segunda-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- A turma comega por realizar uma ficha - Regularmente, a
08.30/10.30 | de trabalho de Lingua Portuguesa, docente  conversa
procedendo, posteriormente, & escrita de com os alunos
um texto sobre a Pascoa, individual- sobre os aspectos
mente. que eles devem
A medida que os alunos vdo concluindo procurar melhorar
os textos, a professora passa a sua para que consigam
correc¢do, conversando com os alunos manter-se motiva-
sobre as  eventuais  incorreccoes dos e melhorem a
ortograficas. qualidade das suas
aprendizagens.
10.30/11.00 | Intervalo
- Apos o intervalo, cada crianga procede “Agora vamos estar | - A  avaliagdo
11.00/13.15 | 2 leitura do  texto  elaborado | atentos para ouvir o qualitativa  realiza-

anteriormente, enquanto a professora
regista uma avaliacdo qualitativa para

cada caso.

- Em seguida, a maioria dos alunos
a Ficha de Avaliacdo de
Matematica (ver Anexo 13), exercitando
os seus conhecimentos sobre os seguintes
contetidos: sequéncias de numeros até
100, numeros ordinais até 10°, figuras e
solidos geométricos, operagdes simples
de adicdo e multiplicagdo até 5(x),
verificando-se a atribuicdo de fichas
adaptadas aos trés alunos que revelam

realiza

mais dificuldades de aprendizagem (ver
Anexo 14).

texto que foi elaborado
pelos colegas. Quando
um estiver a ler, os

outros devem  estar
concentrados para
perceberem as ideias

que os vossos colegas
tiveram.”

da pela participante
tem como objectivo
o plancamento de
actividades e estra-
tégias que melhor

se adaptem aos
reais niveis de
aprendizagem e

necessidades peda-
gobgicas verificadas.

Data: 05/04/2011 (Terca-feira)

190




Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Inicialmente, os alunos come¢am por
08.30/10.30 | realizar uma ficha de trabalho de

10.30/11.00

11.00/12.30

12.30/13.15

Matematica, pela qual, sdao levados a
praticar exercicios de adigdo e subtrac¢do
com numeros até 999.

Em seguida, os alunos realizam a Ficha
de Avaliagio de Estudo do Meio,
verificando-se a atribuicdo de fichas
adaptadas aos alunos que revelam mais
dificuldades de aprendizagem (no caso da
area disciplinar de Estudo do Meio, os
alunos abordam os mesmos contetdos,
ao mesmo tempo, mas por meio de
actividades que realmente sejam capazes
de concretizar: unir palavras a objectos,
pintar as respostas correctas, etc.).
Intervalo

- Ap6s o intervalo, os alunos continuam a
explorar alguns conteudos de Matema-
tica, enquanto os trés alunos que revelam
mais dificuldades de aprendizagem
trabalham com o apoio da professora,
realizando uma tarefa de Lingua
Portuguesa (caso de leitura nh e Ih,
identificacdo de palavras anténimas,
divisdo silabica, etc.).

- Na aula de Inglés, o professor relembra
que € necessario arquivar os trabalhos
realizados até a data, no Portefolio desta
Disciplina. Em seguida e, tendo em conta
que se trata da ultima aula deste Periodo
Lectivo, o professor solicita a cada
crianca uma auto-avaliagdo sobre o
desempenho geral manifestado nas aulas
de Inglés.

- Raramente os
alunos encontram-
-se todos a realizar
as mesmas tarefas,
ao mesmo tempo.
O grupo de alunos
que possui mais
dificuldades na
execugao das
tarefas realiza,
constantemente,
actividades adapta-
das ao nivel em que
realmente se encon-
tra.

Data: 06/04/2011 (Quarta-feira)
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Intervalo

de tempo
destinado a
observacio

Descricao de situacoes

Citacgdes proferidas
pela participante

Reflexdes
realizadas pela
investigadora ao
longo do processo
de observacao

08.30/10.30

10.30/11.00

11.00/12.30

12.30/13.00

- A professora distribui a cada crianga o
molde para a construgdo de um postal
relativo a Pascoa. Todos os alunos
participam nesta tarefa e, no que respeita
a decoracdo do postal, cada um pode
recorrer aos materiais da sua preferéncia
(tecido, algoddo, cola de brilhantes, cores
diversas, etc.), alguns dos quais, os
proprios alunos trouxeram de casa.

- Em grande grupo, os alunos participam
na recolha dos trabalhos que estdo
afixados no placard exterior a sala de
aula, afixando os novos trabalhos, agora
realizados sobre a Pascoa.

Intervalo

- Apos o intervalo e, tendo em conta que
o dia seguinte sera reservado a
comemoragdo da Pascoa, a docente refere
que sera conveniente realizar ja as tarefas
habitualmente realizadas a Sexta-feira
(arquivo dos trabalhos nos dossiés
individuais e reflexdo sobre as
actividades desenvolvidas ao longo da
semana). No final, cada aluno procede,
também a uma breve auto-avaliagdo oral
sobre o seu desempenho  geral
demonstrado neste Periodo Lectivo.

- Na aula de Informatica, os alunos
visualizam, no Quadro Interactivo, uma
histéria alusiva a Pascoa e, no final,
realizam um breve comentario em grande
grupo sobre a mensagem nela contida.

- Os alunos tém a
oportunidade  de
escolher os mate-
riais da sua prefe-
réncia (de entre os
que existem na
escola e na sala de
aula) para a
elaboragdo dos
trabalhos diarios.

Data: 07/04/2011 (Quinta-feira)
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Intervalo Citacdes proferidas Reflexoes
de tempo Descricao de situacoes pela participante realizadas pela
destinado a investigadora ao
observacio longo do processo
de observacao
- Este dia sera dedicado a comemoracdo
08.30/09.30 | da festividade associada a Pascoa.
A professora comeca por relembrar
algumas regras de comportamento
importantes que devem ser tidas em conta
nas saidas escolares.
09.30/10.00 | Intervalo
O intervalo foi antecipado para que todos
os alunos tivessem a oportunidade de
lanchar antes da saida. Da mesma forma,
a aula de Educagdo Fisico-Motora
também ficou sem efeito.
10.00/11.00 | - As dez horas, todas as turmas da escola

11.45/13.15

se organizaram, dirigindo-se, a pé, até a
Igreja da localidade, onde assistiram a
uma Missa. Na celebracdo, entoaram a
musica “Eu tenho um amigo que ama”
relativa ao Projecto Bem-me-quer.

- Uma vez chegados a escola, todas as
participaram jogo
previamente planeado pelos professores
da escola (“A caca ao ovo”). Em primeiro
lugar, foram formados varios grupos
(onde estavam incluidos alunos de todas
as turmas) e, em seguida, cada grupo
partia & descoberta do maior numero de
ovos de Pascoa escondidos quer no
interior quer no exterior da escola.

turmas num

- Todos os alunos
da turma partici-
pam nas activi-
dades

vidas pela escola, o

desenvol-

que lhes
um sentimento de

permite

integracdo, aumen-
tando 0 seu
interesse pela vida
escolar.

Data: 08/04/2011 (Sexta-feira)
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Anexo 9. Registo fotografico de alguns materiais pedagogicos

Anexo 9.1.- Regras da sala de aula

Anexo 9.2.- Trabalhos realizados sobre a tematica das profissoes

Anexo 9.3.- Trabalhos realizados na “Semana dos Afectos”
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Anexo 10. Projectos da Escola

Anexo 10.1. Projecto Curricular de Escola (excerto)

Projecto Curricular
de Escola

Objectivos

Educar para a Cidadania

A Educagdo para a Cidadania concretiza-se ao longo de todo o percurso educativo. E um processo
de desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais ¢ afectivas desenvolvidas em situagdo de
estreita ligagdo com um conjunto de valores que caracterizam uma sociedade. Educar para a cidadania é
fortalecer a auto-estima das pessoas, € possibilitar o acesso de todos aos bens culturais da nossa
sociedade, ¢ desenvolver as capacidades de interacgdo e participagdo, o pensamento criativo e reflexivo.
A luz dos Principios e Valores orientadores do Curriculo, a Educacdo para a Cidadania afecta
transversalmente todo o processo educativo. Os objectivos que seguidamente se enunciam de forma
sumaria reflectem necessidades sentidas por todos os actores envolvidos na formagao dos alunos. A sua
operacionalizagdo ocorrera de forma diversificada, atendendo as idades, niveis de desenvolvimento
(cognitivo, nomeadamente), solicitacdes, interesses e preocupagoes dos alunos ou turmas. O nosso
quotidiano € fértil em oportunidades de concretizagdo, sobretudo se a nossa postura for interventiva e se
ndo nos deixarmos prender pela preméncia e imprescindibilidade dos nossos contetidos programaticos.

Deste modo a Educagdo para a Cidadania capacitara o aluno a:

eValorizar a sua identidade e raizes;

eDesenvolver capacidades de cooperacéo, solidariedade e respeito pelos outros;
eCompreender os limites da liberdade individual,

eComportar-se de forma solidaria com os que o rodeiam;

eValorizar a importancia da Amizade;

e Actuar com honestidade e lealdade;
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eDesenvolver o respeito para com a natureza ¢ bens comuns;
eConhecer melhor o mundo que nos rodeia;

eConhecer os direitos dos cidadaos

eEducar para a responsabilidade, igualdade, respeito e tolerancia;
e Aprender a valorizar as iniciativas e progressos do semelhante;
eDescobrir capacidades e valores em si e nos outros;
eColaborar activamente para o bem-estar de todos;

eValorizar a justica;

e Avaliar e defender o respeito pelos direitos humanos;

e Saber ouvir;

e Analisar os seus pontos fracos/ pontos fortes;

e Antecipar as consequéncias dos seus actos;

oTer habitos de higiene;

eEvitar situa¢des de conflito;

ePartilhar saberes;

e Aceitar a diferenca (individual, cultural...);

o(Criar empatia com 0s outros;

eEmpenhar-se na resolucgdo de dificuldades dos outros;

eRelacionar-se correctamente com os seus pares e com os adultos.

Como fazer

O Plano Anual de Actividades e os Projectos Curriculares de Turma serdo os instrumentos para
a concretizacao dos objectivos do Projecto Curricular de Escola. Estes deverdo articular as prioridades
definidas de acordo com as especificidades das turmas, articulando todos os saberes para que as

diferentes areas curriculares se cruzem permanentemente ¢ formem um todo.

APOIOS PEDAGOGICOS ACRESCIDOS

Critérios de intervencao

De acordo com a distribui¢do dos horarios, a professora de Apoio Pedagdgico Acrescido ira
apoiar os alunos com necessidades educativas especiais, bem como alunos com dificuldades de
aprendizagem, derivadas de problemas de aprendizagem na Lingua Portuguesa, na Matematica ¢ no

Estudo do Meio.
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As tarefas propostas deverdo, assim, privilegiar as areas referidas de forma a:
- Desenvolver a capacidade de leitura;

- Desenvolver a capacidade de escrita;

- Usar a capacidade de escrita como meio de comunicagdo;

- Desenvolver o vocabulario necessario a expressdo de ideias;
- Trabalhar varios tipos de texto e escrever de forma criativa;
- Desenvolver a capacidade de calculo;

- Usar a capacidade de calculo nas actividades do quotidiano;
- Estabelecer relagdes entre todos os conceitos matematicos;

- Manipular materiais relacionados com os contetidos;

- Adquirir um maior ritmo de trabalho;

- Alcangar interesse / motivacao pela aprendizagem;

- Desenvolver a capacidade de atengdo, memoria (técnicas de estudo).

Alunos

Actualmente, na escola, existem varios alunos com algumas dificuldades de aprendizagem e
que sdao acompanhados, sempre que possivel, pela professora de Apoio Pedagogico. A mesma lecciona
areas especificas relacionadas com o desenvolvimento da autonomia, principalmente na realizagdo de
actividades a nivel académico: leitura, escrita e aritmética. De acordo com as necessidades da escola, a
referida professora também ira substituir os professores das areas curriculares, bem como os de

complemento curricular, sempre que tal se justifique.
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ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS -
EDUCACAO ESPECIAL

Educacio Especial — Grupo alvo (DL n° 3/2008 de 7 Janeiro)

Alunos com Necessidades Educativas Especiais de caracter permanente: Problemas de baixa
frequéncia e alta— intensidade. Grande probabilidade dos problemss terem uma etiologia biologica, inata
ou congénita (surdez, cegueira, autismo, paralisia cerebral, Sindrome Down,...). Na Escola exigem mais

recursos ¢ meios adicionais para apoiar as Necessidades Educativas Especiais
Sdo objectivos da Educacdo Especial:

e A inclusdo educativa e social

e O acesso ¢ sucesso educativo

e A autonomia

o A estabilidade emocional

e A promogdo da igualdade de oportunidades

e A preparacdo para prosseguimento dos estudos
e A preparacdo para a vida profissional

e A transigdo da escola para o emprego

Apoios Especializados

Medidas de mudanca para o contexto escolar e para os alunos
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Principios Gerais Orientadores— Apoios Especializados

e Justica e solidariedade social

eCombate a exclusio social

elgualdade de oportunidades de acesso e suceso educativo
eParticipagdo dos pais

eConfidencialidade da informacdo

Programa Educativo Individual

(Artigo 8° do Decreto-Lei 3/2008, de 7 de Janeiro)

Agentes educativos responsaveis pela elaboracao PEI

Na educacdo Pré-escolar e no Primeiro Ciclo, o PEI ¢ elaborado, conjunta ¢ obrigatoriamente,

pelo docente do grupo ou turma, pelo docente de Educagdo Especial e pelos encarregados de educagao.
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Adequacio do processo Ensino— Aprendizagem

Medidas educativas

e Apoio pedagogico personalizado *

e Adequagoes curriculares individuais

e Adequagdes no processo de matricula *
e Adequagdes no processo de avaliagdo *
e Curriculo especifico individual

eTecnologias de apoio *

Medidas educativas — Apoio pedagégico personalizado

Apoio pedagégico personalizado

(Artigo 17° Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro)

Reforgo e desenvolvimento de
competéncias especificas (ex.
Braille, Lingua Gestual,
desenvolvimento de

competéncias funcionais, ...)
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Apoio pedagodgico personalizado

Reforgo das Estimulo e reforgo | Antecipagéo e
estratégias utilizadas de determinadas reforgo dos Professor da
na turma ao nivel da competéncias conteudos turma
organizagéo, do necessarias a leccionados no Professor da EE ou
- , A professor da turma
espago e actividades aprendizagem ambito da
turma

ﬁ—! H—I

Medidas educativas — Adequacdes curriculares individuais

(Artigo 18° Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro)

As Adequagdes curriculares individuais:

eNdo pdem em causa o curriculo comum ou as orientagdes curriculares;

ePodem ser introduzidas disciplinas ou areas disciplinares especificas que permitam acesso ao curriculo
comum (Lingua gestual, Braille actividade motora adaptada, ...);

eIntroduz objectivos e contetidos intermédios em funcdo das competéncias terminais de ciclo ou curso,
das caracteristicas de aprendizagem e dificuldades do aluno;

eDispensa da actividade de dificil execugdo pelo aluno, exclusivamente quando o recurso a tecnologias

de apoio ndo ¢ suficiente para assegurar a participacdo do aluno.

Metodologias adoptadas na Escola

Todas as actividades relacionadas com a escola serdo programadas, preparadas e orientadas por

todos os professores com a colaboragao activa de todos os alunos e comunidade educativa.

Os alunos sdo os primeiros agentes da estruturacdo das suas aprendizagens, do seu saber. Por isso,
temos que usar metodologias diversificadas que envolvam os alunos, “toda a sua pessoa”, em cada

actividade a realizar.

As metodologias servirdo para fazer crescer a criatividade e o saber em cada aluno e toda a

comunidade educativa. E devem ser organizadas, activas, integradas, dindmicas e ao gosto da crianga.
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Estratégias e Actividades

eParticipacdo na ambientacdo e organizacao dos espagos da sala de aula e do recinto da escola.
eElaboracao de regras.

ePromocao de um ambiente propicio ao bem-estar de todos.
eParticipacdo em campanhas de solidariedade.
oGrupos de Trabalho.

eEscolha de Tarefas.

eRegistos escritos.

o Visitas de Estudo.

e[ evantamento de Problemas.

eSinteses / Resumos.

eElaboracao de Cartazes informativos e formativos.
eExposigoes.

o(Criacdo de textos ¢ historias.

e Analise de textos.

oCriagdo de um jornal de parede.

ePesquisas referentes aos temas em estudo.

e Accdes de sensibilizacdo.

eDescricdo de experiéncias vividas.

eOrganizacao de convivios e festas.

ePesquisas em livros, jornais, revistas e internet.

e Auto ¢ hetero avaliacao.

eDidlogo com os pais.

e Apreciagao dos trabalhos realizados.
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Avaliacao dos alunos

A avaliagdo das aprendizagens dos alunos incide sobre as aprendizagens e competéncias
definidas no Curriculo Nacional e Regional para as diversas disciplinas ¢ areas curriculares de cada
ciclo e ano de escolaridade, considerando a concretizagdo das mesmas no Projecto Curricular de Turma.
A avaliagdo surge como elemento integrante e regulador da pratica educativa e constitui um indicador

da qualidade da educag@o.

Respeitando as orientagdes legislativas, destacamos cinco principios basicos que regem a

avaliacdo:

1. Planificacdo — a avaliacdo ¢ alvo de planificacdo nos varios Departamentos Curriculares, quanto a

frequéncia, tipo de avaliagdo e peso na classificagdo final do aluno.

2. Diversificacdo dos Intervenientes — professores, alunos, pais e encarregados de educacdo sdo

responsaveis no processo de avaliacao.

3. Diversificacdo dos Instrumentos — ¢ necessario usar de forma planificada e sistematica uma
variedade de instrumentos de avaliagdo, alinhando sempre a avaliagdo com as actividades de

aprendizagem na sala de aula. E obrigatério o uso de trés tipos diversificados de avaliagio.

4. Transparéncia de Processos — todo o processo de aplicagdo e correcgdo dos varios instrumentos de
avaliagdo ¢ clarificado junto dos intervenientes. A terminologia de classifica¢do consta da Deliberagdo

1/2002, de 8 de Outubro — Critérios Uniformes de Avaliacdo — do Conselho Escolar.

5. Melhoria das Aprendizagens — a avaliacdo serve como certificadora de aprendizagem mas tem

como objectivo a melhoria dessas aprendizagens.

A avaliacio devera ser:

e Individualizada, centrando-se na evolucdo de cada aluno, na sua avaliacdo inicial e
caracteristicas individuais;

e Integradora, contemplando diferentes grupos, niveis e ritmos de aprendizagem;

e Qualitativa, avaliando de forma equilibrada os diferentes aspectos da evolugdo do aluno e ndo
somente os aspectos do caracter cognitivo;

e Orientadora, informando o aluno do que necessita para melhorar a sua aprendizagem e adquirir
estratégias apropriadas;

e Continua, considerando a aprendizagem como um processo com diferentes momentos e fases;
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Deverdo considerar-se os seguintes pontos:

e Desde que possua as competéncias no nivel de realizagao.
e Faltas por abandono — ultrapassadas o limite de faltas ndo justificadas o aluno podera ficar

retido.

Avaliacio dos alunos com NEE — Programa Educativo Individual

Os alunos com N.E.E. abrangidos pelo Decreto — lei 3/2008, serdo avaliados de acordo com os
critérios, modalidades e condigdes especiais de avaliacdo expressos nos seus Programas Educativos e

no Projecto Curricular da turma a que pertencem.

Modalidades de Avaliacao

Avaliacao Diagndstica

— Fornece informacgédo acerca do ponto de partida de cada aluno (os seus conhecimentos e caracteristicas
pessoais) de forma a determinar o perfil da turma e permitir a diferenciacdo pedagdgica. E importante

para o despiste de algumas situacdes mais delicadas.

Avaliacao Formativa

— Permite uma visdo das dificuldades e progressdo de cada aluno ao longo do ano. E dominante, pois

permite regular e melhorar a aprendizagem.

Avaliacao Sumativa

— Sintese das informacgdes recolhidas sobre as aprendizagens e dificuldades de cada aluno. Ocorre no
final de cada periodo, ano lectivo e final de ciclo. Permite certificar e classificar o desempenho dos

alunos e realiza-se, pelo menos, em dois momentos por periodo.

No final dos 1.° e 2.° periodos pode conduzir a uma eventual reformulagdo do Projecto

Curricular de Turma.

Na avalia¢@o final de periodo serdo tidos em conta dois dominios:
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1 — Dominio A — Cognitivo — Operativo — referente a mobilizagdo do saber ¢ dominio de linguagens,

técnicas e metodologias de trabalho.

Constituem objecto de desenvolvimento e avaliagdo as competéncias e conteudos especificos das

diferentes disciplinas. Essas sdo alvo de operacionalizagdo ao nivel das turmas.
2 — Dominio B — Atitudes e Valores — referente aos relacionamentos intra e interpessoal.
Constituem objecto de desenvolvimento ¢ avalia¢do os seguintes aspectos:

Responsabilidade; Participag@o; Sociabilidade; Autonomia; Espirito Critico.

Instrumentos de avaliacio

e Grelhas de observacédo

e Cadernos diarios

e Fichas de avaliacdo

e Trabalhos individuais e trabalhos de grupo

e Observagao directa

e Auto-avaliagdo dos 3° ¢ 4° anos com periodicidade trimestral
e Hetero-avalia¢do

e Dialogos

e Debate

e Avaliagdo formativa

e Avalia¢do sumativa

As grelhas de avaliag¢do aplicadas aos alunos encontram-se em anexo. A avaliagdo descritiva,
por periodo, consta do Projecto Curricular de cada turma e respectivas actas de avaliacdo de cada

periodo, as quais podem ser consultadas no livro de actas.
Intervenientes na Avaliaciao

e Professores das actividades curriculares

e Professores das actividades de complemento curricular
e Conselho escolar

e Professor de educagao especial

e Alunos

e Pais/encarregados de educagio
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Anexo 10.2. Projecto Curricular de Turma (excerto)

EB1/PE Lombo do Guine
Projecto Curricular de Turma

Ano Lectivo 2010/2011

Objectivos

O conselho de docentes elaborou este Projecto Curricular de Turma para o ano lectivo
2009/10, com o propdsito de adequar o processo de ensino-aprendizagem as caracteristicas
da turma, nomeadamente as particularidades cognitivas, sdcio-afectivas, comportamentais,

bem como ao meio em que a Escola esta inserida.

Este documento deriva do Projecto Educativo e do Projecto Curricular de Escola e
visa adaptar e gerir autonomamente as competéncias a adquirir pelos alunos, dentro dos

limites impostos pelo Curriculo Nacional do Ensino Basico.

Ao mesmo tempo, pretende-se promover, no seio do conselho de docentes, o trabalho
colaborativo entre professores e modos de articulagado curricular e horizontal de conteudos,

actividades/estratégias, projectos, critérios de actuagao e avaliagéo, entre outros.

A Professora Titular de Turma,
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Outras Informacgoes

Intervencao dos Encarregados de Educacao

Acgoes a desenvolver junto dos Encarregados de Educacao/Pais

= Sensibilizar os encarregados de educacao para a participacdo no processo ensino-
-aprendizagem.

=  Promover a circulagéo de informacgao entre a escola e a familia.

= Envolver, 0 mais possivel, os encarregados de educacao nas actividades de
complemento curricular.

» Reunir os encarregados de educagdo para a entrega da avaliagdo onde ficarao
elucidados sobre o percurso escolar dos seus educandos.

= Agendar uma hora semanal de atendimento aos encarregados de educacao
(Segundas-feiras das 16h:30m as 18h:30m).

Aluno luso-descendente / Estrangeiro

Nome do Aluno Pais: Ucrania

Dominio da LP: Nao

Apoio especifico a LP: Sim

Este aluno, aguando a sua entrada no Primeiro ciclo, ndo tinha qualquer dominio da
Lingua Portuguesa, uma vez que tinha chegado a Madeira poucas semanas antes do inicio
do ano lectivo. Contudo, o aluno integrou-se facilmente e tem adquirido as aprendizagens
sem revelar dificuldades. Na verdade, trata-se de um aluno de nivel Muito Bom em todas as
areas. No segundo ano de escolaridade, o aluno continua empenhado e motivado. Nao

revela qualquer dificuldade na aquisi¢ao dos conteudos nas diferentes areas.

Deste modo, este aluno ndo necessita de qualquer tipo de Apoio Pedagdgico Acrescido.
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Alunos apoiados pela Educacao Especial

Os alunos que beneficiaram de apoio do Ensino Especial ao abrigo do Decreto-Lei n°33/2009
de 31 de Dezembro foram acompanhados por um Programa Educativo Individual, o qual se

encontra no processo individual do aluno.

Alunos que beneficiam de Apoio Pedagégico

Ha dois alunos que beneficiam de apoio pedagdgico.

O aluno 1 iniciou o 1°ano de escolaridade com 5 anos, completando os 6 anos no més de
Novembro. Foi notdria uma grande imaturidade por parte deste aluno, manifestando-se na
aquisicao de conteudos nas areas de Matematica e Lingua Portuguesa. Este aluno nao
consegue acompanhar o ritmo de aprendizagem da turma, nas areas anteriormente referidas
pelo que de forma mais lenta ira atingir as competéncias delineadas. O aluno sera submetido

a um plano de recuperagao nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

O aluno 2 também revelou dificuldades principalmente na area de Lingua Portuguesa.
Também acompanhara o Programa do 1°ano de escolaridade na area de Lingua Portuguesa

de forma mais lenta para consolidar bem os conteudos.

Definicao de uma estratégia global para a turma

Potencialidades, problemas da turma e respectivas estratégias

Potencialidades

- Campo Linguistico:
Interesse pelo livro e actividades relacionadas com a leitura;
Interesse em relatar experiéncias vividas;

Interesse em criar historias.
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- Campo Musical e Dramatico:

Gosto pela entoagéo e dramatizacédo de cangoes.

Estratégias

- Audicao e reconto de histérias;

- Organizar o ensino valorizando situagbes de interacgéo e de expressao oral e escrita que

permitam ao aluno intervengdes personalizadas, auténomas e criticas;
- Organizar actividades cooperativas de aprendizagem;
- Exposigao, a entrada da sala de aula, das histdrias criadas (area de projecto);

- Proporcionar momentos alegres e descontraidos entre as actividades curriculares, como por

exemplo, com a aprendizagem de cangoes, lengalengas e trava-linguas;
- Explorar letras de cangdes, lengalengas e trava-linguas;

- Entoac&o de cancgbes.

Problemas

- A participacao oral dos alunos na aula é, de uma forma geral, fraca a nivel de vocabulario e

organizagao de ideias;

- A produgdo de pequenos textos € realizada de uma forma descuidada, a nivel de

organizagao de ideias, de paragrafos, utilizagdo da pontuacdo adequada e presenca de erros;

- Alguns alunos apresentam dificuldades na aquisigéo e aplicagdo de conhecimentos.

Estratégias

- Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas a

objectivos visados;

- Reforgo/valorizagdo positiva constante perante atitudes de esforco, empenho e

participacao/envolvimento nas actividades;
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- Disposigao dos alunos, em grupos, de modo a que fiquem sentados, lado a lado, alunos
com maior € menor grau de dificuldades (promocdo de trabalho de cooperagdo entre os

alunos);

- Usar correctamente a Lingua Portuguesa para comunicar de forma adequada e para

estruturar o pensamento proprio;

- Consciencializar os alunos para o facto de a avaliagdo ser um processo auto-regulador o

que implica que os niveis obtidos tenham de ser conseguidos através do seu esforgo.

Potencialidades

As potencialidades mencionadas no primeiro periodo mantém-se com o acrescento da

seguinte:

- Interesse pela area da Matematica;
- Interesse pelo Estudo do Meio: realizagdo de experiéncias;

- Valorizacado da amizade e dos afectos.

Estratégias

- Jogos de raciocinio l6gico-matematico;
- Concursos (para as contagens, calculo mental e resolugbes de operagdes);

- Criacao do Cantinho das Ciéncias.

Problemas

- A participagéo oral dos alunos na aula continua, de uma forma geral, fraca a nivel de

vocabulario e organizagao de ideias;
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- A produgao de pequenos textos continua a ser realizada de uma forma descuidada, a nivel
de organizacao de ideias, de paragrafos, utilizacdo da pontuagcao adequada e presencga de

erros;

- Interpretacéo e resolucéo de problemas.

Estratégias

- Continuar a usar correctamente a Lingua Portuguesa para comunicar de forma adequada e

estruturar o pensamento préprio;

- Reconto de historias e acontecimentos do dia-a-dia dos alunos;

- Incentivar os alunos a colocar duvidas com maior regularidade;

- Reforgo positivo ao nivel do empenho individual,

- Recompensa com uma “estrelinha” ou “autocolante 3D” na actividade com rendimento bom;
- Quando terminam uma tarefa mais cedo véao ler um livro para o cantinho da leitura;

- Adaptacao de alguns problemas as vivéncias dos alunos.

As potencialidades e problemas mencionados no primeiro e segundo periodos mantém-se.
Outras estratégias foram sendo incorporadas de modo a obter melhores resultados, tais

como:
- A leitura e melhoria, em grupo, de uma composic¢ao boa e de uma fraca;

- O preenchimento de um envelope, por parte do aluno, com a sua respectiva morada e envio

para a mesma;
- A realizagao do concurso “Os sabios das tabuadas”;

- Realizacdo de diversas experiéncias.
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Critérios de avaliagao

Em Conselho Escolar definiram-se os seguintes critérios de avaliagao:

a) Analise de grelhas de avaliagéo, de comportamento e de aproveitamento;
b) Analise dos resultados das Fichas de Avaliagao;

c¢) Interesse demonstrado na aprendizagem;

d) Brio na apresentagao dos trabalhos;

e) Participagao e espirito de interajuda para com os colegas;

f) Demonstracao de bom relacionamento nos trabalhos de grupo;

g) Demonstracao de autonomia nas relagdes sociais;

h) Participagédo nas actividades da escola;

i) Grau de iniciativa, comunicagao e criatividade demonstrados;

j) Progresso realizado.

Os critérios de avaliagao definidos para o 2° ano de escolaridade séo:
Fichas de Avaliagdo — 40%

Fichas de trabalho — 20%

Comportamento — 5%

Assiduidade / Pontualidade — 5%

Participacéo — 10%

Organizagao / Autonomia — 10%

Empenho — 10%
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Diferenciacao Pedagédgica

A diferenciagdo pedagogica requer fases de implementagdo executadas por um professor experiente,
incluindo a planificagéo, a atribuigcdo do tempo, a delegacgao de tarefas em colaboradores e alunos e o
controle de qualidade. Ao contrario da maioria das outras praticas, a diferenciacdo pedagogica é um
programa exaustivo para todo o dia escolar e ndo um método isolado que tenha necessidade de ser
integrado numa UGnica matéria ou na actuag¢do isolada de um professor. A sua focalizagdo no aluno de
forma individual requer que as limitacées para a aprendizagem sejam primeiro diagnosticadas para

posteriormente se desenvolver um plano que permita resolvé-las.

Praticas Educativas Eficazes, Herbert J. Walberg e Susan Paik

Areas Curriculares Nao Disciplinares

Estudo Acompanhado

O esquema geral de competéncias indicado no Projecto Curricular de Escola é:

v" Incentivar o gosto pela Organizagao Pessoal;

v' Desenvolver o Ensino Pratico de Técnicas de Estudo;

v/ P6r em pratica a igualdade no acesso ao saber;

v Incentivar o prazer de saber pela autonomia no estudo;

v" Ajudar, de forma construtiva, o sucesso pessoal e educativo;
v Organizar/gerir o tempo de estudo;

v Organizar o ambiente de trabalho;

v Organizar o caderno diario;

v Treinar a atengao/concentragao;
213



v Treinar a memoria;
v’ Treinar o raciocinio;
v Desenvolver e aperfeigcoar técnicas de estudo funcionais;
v Gostar de redigir;
v Gostar de ler;
v’ Criar habitos de consulta;
v Desenvolver a capacidade de tratamento da informacao escrita:
- Interpretar;
- Identificar ideias, personagens, acgoes;
v Organizar o estudo:
- Planificar;
- Auto avaliar-se;
- Identificar dificuldades;
v’ Tratar informacao:
- Organizar a informagao;
- Seleccionar a informacao;
- Seguir instrugdes;
- Fazer resumos;
- Sublinhar;
- Esquematizar;
v Trabalhar em grupo e aos pares:
- Definir regras;

- Saber como apresentar o trabalho.
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Fazendo uma pequena avaliagdo desta area, posso afirmar que foi, no geral, positiva. A
maioria dos alunos conseguiu colocar em pratica a grande parte das competéncias

propostas.

E importante referir que, para o proximo ano lectivo, as duas ultimas competéncias indicadas

para este Projecto Curricular de Turma deverao ser mais exploradas.

Formacgao Civica

O esquema geral de competéncias indicado no Projecto Curricular de Escola é:
v’ Participar na vida civica de forma critica e responsavel;
v Respeitar a diversidade cultural, religiosa ou outra;
v Cooperar com os outros de forma interessada, activa e responsavel;
v Desenvolver habitos de vida saudaveis;
v’ Participar na vida da escola:
- Distribuir tarefas e responsabilidades;
v' Aumentar a motivagao pessoal:
- Criar interesses pelo estudo;
- Desenvolver concepgdes positivas de si mesmo;
v Desenvolver competéncias de controlo:
- Controlar a atencao e a concentragao;

- Aprender a ser responsavel, alargando, gradativamente, esse exercer da
responsabilidade deste universo de si mesmo até ao universo da turma e, finalmente, da

escola;

- Conhecer e perceber a diversidade do mundo;
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- Respeitar a diversidade, aprendendo a projectar-se no outro;

- Exercitar a cooperacéo.

Area de Projecto

Este item refere-se ao Projecto de intercambio escolar (ver Anexo 17).

Avaliagao global dos alunos

De seguida, estdo discriminados todos os momentos de avaliagdo, escritos e orais,

realizados ao longo do corrente ano lectivo. Foram eles:

v' Comportamento;

v Avaliagao da Leitura;

v' Perfil do Aluno - Sintese de comportamentos e desempenho;
v Cotagao e Médias das Fichas de Avaliagcado Sumativa;

v Avaliacao final do aluno — Critérios de Avaliagéo.

E de referir que os alunos realizaram alguns momentos de auto-avaliagdo ao longo do ano
lectivo, no entanto, esses momentos ndo se encontram neste projecto mas nos seus

cadernos diarios.
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Anexo 11. Planificacées elaboradas pela participante (para toda a turma, em geral)

PLANIFICAGAO MENSAL — Janeiro 2011 -2°ano

Areas

Temas/Contetudos

Competéncias Essenciais

Experiéncias de Aprendizagem

Avalia-
cao

CURRICULARES DISCIPLINARES

Estudo do Meio

A segurancga do seu corpo;
O passado préximo
familiar;

A vida em sociedade;
Modos de vida e fungdes
sociais de alguns membros
da comunidade.

Conhecer e aplicar normas de prevengdo
rodoviaria;

Conhecer e aplicar regras de seguranga na praia,
nos rios, nas piscinas e nos transportes publicos;
Reconhecer e localizar, numa linha de tempo,
datas e factos significativos;

Conhecer e aplicar regras de convivéncia social;
Respeitar os interesses individuais e colectivos;
Conhecer e aplicar normas de harmonizagao de
conflitos: didlogo, consenso, votacgéo;

Contactar e descrever pessoas da comunidade
em termos de: idade, sexo, o que fazem, onde
trabalham, como trabalham.

Dialogo sobre os itinerarios que os alunos percorrem e o
meio de transporte que utilizam para chegar a escola, de
modo a iniciar a discussdo sobre cuidados a ter na
utilizacdo de transportes publicos, sobre as normas de
prevencéo rodoviaria, bem como sobre as normas de
utilizagao obrigatéria como peéo;

Realizagdo de situagdes Iludicas que obriguem a
utilizagao de regras de seguranga;

Identificagcdo de sinais de seguranga utilizados na praia,
nos rios e nas piscinas;

Elaboracdo de um cartaz colectivo sobre regras de
segurancga;

Dialogo sobre datas e acontecimentos que marcam a
vida das familias dos alunos;

Registo de acontecimentos importantes na vida das
familias dos alunos;

Dramatizacgao de situagdes que demonstrem regras de
boa convivéncia social;

Elaboragao de um esquema de interligagdo de profissdes
através do qual o aluno possa concluir que todos
precisamos de todos;

Exploragéo de cangdes alusivas ao tema das profissoes.

e Obser-
vagao
directa.

e Traba-
Ihos
individu-
ais/
grupo.

e Fichas.
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Lingua Portuguesa*

e Comunicar oralmente com

progressiva autonomia e
clareza;

e Desenvolver o gosto pela

leitura e escrita.

Comunicar oralmente descobertas;
Descrever gravuras, desenhos, fotografias;
Contar, inventar, completar histérias;
Contactar com diversos registos de escrita;
Experimentar situagdées que despertem e
desenvolvam o gosto pela leitura e escrita.

Dialogo diversificado para incentivar a crianga a exprimir-
se sobre as suas descobertas diarias;

Leitura, escrita e interpretacdo de textos;

Realizagao de exercicios ortograficos diversificados;
Aplicagado de nogbes gramaticais: género e nimero das
palavras, anténimos/sinénimos; forma
afirmativa/negativa; familia de palavras...

Exploragéo e invengao de histdrias;

Dramatizacao de situagdes;

Realizagao de fichas de trabalho relativas aos assuntos
tratados.

Matematica*

e Numeros e operagdes

Relacionar a dezena e a centena com a unidade;
Efectuar contagens por ordem crescente e
decrescente;

Estabelecer relagdes de ordem entre os nimeros
e utilizar a simbologia maior, menor e igual;

Realizagdo de jogos de contagem crescente e
decrescente;

Realizacdo de fichas para a pratica da leitura e
escrita de nimeros;

Representacao e identificagdo de numeros no abaco;
Execucao de adigdes e subtracgdes, na forma
horizontal e vertical.

Matematica

Representar numeros numa recta graduada;
Desenvolver a capacidade de avaliar ordens de
grandeza de um resultado, antes de efectuar o
calculo;

Praticar o calculo mental.

Execugédo de multiplicagbes por 2 e por 3;

Realizagdo de exercicios de composigao e
decomposigao de numeros;

Resolugéo de situagdes problematicas;

Resolugéo de operagbes para o treino do calculo mental.
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®©
O - . - . L r - o . .
s e Atradicdo dos Reis. e Conhecer a tradigao dos Reis; e Dialogo sobre as visitas habituais no dia de Reis;
o Cantar cangbes alusivas a época, tradicionaisda |e  Aprendizagem de can¢des sobre os Reis.
N Madeira.
O
©
" £
o
w
o (I
<
=
& o
o B e Desenvolvimento do gosto |e Desenvolver a capacidade de comunicagdo oral e | ¢  Realizagéo de ficheiros;
(7] < pelo trabalho e pelo estudo; escrita; ¢ Organizagao de cadernos e outros materiais.
o ] e Identificacdo de estratégias | ¢ Desenvolver as capacidades de memorizagéo e
19( £ de estudo. raciocinio;
=z 8 e Organizar materiais para o estudo.
(7] <
R o
x °
< S
- -—
3| d
Qo
14
=
o | 2
@ . |® Conhecer e aplicar normas de prevengdo|e Dialogo;
o e A segurancga do seu corpo; o ) B )
fd ) . rodoviaria; e Pesquisa de documentos/ observagao de gravuras;
o ¢ Avida em sociedade. . . )
° e Conhecer e aplicar regras de seguranga na praia, |e  Trabalhos de grupo;
o nos rios, nas piscinas e nos transportes publicos; |e Votagdo de um aluno responsavel pela organizagdo da
3 e Conhecer e aplicar regras de convivéncia social. fila a saida e entrada na sala.
—
<
o — Estas areas possuem professores especificos e as respectivas programag¢ées sao realizadas de acordo com as orientagdes proprias dos Gabinetes

responsaveis. * Sujeita a adaptagdes para os alunos com Ensino Especial e Apoio Pedagégico Acrescido.
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PLANIFICACAO MENSAL - Fevereiro 2011 -2°ano

Producao de textos.

Temas/Conteudos Competéncias Essenciais Experiéncias de Aprendizagem Avalia-
Areas cdo
o Obser-
ko) . . L - . ) vacao
) Instituicbes e servicos |e  Contactar e recolher dados sobre: colectividades, Elaboragao de pequenas entrevistas para serem feitas a pessoas directa.
= existentes na servigcos de saude, correios, bancos, que trabalham em instituicbes publicas;
m .8 comunidade; autarquias... Observagao, nas redondezas da escola, de plantas e animais;
Y S Os seres yivos noseu |e Observar e identificar animais mais comuns Exploragéo de cartazes alusivos aos seres vivos;
<Z( 3 meio ambiente. existentes no ambiente préximo. Realizagao de trabalhos de grupo para o estudo de plantas e
3 UV’J animais, sua identificacéo e caracteristicas mais importantes. e Traba-
% Ihos
(72} individu-
(=) ais/
) N Desenvolver a|e Comunicar oralmente descobertas; Dialogo diversificado para incentivar a crianga a exprimir-se grupo.
IﬁI:J o capacidade de retengdo | e  Descrever gravuras, desenhos, fotografias; sobre as suas descobertas diarias;
< o da informagéao; e Contar, inventar, completar histoérias; Leitura, escrita e interpretagao de textos;
E; 1= Qesgnvolver as compe- | e Contactar com diversos registos de escrita; Realizagdo de exercicios ortograficos diversificados;
o %‘ tenc!as da leitura e da |« Experimentar situagdes que despertem e Aplicagado de nogbes gramaticais: género e nimero das palavras,
@ a escrita. desenvolvam o gosto pela leitura e escrita; anténimos/sinénimos; forma afirmativa/negativa; familia de  Fichas.
g o e  Produzir textos; palavras; G. Nominal e Verbal...
o = e  Praticar o aperfeicoamento de textos produzidos, Exploragéo e invengao de historias;
3 em grupo ou individualmente, com o professor. Dramatizagéo de situacdes;
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Matematica*

Numeros e operagdes;
Forma e espaco.

Relacionar a dezena e a centena com a unidade;
Efectuar contagens por ordem crescente e
decrescente;

Estabelecer relagdes de ordem entre os nimeros
e utilizar a simbologia maior, menor e igual;
Representar nimeros numa recta graduada;
Desenvolver a capacidade de avaliar ordens de
grandeza de um resultado, antes de efectuar o
calculo;

Praticar o calculo mental;

Reconhecer, a partir da observagao de objectos,
linhas curvas e rectas, superficies planas e
curvas;

Identificar solidos geométricos e representar
figuras geométricas.

Realizagao de jogos de contagem crescente e decrescente;
Realizacado de fichas para a pratica da leitura e escrita de
nuameros;

Representacao e identificagdo de numeros no abaco;
Execugao de adigdes, subtracgdes e multiplicagdes, na forma
horizontal e vertical;

Execugédo de multiplicagbes por 2, por 3 e por 4;

Realizacdo de exercicios de composi¢cdo e decomposicdo de
nuameros;

Resolugéo de situagdes problematicas;

Resolugéo de operagbes para o treino do calculo mental;
Observacao de objectos recolhidos pelos alunos para a
identificacédo de linhas rectas e curvas, superficies planas e
curvas;

Representacéo de linhas rectas e curvas;

Observagao de solidos geométricos e identificagdo de superficies
planas e curvas, e de superficies com a forma de rectangulo,
circulo e quadrado;

Representagao de figuras utilizando papel quadriculado, blocos
légicos e geoplano.

Exp. e Ed. Musical e

Dramatica

a)

a)

a)
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Exp. e Educacao Fisico-Motora

©
(&]
_(‘cé Pintura. e  Explorar técnicas de pintura. e Utilizacao de diversos materiais para pintar.
o
o
uQ
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@
[&]
>
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I
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x
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[2)
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a) a) a)
a)
a) a)
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e O Carnaval. e  Conhecer a tradigdo do Carnaval; e Dialogo sobre os disfarces de Carnaval e os desfiles;
e Cantar cangbes alusivas a época. e Aprendizagem de cangdes sobre o Carnaval.

Formacéao Civica

e Desenvolvimento do|e Desenvolver a capacidade de comunicacéo oral |e Realizagéo de ficheiros;

CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

S gosto pelo trabalho e e escrita; e Organizag&o de cadernos e outros materiais.
o e pelo estudo; e Desenvolver as capacidades de memorizagao e
© c e Identificagdo de raciocinio;
> P . . . e
2 g estratégias de estudo. |e  Organizar materiais para o estudo.
w £
o
[$)
<
% * Os Carnaval: e Conhecer a tradigdo do Carnaval; e Dialogo;
.GO_J, ’ e Conhecer e identificar plantas e animais|e Pesquisa de documentos/ observagao de gravuras;
& existentes na localidade dos alunos. e Trabalhos de grupo.
© ® Os seres vivos.
o]
®
9]
—_
<L

a) - Estas areas possuem professores especificos e as respectivas programacgdes sao realizadas de acordo com as orientagdes préprias dos Gabinetes
responsaveis.
e * Sujeita a adaptagées para os alunos com Ensino Especial e Apoio Pedagégico Acrescido.
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PLANIFICACAO MENSAL — Margo 2011 -2°ano

. A L. A . Avalia-
) Temas/Conteudos Competéncias Essenciais Experiéncias de Aprendizagem ~
Areas ¢ao
o Obser-
- . L . vacao
Os aspectos fisicos do meio|e  Reconhecer alguns estados do tempo; e Dialogo sobre o tempo que faz para descoberta de diferentes dirzcta
8] local; ¢ Relacionar os estados de tempo com as estagbes estados de tempo;
§ Conhecer aspectos fisicos e do ano; e Registo do tempo, ao longo da semana, no calendario (tarefa
m o seres vivos de outras regibes | e  Reconhecer a existéncia do ar e o seu realizada desde o inicio do ano lectivo);
[ 'g ou paises. movimento. Analise do tempo registado através de um grafico;
‘Z’: S e Exploracdo de gravuras alusivas as estagbes do ano e as  Traba-
3 2 respectivas caracteristicas; Ihos
o Ll o Realizagdo de experiéncias relacionadas com a existéncia do ar individu
O : . -
@ € 0 seu movimento. ais/
(= grupo.
[72)
1]
E *S Desenvolver a capacidade |e Comunicar oralmente descobertas; e Leitura, escrita e interpretacéo de textos;
5l @ de retencdo da informacé@o; |e  Descrever gravuras, desenhos, fotografias; o Realizacdo de exercicios ortograficos diversificados;
=) Desenvolver as compe-|e Contar, inventar, completar histérias; Aplicagdo de nogdes gramaticais: género e nimero das palavras; ;
S > e . . . . cagao de no gene . 2 «Fichas.
4 g téncias da leitura e da|e Contactar com diversos registos de escrita; anténimos/sindnimos; forma afirmativa/negativa; familia de
g 0? escrita. e Experimentar situagdes que despertem e palavras; G. Nominal e Verbal...
3 © desenvolvam o gosto pela leitura e escrita; e Exploracao e invengao de historias;
3 e  Produzir textos; o Dramatizagao de situagdes;
£ e Praticar o aperfeicoamento de textos produzidos, | ¢  Produgéo de textos;
- em grupo, com o professor e integra-los em|e Realizagdo de alguns jogos.
circuitos comunicativos.
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Matematica*

NUmeros e operagoes;
Forma e espaco.

Relacionar a dezena e a centena com a unidade;
Efectuar contagens por ordem crescente e
decrescente;

Estabelecer relagbes de ordem entre os numeros
e utilizar a simbologia maior, menor e igual;
Representar nUmeros numa recta graduada;
Desenvolver a capacidade de avaliar ordens de
grandeza de um resultado, antes de efectuar o
calculo;

Praticar o calculo mental;

Desenhar figuras simétricas;

Tragar itinerarios;

Fazer representacdes de objectos no plano,
planta, mapa.

Realizacao de jogos de contagem crescente e decrescente;
Realizacao de fichas para a pratica da leitura e escrita de
numeros;

Representacéo e identificacdo de nimeros no abaco;
Execugao de adigbes e subtracgdes, na forma horizontal e
vertical;

Execucéo de multiplicagdes por 2, 3,4 e 5;

Realizagao de exercicios de composi¢do e decomposicao de
numeros;

Resolugao de situagdes problematicas;

Resolucéo de operagbes para o treino do calculo mental;
Representacéo de figuras simétricas, em papel quadriculado;
Representagdo de itinerarios diversos.

Exp. e Ed. Musical e Dramatica

a)

a)

a)

226




Exp. e Educagéo Plastica

Pintura.

Explorar técnicas de pintura.

Utilizacédo de diversos materiais para pintar.

Lingua Estrangeira -

Inglés

a)

a)

a)

Exp. e Educacgéo Fisico-Motora

a)
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Formagéo Civica

O Dia do Pai;
A Pascoa.

Cantar cangdes alusivas aos temas em estudo;
Reconhecer caracteristicas das festividades em
abordagem.

Dialogo sobre o Dia do Pai e a festa da Pascoa;
Aprendizagem de cangbes sobre as festividades anteriores;
Elaboragao de postais relacionados com as épocas.

Desenvolvimento do gosto

Desenvolver a capacidade de comunicagao oral e
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3 ‘8 e As estagdes do ano. Conhecer e identificar caracteristicas alusivas as |e  Dialogo;
© 2 diferentes estagbes do ano. e Pesquisa de documentos/ observacéo de gravuras;
2 e
I 4 e Trabalhos de grupo.
b) - Estas areas possuem professores especificos e as respectivas programacodes sao realizadas de acordo com as orientagdes proprias dos Gabinetes
responsaveis.
c) *Sujeita a adaptagdes para os alunos com Ensino Especial e Apoio Pedagoégico Acrescido.




Anexo 12. Planos de Recuperacio
Aluno 1
OBSERVACOES/PROBLEMAS DETECTADOS:

A aluna revela dificuldades na aquisi¢ao dos conteudos bem como na realizagdo das
tarefas propostas nas areas curriculares nomeadamente nas disciplinas de Matematica e Lingua
Portuguesa. E uma aluna que frequenta pela segunda vez o 2° Ano de escolaridade. No ano
anterior foi sujeita a um Plano de Recuperagdo, no qual ndo foram atingidos os objectivos
propostos. As dificuldades da aluna tém vindo a agravar-se a medida que os conteudos vao

ficando cada vez mais complexos.

Na Lingua Portuguesa, no que concerne a compreensdo oral e escrita, a aluna:
comunica com alguma clareza e correc¢do, escreve com pouca correc¢ao o que copia, 0 que
lhe ditam e o que escreve por iniciativa propria, escreve com muita dificuldade frases com
correcgdo; escreve com dificuldade textos com sequéncia de ideias, tem um vocabulario pobre.

No entanto, 1€ com clareza, entoacao e fluéncia, apesar de ndo respeitar os sinais de pontuacgao.

Ao nivel da compreensao de textos, a aluna identifica com dificuldade as personagens,
a acgdo, o espago € o tempo, responde a questionarios com dificuldade, reconta com

dificuldade um acontecimento observado, vivido, imaginado, lido ou ouvido.

Ao nivel da Matematica, a discente domina pouco a leitura e escrita de numeros, nem
sempre resolve situagdes problematicas, somente com ajuda. L&, escreve, seria e classifica um
numero com muita dificuldade. Tem dificuldade nas operacdes. Nao tem a nogdao de
quantidade e revela pouco raciocinio l6gico-matematico. Nao identifica os sélidos geométricos

estudados.

Apesar de se tratar de uma aluna bastante carenciada de apoio permanente, raramente

questiona a professora, pois acha que faz tudo correctamente.
Esta aluna revela muito nervosismo e imaturidade.

E uma aluna pouco responsavel, mente com frequéncia, apodera-se de objectos que ndo

sdo seus, tem sempre os livros e os materiais desorganizados e pouco asseados.

Nao consegue estar sentada com uma postura correcta, estd sempre a levantar-se para
ver os trabalhos dos colegas.
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Estratégias Adoptadas:

A aluna beneficia de apoio individualizado na sala de aula. Usufrui de uma hora de
apoio pedagdgico acrescido. Nas aulas de Estudo, também recebe apoio individualizado. Tera
de acompanhar um curriculo alternativo na area da Matematica, tendo por base um plano de
recuperagdo. Na Lingua Portuguesa, fara actividades diferenciadas, e também tera um plano de
recuperacdo para colmatar as grandes lacunas nesta area.

Aluno 2

OBSERVACOES/PROBLEMAS DETECTADOS:

E um aluno muito imaturo, revela dificuldade em realizar as actividades propostas de
forma autébnoma.

E demasiado lento e raramente consegue finalizar uma tarefa.
Tem dificuldade em organizar os materiais ¢ as tarefas.

O aluno revela ainda dificuldade em:

e Motricidade fina

e Relacionar conhecimentos

e Adquirir e/ou aplicar novos conteudos sem ajuda

e Desenvolver competéncias de leitura

e Interpretar textos orais € escritos

e Conhecimento de regras gramaticais basicas

e Escrever com correc¢do: v frasica v ortografica
e Raciocinio légico e/ou abstracto

e Técnicas de célculo

e Estar atento e concentrar-se nas actividades propostas
e Organizar e interpretar informacao

Estratégias Adoptadas:

O aluno beneficia de apoio individualizado na sala de aula bem como de fichas adaptadas.
Usufrui de trés horas semanais de Estudo e uma hora de Apoio Pedagdgico Acrescido.

Adaptacdes Curriculares, fichas diferenciadas e actividades diferenciadas.
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Anexo 13. Fichas de Avaliacio destinadas aos alunos que acompanham o Programa de 2°
Ano (a maioria da turma)

2.°Ano

Ficha de Avaliagao Sumativa referente ao més de Dezembro

Nome:

Lingua Portuguesa

Data:

Enc. de Educ.:

Avaliacao:

Professora Titular de Turma:

1. Legenda as figuras.
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mota tomate mala

mapa miau lume

meia

limao

2. Inventa frases:

moeda-

lupa-

tapete-

3. Substitui os desenhos pelas palavras e copia.

A da Catia é leve.

da o leite.
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2

O < voa muito.

2. Ordena as frases:

caiu O rio. remo ao do Paulo

roeu do rato Romeu. O rede a

3. Completa as frases com as palavras ao lado, transcreve e |€é:

A Rita lavou a toda da moda.

O Ivo ouviu o violao na
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rico

rato

roupa

radio

rolou




A Rita viu um rei muito na vila.

A roda do camido do Rui pela rua.

0] roeu a rede do teu avo.
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2.° Ano

Ficha de Avaliacdo Sumativa referente ao més de Marco — LINGUA PORTUGUESA

Nome: Data:

Enc. de Educ.: Avaliacao:

Professora Titular de Turma:

1. Lé o texto. Copia-o com letra bonita.

A chuva e as plantas

A chuva caia. O vento sacudia os
ramos das arvores. A menina, cansada
de estar fechada dentro de casa, falou a
chuva, da janela do seu quarto:

— Chuva, porque € que cais? Man-
téns-me presa em casal Para de uma 1
vez! Quero ir brincar!

E a voz cantante da chuva respon-

deu: :
— As plantas, amiguinha, tém

sede. Se eu ndo lhes der agua, néo

dardo depois flores, nem frutos.

-

in “Os livros da Leopoldina”

2. Lé as perguntas com atencao e responde correctamente.

2.1- Por que é que a menina nao podia sair para brincar?
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2.2- O que é que a menina resolveu fazer?

2.3- Quem precisava da agua da chuva?

2.4- Quantos paragrafos tem o texto?

3. Assinala com X a frase que quer dizer o mesmo que:
“O vento sacudia os ramos.”

“O vento molhava os ramos.” I:I “O vento abanava os ramos.” I:I

4. Ordena a frase e escreve-a correctamente.

A amiga chuva é das plantas

5. Copia o terceiro paragrafo do texto.
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6. Observa a imagem. Cria algumas frases de modo a dares continuidade ao texto.

7. Faz a divisao silabica das seguintes palavras e sublinha a silaba ténica.

chuva: arvores:
plantas:

vento: flores:
amiguinha:

8. Escreve as palavras por ordem alfabética.

caracol ; figueira ; arvore ; orquidea ; gato

9. Escreve palavras o plural das seguintes palavras:

Caracol mao cao

Papel aviao azul
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10. Liga as palavras que rimam.

brilha luzir
estrelinha filha
dormir miudinha

11. Escreve bou v :

12. Completa com as acg¢oes (verbos) que se encontram no rectangulo.

As criancas ao circo. divertem
Os pais os bilhetes. vao
‘Os palhacos 0S meninos. compram

13. Separa as palavras de cada familia.

Barco Velho
velhice barquinho rede

barqueiro velhinho

envelhecer embarcar

bengala
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14. Completa as palavras com ge ou gi :

nasho!,

15. Escreve palavras a tua escolha com:

1 silaba -

2 silabas -

3 silabas -

4 sijlabas -
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2.° Ano

Ficha de Avaliacido — Matematica

Nome: Data:

Enc. de Educ.: Avaliagao:

Professora Titular de Turma:

1. Representa no abaco.

65 3 92 33

2. Liga correctamente.

5 meia duzia

10 dezena e meia
6 uma dezena
15 uma duzia

12 meia dezena
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3. Escreve os numeros.

oito unidades -

duas dezenas e cinco unidades

trés dezenas -

trés dezenas e nove unidades

4. Completa a sequéncia.

10 40 50

5. Liga correctamente.

2.2 oitavo

4.° quarto

8.° décimo
10.° segundo

6. Escreve os numeros por extenso.

26 -

18 -

15 -
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7. Completa com um dos sinais: + ou - .

10...10=20 39...9=30
20...10=10 25...156=40
15...15=30 19...9=10

8. Escreve o nome das figuras geométricas.

9. Escreve o nome dos sélidos geométricos que as figuras te sugerem.

>

10. Escreve certo ou errado.

Este sdélido tem superficies curvas.
Este solido tem superficies planas.
Este sélido s6 tem superficies curvas.
Este sdélido é o cone.
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11. Transforma numa multiplicagao como no exemplo.

2+424+2+2= 4 x 2

4+4+4= X
5+5+5+5+5+5= X
12. Calcula.
2x3= 2x4= 3x7= 2x2=
3x3= 3x10= 2x9=
3x8=

13. Resolve os seguintes problemas.

13.1- Se a Rita tirar 3 flores da jarra, quantas ficam?
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13.2- Num pomar ha duas dezenas e meia de macieiras e uma duzia de
laranjeiras. Quantas arvores de fruto ha no pomar?

13.3- A Fernanda tem 5 livros de banda desenhada. O Gustavo tem o dobro dos
livros.

Quantos livros tem o Gustavo?
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Anexo 14. Fichas de Avaliacio adaptadas aos alunos que se encontram noutro nivel de

aprendizagem
2.° Ano
Ficha de Avaliacao Sumativa referente ao més de Dezembro
Lingua Portuguesa
Nome: Data:
Enc. de Educ.: Avaliacao:

Professora Titular de Turma:

1- Lé o texto com atencgao:

Pelo Natal o Miguel ganhou um belo carro vermelho.

O carro tinha comando e andava por todos os lados a uma
velocidade incrivel.
- Que fixe! - gritava o Miguel, muito contente.
- Nao gastes as pilhas s6 num dia...- recomendava a mae.
- S6 um bocadinho!...
No dia seguinte, de repente o carro ficou imobilizado sem
luz nos farais.
- Acabou-se a gasolina... Que chatice!...- lamentou-se o
Miguel.

2- Com respostas completas, responde as perguntas:

a) Como se chama o menino?

b) Qual foi o presente que ele ganhou no Natal?
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c) Qual foi a recomendacao que a mae lhe fez?

d) Achas que o carro do Miguel parou com falta de gasolina?

3- Copio o que estiver de acordo com o texto:
comando
imobilizado
O carro do Antonio era ,
tinha e andava por todos os azul
lados
O carro ficou porque as i
gastaram-se. veloz
vermelho
4. Completa as palavras com nh ou I|h.
gali_a verme__ 0O fo a
m__ o coe_ o i a
andori___a moi___ o abe a
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5. Escreve palavras que rimem com:

amizade - Natal -

presentes- amor -

6. Lé com atengao e completa com os antéonimos (sentido contrario)

dentro - saboroso -
quente - lindo -
nascer - comegar -
chegar - velho -

7. Separa as silabas e escreve novamente as palavras:

banho ba| | nho » banho
agulha -,
passarinho >
barulho N
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8. Completa como no exemplo:

4 “ gatinho

gato ’
XD

9- Ordena as palavras e escreve a frase.

O Pai Natal criangas. das é amigo muito
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10. Imagina que é noite de Natal e o Pai Natal adoece de repente. Como és muito amigo
dele, o Pai Natal pede a tua ajuda. Escreve um pequeno texto a contar o que farias se

fosses Pai Natal durante uma Noite de Natal.

249



2.° Ano
Ficha de Avaliagdo Sumativa referente ao més de Margo — LINGUA PORTUGUESA
Diferenciagao Pedagdgica

Nome: Data:

Enc. de Educ.: Avaliacdo:

Professora Titular de Turma:

1. Lé o texto. Copia-o com letra bonita. llustra a teu gosto.

A festa

Hoje ha festa na vila da Guida e do Miguel. Os dois amigos estdo muito contentes.

A Guida quer ver e ouvir o conjunto musical que la vai estar. O Miguel gosta de ouvir

os foguetes a meia-noite.

Sera uma festa animada!
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2.1- Quem sé&o os dois amigos do texto?

2.2- O que ha, hoje, na vila?

2.3- O que gosta o Miguel de ouvir?

3. Escreve V (Verdadeira) ou F (Falsa) de acordo com o texto.

+ Os dois amigos sao o Pedro e a Carla.

+ A Guida e o Miguel estéo tristes.

+ A Carla quer tocar piano.

4. Ordena a frase e escreve-a correctamente.

contentes amigos Os muito estdo dois

5. Copia a segunda frase do texto.

«
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6. Faz a divisao silabica das seguintes palavras.

festa: foguetes:
amigos:

musical: ouvir:
animada:

7. Escreve as vogais que faltam nas palavras:

8. Escreve sou z.

me___a motori___ada va__ o bu__io

9. Numera os desenhos fazendo corresponder o som de cada palavra ao grupo
respectivo.




10. Escreve as palavras da familia de:

barquinho

bengala

barqueiro

bola

embarcar
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Ficha de Trabalho de Matematica

Diferenciacdo Pedagodgica

N
Y

O QL

N

= b0y |
IO

+ Wik
Q0 Ld
4+ W
W0 =~
+

N
oy n

e Pinta s¢ as eliquetas cuja soma

30 + 20 |
e o AL . f;}
{ 30+10+10 § ™%
16 + 34 |

& 50.

“g= ] 20+20+20

L1242

8

- e

e Resolve mentaimente. Pinta as parcelas cuja soma €

i + 3+ Bom — 23 16 +

17+1+3= 12 +

Nome:

Py
:.J I

= 4
= 0 +5+ 1

)]

4+

7+8= 14 +6 + 12

Data:

B

1l
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MATEMATICA

Nome

Data

1. Completa as sequéncias:
15-20-25-.....-..... e SR - - - 60 - -

2. Completa :

LN NN

3. Escreve por extenso:
63
78
99

4. Completa com os numerais ordinais:
........ décimo 8° s DERCRTIO

quinto 2°

5. Coloca os sinais <, > ou =
30 ....35 90 ....87 72 ... 17 33 corres 85
57 ....60 80 ...50 49 ... 49 26 ... 30

6. Faz a leitura dos numeros:

45 = Quarenta e cinco unidades = 4 dezenas + 5 unidades
19=

62 =

90 =
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7. Coloca por ordem crescente os seguintes nameros: 75, 15, 82, 37, 90, 29, 8, 10

Problemas:

1. Um castanheiro tinha 87 folhas. Com o vento cairam 15. Quantas folhas ha
ainda no castanheiro?

Indicaciio Operacio

R

2. Os meninos da escola apanharam, num dia, 34 folhas para fazerem um

trabalho € no dia seguinte apanharam 5 dezenas. Quantas folhas apanharam
nos dois dias?

Indicacio Operacio

R

3 A escola do Martim tem um grande castanheiro. J& cairam 9 dezenas ¢ meia

de castanhas e os meninos ja apanharam 43. Quantas castanhas ainda estdo

por apanhar?

Indicacio Operacio
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w

7lng 6o iy |

Ficha de Trabalho de Matematica

Diferenciacao Pedagogica

= Completa e liga.

quarenta g Yo A

6V

vinle & nove

:

vinte

SN

weze o«

o N

+ L
oo B
© O ’
Mo

4]

p—
§ ~.
A&

R i
o ~, i 4
4 b Y (i
; X A
i i
| :
X, F

L
NN

W o

&<
s

s N
\D N AS

gy
L4
T’

S
Tl oo &
L9

DO = O
+

N s
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Anexo 15. Actividades pedagogicas realizadas diariamente pelos alunos

Anexo 15.1. Fichas de trabalho propostas aos alunos que se encontram ao nivel do 2°
Ano

S iy v
& S‘é;ﬁa&é as silabas.
cavalo - T -5~ uva - (- L
vila - 1~ -_0&, vaca - __‘rl
cotovelo - - -l - vela- . . -

% Completa as frases com as palavras ao lado.

g fe - toca . 7 viola couve
A come a R & Eva vila
A & , vaia . \'i\. ! . . avd vaca
% Completa com va Vve Vvi vo Vvu

ca_CQ.lo coto. .. lo a/ x] @o o
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Pinta os espacos das silabas com as cores indicadas.

-~ Cor

“Usa as palavras para completares as frases; ilustra uma delas.

~ola
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e e S
y Respondo.

E o rato ou a rola?

E a ripa ou a roda?

E o Rui ou a Rita?

B Ordeno e copio. n )
P
Y ovoeil

A meia. Rita lavou a

{
3 Leio e escrevo as palavras nos locais adequados. -

A 1y o Ao Vil O () (7, |
Ele roeu toda a @) e As.  da @ Liifha,

3 ~roupa

Ow _ Late roeua@ tusding da@ v 044

My Leio e escrevo a frase correcta.

O Rui viu o rajo.
O Rui viu o rato.
O Rui viu o ramito da ramada.
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UMA AULA DIFERENTE

e NO COMECO DA AULA DE HOJE, A PROFESSORA MARTA

APRESENTOU

UMA  ACTIVIDADE

BEM

DIFERENTE. PARA

COMECAR CADA ALUNO DEVE DESCOBRIR QUAL E O SEU

NUMERO. AJUDA O

S ALUNOS PARA QUE ELES O FACAM BEM

RAPIDO:
15+13 = 16 +14 = 15+ 12 = 16+3 = -
Inés Pedro Joana Gongalo
13+11=. 23+ 17 = 17 +12 = 18 + 13 =.
Carolina Margarida Matias Martim

e AGORA, DESCUBRA QUEM SAO AS CRIANCAS, DE ACORDO COM
O RESULTADO OBTIDO NO EXERCICIO ANTERIOR E ANOTE SEUS

RESPECTIVOS NOMES:

30

19
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e AS CRIANCAS COM NUMEROS PARES SAO DE UM GRUPO E AS
DE NUMEROS IMPARES SAO DE OUTRO. COLOCA NAS LISTAS
- ABAIXO QUAIS CRIANCAS FICARAM EM CADA GRUPO:

-

-

o
ol

PARES

14
L

\

J

/ IMPARES \

N /

AS CRIANGCAS COM NUMEROS PARES DEVEM AJUDAR O CAO A
CHEGAR AO 0SSO PASSANDO APENAS PELOS NUMEROS PARES.
AJUDE-AS, PINTANDO O CAMINHO CORRECTO.

95|25 23|17

24132 .40 | 99
17|01 |22 |13 |20410+38 |55
29 61|30 |27 |06 |09 |66 |85
11|37 |46 | 4334313671
09|29 | 001298 |77 |72 |89
39 35|07 |47 |81 |13 |88 |27
23|53 |67 |83 |49 |69 | 08|54

i}

=,
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15.2. Fichas de trabalho realizadas pelos alunos que revelam mais dificuldades
aprendizagem

Auto-avaliagao

v/ Como esta a minha leitura...

Data Texto Pag. Avaliagéo

LI G © 6 6

O Caio caiu da mota ao pé da mata do tio Lima.

— Ai! Ai! D61 muito o meu pé!

O tio Lima deu uma muleta ao Caio e pediu um médico.
O médico colocou muita pomada.

— Toma cuidado, Caio!

— Eu tomo cautela!

Copia o texto.
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SO RS

Com as palavras numeradas completa as frases.

a

1. 0_ /¢ é de pano.

2. Aluz do é forte.
3.0_ foi muito caro.
T"OAM 4.0 esta salgado.

5. O cado dorme na

6. O bebé rasgou o /

e W | / ~_ canta bem.

8. Gosto de salada de

9. Colhi a no quintal.

10. Sdo as abelhas que fazem 0 i.

arO"UT\KLK

L) -
&) &
alface

nalao el
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&

'I;"T\e/h"'?"L»’.‘“:;-{’,-Of- = ,) S.."(L«",\ £ '}/‘,«; S
J

Circunda as silabas nas palavras, usando as cores indicadas.

lata f !
v w2l Ulisses | -
@ @ @ | tulipa : |-
~ |I' ledo -
S S | Olivia - |

Luisa’

4

L 4 epes
T AR T —— . = Ty

Ol3, Luisl . " Eu pulo.

¥ i A J Y L
r o o 75 P b P sV B
£ LA AF : pl b S F G e ol

Ol Lilit G B
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ao pé da lua.
Ela & lua.

! ‘ & i‘ RN T {L'ﬂi{t(-‘%ﬂ L o / & } o f,w{; C}'Y\L (—’C'“"’C’[/rf«’w
| ’/f’”‘ch,ﬁc«u (PSR '

a0,
| 5 ST }L&U
— Jada o poasede

‘ 5 /Y’} Ok ﬁ‘,ev,t’:j < XL{L)/

Completa os dbacos: .
i b b e S

8 3 10 12 1 15

Ay
Lalekr
?)v;t‘l’k::s —
L{ .:CLLM?.@LC*’* —> A
5 CANCE D
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o 3= || O] o¥vn
el I S| T
O R || Wy
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O 1O 99
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,/7 Lé o texto. Copia-0 para o teu caderno

O pica-pau picou a calfJbla\Qg ca\dela

O Ca\mlkIO POe acadelg ag colo. \
Coitada da cadelital

g.i Legenda as imagens com as palavras ao lado.

\ Oizote

. A c@dﬁ\,{,@m | Mpleeu o0 ote

« (7 e J)/mﬁéf L /m Mdﬁ{ %Q%@QMMV ¢

« dpdta- ot plows & M de Ploge

LO niddwvror G %(M*/ﬂ

s M {u’ cle uc:c;mef CM‘
< cocs ‘calu me Pk ol ” A o |

R TR ot
A .
A O ward e JQ “codool! (G
& Cl/” ., M Lociee

' xA COﬁv@vP LLL 1" ol /Vbﬁ}’ Lo e
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1 —Pinta as linhas de acordo:
D Linhas rectas abertas - azul

l:] Linhas curvas abertas - amarelo

D Linhas rectas fechadas - verde

D Linhas curvas fechadas - vermelho
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Preenche a grelha.

tem
superficies
planas

tem ‘
superficies :
curvas
; tem
© superficies |
planas e |
© curvas

Pinta de vermelho os sélidos com superficies curvas; de azul os
sélidos com superficies planas; de amarelo os sélidos com
superficies planas e curvas.

HERER
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15.3. Trabalhos comuns a todos os alunos da turma

I: o texto. Inventa uma histéria e dramatiza. Pinta o que falta.

Ao pé da ramada, o Rui I& e ouve radio.
Ao lado do Rui, a Rita vé a rola.

s

N

A rola voou do ramo e uma — Rui, a rola voou e uma uva
' uva caiu. caiu.

— A rola deu-te uma
uva, Rita. Come-a.
E ele riu.
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Anexo 16. Materiais utilizados nas aulas de Inglés
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Written test 1

Name:

Date:

Class:_

A. Label the pictures.

Example:

scissors pencil pen’ ruler book

pencil case pencil sharpener

Write the words in the boxes,
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Write and colour. g ya

morning - evening - afternoon - night

4 - Colour:

1. two green hippos

4. five black monkeys " 5. nine purple pencils «~
Good Workl
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Anexo 17. Projecto de intercambio escolar

EB1/ PE

APRESENTACAO DO PROJECTO

INTRODUCAO

O intercambio escolar assenta num processo de permuta de alunos e docentes, devendo ser
entendido como uma actividade interdisciplinar de indole pedagogica e cultural, integrado
no processo de ensino-aprendizagem, organizado segundo objectivos previamente
definidos, visando um melhor conhecimento mutuo, através da correspondéncia escolar,
troca de material pedagdgico e participagdo na vida escolar dos estabelecimentos de
ensino implicados.

CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE

Caracterizacio actual da Escola

Enquadramento Geografico

A EB1/PE do Lombo da Guiné situa-se no Lombo da Guiné, concelho da Calheta e
freguesia do Arco da Calheta, sendo a sua area de influéncia pedagogica, os seguintes

sitios:
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- Florencgas

- Faias

- Massapés

- Loreto

- Pinheiro

- Lombo da Guiné

- Cales e Chada

Trata-se de um meio onde o tipo de povoamento ¢ disperso, pelo que muitos dos
alunos necessitam de transporte para se deslocarem para a escola. As areas de residéncia
dos alunos sdo predominantemente o sitio do Massapés, Loreto e Cales e Chada. O
transporte escolar ¢ Unica e exclusivamente responsabilidade da Camara Municipal da
Calheta e ¢ utilizado pelos alunos mediante o pagamento de uma verba estipulada pela

mesma.

Enquadramento Socioeconémico e Cultural

O concelho da Calheta ¢ um meio rural onde a maioria dos habitantes se dedica
essencialmente a actividades ligadas ao sector terciario, nas areas do comércio tradicional
e dos servigos de hotelaria e turismo, logo seguido pelas actividades do sector secundario,
nomeadamente as industrias de serralharia civil, construgdo civil, panificacao e lacticinios.
No sector primario, a agricultura mantém uma grande importancia, destacando-se os
cultivos (nomeadamente de cereais para grdo, cana de agucar, batata, entre outros) e a
pecudria (particularmente na criacdo de aves, coelhos e caprinos). Quase 30% (149
hectares) do seu territorio sdo cobertos de floresta e cerca de 583 hectares correspondem a
terrenos dedicados a pratica agricola.

Quanto aos servicos aqui prestados, ¢ de salientar:

- O pequeno comércio (restauragdo, mercearias, loja de ferragens, entre outras);

- Os servigos institucionais (Junta de Freguesia, Camara Municipal, Reparticdo de
Finangas, Registo Predial Comercial e Civil, Policia, Centro de Saude e Urgéncias, Centro
de Seguranca Social, entre outros);

- Os servigos educacionais (publicos: EBI/PE da Calheta, Jardim do Mar, Estreito da
Calheta, Lombo do Atouguia, Lombo da Guiné, Paul do Mar, Ladeira e Lamaceiros, Faja

da Ovelha e Ponta do Pargo; Escola Basica e Secundaria da Calheta e Escola Bésica
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123/PE Professor Francisco M. S. Barreto. Privados: Centro Educativo da Apresentacao
da Estrela e Centro Educativo de Apresentacdo dos Prazeres);

- Os servigos culturais (Clube Naval da Calheta, Casa das Artes — casa das Mudas,
Biblioteca, Coro do Arco da Calheta, Estrela da Calheta Futebol Clube, Clube Desportivo
e Recreativo dos Prazeres, entre outros).

No campo associativo, cultural e desportivo, hd a salientar a existéncia de
instituicdes que trabalham em prol da valoriza¢ao da populagdo em cada uma das vertentes
para as quais estdo vocacionadas. A comunidade estd servida por uma escassa rede de
transportes publicos.

Para finalizar, ¢ de salientar também o patriménio edificado (igrejas matrizes,
capelas, fontes, entre outros) e o patrimonio natural (as praias, os miradouros, as veredas,

0s montes, as serras ¢ as levadas) de rara beleza, caracteristico desta zona da ilha.

Relativamente ao nivel econdmico, os Encarregados de Educag¢do dos nossos
educandos encontram-se num nivel médio e, no que concerne ao nivel sociocultural, o
nivel é médio/baixo.

O Arco da Calheta faz parte de um conjunto de oito freguesias, pertencentes ao
concelho da Calheta e ¢ composto por uma populacdo residente de 3241 habitantes
(Censos - 2001). Tem como infra-estruturas a Junta de Freguesia, o Centro Civico, o
Centro Multimédia, o Centro de Saude, duas Escolas Basicas do Primeiro Ciclo com Pré-
-escolar, a Farméacia e um Banco. Tal como a maioria das freguesias da Regido Autobnoma
da Madeira, ¢ constituida por uma populacdo essencialmente rural mas que tem
acompanhado o progresso da ilha, consequéncia da melhoria das vias publicas e da criacdo

de vias expresso, que tornam o acesso aos centros urbanos mais facil e rapido.

As familias, que até aqui eram numerosas, tém sofrido um decréscimo. Cada casal
tem, em média, um a dois filhos. O grau académico dos pais, na generalidade, ¢ médio/
baixo existindo algum analfabetismo. Quanto aos rendimentos econdémicos sdo fracos,
registando-se, ainda, alguma pobreza; embora pouco a pouco a situagdo venha a melhorar
significativamente. E uma freguesia onde se regista alguma taxa de alcoolismo que,

infelizmente, atinge criangas, quer ao nivel intelectual quer ao nivel psicoldgico.

Tal como em outras freguesias da regido, também no Arco da Calheta se regista um
elevado numero de emigrantes, que vao para outros paises em busca de melhores

condi¢cdes de vida. Em tempos idos, os destinos escolhidos eram essencialmente
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Venezuela e Africa do Sul. Nos nossos dias, a escolha para a emigragao virou-se mais para

os paises da Unido Europeia.

Ha a salientar que nos ultimos anos tem surgido a procura de compra imobilidria por
parte de cidaddos de outros paises, com o intuito de fixar-se na ilha e adoptar alguns

estilos de vida locais, bem como educacionais.

OBJECTIVOS

E intenc¢do deste intercambio:

- Fomentar uma relagdo de intercambio que possibilite a realizacdo de actividades
escolares e culturais, visando promover a solidariedade e cooperagdo entre a populacao

escolar, familiares ¢ instituigoes;
- Conhecer e utilizar os meios de comunicagao (ctt, telefone, internet, etc.);

- Potenciar o surgimento de novos projectos nas escolas através da partilha de actividades

das respectivas escolas;
- Elevar o nivel de expressdo oral e escrita;

- Envolver os alunos no projecto, privilegiando o trabalho de grupo.

IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Professora titular de turma (2° Ano).
Professora do 3° Ano.

Professor das TIC (Tecnologias de Informa¢ao e Comunicacao).

ACTIVIDADES A DESENVOLVER

S Dar a conhecer projectos da escola, bem como os seus gostos, vivéncias, rotinas e
experiéncias através da troca de correspondéncia escrita entre as turmas envolvidas e

posteriormente troca de mensagens via e-mail e Messenger,

2 Realizar uma videoconferéncia trimestralmente entre as turmas envolvidas;
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2  Criar um blogue comum as 2 escolas com o intuito de inserir, ao longo do ano

lectivo, as actividades realizadas por cada uma das escolas.

RECURSOS MATERIAIS

Materiais: Sala de informatica equipada com 1 quadro interactivo; 12 computadores com
acesso a internet; 1 impressora multifuncdes; 2 salas da curricular contendo 1 computador
com acesso a internet.
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Matriz de Organizacio das Actividades (a preencher posteriormente)

ACTIVIDADE

OBJECTIVOS

ESTRATEGIAS

DESTINATA-
RIOS

ACCOES

RECURSOS

Dura-
cao

Data(s)
Previs-
ta(s)

RESP.

284




Cronograma Previsto

ANO LECTIVO 2010/2011

Actividade

Preparagdo do projecto de
intercdmbio
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ANO LECTIVO 2011/2012

Actividade

Preparagdo do projecto de
intercdmbio
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Anexo 18. Pedagogia da dependéncia e pedagogia para a autonomia

Quadro 1 - Pedagogia da dependéncia e pedagogia para a autonomia

REPRODUGCAOQ
PEDAGOGIA DA DEPENDENCIA

TRANSFORMAGAO
PEDAGOGIA PARA A AUTONOMIA

|

~
PRESSUPOSTOS | . O aluno é sujeito consumidor passivo | . O aluno € sujeito consumidor critico e
PRINCIPAIS do saber | produtor criativo do saber
. O professor é figura de autoridade social, | . O professor & facilitador da aprendiza-
cientifica e pedagdgica, tinica fonte de saber, | gem, mediador na relagio aluno-saber,
assumindo o papel de transmissor | parceirc da negociacio pedagdgica
. O saber ¢ estitico e absoluto | . O saber é dinZmico, transitério e dife-
renciado de sujeito para sujeito
FINALIDADES |. Desenvolver a competéncia académica | . Aproximarozlunodosabere do processo
PRIORITARIAS |do aluno, principalmente traduzida na | de aprendizagem

aquisi¢io de conhecimentos e no dominio
de capacidades de tipo cognitivo

. Ajuda-lo a aprender a aprender, 2 desen-
volver a capacidade de gerir a prépria
aprendizagem

. Encorajar a responsabilidade e 2 assun-
¢3o de uma postura pro-activa no processo
de aprender

. Desenvolver uma perspectiva critica da
escola, do saber e da aprendizagem

. Promover a relacio entre a escola e a vida

TRAGOS
PROCESSUAIS

. Focalizag3o nos processos de transmis-
so e nos conteddos de aprendizagem

. Clima potencialmente autoritirio e
formal

. Processos dominadas pelo professor,
linico decisor e avaliador

. Forte dependéncia do aluno aos niveis
do discurso e das tarefas, frequentemente
associada 2 um enfraquecimento motiva-
cional ou a motivagbes externas

. Tarefas determinadas pelo professor,
tendencialmente dirigidas exclusivamen-
te ao desenvolvimento da competéncia
académica

. Enfase na competigio e no individua-
lismo

. Priticas de avaliagZo normativas,
tendencialmente segregadoras

. Focalizagio nos processos de aprendiza-
gem e no aluno: teorias, estilos, necessi-
dades, estratégias, habitos, experiéncias
anreriores, sistema apreciativo

. Clima rendencizlmente democritico
e informal

. Participagio do aluno na tomada de
decisdes e elaboragdo de projectos e
contratos

. Tarefas de tipo reflexivo e experimen-
tal; desenvolvimento de capacidades de
planificagdo, regulagio e (auto)avaliagio
da aprendizagem

. Gestio colaborativa da informagio e
da palavra

, Construcio colaborativa de saberes aca-
démicos, sociais e de aprendizagem

. Valorizacio da fungo formativa das
préticas de (auto)avaliagio, tendencial-
mente integradoras
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Anexo 19. Papéis dos alunos numa pedagogia para a autonomia

Quadro 2 - Papéis dos alunos numa pedagogia para a autonomia

Consciencializagdo do saber
disciplinar

(especificar objectos de reflexdo de
acordo com a area de saber)

L
Reflexdo

Consciencializacdo do processo de
aprender

Reflectir sobre:

. Sentido de auto-controlo

. Atitudes, representagdes, crengas, prefe-
réncias e estilos

. Finalidades, prioridades, estratégias
(meta/cognitivas, sécio-afectivas)

. Tarefas (enfoque, finalidade, pressupostos,
requisitos)

. Processo didictico (objectivos, actividades,
avaliagdo, papéis...)

2.
Experimentacao

Experimentacdo de estratégias de
aprendizagem

. Descobrir e experimentar estratégias na
aula

. Usar estratégias fora da aula

. Explorar recursos/ situagdes (pedagégicos
/ nio-pedagdgicos)

3.
Regulagao

Regulagdo de experiéncias de
aprendizagem

. Monitorizar atitudes, representagdes,
crengas

. Monitorizar conhecimento e capacidade
estratégicos

. Avaliar resultados e progressos da apren-
dizagem

. Identificar problemas e necessidades de
aprendizagem

. Definir objectivos de aprendizagem

. Fazer planos de aprendizagem

. Avaliar o processo didictico

4.
Negociagao

Co-construgdo de experiéncias de
aprendizagem

. Trabalhar em colaboragio com os pares

. Trabalhar em colaboragio com o professor
. Tomar iniciativas, realizar escolhas, tomar
decisdes
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