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RESUMO

A presente dissertacdo se debruga em apresentar os resultados da pesquisa realizada com o
objetivo de compreender se as praticas pedagogicas desenvolvidas por meio do Projeto de
Leitura da Escola Mandacaru sdo inovadoras. A evolucdo da sociedade da informacédo, cada
vez mais requer que o sujeito tenha um conhecimento avancado capaz de suprir as demandas
sociais, portanto torna-se necessario que a escola enquanto espaco formativo busque por meio
de suas praticas pedagogicas desenvolver acbes que permitam uma aprendizagem significativa,
visto que a tecnologia tem feito diversas transformacdes. No entanto é perceptivel que a maioria
dos espacos escolares ainda ndo conseguiram acompanhar esses avangos, pois ainda se percebe
a presenca de préaticas apenas tradicionais, por meio de um ensino mecanico, que néo da espago
para os alunos desenvolver seu senso critico e sua criatividade, formando sujeitos passivos.
Portanto, para que se tenham um avanco nos processos educativos, torna-se necessario que
professores busque inovar suas a¢fes. Dentro desse contexto, a leitura, por exemplo, tem sido
uma das ferramentas colaboradoras no processo de aprendizagem, mas muitas vezes por ser
trabalhada de forma mecéanica, faz com que muitos alunos perca o desejo de pratica-la. Nesse
intuito é que buscamos pesquisar por meio da abordagem qualitativa do tipo etnografica se as
praticas desenvolvidas pelo referido projeto dentro da Escola Mandacaru no municipio de
Juazeiro, Bahia colaboram com o processo de aprendizagem do aluno, a ponto de serem
chamadas de praticas inovadoras. Para aprofundarmos e termos certeza dessa existéncia
buscamos fazer um estudo em tedricos que discutem o conceito de inovacdo pedagdgica e o
conceito e importancia da leitura. E por meio da Observacdo Participante e Entrevista
etnografica buscamos verificar com os alunos do 7° ano do Ensino fundamental, professores e
coordenacdo como é desenvolvido esse projeto de leitura. A partir da analise do conteddo
colhido pode-se conceber que as préaticas pedagdgicas desenvolvidas por meio das a¢des do
projeto tem contribuido com a formac&o social e aprendizagem significativa dos alunos, pois
estes tem espaco para escolher o material a ser lido, criar produgdes cénicas como pecas teatrais,
desenvolver rodas de poesias, criarem rodas de leituras em grupo, além disso estdo sendo ativos
guando se trata de visitacdo a biblioteca. Como consequéncia deste projeto os alunos tem
sentindo-se motivados a desenvolverem leituras sem ser por exigéncia da escola, isso representa
uma autonomia no seu processo formativo.

Palavras-chaves: Aprendizagem. Leitura. Inovacdo Pedagégica.



ABSTRACT

The present dissertation has as objective to present the research’s results realized with the
purpose of comprehend if the pedagogical practices developed by the Reading Project of
Mandacaru School as innovative. The evolution of the informed society, increasingly requires
that the subject have an advanced knowledge able to supply the socials demands, therefore
becomes necessary that the school as formative space seeks by its pedagogical practices to
development actions that allow a significant learning, since the technology has done different
transformations. However, it is perceptible that most of school spaces still cannot follow these
advances, because until the present moment it can be noticed the presence of traditional
practices only, by a mechanical education, which does note give space to the students develop
their critical sense and creativity, forming passive subjects. Therefore, for an advance in the
educational processes it becomes necessary that the teachers seek to innovate their actions. In
this context, the reading, for example, has been one of the contributor tools in the learning
process, but most of the time, for being worked in a mechanical way makes that lots of students
lose their interest in practice it. To this end is that we seek to research by the qualitative
ethnographic approach if the practices developed by the referred project inside the Mandacaru
School in municipality of Juazeiro Bahia corroborate with the student learning process, to the
point of being called innovative practices. To go deeper and make sure of the existence we seek
to do a study based on theorists that discuss the concept of pedagogical innovation and the
importance of reading. And by the Participant Observation and Ethnographic Interview we try
to verify with the students of 7" grade of Elementary School, teachers and coordination how is
developed this reading project. By the analysis of the content obtained it is conceived that the
pedagogical practices developed by the project actions has contributed with the social formation
and the students significant learning, because they have the space to choose the material to be
read, to create scenic productions, to develop poetry circles, to create group reading circles,
and, besides that they are been actives when comes to the library visitation. As consequence of
this project the students has been feeling motivated to develop readings that are not required by
the school, that’s represent a autonomy in their formative process.

Keywords: Learning. Reading. Pedagogical Innovation.
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RESUMEN

La presente disertacion demuestra los resultados de la investigacion realizada con el objetivo
de comprender si las précticas pedagogicas desarrolladas a través del Proyecto de Lectura de la
Escuela Mandacaru son innovadoras. La evolucion de la sociedad de la informacion, cada vez
mas el sujeto tendré que tener un conocimiento avanzado, que sea capaz de suplir las demandas
sociales, por ello, se hace necesario que la escuela como un espacio formativo, busque a través
de sus précticas pedagdgicas desarrollar acciones que permitan un aprendizaje significativo, la
tecnologia ha hecho diversas transformaciones. Sin embargo es perceptible que la mayoria de
los espacios escolares todavia no consiguen acompafiar estos avanzos, pues aln se percibe
solamente la presencia de précticas tradicionales a través de una ensefianza mecénica, que no
da espacio para que los alumnos desarrollen su sentido critico y su creatividad, resultando en la
formacion de sujetos pasibles. Por lo tanto, para que haya un avanzo en los procesos educativos,
se hace necesario que profesores busquen innovar sus acciones. Dentro de ese contexto la
lectura, por ejemplo, es una de las herramientas colaboradoras en el proceso de aprendizaje,
pero muchas veces es trabajada de forma mecanica, lo que hace con que muchos alumnos
pierdan el interés de practicarla. En ese sentido, buscamos investigar a través del enfoque
cualitativo del tipo etnografico si las practicas desarrolladas por el referido proyecto dentro de
la Escuela Mandacaru en la ciudad de Juazeiro, Bahia, colaborar con el proceso de aprendizaje
del alumnado al punto de llamarlas practicas innovadoras. Para profundizar y tener certeza de
esta existencia hicimos un estudio con teoéricos que discuten el concepto de innovacion
pedagdgica y el concepto e importancia de la lectura. Y a través de la Observacion Participante
y Entrevista etnografica buscamos verificar con los alumnos del 7° afio de la ensefianza
primaria, profesores y coordinacion cémo es desarrollado ese proyecto de lectura y a partir del
analisis del contenido recogido, se puede concebir que las practicas pedagdgicas desarrolladas
por las acciones del proyecto ha contribuido con la formacion social y aprendizaje significativa
de los alumnos, pues ellos tienen espacio para elegir el material para la lectura, crear
producciones escénicas como obras de teatro, desarrollar circulos de poesias, crear circulos de
lecturas en grupos, ademas son activos al visitar la biblioteca, a partir de este proyecto los
alumnos se sienten motivados a desarrollar lecturas sin ser requerido por la escuela, eso
presenta una autonomia en su proceso formativo.

Palabras clave: Aprendizaje. Lectura. Innovacion Pedagogica.
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RESUME

La présente these vise a présenter les résultats de la recherche menée dans le but de comprendre
si les pratiques pédagogiques développées a travers du Projet de Lecture de I’Ecole
« Mandacaru » sont innovantes. L’évolution de la société de I’information, il exige de plus en
plus que le sujet ait une connaissance avancée, capable de répondre aux exigences sociales, Il
est donc nécessaire que 1’école, en tant qu’espace de formation, cherche par ses pratiques
pédagogiques a développer des actions permettant un apprentissage significatif, comme la
technologie a fait plusieurs changements, il est cependant perceptible que la plupart des espaces
scolaires n’ont pas encore réussi a suivre ces progres, car nous percevons encore la présence
de pratiques seulement traditionnelles, a travers d’un enseignement mécanique, qui ne permet
pas aux éleves de développer leur sens critique et leur créativité, en formant des sujets passifs.
Par conséquent, pour progresser dans les processus éducatifs, il est nécessaire que les
enseignants cherchent a innover leurs actions. La lecture, par exemple, a été 1’un des outils de
collaboration dans le processus d’apprentissage, mais souvent en travaillant de maniére
mécanique, fait que les éleves perdent le désir de la pratiquer. C’est dans ce but que nous
cherchons a faire une recherche a travers de 1I’approche qualitative du type ethnographique, et
si les pratiques développées par ce projet au sein de I’Ecole « Mandacaru » dans la municipalité
de Juazeiro Bahia collabore avec le processus d’apprentissage de 1’éléve, au point d’étre
appelées pratiques innovantes. Afin d’approfondir et d’avoir la certitude de cette existence,
nous nous efforgons de faire une étude théorique qui discute le concept d’innovation
pédagogique ainsi que le concept de I’importance de la lecture. Et a travers 1’Observation
Participante et I’Entretien ethnographique, nous cherchons a vérifier avec les éleves de la 7éme
(college), les enseignants et la coordination comme est développé ce projet de lecture et a partir
de I’analyse du contenu récolté peut concevoir que les pratiques pédagogiques développées a
travers les actions du projet ont contribué a la formation sociale et ’apprentissage significatif
des éleves, car ils ont ’option de choisir le matériel a lire, créer des productions scéniques
comme piéces théatrales, développer des poesies en groupe ainsi que les lectures, en outre, sont
actifs lorsqu’il s’agit de visiter la bibliothéque, a partir de ce projet les éléves se sentent motivés
a développer des lectures sans étre requis par 1’école, cela représente une autonomie dans leur
processus de formation.

Mots-clés : Apprentissage. Lecture. Innovation pédagogique.
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INTRODUCAO

A inovacdo pedagogica dentro da préatica escolar requer uma mudanca de paradigmas
nos métodos de ensino e de aprendizagem dos alunos. Tais mudangas acarretam uma ruptura
com 0s modelos sociais vigentes, assumindo uma postura inovadora em relacdo ao futuro da
educacdo sendo buscado cada vez mais um contexto onde se distancia das percepgdes do
professor para acentuar o aluno como agente principal no contexto escolar.

E notavel que ndo ha mais perspectivas para o ensino tradicional nesse contexto do
século XXI, em que se torna um desafio para todos que estéo inseridos no processo de educagéo
0 compromisso com o rompimento do paradigma tradicional. A reproducdo do conhecimento
por meio da pratica pedagogica da fragmentacao deve ser substituida por praticas pedagdgicas
comprometidas com a constru¢do do conhecimento, que proporcionam aos alunos
aprendizagem significativa.

A ruptura com essa escola da reproducdo deve favorecer mudancas paradigmaticas de
modo que ndo tenha mais espaco para a passividade dos alunos receptores e repetidores do que
é transmitido. Sejam entdo praticadas atividades que desenvolvem a criticidade e autonomia
dos sujeitos.

Destacamos aqui que para que aconteca o rompimento paradigmatico é necessario um
aprofundamento do conceito de Kuhn (1994) que o define como ‘“constelagdes de crengas,
valores e técnicas partilhadas pelos membros da comunidade cientifica”.

A escola da contemporaneidade ainda é a mesma do século XIX, a escola fabril,
tradicional com os mesmos métodos. Ou seja, 0 mundo mudou drasticamente enquanto que a
escola permanece a mesma, ainda baseado no modelo das primeiras escolas que tinham a
finalidade da instrucdo e modelar os sujeitos para o mercado de trabalho. Seu objetivo era suprir
uma caréncia momentanea da industria no sentido de desenvolver as habilidades e competéncias

Uteis para servir com qualidade, a sociedade industrial.

A antiga ordem precisava de criangas familiarizadas com o trabalho repetitivo,
capazes de permanecer entre paredes durante dias a fio, e habituadas, a um mundo de
fumo, ruido, maquinaria, disciplina colectiva e espacos superpovoados. Além disso,
0 homem “industrial” deveria sentir-se a vontade num universo controlado pelo
relégio e pela sirene da fabrica, em vez de ser regulado pelos ciclos naturais dos dias
e das estacOes. (TOFLLER,1970 apud FINO, 2011, p.46):

O modelo do ensino desenvolvidos na escola fabril eram reproducdes das atividades
realizadas nas fabricas, onde os alunos nas salas de aula seriam os operarios, faziam producéo

em série, organizacao por setores, tendo um coordenador que orienta e fiscaliza o trabalho. Uma



vez que nessa escola era o professor que assumia a responsabilidade de prepara-los para o
mercado de trabalho e o gerente (o diretor da escola) que tem o poder de mandar, manter a
ordem, e cobrar producao organizando assim, a hierarquizacgao trabalhista.

Esse modelo de escola produzido pela sociedade industrial desenvolvia um ensino
limitado, direcionado, preciso e de memorizagdo com a finalidade de obter sujeitos adaptados
ao modelo de producdo das indUstrias e ter mdo de obra barata e multidGes de pessoas

manipuladas e condicionadas a esse sistema. Percebemos que as escolas:

(...) ainda hoje conserva elementos retrdgrados da sociedade pré-industrial. No
entanto, a ideia geral de reunir multidfes de estudantes (matéria-prima) destinados a
ser processados por professores (operérios) numa escola central (fabrica), foi uma
demonstragdo de génio industrial (TOFFLER, 1970, p. 393).

Qual era a finalidade desses modelos? A finalidade desses modelos de ensino que
produz uma educacdo técnica e mecanicista é de ndo formar seres pensantes, mas maquinas de
trabalho. Nesse processo os alunos eram entregues com aptiddes para mecanizacgéo do trabalho.

No entanto mesmo com a escola ainda realizando essas préaticas na sociedade atual
surgiram novos propostas que se contrapde a esse paradigma de ensino e propde o rompimento
paradigmatico tendo em vista a necessidade de uma postura nova para a aprendizagem e a
construcdo do conhecimento. Uma préatica pedagogica com a necessidade de uma postura do
docente a qual perceba a educacdo na sua amplitude, diferenciada em sua relagéo professor-
aluno, novas praticas pedagogicas que sejam inovadoras. Ou seja:

Romper com os contextos do passado e criar 0s contextos de que o futuro necessita, 0
que implica uma redefinicdo do papel dos aprendizes e dos professores, €, no
essencial, a fungdo da inovacdo pedagdgica, constituida por praticas qualitativamente
novas, que bem poderiam ser facilitadas ou estimuladas por mudancas curriculares e
organizacionais deliberadas, embora essa seja outra questdo (FINO, 2001, p.104-105).

Sendo assim destacamos que as escolas devem oferecer aos alunos aprendizagens por
meio de préaticas pedagdgicas qualitativas, tornando o ambiente favoravel a construcdo do
conhecimento com vistas para a inovagdo pedagogica.

O presente trabalho tem como objetivo compreender se as praticas pedagdgicas
desenvolvidas como estratégias de aprendizagem por meio do Projeto de Leitura da Escola
Municipal Mandacaru sdo inovadoras. Sendo assim, para aprofundar a nossa investigacéo
buscamos estudar os conceitos de inovacdo pedagdgica e leitura, analisar a percepcdo de
aprendizagem dos professores e demais participantes do projeto de leitura na escola e verificar
se as praticas pedagogicas desenvolvidas pelo projeto sdo inovadoras.

O projeto de leitura na Escola Municipal foi criado a partir da observacgéo dos alunos do

ensino fundamental Il. Através da observacao foi percebido que alguns alunos apresentavam



dificuldades no desenvolvimento escolar devido ao fato de ndo saberem ler, mas apenas
reproduzir e decodificar codigos em leitura em sala de aula.

A leitura por estar relacionada a forma como os sujeitos se apropriam do conhecimento,
sendo essencial para a compreensdo, o entendimento e a representacao de mundo, é hoje um
dos maiores desafios enfrentados pela escola. O desenvolvimento do individuo nas diversas
areas do conhecimento depende de forma direta da aprendizagem da leitura, por esse motivo
deve a escola promover esta como pratica social, fugindo do ato de ler como uma a¢do mecéanica
e 0 concebendo como meio para atribuicdo de sentido a realidade na qual esta inserido o
discente.

Dentro dessa percepcdo da leitura como construtora de leitores criticos capazes de
compreender e até mesmo transformar a realidade na qual estdo inseridos é possivel visualizar
como o implemento da leitura como atividade social pode ser capaz de gerar inovacao
pedagbgica.

Buscando demonstrar a possibilidade da existéncia de inovacao pedagdgica no processo
de aprendizagem através das atividades de leitura, apresentamos o texto desse trabalho
organizado em quatro capitulos, partindo da construcdo tedrica dos conceitos de inovacéo
pedagogica e leitura até a demonstracdo préatica de tais conceitos através da analise dos dados e
resultados do Projeto de Leitura na Escola Mandacaru.

Assim, o primeiro capitulo tratou da conceituacdo da Inovacdo Pedagdgica. Buscou-se
nesse capitulo demonstrar como a evolucdo do modelo de ensino no tempo exige que novas
praticas sejam criadas para adequar a educacdo a realidade social de forma a se construir uma
aprendizagem significativa, evidenciando o papel do professor na constru¢do da inovagao
dentro do contexto escolar.

No segundo capitulo, por sua vez buscou-se conceituar a leitura e a forma como essa se
desenvolve na escola. Fez-se importante tratar da funcédo social do ato de ler e como a formagéo
do leitor depende da efetivacdo dessa funcdo dentro da escola. Neste capitulo foi descrito
também o papel da biblioteca e da interacdo com o texto para a formacao do aluno leitor.

Por se tratar de um trabalho que nasce da analise da vivéncia de uma comunidade,
necessario se faz descrever o processo metodologico utilizado durante o desenvolvimento da
pesquisa. Assim, o terceiro capitulo foi dedicado a descricdo da metodologia utilizada, o tipo
de pesquisa, tendo sido esta qualitativa etnografica, o que resultou na necessidade da
contextualizagcdo da realidade social do projeto com a descricdo do espaco e dos sujeitos

pesquisados.



O quarto capitulo foi por seu turno voltado para a andlise e descrigdo dos resultados da
pesquisa realizada. Nesse capitulo buscou também demonstrar se o Projeto de Leitura foi capaz
de produzir inovacao pedagdgica dentro da Escola Mandacaru.

Por fim, sem a intencdo de encerrar os dialogos acerca da leitura e sua capacidade de
gerar inovacao no cendrio pedagdgico, discorro sobre as consideragcfes pessoais relativas aos

resultados apresentados e suas implicagdes para a transformacéo da educacao.



CAPITULO I: A BUSCA PELA INOVACAO PEDAGOGICA NA ESCOLA DO
SECULO XXI

Na atualidade, movimentos como a globalizacéo e o avanc¢o das tecnologias, fizeram
com que a sociedade venha sofrendo, em todos os seus segmentos pressdes para a mudanca e
para a inovagao, inclusive nos seus sistemas educacionais.

A palavra mudanca esta atrelada a ideia de transformacéo, de dispor de outra forma.
Essa ideia de modificacdo quando unida a de inovagédo tem como consequéncia uma renovacao,
0 rompimento com antigos padrdes e o surgimento de novos modelos.

No ambito da educacdo a inovacdo faz surgir novos métodos de ensino e de
aprendizagem, uma vez que a interacdo exclusiva do aluno com os livros didaticos ndo é mais
suficiente devido a predominancia da tecnologia e dos recursos digitais no ambiente escolar.
Tais mudancas refletem no perfil dos alunos, tornando-os individuos que recebem e associam
informacdes muito mais rapidamente, que tém a atencao direcionada para imagens e animagoes,
mas que geralmente possuem dificuldades para absorver os pormenores das informaces devido
a dificuldades de compreensao na leitura e na escrita.

A inovacdo esté relacionada entdo ao modo com a escola esta estruturada. Para que esta
aconteca € necessario que ocorra uma interacdo entre escola, professores e alunos que permita
que todos interfiram no contexto educativo e no processo de aprendizagem de forma efetiva e
capaz de gerar em todos o potencial maximo de desenvolvimento e conhecimento.

Segundo Fino (2001, p. 3)

Enquanto na sociedade a evolugdo da tecnologia faz precipitar o futuro com uma
aceleracdo cada vez mais exponencial, a escola tem continuado a ver aumentar a
distancia que a vem separando da realidade auténtica, que é a que se desenrola no
exterior dos seus muros anquilosados.

Assim sendo, inovar na atuacgdo pedagogica com fundamento em novas bases acarreta
uma mudanga profunda de mentalidade, tarefa ndo muito fécil para aqueles que atuam na area
educacional. Para que ocorra esta mudanga e uma verdadeira inovagdo pedagogica é preciso
haver um rompimento com os modelos sociais vigentes, de forma a antecipar os desafios que
serdo enfrentados pela educacéo, servindo como um compromisso ao futuro e como agente de
transformacdo das praticas educacionais em uso e das atuais percepcbes dos professores,

sempre considerando o aluno como agente principal no contexto da educagéo.



1.1.  Préticas Pedagdgicas e a crise dos paradigmas

Um paradigma pode ser conceituado como um modelo, um padrdo, um exemplo a ser
seguido. Assim os paradigmas servem de referéncia para um determinado grupo estabelecendo
normas a serem seguidas e limites a serem impostos para as a¢fes dos individuos. O fisico e
filésofo Thomas Khun (2011, p. 67) em seu livro “A Estrutura das Revolucdes Cientificas”

aduz que:

A investigacdo histérica cuidadosa de uma determinada especialidade num
determinado momento revela um conjunto de ilustragfes recorrentes e quase
padronizadas de diferentes teorias nas suas aplica¢fes conceituais, instrumentais e na
observacdo. Essas sdo os paradigmas da comunidade, revelados nos seus manuais,
conferéncias e exercicios de laboratdrio.

Na educacdo o surgimento do modelo de ensino e de escola como se vé na sociedade
atual foi criado no auge da Revolugdo Industrial. Baseado no contexto histérico da sua época
de criacdo o modelo tecnicista, carente de reflexdo critica, foi instituido de forma a atender os
anseios da sociedade industrial, da pacificacdo social e do desenvolvimento de homens aptos
as exigéncias do novo modelo de producdo, formando um novo tipo de escola: a Escola Fabril.

Esse modelo de ensino voltado para a educacdo em massa apresentou-se de forma
descontextualizada e fragmentada. A educacdo passou a ser vista entdo de forma nao
individualizada, com regras rigidas de ensino e de classe e com o professor ocupando um papel
principal e autoritario.

De acordo com Tofller (2001, p. 393):

A solugdo s6 podia ser um sistema educacional que, na sua propria estrutura,
simulasse esse mundo novo. Tal sistema ndo surgiu logo; ainda hoje conserva
elementos retrogrados da sociedade pré-industrial. No entanto, a ideia geral de reunir
multidBes de estudantes (matéria-prima) destinados a ser processados por professores
(operérios) numa escola central (fabrica), foi uma demonstracdo de génio industrial.

Essa heranca fabril ainda se encontra arraigada na educacgdo até hoje. Verifica-se no
modelo de ensino e no cotidiano escolar a organizagdo por series, o conhecimento fragmentado
em topicos isolados, com aulas de curto prazo iniciadas e terminadas por um sinal sonoro que
remete aos das fabricas. Tem a escola funcionado muitas vezes como uma oficina de pessoas,
um deposito de informacfes soltas e sem contexto, organizada como uma grande linha de

montagem que despreza o conhecimento prévio e a realidade dos discentes, e que ndo o encoraja



a ter direito a voz e a uma participacdo social ativa, capaz de transformar a sociedade a sua
volta.

Nas ultimas décadas, porém, muitas foram as inovacdes surgidas na sociedade através
da ciéncia e tecnologia. Essas novidades acabaram por gerar novas formas de compreensdo do
homem, da sua comunidade e das relagdes sociais. Dentro desse contexto, pode-se notar que a
sociedade atual, ndo mais pautada no paradigma industrial, vivencia a era do conhecimento,
tendo o capital humano mais importancia do que o capital financeiro ao contrario do que se
vivia na era industrial.

Essas mudancas sociais e 0 consequente surgimento de novas exigéncias e necessidades
pela sociedade levam a rupturas de padrdes antigos e ao surgimento de uma crise de paradigmas.
Khun (2011, p. 125) destaca que “(..) consideramos revolucdes cientificas aqueles episodios de
desenvolvimento ndo-cumulativo, nos quais um paradigma mais antigo é total ou parcialmente
substituido por um novo, incompativel com o anterior.”

Entretanto, é importante destacar que passagem de um paradigma antigo para um novo
paradigma ndo € algo que acontece de uma hora para outra, mas pelo contrario € um processo
que ¢ construido de forma lenta e gradual. Behrens (2013, p.26) declara que “(...) a superagdo
de um paradigma cientifico ndo o invalida, ndo o torna errado ou nulo, mas evidencia que seus
pressupostos e determinantes ndo correspondem mais as novas exigéncias historicas.”

Em se tratando de paradigmas educacionais, a crise do paradigma fabril, conservador
ou tradicional que se baseia numa abordagem de ensino individualista, mecanicista, pautado na
reproducdo e repeticdo do conhecimento, torna necessario o surgimento de um novo paradigma
voltado para a totalidade e para a producéo de conhecimento.

Ao tratar da construcdo de um novo paradigma que seja capaz de superar 0s modelos
conservadores e tradicionais de ensino faz-se necessaria uma pratica pedagdgica constituida
através de acOes que busquem cada vez mais envolver o aluno no processo de aprendizagem e
o coloquem como agente critico, autbnomo e capaz de construir seu proprio conhecimento.

Behrens (2013) ao discorrer sobre o paradigma emergente na educacao destaca que a
pratica pedagoOgica deve ser construida a partir da alianca entre as diferentes abordagens
existentes dos paradigmas inovadores, sendo elas: a visao sistémica ou holistica, a abordagem
progressista e 0 ensino com pesquisa.

Na visdo sistémica ou holistica ha a busca pela superac¢éo do conhecimento fragmentado
e o resgate do ser humano como totalidade, com inteligéncias multiplas e a formagdo de
profissionais humanos, éticos e sensiveis através da jungdo dos quatros pilares basicos da

educacdo: aprender a fazer; aprender a conhecer; aprender a ser e aprender a viver juntos.



Na abordagem progressista por sua vez o foco principal € a transformag&o social. Assim
o0 aluno é visto como um individuo que constroi a propria histéria e como agente capaz de influir
no meio que vive e por ele ser influenciado. Dentro desse contexto a abordagem progressista
incentiva o dialogo e a discussdo e a vivéncia coletiva como peca chave para uma educacdo
capaz de propiciar uma préatica pedagdgica critica, reflexiva e transformadora.

O ensino com pesquisa por sua vez busca a producdo critica, autbnoma e investigativa
do conhecimento e a consequente superacdo da reproducdo do conhecimento através do
incentivo da pesquisa escolar. Para essa abordagem professor e aluno precisam ser parceiros na
missédo de inovar e produzir conhecimento devendo a escola ser um ambiente inovador,
transformador e participativo.

Pode-se perceber que a construcdo de uma pratica pedagogica inovadora deve se voltar
principalmente para a superacdo da reproducdo do conhecimento. Deve essa pratica
desenvolver a educacdo dentro de uma visédo de rede, de totalidade e de interdisciplinaridade
entre as diversas areas do saber, através de um ensino que priorize potencialidades de cada
individuo e do grupo, de forma a proporcionar a formacdo de cidaddos atuantes, criativos e

criticos.

1.2.  Inovacdo Pedagdgica: atuacdo na aprendizagem significativa

Historicamente a escola foi criada para satisfazer os anseios e as necessidades da classe
dominante. Criada para assegurar 0 modelo social adotado pela classe predominante, a escola
foi criada pelo Estado de forma proposital e pensada para assegurar que 0s jovens enviados a
escola tivessem uma educacédo de acordo com a realidade na qual se encontravam inseridos.

Fez-se necessario entdo, a ruptura do modelo fabril de escola e 0 avango para novas
formas de ensino, visto que a escola precisa ser tdo atual que nem a tecnologia, como dizia
Papert (2008, p. 51) “A mudanca é analoga ao surgimento do ensino centrado no
desenvolvimento, que evita moldar a mente como se ela fosse um meio passivo e, em vez disso,
co-opera com os padrdes de desenvolvimento do aprendiz.”.

No contexto de mudangas de paradigmas tem a inovacao pedagdgica o papel de levar
progresso ao ensino e a aprendizagem, assim como a possibilidade de ruptura com disciplinas
prontas e estabelecidas num curriculo compartimentado e reprodutor do conhecimento que ja
nédo atende as necessidades dos alunos nesse novo modelo de sociedade, que exige pessoas com

habilidades de refletir interagir e criar.



Fino (2008, p. 113) aduz que a escola esta desequilibrada e necessita de uma

transformacéo a partir dos seguintes principios:

- A educacdo institucionalizada preserva as praticas tradicionais;

- A inovacdo pedagdgica ndo € o resultado da formacéo de professores, ainda que uma
boa formacdo seja muito importante;

- A inovacdo pedagdgica ndo é induzida de fora, mas um processo de dentro;

- A inovacdo pedagdgica é sempre uma opcao individual e local, ainda que possa ser
inspirada ou estimulada por ideias ou movimentos de natureza mais geral;

- Dentro da escola, a inovacéo pedagégica envolve sempre o risco de conflito com o
curriculo;

- A inovacdo pedagogica ndo é sindnima de inovagao tecnoldgica.

Importa destacar que a inovagdo pedagdgica ndo ocorre somente através do uso da
tecnologia. Com isso, a escola precisa realizar mudancas educacionais para consolidar seu papel
com a responsabilidade de oferecer aprendizagem e que o uso da tecnologia e dos meios
técnicos seja assumido como uma ferramenta para essa finalidade, ndo simplesmente como
mais um aparato que seja usado com aulas tradicionais para aplicacdo de contetdos
programados.

As teorias que compdem a proposta de um ensino voltado para o uso da tecnologia
tendem a serem flexiveis justamente para serem adaptadas a realidade de cada aluno. A maquina
surge para proporcionar a humanidade maior facilidade e beneficios nas relagdes e transformar
as informacdes em conhecimentos construidos.

A inovacdo pedagogica implica em praticas que visam mudancas qualitativas de
posturas e atitudes tradicionais, fundamentadas no modelo fabril e mecénica de ensino, a partir
de reflexdes, visando a melhoraria dos processos de a aprendizagem dos alunos a partir das
atividades desenvolvidas, de forma que a inovacdo implique de fato na criacdo de individuos
autdbnomos, criticos, independentes e proativos dentro da sociedade.

A educacdo ndo se da apenas pela transmisséo dos contetdos. O ensino deve ser voltado
para a busca incessante de trazer o aprendiz para dentro do contexto educacional de forma que
este construa possibilidades e caminhos para a valorizagéo e efetivagdo da aprendizagem. Nesse
contexto, é de suma importancia que o professor promova uma aprendizagem significativa,
buscando atraves da observacdo o reconhecimento do que o aluno ja sabe a respeito do contetdo
a ser estudado e levando em conta o contexto social em que esta inserido.

Para o especialista em Psicologia Educacional David Ausubel, o saber prévio do aluno
é o fundamento da aprendizagem significativa. Para Ausubel o conceito de aprendizagem

significativa se constroi a partir de uma estrutura cognitiva, que vai paulatinamente agrupando
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informagdes na esfera mental do individuo para que no futuro sejam ampliadas e reconfiguradas
com ideias ja& apreendidas em etapas anteriores, de forma a relacionar e facilitar novas
aprendizagens.

A aprendizagem significativa iria de encontro entdo com a memorizacdo mecanica de
contetdos exigida de forma constante no ensino tradicional. Assim, ndo bastaria a memorizacéo
de conteudos soltos e vagos ditos em sala de aula ou lidos em livros, mas seria necessario a
associacdo desses conteudos a conhecimentos prévios dos discentes.

Nas palavras do estudioso:

A Teoria da Assimilagéo explica a forma como se relacionam de modo seletivo, na
fase de aprendizagem, novas ideias potencialmente significativas do material de
instrugdo com ideias relevantes, e, também, mais gerais e inclusivas (bem como mais
estaveis), existentes (ancoradas) na estrutura cognitiva. Estas ideias novas interagem
com as ideias relevantes ancoradas e o produto principal desta interacgdo torna-se,
para o aprendiz, o significado das ideias de instrucdo acabadas de introduzir. Estes
novos significados emergentes sdo, depois, armazenados (ligados) e organizados no
intervalo de retengdo (memoéria) com as ideias ancoradas correspondentes.
(AUSUBEL,1980, p.08)

Portanto, a internalizacdo de novas informacGes e conceitos pode se dar de forma
significativa ou mecanica. A mecanica estaria relacionada ao simples ato de decorar, ocorrendo
armazenamento da nova informacdo de forma arbitraria e sem interacdo aos conhecimentos
prévios ja existentes, sendo efémera e geralmente esquecida pouco tempo depois de ter sido
adquirida.

Na aprendizagem significativa de forma oposta, a informacéo se relaciona de forma
profunda e ndo arbitraria a outra j existente. Para que isso ocorra, € imprescindivel a existéncia
de uma predisposicdo a aprender concomitantemente associada conjuntura educacional
latentemente significativa, previamente planejada pelo docente e que leve em consideracao a
realidade em que o discente se insere.

Porém, ao contrario do que se pode inferir Ausubel ndo trata aprendizagem mecénica e
significativa como partes opostas, mas sim como partes seguidas, visto que se apés a introdugéo
do conhecimento de forma mecénica houver por parte do receptor a absor¢do do conhecimento
de forma substantivo e associado a estrutura cognitiva preexistente a aprendizagem significativa
ali ocorreria.

Segundo Ausubel (1980, p. 41):

A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que ideias simbolicamente
expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo-literal) e ndo arbitraria ao
que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva
especificamente relevante para a aprendizagem dessas ideias. Este aspecto
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especificamente relevante pode ser, por exemplo uma imagem, um simbolo, um
conceito, urna proposicéo, ja significativo.

Dessa forma, o professor necessita ter conhecimento dessa técnica de assimilacdo do
conhecimento dentro da aprendizagem significativa, para a partir desse ponto desenvolver
planos de aula, métodos e metodologias eficazes.

E necessario também que a escola e seus professores reflitam a respeito de todos os
processos da sociedade, sejam eles educacionais, politicos, econdémicos ou culturais. Ser
professor nos dias atuais requer uma visao ampla e aberta de mundo e todas as modificacfes
que nele vem ocorrendo. Dentro dessa premissa, torna-se imprescindivel que a escola
acompanhe essas mudancas, refletindo sobre os métodos e técnicas de ensino, adequando 0s
recursos utilizados para as reais necessidades de aprendizagem do aluno.

Dessa maneira, é perceptivel que a transformacdo educacional depende de uma
transformacdo do modelo de sociedade adotado socialmente. Por conseguinte, esse novo
modelo de sociedade requer um novo modelo de homem e uma organizacdo de ensino que
ampare os desejos antes negados de inclusdo social. Para isso acontecer, devem primeiramente
ser apresentadas propostas educacionais diferentes para situaces de aprendizagem diferentes,
ou seja, a pratica pedagogica deve se dar de forma autbnoma e solidéaria, promovendo a
integracdo dos alunos através da incorporacdo de conceitos, inovadores, particulares e
inventivos que utilizem os meios tecnoldgicos de forma a ndo se restringir a eles.

E possivel entdo perceber que uma escola conectada as inovacdes pedagdgicas é uma
escola permeada pela aprendizagem significativa. Nessas escolas o professor € aquele que
promove no aluno o desejo de aprender através de praticas de ensino integradoras, ndo
arbitrarias e que proporcionam ao aluno construir sua aprendizagem com autonomia e
criticidade.

A inovacdo pedagdgica exige uma mudanca de paradigmas no modelo de educacao
pedagdgica. Para isso se faz fundamental que haja transformacdo tanto na metodologia de
apreensdo de conhecimento por parte do educando quanto no papel do professor educador, de
forma a colocar ambos docente e discente como parte insubstituivel e indispensavel ao processo

de aprendizagem de forma significativa.
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1.3.  Inovacdo Pedagodgica: conceito e implicacoes

Quando se fala no tema da Inovacdo Pedagdgica é necessario estabelecer que esta vai
além de uma simples mudanca relacionada com a pratica de algo diferente dentro da sala de
aula. Inovacdo Pedagdgica esta relacionada a uma ruptura com as praticas tradicionais
preexistentes, com a preocupagdo com 0S processos e ndo apenas com os resultados, em uma
mudanca qualitativa e ndo apenas quantitativa nas praticas pedagogicas.

Nas palavras de Fino (2011, p.13):

A inovagdo pedagogica implica descontinuidade com as préticas tradicionais e
consiste na actualizacdo, a nivel micro, de uma viséo critica sobre a organizacdo e o
funcionamento dos sistemas educativos; essa descontinuidade s6 pode ser planeada e
completamente compreendida através de um olhar “de dentro”, do mesmo modo que
s6 “por dentro” se pode actuar visando provoca-la.

Percebe-se que para uma nova educagdo com novas praticas pedagogicas, faz-se
necessario um posicionamento critico e uma preocupacao com a forma de utilizacdo dos novos
recursos e materiais didaticos existentes por parte dos docentes e dos discentes.

Seguindo a trilha de pensamento que a Inovacao Pedagdgica traz consigo uma ideia de
novo, de ruptura de paradigmas, ha aqui também uma nova assuncéo de papel para o professor.
O professor passa a ter um papel e uma importancia secundaria, voltado mais para 0
acompanhamento e desenvolvimento dos alunos que assumem o papel principal na construcao
de sua prépria aprendizagem. Nesse aspecto de inovacgdo o foco € o aluno, e o professor assume
0 papel de mediador no processo do ensino aprendizagem.

De acordo com Fino (2011, p. 05):

A inovacdo pedagdgica passa por uma mudanga na atitude do professor, que presta
muito mais aten¢do a criacdo dos contextos da aprendizagem para os seus alunos do
que € tradicionalmente comum, centrando neles, e na atividade deles, o essencial dos
processos.

A inovacdo pedagdgica implica em praticas pedagogicas que visam mudancas
qualitativas de posturas e atitudes tradicionais a partir de reflexdes, visando priorizar a
aprendizagem dos alunos com atividades desenvolvidas em que os alunos as conduzem e o

professor é o auxiliar mediador.
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Essa abordagem voltada para a aprendizagem como uma construcéo pessoal e tendo o
discente como foco principal pode ser imputado as teorias cognitivas. Entre os pensadores dessa
linha de pesquisa e desenvolvimento pedagdgico podemos citar Piaget, Vygotsky e Papert.

O construtivismo genético de Piaget, que passou a ter ascensao a partir da década de 70,
defendia que a formacgdo e o desenvolvimento do pensamento tém como fundamento a
maturagdo bioldgica que seguida da interacdo com 0 meio que o sujeito estaria envolvido
gerariam estagios universais de desenvolvimento.

Para o bidlogo, psicologo e epistemdlogo suico o conhecimento ndo podia ser adquirido
a partir de processos representantes de uma realidade distante e alheia da realidade do sujeito,
e sim através de processos adaptativos dessa realidade.

Nas palavras do préprio autor (2010, p. 82):

As fungdes essenciais da inteligéncia consistem em compreender e inventar, em outras
palavras, construir estruturas estruturando o real. E, de fato, é cada vez mais patente
que estas duas funcbes sdo indissoliveis e que, para compreender um fenémeno ou
um acontecimento, € preciso reconstruir as transformacgdes de que elas séo resultantes,
e ainda que, para reconstitui-las, faz-se mister primeiramente elaborar uma estrutura
de transformacéo, o que supde uma parte de invengéo ou de reinvencéo (p. 35).

Nota-se que segundo Piaget o conhecimento e o desenvolvimento parte principalmente
de processos internos. O individuo estaria entdo em constante aprendizagem, até mesmo quando

ndo ensinado, visto que vive em constante interacdo com o ambiente em que esta inserido.

(...) O problema é que os processos de inovacao pedagdgica, sem 0s quais a escola e
0s seus procedimentos fabris permanecerdo encurralados no séc. XIX, tém muito
pouco, ou nada, a ver com a didatica e as suas técnicas de planifica¢do e transmisséo,
por muito sofisticadas que possam ser. A inovagdo pedagdgica passa exclusivamente
pela matética, o que implica a autonomia e o protagonismo do aprendiz e a redefinicdo
do papel do professor, com todas as consequéncias dessa migragdo do aprendiz, da
periferia para o centro dos processos de a¢éo e de construcdo. Consequéncias sobre a
prépria escola, bem entendido, que tem de ser outra coisa. (FINO, 2013, p. 258)

Dentro desse contexto apontado por Fino (2013) a crianga seria vista como proprio
arquiteto do seu conhecimento, conferindo ao educador ndo mais um papel de comandante, mas
sim de facilitador. O educador seria assim, aquele capaz de criar oportunidades e situacGes para
que o educando possa adquirir conhecimento de forma independente, a partir de seus
descobrimentos em contrapartida a absorcdo de informacdes prontas passadas através de
memorizagéao.

Vygotsky, por sua vez, defendia que as fungdes cognitivas apareciam duas vezes no

desenvolvimento cultural dos individuos: primeiro no plano social, Inter psicologicamente e,
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sO depois, no plano social, intrapsicologicamente. Desse modo, servindo como motivagdo, ndo
somente a exigéncia de métodos ativos de ensino, mas principalmente ao papel efetivo vertical
e interacdo horizontal, como apoio efetivo dos processos cognitivos.

O psicologo, proponente da Psicologia cultural-historica, acreditava que na mente de
cada aprendiz existia uma Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que simbolizava a
disparidade entre o que um aluno ¢ capaz de fazer sozinho e aquilo que é capaz de atingir com
a ajuda de uma pessoa mais capaz, como o professor, ou em intera¢cdo com outros alunos mais
avancados na matéria.

A ZDP e a mediagédo social sdo uma perspectiva de Vygotsky, onde sugerem uma
reorganizacdo do papel tradicional do professor no contexto da turma, de modo que lhe seja
possivel auxiliar de perto o aluno, direta ou indiretamente, proporcionando-lhe apoio e recursos,
de modo que tenha a capacidade de aplicar um grau superior de conhecimento sem uma possivel
ajuda. Entretanto, a interagdo social citada como educar, de acordo com Vygotsky, é uma
interacdo bilateral, que envolve a crianga e o adulto, e que acontece na ZDP daquela.

Segundo Vigotski (2010, p. 87-88) “O aprendizado ¢ considerado um processo
puramente externo que nao esta envolvido ativamente no desenvolvimento”. Dessa forma, a
aprendizagem presume um conhecimento obtido previamente, antes mesmo do conhecimento
formal repassado pela escola. Partindo desse pressuposto, aduz o autor que (2010, p. 92) “O
aprendizado é mais do que a aquisicdo de capacidade para pensar; é a aquisicdo de muitas
capacidades especializadas para pensar sobre varias coisas.”.

Ressalta-se que o nivel de desenvolvimento potencial de uma crianca hoje, podera ser
amanha, o seu nivel de desenvolvimento real. Assim sendo, se faz necessario o diagnostico
minucioso no reconhecimento da ZDP como guia de fixacdo dos curriculos e dos ambientes de
ensino, evidenciando os pensamentos de Papert (2008) sobre a funcdo do professor na
construcdo de possibilidades para a criagdo do aprendizado. O docente desempenha a fung¢ao
de mediador entre os desenvolvimentos real e potencial, isto é, deve ele agir na ZDP, facilitando
a aproximacg6es do conhecimento pelo aluno aprendiz, orientando-o para a obtencdo de uma
nova aprendizagem.

A composicao do aprendizado ocorre através da demonstracéo pelo sujeito do interesse
em alcancgar a simbolizacdo de seu aprendizado de forma prazerosa, enriquecendo sua pratica.
Esse aprendizado designou do Construcionismo, bem debatido por Seymour Papert cujas
hipoteses encontram semelhangas no construtivismo e na teoria de Vygotsky.

Segundo Papert (2008) o papel do docente deve residir, essencialmente, em impregnar

o local de aprendizado com os nutrientes de cogni¢cdo com o0s quais o0s discentes desenvolvem
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conhecimento. Além de ser proporcionar aos alunos mecanismos necessarios a uma total
exploracdo dos nutrientes de cognigdo existentes. Enquanto no construtivismo o sujeito é
apontado como construtor ativo e a oposi¢ao aos padrdes passivos de aprendizagem, a visao
construcionista vai um pouco além, ao dar énfase as cria¢fes individuais do sujeito, que sdo
externas e partilhadas.

Papert (2008) ainda aponta, como pressuposto da criagdo do conhecimento, uma
aprendizagem voltada, ao contexto de origem, a transacdo social da informacdo, que é o
procedimento através do qual os alunos criam e pdem em praticas suas construcées em contato
com outros sujeitos e com a sociedade como um todo, e a colaboragéo, elemento fundamental
para o teste e negociagdo do conhecimento.

O Construcionismo propde que a crianca elabore suas proprias estratégias para criar o
conhecimento desenvolvendo suas percepcdes e controle do eu. Em suas definicdes sobre o
Construcionismo, Papert (2008) o define como sendo uma reconstrucdo pessoal do
construtivismo, onde o aluno desenvolve o conhecimento préprio, porém sem descartar 0
aspecto instrucional, reconhecendo a relevancia das ferramentas facilitadoras para essa
construcdo, tendo a escola um papel de grande importancia nesse processo de fornecer
condicBes necessarias para que o aprendiz tenha a capacidade de criar. Reafirmando essa visdo,
Piaget (2010, p. 47) afirma que:

Vé-se que a escola deve desenvolver-se e orientar-se com tais capacidades para dai
extrair uma educacgdo do espirito experimental e um ensino das ciéncias fisicas que
insista mais sobre a pesquisa e a descoberta do que sobre a repeticéo.

Os construtivistas vém a algum tempo queixando-se da natureza ativa da percepcao e
evidenciando a inexisténcia de uma relacdo de causalidade entre a aprendizagem e o ensino.
Esta forma de enfrentar a problematica € em si mesma uma maneira relevante de se colocar nos
papéis do docente e discente, ainda que a reflexdo se dé dentro da escola fundada a partir do
paradigma fabril.

O aprendizado é efetivado através da interacdo com o individuo e com o ambiente. Para
tanto a escola contracena com o protagonista principal — o aluno - que permitem a escola ir ao
encontro das novidades para que o aluno detenha os olhos na janela em busca de algo que Ihe
provoque investigar, que seja interessante e claro prazeroso. Nesse entorno, surge a familia que
acompanha de perto as inovagdes, com a finalidade de comprovar como se consolidam as

informacdes com o uso, por exemplo, do computador na escola como uma ferramenta que
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possibilita ao aluno descobertas e a construcdo das ideias, ndo apenas como simples utilizacéo
de objetos.

A partir de entdo surgem os questionamentos. Serd que essas escolas tém conseguido
acompanhar as mudancas da sociedade globalizada para oferecer aos alunos um ensino que
consiga atender as necessidades de todos no ambito da formacé&o moral e intelectual e assim os
mesmos terem condigdes de competitividade nessa nova sociedade?

Faz-se importante refletir sobre importancia da inovacéo pedagdgica e como esta pode
propiciar alteracdes nas praticas pedagogicas, proporcionando uma nova concepc¢éo de escola,
novos paradigmas educacionais visando uma verdadeira mudanca na atitude dos docentes, na

interacdo professor-aluno e principalmente, na relacdo de aprendizagem.
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CAPITULO Il. O PAPEL DA LEITURA NA FORMACAO DO LEITOR

A leitura influéncia de forma direta a vida das pessoas especialmente em relacdo ao seu
modo de pensar e de agir, falar de leitura € falar da histéria de mundo.

A relagdo do homem com o homem no mundo da linguagem pode ser associada ao
inicio da criacdo da escrita, visto que a partir do surgimento desta se tornou possivel o
arquivamento da cultura e da historia da sociedade através dos pergaminhos, do livro e,
atualmente, dos meios tecnologicos como computadores, celulares e afins. Tais veiculos,
responsaveis pela conservagdo e disseminacao da historia individual e coletiva dos povos.

A consubstanciacao dessa historia se torna efetiva a partir da leitura, atividade complexa
que torna capaz a reflexdo e a compreensdo da cultura do povo em arquivo, podendo ser
compreendida sob varios aspectos. Pode assim a leitura ser meio de informacao, de lazer, de
descobrimento de conhecimento de si mesmo e de mundo.

Segundo Paulo Freire (1995, p.19-20):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se

prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepg¢do das relagdes entre o texto e o contexto.

A leitura ndo pode entdo ser compreendida como uma atividade individual ou abstrata.
O processo de ler sempre envolverd emocgdes, conhecimentos prévios e experiéncias dos
leitores, e a compreensao de um texto ndo podera ocorrer de forma separada de tais finalidades.
Assim, sendo, e devido a grande importancia histérica e cultural para os povos, deve a
leitura fazer parte do cotidiano da sociedade, estando o conceito e a pratica da leitura vinculados
a concepcao de lingua, enquanto que esta, esta diretamente relacionada a forma como o ser

humano constroi a si, ao espaco e ao tempo em que esté inserido.

2.1 A leitura como ferramenta de construcéo de conhecimento

A leitura pode ser compreendida como uma forma de constituir a possibilidade
pedagogica de co-construcdo de conhecimentos. Essa possibilidade surge a partir do dialogo
existente entre os sentidos atribuidos ao texto pelo autor e aos dados e pelo leitor.

Pode entdo, a leitura, ser definida como um processo de descobrimento e de atribuicéo

de sentidos ao texto. Porém, para que esse processo aconteca de forma efetiva é necessario que
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a leitura va além de um processo mecanico, é necessario que o leitor realize a leitura de forma
a fazer uma verdadeira reflexdo sobre das palavras que compdem o texto.

Segundo Edgar Morin (2011, p.34) “O conhecimento das informagdes ou dos dados
isolados é insuficiente. E preciso situar as informacdes e os dados em seu contexto para que
adquiram sentido.”.

Quando se fala em desenvolvimento humano estamos preocupados com a formagao
integral do individuo, capacitando-o para viver em uma sociedade pluralista, em permanente
processo de transformacdo. Isto implica que, além das dimensdes cognitiva e instrumental,
sendo esta Ultima representada pela aquisicdo de codigos de representacdo das informacGes e
dos conhecimentos construidos, é preciso também trabalhar a criatividade, a responsabilidade
social, juntamente com os componentes éticos, afetivos, fisicos e espirituais.

Acreditar no poder e no potencial da leitura na vida do ser humano € a inspiracédo que
todo educador precisa para cumprir o papel social da escola, afinal ela é fator decisivo no
desenvolvimento de todos os aspectos relacionados a aprendizagem. No entanto, representa um
dos maiores problemas que as escolas enfrentam, pois as dificuldades apresentadas pelos
discentes sdo inimeras e exigem o repensar da pratica pedagogica para que novos resultados
possam ser contemplados.

O papel principal da escola deveria possibilitar que seus alunos sejam capazes de
assumir, de forma efetiva, um comportamento reflexivo que os tornem agentes conscientes de
sua posicdo e da posicdo da de sua comunidade em relacao a sociedade como um todo, de forma
a influir de forma ativa ndo s na sua esfera pessoal, mas como protagonista da esfera social e
coletiva.

Nesse processo de construcdo de escola onde os discentes assumem cada vez mais 0
papel principal da aprendizagem, a leitura pode ser entendia como um caminho para uma
participacdo eficiente na sociedade. De acordo com Bamberger (2002, p. 10) “Trabalhar com a
linguagem ¢ trabalhar com o homem.”. Por se desenvolver como um processo cognitivo e de
linguagem formado pela associagdo de unidades de pensamento em sentencas, onde o leitor
para alcancar a compreensao do texto precisa da interacdo de diversos tipos de conhecimentos,
como o linguistico, o textual e de forma especial de seu conhecimento prévio de mundo, é a
leitura considerada uma das formas mais eficientes de desenvolvimento sistémico de
aprendizado da linguagem e da personalidade.

Nas palavras de Almeida (2010, p.44):
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Ler é, acima de tudo, acdo cidadd. Quando o individuo aprende o processo de leitura,
ele pode desencadear leituras do mundo, seja pela sua experiéncia, seja pela sua
percepcéo ou por sua formacdo, ler o mundo é compara-lo, desconstrui-lo e reinventa-
lo a seu modo.

O aperfeicoamento da leitura é capaz de transformar a capacidade do leitor de aprender
de forma completa, transformando em muito mais do que um mero receptor de informacdes.

A leitura é, quando utilizada de forma eficiente, capaz de remover as barreiras
educacionais existentes e de romper com paradigmas sociais existentes, possibilitando
oportunidades mais equanimes de educacdo, através da construcdo da linguagem e da
capacidade intelectual do leitor, aumentando as chances de regularizacdo da condicao pessoal

do individuo.

2.2. A leitura como processo cognitivo de linguagem e sua funcéo social

A leitura pode ser compreendida como uma préatica social que remete a outros textos. A
partir dessa concepgdo, considera-se que ao fazer a leitura de um texto, o leitor utiliza-se de
todo o seu sistema de valores, principios e experiéncias adquiridos a partir da convivéncia social
com o grupo do qual faz parte, para poder compreender o que esta sendo lido.

Partindo da analise cognitiva da leitura, ler € um processo que ocorre na mente do leitor.
Essa atividade mental, que ocorre em diversos niveis, exige um grande esforco do cérebro e é
de suma importancia para o desenvolvimento do intelecto do sujeito, visto que durante a leitura
0 sujeito coloca em uso diversas células cerebrais que sdo responsaveis por transformar os
simbolos graficos em sentencas e estruturas de linguagem.

O contato regular e constante com textos e uma frequéncia significativa com a leitura
acaba por criar um treinamento cognitivo de qualidade. Esse treinamento, que se desenvolve
pela capacidade de reconhecer e antecipar coisas anteriormente percebidas através da
compreensdo de textos ou experiéncias prévias, € uma técnica que aumenta e assegura o
desenvolvimento intelectual. Assim, pode se compreender a leitura como um dos meios mais
eficientes de amadurecimento da linguagem e da personalidade do sujeito.

Entre os diferentes modelos desenvolvidos pelos pesquisadores para explicar o processo
de leitura, podemos destacar os modelos hierarquicos ascendente (bottom up) e o descendente
(top down). Kato (2007) ao explicar os dois métodos destaca que o processamento ascendente
se desenvolve através de uso linear e indutivo das informacdes visuais, linguisticas, onde o

leitor constroi o significado através da analise e sintese da compreensdo do texto pelas partes.
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O contrario aconteceria no processamento descendente, que seria uma abordagem ndo-linear,
que faz uso intensivo e dedutivo de informacg0es ndo visuais, a partir do todo e da fungéo para
a forma.

Ainda de acordo com Kato (2007) esses modelos poderiam explicar e diferenciar os
tipos de leitores. Teriamos a partir dessa premissa, trés tipos de leitores. O primeiro seria aquele
que faz o uso primordialmente do processo descendente, em detrimento do ascendente, esse
leitor seria o que aprende de facil as ideias globais do texto, fazendo sempre uso do seu
conhecimento prévio em prejuizo das informacoes efetivamente dadas pelo texto. Tal leitor,
devido a forma dedutiva de leitura, seria um leitor mais réapido e fluente.

O segundo tipo de leitor seria aquele que utiliza primordialmente o processamento
ascendente, construindo assim o significado através das informacdes trazidas pelo texto,
fazendo poucas deduc@es, sendo ao contrario do primeiro tipo de leitor, mais devagar e menos
fluente, por ndo saber fazer diferenciacéo entre o que é realmente importante no texto e o que €
apenas ilustrativo e redundante. O terceiro tipo de leitor, por sua vez, seria o leitor maduro, com
um nivel de leitura mais consciente e ativo e que por isso usa de forma adequada e de forma
complementar os dois tipos de processamentos, ou seja, seria 0 leitor que faz uso de forma
conjugada e de acordo com a complexidade do texto do processo ascendente e descendente.

Bristol (2008, p.81) ao descrever os leitores aduz:

A pergunta de quem veio primeiro, o leitor ou o escritor, é como o velho refrdo sobre
0 ovo e a galinha, igualmente impossivel de responder. Talvez somente importe dizer
que ha leitores, em grande parte, eles sdo mais que um mal necessario. Para outros,
como Harper Lee, 0 ato de ler é tdo necessério para a vida quanto os reflexos
involuntarios que nos mantém vivos. Para a maioria, a finalidade da leitura é apenas
nos fazer ler ainda mais, 0 que sugere que a oposi¢do entre ludico e didatico seja talvez
mais falsa que verdadeira.

Pode se perceber, que o processo de leitura € um processo de interagdo do leitor com o
texto lido. Para essa interacdo ocorrer de forma efetiva e que resulte na compreenséo do texto
se faz necessario que o leitor utilize de seu conhecimento prévio, adquirido durante sua vida.
Segundo Kleiman (2011) esse conhecimento prévio é formado pela juncéo de trés componentes,
ou niveis de conhecimento, sendo eles o conhecimento linguistico, 0 de mundo e o textual.

Para a autora o conhecimento linguistico é aquele implicito, ndo verbalizado
diretamente ligado ao conhecimento sobre o portugués e o uso da lingua, o conhecimento
textual baseia na compreensdo do conjunto, nog¢Ges e conceitos sobre o texto, enquanto que o
conhecimento de mundo abrange o dominio do conhecimento informal, formado pelas

experiéncias e pelo convivio social, e 0 conhecimento formal que seria o enciclopédico. Através
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da juncédo desses trés conhecimentos pode o leitor fazer da leitura um ato de conhecimento e
compreender o texto indo além de um mero processo mecanico de recepcao.

Nesse sentido, a interpretacao que se busca com a leitura do texto, depende muitas vezes
do objetivo da leitura. O leitor realiza o ato leitura guiado por uma finalidade e essa finalidade
muitas vezes é o reflexo dos valores de uma sociedade numa determinada época e sociedade.
Isso implica que ainda que o contetdo de um texto permaneca imutavel, seu sentido possa variar
de acordo com os objetivos e as finalidades buscadas por leitores distintos.

Nas palavras de Solé (1998, p. 22):

Ainda com relago as implicagdes da minha primeira afirmacéo sobre o que é ler,
gostaria de ressaltar o fato de que o leitor constréi o significado do texto. Isto ndo quer
dizer que o texto em si mesmo ndo tenha sentido ou significado; felizmente para os
leitores, essa condicdo costuma ser respeitada. Estou tentando explicar que o
significado que o escrito tem para o leitor ndo é uma tradugdo ou réplica do significado
que o autor quis Ihe dar, mas uma construgdo que envolve o texto, 0s conhecimentos
prévios do leitor que o aborda e seus objetivos.

A leitura compreende a interacdo entre o sentido concebido pelo autor do texto e a
interpretacdo dada pelo leitor. Assim, para haja o texto é necessario que exista um leitor ativo
gue o processe e 0 examine, dando-lhe significacdo. Essa significacdo depende das formas e do
contexto por meio dos quais € o texto recebido e apossado pelos leitores.

Ler é um processo diario de construcao pessoal e intelectual que viabiliza a emancipacao
dos sujeitos que fazem uso continuo dessa habilidade. Por meio da leitura, o ser humano absorve
conhecimento e o transforma em um processo de enriquecimento de informacdes pautado de
acordo com o objetivo da leitura. Assim, a gama de propositos do leitor diante da leitura é
imenso e variado, podendo ser apenas para lazer, para informar-se sobre fato determinado, para
realizar determinado atividade, para certificar um conhecimento prévio entre outras inimeras
funcdes que ela pode assumir na atividade humana.

Almeida (2010, p. 45) ressalta que:

Diante disso, ler significa muito mais que decodificar signo, ler significa, a partir de
entdo, interagir com um mundo novo, repleto de descobertas, repleto de situacBes
novas e desconfortantes que, muitas vezes, serdo pontes entre um mundo e outro. Ler
é viagem. Ler € travessia. Ler é caminhada. Ler € um esforgo, de onde advém o prazer,
muitas, reconfortante e garantidor da continuidade do processo.

Desse modo, pode o livro ser visto como um produto cultural ativo, cuja importancia

como portador de conhecimento aumenta ao passar dos séculos. Pedras angulares na construcao
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da vida intelectual e emocional, o livro e a leitura foram algados pela sociedade como pratica
social primordial para o desenvolvimento das comunidades.

E a leitura uma das ferramentas que dispde o cidado para participar do processo social
de forma efetiva. E através dela que a crianca, o adolescente e até mesmo o adulto podem
acessar e modificar realidades existentes, talvez seja por isso que durante muito tempo o
processo de leitura e alfabetizacdo tenha sido privilégio da classe social dominante.

Devido a seu carater social, os objetivos e as finalidades buscadas atraves da leitura
sofrem influéncia direta das relacdes de poder e dos fatos sociais, politicos, e econdmicos de
cada época. Ao decorrer da vida em sociedade a leitura percorreu varios caminhos, desde o rolo
antigo medieval, ao texto impresso e mais atualmente ao texto eletronico.

Até o seculo XIX a leitura podia ser vista como um privilégio de uma minoria, porém,
0s grandes avancos cientificos e tecnologico ocorridos durante esse século fez que mudancas
sociais profundas causassem uma ruptura no modo como era estruturada a leitura. Essas
mudancgas conjugadas com a chegada e o desenvolvimento das ciéncias da tecnologia e da
comunicacdo no fim do século XX, como o computador e a internet, fizeram emergir uma
sociedade globalizada, onde o acesso a informacao se da cada vez de forma mais rapida e global,
causando ainda mais mudangas no modo de funcionamento da sociedade e consequentemente
no modo como é concebida a leitura.

Nos dias atuais a leitura é apresentada de formas diversas. Seja através de livros, de
celulares, de computadores, kindles e similares, a leitura é reconhecida como pratica social que
possui a funcdo social de comunicar, informar, divertir e fortalecer a aprendizagem e o carater
do sujeito leitor, Fino (2011, p. 288) ao falar sobre tecnologias de informacéo e educacéo,
destacou que essas “(...) sdo as extensdes que atualmente o homem utiliza para transmitir,
difundir, informar, comunicar e produzir uma grande gama de protocolos, regras, dados e
conhecimentos que permite aos habitantes do mundo estarem interligados.”.

Britto (apud Souza, 2009, p. 197) aduz que:

Os meios de divulgacdo e comunicacdo expandiram, sem davida,
significativamente a disposi¢do e a variedade de informacé&o, algo que até meados do
século XX era da competéncia da escola. No entanto, isso ndo significa que a
organiza¢do do conhecimento e 0 acesso as formas mais elaboradas de cultura se
realizem simplesmente pela interacdo direta e ndo dirigida dos sujeitos com as midias.
Ao contrério, apenas a formacdo cultural sélida o uso apropriado e criativo da
informag&o disponivel.

No Brasil o direito a educacdo e a escola ¢ um direito de todos assegurado pela

Constituicdo Federal. Tal direito é de suma importancia, visto que a escola assume a
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responsabilidade de iniciar a crianca no processo de alfabetizacdo e de leitura. Além disso, por
ser um ato de cultura, a prética de leitura depende diretamente das instituicdes especializadas
de ensino e exceléncia, como a escola, a biblioteca escolar e a sociedade em geral.

Saraiva (2001, p. 23) enfatiza que “Consequentemente, cabe a escola mais do que
alfabetizar e possibilitar a seus alunos o dominio de um codigo e, através desse, a convivéncia
com a tradigdo literaria: dela se espera a formagao do leitor.” Ler é uma atividade
essencial a qualquer area do conhecimento, e devido a isso que permite aos individuos a
capacidade de se desenvolver. Quando realiza o ato da leitura, o sujeito constréi significados
para o que é lido, assim, a base da leitura é a compreensdo. Essa compreensdo esta sempre
sendo moldada pela interacdo dos fatores internos e externos do sujeito que através do
processamento mental os traduz em ideias, a¢des, conceitos que o ajuda a processar 0 mundo
no qual esta inserido.

Nas palavras de Lerner (2001, p. 34)

A escola tem a finalidade de comunicar as novas geragdes o conhecimento elaborado
pela sociedade. Para tornar realidade este propdsito, o objeto de conhecimento — o
saber cientifico ou as préaticas sociais que se tenta comunicar — se transforma em
“objeto de ensino”.

Esse encontro da realidade social e cultural com o sujeito através da leitura e da
linguagem € a funcdo primordial da leitura. Sendo a escola o principal espaco para que ocorra
essa conscientizacao, € necessario que esta seja um ambiente onde a leitura seja uma ferramenta
ativa de transformacdo do mundo e do pensamento, onde a compreensdo de textos seja um

direito legitimo e um meio de exercer e assumir responsabilidades pessoais e coletivas.

2.3. A leitura na escola e a formacéo do leitor

A leitura esta presente nos mais variados segmentos sociais. Dentro desse contexto,
assume a escola a responsabilidade de introduzir o sujeito no processo de alfabetizacdo, sendo
a instituicdo legitimada para o ensino da leitura. Durante esse processo de aprendizagem da
leitura, possui a escola o desafio de transformar seus alunos membros plenos da sociedade da
comunidade de leitores totalmente inseridos a cultura do escrito.

Nesse ciclo de construgdo de conhecimentos, caracteristico do periodo escolar, ocupa a
leitura um grande destaque. Sendo um processo de compreensdo, Cujo processamento requer a

participacdo de diversos componentes sejam eles intrinsecos: emocionais, fisioldgicos,
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neuroldgicos, como extrinsecos: econdmicos, politicos, culturais, o desafio do ensino da leitura
é transformar sujeitos praticantes da leitura e ndo apenas decodificadores do sistema escrito.

Entretanto, a analise da situacdo da leitura da escola muitas vezes realca o
distanciamento entre 0 que se busca com a acdo pedagdgica e o comportamento desejado. O
que se observa, especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, é a leitura mecanizada,
destituida de comportamento critico-reflexivo e limitada as exigéncias escolares impostadas
pela instituicdo de ensino, quais sejam: ler para responder questionarios, ler para realizar
resumos de texto.

Lerner (2001, p. 27) ao falar sobre o ensino da leitura e da escrita, realga que:

O desafio é formar pessoas desejosas de embrenhar-se em outros mundos possiveis
que a literatura nos oferece, dispostas a identificar-se com o semelhante ou solidarizar-
se com o diferente e capazes de apreciar a qualidade literaria. Assumir este desafio
significa abandonar as atividades mecénicas e desprovidas de sentido, que levam as
criangas a distanciar-se da leitura por considerd-la uma mera obrigagdo escolar,
significa também incorporar situacbes em que ler determinados materiais seja
imprescindivel para o desenvolvimento dos projetos que estejam levando a cabo, ou
— e isto € igualmente importante — que produzam o prazer que € inerente ao contato
com textos verdadeiros e valiosos.

A atividade de decodificacdo do texto, além de empobrecedora do ato de ler, promove
a leitura de textos dispensaveis, visto que em nada transformam a visdo de mundo do aluno
leitor. A leitura € vista como um processo de descricdo de um objeto e uma consequente
memorizacdo do texto, de forma que se anula o leitor produtor para se priorizar o leitor
reprodutor.

Nesse cenario escolar, um dos fatores que influenciam no desafio da formagdo dos
leitores é a prdpria formacdo deficiente dos profissionais, que na maioria das vezes ndo sdo
leitores, porém precisam ensinar a ler. Para Kleiman (2005, p.17) “Para se formar leitores,
devemos ter paixao pela leitura.”. Porém, assim como ocorre na maioria das vezes com o aluno
e com a populacdo de uma forma geral o professor utiliza a leitura de uma forma limitada,
muitas vezes voltadas apenas para a pratica profissional.

A0 que parece, a ndo valorizagao da leitura por parte do docente acontece devido ao fato
da leitura ndo ter sido importante na sua formacdo. Dessa forma, se o relacionamento entre o
professor e o texto ndo tiver um significado e se ele ndo for um bom leitor, muito provavelmente
ndo sera ele um bom professor, pois continuara a ministrar suas aulas sem leitura, apenas

buscando o cumprimento dos contetdos didaticos.
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Diante disso, percebe-se que um dos primeiros requisitos para que seja um bom
educador é que se seja um bom leitor. Um professor que I e pratica a leitura aumenta as chances
que o aluno seja capaz de atribuir ao texto lido sentido, visto que para despertar 0 gosto e a
motivacao pela leitura nos alunos € preciso que este o professor esteja ele mesmo motivo pelos
livros e pelas leituras ofertadas.

De acordo com Orlandi e Guimaraes (1985, apud Suassuna, 2011) ao professor de
linguas cabe algumas acdes que seriam transformadoras do ensino da leitura. Porém ressaltam
0s autores que todas essas ac¢Oes evidenciam a necessidade do professor ser um bom leitor.
Entre essas agOes podem ser citadas: estabelecer relagdes entre textos diferentes, estabelecer
comparacOes entres diversas leituras de um mesmo texto e ainda levar o aluno leitor a
desenvolver uma familiaridade com um repertorio variado de textos.

Além disso, muitas vezes as dificuldades encontradas pelos professores em motivar e
estimular a leitura por parte dos alunos, encontra-se na errdnea concepcédo do texto literario, e
consequentemente do ato de ler. Na pratica escolar muitas vezes ainda se reduz a leitura a
apreensdo do codigo, ndo sendo o texto capaz de ativar a sensibilidade do aluno leitor, levando-
0 a se envolver com o texto.

Saraiva (2001, p.26) descreve que:

A base “ontoldgica existencial” da linguagem manifesta no discurso a articulagéo
homem-mundo, exigindo que a leitura, assim como o ato produtor que deu origem ao
texto, sejam visualizados como fenbmeno comunicacional, que integra trés
protagonistas: texto-mundo-leitor. Isso significa que o leitor aciona as significacdes
do texto, relacionando-as a sua compreensdo de mundo. Consequentemente é o leitor
quem faz o texto falar, e embora esse estabeleca limites as possibilidades
interpretativas, é o leitor quem o reconstitui, vinculando as significacbes a sua
condigdo de sujeito historico e culturalmente determinado.

Pelo exposto, pode-se perceber a importancia da leitura como forma de efetivagédo de
novas aprendizagens. Necessario se faz entdo, que a leitura na sala de aula e na escola, ndo seja
apenas aquela exigida como cobranca de um determinado contetdo, mas que esta ocorra como
o fenbmeno de comunicacdo que é, sendo expressdo artistica sintetizadora dos processos
historico-politico-sociais o qual se insere no &mbito cultural e que é capaz de provocar no leitor
uma analise do seu tempo e de si mesmo.

Por outro lado, um texto que ndo proporciona um salto de qualidade no aluno leitor em
relagdo a sua visdo de mundo, ndo realiza a funcao formadora da literatura. Dado isso, é possivel
afirmar que apenas a leitura entendida como uma atividade social e reflexiva pode oportunizar
o surgimento de uma relacdo criativa, critica e libertadora com a escrita, que sendo eficaz

ampliara a capacidade linguistica do aluno.



26

A tarefa da escola € de estimular nos discentes o prazer pela leitura, porém a forma que
a leitura vem sendo oferecida nas escolas faz com que ela ndo cumpra suas fungGes mais
béasicas, visto que a leitura forcada, por motivo de avaliacdo e com objetivos anteriormente
estabelecidos retira do ato qualquer tipo de prazer que a elucidacdo do texto pudesse provocar.

Suassuna (2011) destaca que a leitura deveria proporcionar “determinadas formas de
apreensao/compreensao da realidade”. Segundo a autora, a relagdo do leitor e o mundo, seja
através do conhecimento ou da leitura, € mais eficaz e mais perfeita quanto mais forem as
interacdes descobertas entre as informacdes do texto, entre as informac6es da realidade, e entre
estas a0 mesmo tempo, porém a compartimentalizacdo do ensino dentro da escola, dificulta
essas interacdes. Além disso, destaca também a autora que a interpretagdo de mundo depende
diretamente da abrangéncia da historia de cada leitor, que quanto mais leitura fizer mais
capacitado serd, porém mais uma vez a precariedade da escola em oferecer um nimero vasto e
diverso de leituras dificulta essa compreenséo.

Por altimo, ressalta que a forma passiva como é colocada a leitura na escola em geral
ndo favorece um posicionamento critico e ativo por parte do aluno e leitor capaz de transformar
a realidade social.

Pode-se perceber que a escola deveria ser concebida como um espa¢o onde a préatica da
leitura desenvolvesse nos alunos habilidades por meio das quais pudesse compreender seu
universo e nele intervir. Para isso, faz-se necessario que a leitura seja consistente, coerente,
permanente e prazerosa, de forma a provocar transformacdes no sujeito e na sociedade ao seu
redor.

Partindo para a prética, para desenvolver um comportamento ativo e critico nos alunos
0 ensino precisaria funcionar priorizando e ampliando as habilidades leitoras do sujeito como
interlocutor que fala, ouve, escreve e ndo apenas I€ textos. As aulas, em especial as de Lingua
Portuguesa, deveriam entdo ser compreendidas como atividades de fala, escuta, escrita e leitura
de textos que refletem o uso social da linguagem no dia a dia destes sujeitos.

Tais atividades devem exigir do aluno as habilidades de revisar, corrigir e indagar de
forma consciente e ndo mecanica sobre o que lhe esta sendo apresentado, levando a refletir e a
acessar seu proprio conhecimento, sua prépria capacidade, fazendo uso de uma leitura
compreensiva, profunda e detalhada.

Atividade essencial a qualquer area do conhecimento, a leitura esta diretamente ligada
ao sucesso ndo apenas académico, mas também o sucesso das mais variadas areas de
desenvolvimento do sujeito como o social, econdmico, cultural etc. Na sociedade é a escola

reconhecida como centro disseminador da arte literaria que permite ao individuo a descoberta
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de novas formas de viver e se desenvolver, de situar-se diante de si mesmo e da sociedade como
um todo.

Porém, cabe ressaltar que ndo ¢ a escola a Unica fonte literaria presente na sociedade,
existindo outros fatores alheios a praxis pedagogica que acaba por interferir na formacédo do
leitor. Um desses fatores que podem ser citados e que acabam por interferir na formacéo do
pensamento letrado do aluno é a familia.

No seio familiar, a interacdo dos leitores com textos escritos pode ocorrer de forma
variada. Passando da leitura de bulas, receitas culinarias, jornais, revistas, é inegavel que muitas
vezes 0 primeiro contato do sujeito com a leitura se da através de histérias infantis, préatica
muito importante para a inserc¢éo das criangas no mundo letrado.

Entretanto, é também no contexto familia que outros fatores agem na formacéo do leitor.
Por ser uma unidade comportamental, o fator cultural age diretamente no funcionamento da
unidade familiar e na sociedade como um todo. Pode entdo ser percebido uma mudanca de
padrdo em relagdo ao modo como acontece a leitura no &mbito social, sendo cada vez mais
frequente a presenca de programas televisivos e jogos eletrdnicos no lugar da utilizacdo do
ludico nos encontros familiares.

Juntamente com as mudancas sociais e culturais, o fator econdmico ndo pode ser
deixado de lado quando se falar em letramento. As condigdes socioeconémicas da sociedade
brasileira muitas vezes sdo responsaveis por afastar e dificultar o acesso dos alunos a escola,
impedindo-os de se tornarem leitores efetivos e evidenciando os reflexos da estrutura social
sobre a educacdo, visto que o suprimento das necessidades vitais do individuo sdo colocados
acima da necessidade de acesso a informacéo e ao saber.

Ao falar do fator econdmico ndo se pode deixar de citar como esse influencia na
producdo editorial e na forma como funciona o mercado literario. Voltada para a producdo em
massa e para interesses mercantilistas, a producéo literaria sistematicamente se volta para a
reproducdo e a adaptacdo de livros que muitas vezes reproduzem modelos estereotipados,
graficamente atraentes, porém incapazes de criar nos leitores a capacidade de emitir juizos
criticos e que beneficiam o valor de mercado em prejuizo da qualidade cultural e social do
produto.

Saraiva (2001, p. 25) destaca que:

Ao contrapor o texto literario e as formas de manifestacdo da cultura de massa, a
familia opta pela Ultima; a classe editorial deprecia seu objeto, investindo no valor de
troca e ndo no estético; a escola deixa de exercer seu poder seletivo na valoragdo do
objeto-livro; a sociedade confirma o desprestigio da leitura, instaurando um discurso
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hipdcrita em que o reconhecimento de sua importancia é secundado por politicas
educacionais que impedem a realiza¢do de um trabalho eficaz.

Deve a escola ser estimuladora da leitura dos mais variados textos e géneros, colocando-
os & disposi¢do dos seus alunos, para que estes possam ler e fazer sua prépria anélise. A criacdo
de oportunidades para que os alunos possam interagir com uma maior variedade de textos é
responsavel para a compreensdo na pratica de como a linguagem funciona. Nesse contexto se
evidencia a importancia de agéncias sociais como as bibliotecas, livrarias e feiras literarias, que

facilitem a interacdo do aluno leitor com as manifestacdes artisticas e literarias existentes.

2.4. A biblioteca escolar e sua funcé@o na construcéo social do leitor

A biblioteca escolar deve ser um lugar especialmente apreciado por toda a comunidade.
Sendo um lugar de exceléncia no incentivo da leitura, muitas vezes se apresenta como Unico
meio de acesso a livros ndo didaticos por parte dos alunos. Devido a isso, 0 ambiente
bibliotecario deve ser sempre claro, limpo, organizado capaz de proporcionar a alunos,
professores encontros especiais com autores e textos, criando uma relacdo de respeito e
valorizagéo do livro, da leitura e do conhecimento de uma forma geral.

Bristol (2008, p.74) afirma que “para o leitor, uma biblioteca é como um banco em que
cada retirada puxa outra, mas paradoxalmente, jamais reduz o capital ou o investimento feito a
cada saque.”.

A anélise sobre a formacéo do leitor, especialmente no ambiente escolar, terd sempre
um viés voltado para as bibliotecas escolares. Dentro desse contexto, faz-se importante refletir
sobre sua organizacdo, condi¢des de funcionamento e as formas de interacdo entre a
comunidade e o acervo literario existente nas escolas.

Antunes (2015) ao discorrer sobre as bibliotecas escolares defende que apenas um local
onde se guardam livros ndo e suficiente para se caracterize-se uma biblioteca. O autor defende,
em primeiro lugar, que o acervo literario deve ser adequado ao perfil dos alunos, sendo dotados
de livros que vao além dos didaticos e incorporem obras de literatura infantil e infanto-juvenil.

Além disso, defende também o autor que s6 o material adequado ainda se mostra
insuficiente. Para Antunes a existéncia da biblioteca esta diretamente ligada ao uso que dela se
faz, assim deve o espaco ser, nas palavras do autor (2015, p.53) “organizado, dindmico, vivo,
frequentando por alunos, professores, direcdo e técnicos da escola, e até pelas familias dos

alunos.”.
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Na mesma esteira de Antunes, Silva, Ferreira e Scorsi (apud Souza, 2009) também
defendem que apenas a garantia aos estudantes ao acesso de uma boa quantidade e diversidade
de livros ndo é suficiente para a formacao do leitor. Para as autoras, é imprescindivel que ocorra
capacitacdo dos professores, agentes de leituras e de todos os envolvidos no desenvolvimento
do aluno leitor para que a experiéncia com a leitura seja estimulada de forma eficiente e eficaz
e capaz de gerar um interesse proprio do leitor.

O que se percebe é que a biblioteca escolar deve estar organizada de forma que possa
proporcionar aos alunos e a comunidade como um todo a busca pela leitura. Porém, o que se
observa na maioria das escolas publicas é o descaso com a biblioteca. H4, em grande parte dos
estabelecimentos de ensino, auséncia de bibliotecas, ou quando esse espaco existe néo
aproveitado da forma que deveria, sendo utilizado apenas como depdsito de livros, sem uma
organizacdo pedagogica e sem haver integracdo entre este espaco e processo educativo da
escola.

Partindo do pressuposto que o espaco literario deveria ser lugar de seguranca e conforto
€ necessario que se estabeleca alguns parametros para se estruturar uma biblioteca. Silva apud
Souza (2009), estabelece alguns padrGes que devem observados na organizacdo do espaco
literario na escola. Além de um espaco fisico que comporte pelo menos uma turma de alunos
devendo ter no minimo o tamanho de uma sala de aula, o autor defende que o mobiliério e o
acervo devem se adequar ao perfil dos alunos que irdo frequentar a biblioteca.

Nesse contexto, deve o mobiliario ser seguro, estavel e resistente, de forma a nédo
oferecer risco a saude dos alunos e de facilitar a interacdo em grupo e individual. Ademais
quando a organizagéo do espaco defende o autor a criacdo de duas zonas: a formal e a informal.

A zona formal seria a responsavel por recepcionar o aluno e o encaminhar para aquilo
que deseja, sendo composta pela entrada, recep¢do e pelas mesas de estudo e do mediador. A
zona informal, por sua vez, seria 0 espago responsavel por proporcionar ao leitor uma &rea onde
pudesse se sentir a vontade para desfrutar da leitura. Nessa zona o acervo deve estar disposto
de forma a facilitar o acesso direto do aluno de forma mais descontraida e informal.

Nas palavras de Silva apud Souza (2009, p.118) “A biblioteca escolar trara beneficios
para o contexto escolar se ndo for tratada como pega decorativa, mas como um organismo Vvivo
gue emana para toda a comunidade escolar possibilidades distintas de conhecer, de sedimentar
0 que ja sabe, de refletir e ampliar a compreensdo do mundo dos alunos.”.

E no espaco da biblioteca que os alunos podem fazer a pesquisa e 0 estudo necessarios
a sua aprendizagem, sendo ela via de cooperagdo para as acdes pedagdgicas. Para que essa

cooperacdo se realize de forma eficaz e cumpra a biblioteca sua funcdo ndo basta apenas
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organizacdo, acervo e o espaco fisico, mas é fundamental que o mediador, seja alguém
dindmico, capaz de integrar a biblioteca e os alunos, a biblioteca e os professores e a biblioteca
e a comunidade.

Assim, se faz necessario que o papel do bibliotecario seja o de motivador cultural para
0 aluno leitor. Para isso que isso aconteca é preciso o profissional conheca bem o acervo
literario, saiba aplicar as possibilidades de dinamizacdo da leitura e conheca bem o perfil da
comunidade leitora que esta inserido.

Segundo Martins (2011, p. 335) “Cabe ao bibliotecario, no mundo moderno, a fungdo
de racionalizar a leitura.”. Segundo o mesmo autor a fun¢do do bibliotecario iria além de uma
mera funcdo técnica de organizacdo da bibliografia, devendo ser tal profissional no seu contato
com o leitor um “conselheiro de leitura” capaz de opinar e sugerir a leitura de livros e
publicacBes necessarias a cada tipo de leitor.

O bibliotecario é fomentador da leitura. Durante o exercicio de suas funcbes deve buscar
sempre a promocao de circulos de leitura de textos diversos e a selecdo de textos de qualidade
capazes de gerar questionamentos criticos e que retratem a realidade social dos alunos. Assim
sendo, o nivel de interesse do bibliotecario pela leitura influi diretamente no estimulo e na
influéncia que esse ird exercer no jovem leitor, de forma que quanto maior o grau de fascinio
do mediador pela leitura maior sera sua contribuicdo para a aproximar o livro da formacgéo do
leitor.

Antunes (2015, p. 54) disserta que:

A diversidade do acervo da biblioteca e a programacao dos servigos, aliado ao uso
que dela pode ser feito (formagéo de usuarios), estimulam a criatividade. O acesso a
multiplicidade de documentos, de autores de ideia, as possibilidades de confronto com
a realidade e as muitas leituras nela realizadas sdo elementos importante para o
desenvolvimento do espirito critico. O acesso ao mundo do saber, pela diversidade de

fontes de informacges presentes em uma biblioteca, enrique as experiéncias de leitura
e consolida a contribuico da biblioteca para a constru¢do do conhecimento.

Deve a biblioteca escolar ser um espaco propiciador de encantamento pela leitura. Para
que seja capaz de gerar tal encanto é importante que o bibliotecario seja mais do que um técnico
da informagdo, mas que assuma também o papel de educador, comprometido com o fomento
da leitura e a socializacdo do saber, objetivando criar nos alunos leitores o senso critico e a
criatividade artistica.

Vale ressaltar aqui que a importancia do papel do professor no projeto de dinamizacao
da biblioteca escolar. O professor dentro da pratica escolar é o responsavel pelo planejamento
do ensino, dentro dessa conjuntura € desafio desse profissional incentivar os alunos e incutir

nestes o prazer pela leitura.
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Nesta perspectiva, possui o professor o papel e a responsabilidade de ser o principal
incentivador da aprendizagem da leitura. O contato do aluno com o livro e mundo literario
comeca dentro da sala de aula, o que torna necessario ao professor ser capacitado e provido de
conhecimentos teoricos sobre a importancia e funcdo da literatura na formacao do aluno como
leitor, estabelecendo objetivos definidos e certos sobre o trabalho que iré realizar. Tais objetivos
e acOes para melhores serem implementadas precisam ser conjuntas entre professores e
bibliotecarios num processo dinamizador da leitura.

Ferreira apud Souza (2009, p. 74) afirma que:

A necessidade de desenvolvimento das negociacGes da leitura, em sala de aula e na
biblioteca, advém da deteccdo de que a razdo de ser da escola e dos seus efeitos sociais
ndo pode se reduzir na vontade de um individuo, o professor e/ ou o profissional da
biblioteca, ou na vontade dos alunos, mas justamente no campo de forgas antagdnicas
ou complementares, no qual, em fungdo dos interesses associados as diferentes
posicdes e do modus operandi dos seus ocupantes, conforme Pierre Bourdieu (2004,
p. 81), se geram as vontades e se define e redefine continuamente a realidade e seus
efeitos sociais. A sala de aula e a biblioteca, quando representam um espago
democrético, em que negociagdes sobre textos para leitura sdo continuamente
realizadas, favorecem a formac&o de leitores criticos que, justamente por isso, passa
a valoriza-las.

Assim sendo, o mediador na biblioteca e o professor devem voltar seu trabalho para uma
socializacdo do saber. A leitura deve ser pautada na oferta de uma atividade libertadora capaz
de transformar aquele que 1€ e 0 mundo no qual esta inserido. Esse processo de insercdo no
mundo literario deve ocorrer de forma prazerosa e fundamentada nas preferéncias dos alunos,
de forma que possam os discentes conhecer através da leitura a sua realidade social, seus
direitos e deveres, possam aprender a valorizar a cultura e a sua comunidade tornando-os
cidaddos preparados para construir uma sociedade democratica e instruida.

Necessario se faz que o acesso a uma diversidade de géneros textuais seja facilitado,
para que os alunos possam meios e instrumentos que os tornem capazes de enfrentar as mais
variadas questdes surgidas no seu contexto social. O espago escolar deve ser o fornecedor
desses instrumentos. Atraves da experiéncia pedagogica da escola deve o aluno aprender a ler
o0 mundo de forma mais critica, atribuindo-lhe sentidos e posicionando de forma auténoma e
consciente socialmente. A partir da promocdo desse ambiente de desenvolvimento pessoal

responsavel estard a escola cumprindo sua funcdo de formadora de leitores.
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2.5. A importancia da leitura segundo os documentos educacionais brasileiros

Dentre os objetivos buscados pela introducéo e utilizagéo da literatura dentro da escola
e do ensino, 0 mais comum e unanime entre educadores é a formacdo de leitores. Formar
leitores, porém, varia de acordo com a conceituacdo do que é leitura, quais suas fungdes e em
qual contexto social ela esta sendo aplicada. Assim, a formacdao do leitor varia dentro de cada
contexto social e historico e de acordo com o ideal politico adotado pela escola enguanto
instituicao.

No Brasil, no ano de 1997 o Ministério da Educacdo disponibilizou uma colecao de dez
volumes intitulada Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs. Tal coletanea (BRASIL, 2001,
p- 9) foi produzida e lancada com o objetivo de funcionar como um “referencial para a
renovagao e reelaboragdo da proposta curricular”, refor¢ando a importancia da construgdo por
cada escola de sua proposta educacional voltada a melhoria da educacdo e a partir da
colaboracéo de toda a equipe.

Na busca dessa melhoria da qualidade do ensino os PCNs enfatizam a importancia de
se conceber uma pratica educativa adequada as necessidades reais da sociedade brasileira em
todos os seus segmentos, sejam eles econdémicos, politicos ou culturais. Para isso institui como

objetivos do ensino fundamental que os alunos se tornem capazes de: (BRASIL,2001):

e Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repddio as injusticas, respeitando o outro
e exigindo para si 0 mesmo respeito;

e Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisdes coletivas;

e Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais
e culturais como meio para construir progressivamente a no¢do de identidade
nacional e pessoal e o0 sentimento de pertinéncia ao Pais

e Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagfes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de
crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

e Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagGes entre eles, contribuindo ativamente
para a melhoria do meio ambiente;

e Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca
em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo
pessoal e de insercdo social, para agir com perseveranca na busca de
conhecimento e no exercicio da cidadania;

e Conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a sua salde e a saude coletiva;

e Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, gréfica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias,



33

interpretar e usufruir das producées culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intengdes e situa¢des de comunicacao;

e Saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnolégicos para
adquirir e construir conhecimentos;

e Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade
de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.

Percebe-se que na construcao tedrica os PCNs evidenciam a necessidade de a educacao
ser vista como uma pratica social que promove condic¢des para que os alunos se tornem sujeitos
capazes de compreender e moldar a realidade social em que estdo inseridos. Nesse contexto a
educacéo seria um instrumento de criacdo da cidadania e democracia.

Quando trata o ensino da Lingua Portuguesa, reconhece os PCNs que a lingua
proporciona ao sujeito a capacidade de significar o mundo e sua realidade. Devido a isso
estabelece entre seus objetivos para o ensino do portugués, dentre outros (BRASIL, 2001, p.41-

42, volume 2):

e Compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em diferentes
situacBes de participagdo social, interpretando-os corretamente e inferindo as
intencBes de quem os produz;

e Valorizar a leitura como fonte de informacéo, via de acesso aos mundos criados
pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos
materiais escritos em fungdo de diferentes objetivos;

Os PCNs enquanto diretriz a ser adotada na estruturacdo do ensino nacional faz questao
de enfatizar o valor da educacdo como meio de mudanca social. Esse valor também é a atribuido
consequentemente ao ensino da linguagem, visto que o dominio da lingua esta diretamente
relacionado ao crescimento do aluno como cidadao que atua de forma plena na realidade social
pois é por meio da lingua que 0 homem tem acesso a informacao, a cultura e pode se comunicar
e se expressar. Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esta pautado que, “(...) aprender
a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades
de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua insercdo na cultura letrada, e
de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social”. (BRASIL, 2018, p. 59)

Porém, o que se observa é que a realidade da escola e da pratica pedagdgica vai na
contramao dessas orientagdes. Especialmente quando falamos em ensino da leitura, o que se
observa no dia a dia da prética escolar € a formacéo de leitores capazes de realizar apenas a
decodificacdo mecénica do texto, mas na maioria das vezes incapazes de compreender e
significar o que esté sendo lido.

Nas palavras de Rodrigues (1993, p. 81):
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Na sua tarefa especifica, ligada a transmissdo de a producdo do saber, a escola ndo
tem sido capaz de superar a incapacidade, ja cronica, de levar alunos analfabetos das
classes populares a um dominio completo do instrumento da leitura e da escrita. Na
difusdo, producéo e informagao cultural, padece do mal da incompeténcia no dominio
dos mais elementares valores da cultura local, nacional e mundial

O ensino da leitura deve ser compreendido acima de tudo com instrumento da préatica
social. Ao ler um texto, o leitor esta executando uma atividade de interacdo com o autor, com
a histdria do texto e com a sua propria histéria. Dessa forma, uma renovacdo da pratica
educativa através da leitura comeca da aproximacao do ensino a realidade do aluno.

Lerner (2001, p. 35) ao tratar do assunto enfatiza que “A versdo escolar da leitura e da
escrita ndo deve afastar-se demasiado da versdo social ndo-escolar.”. Dentro desse contexto, a
leitura dentro da escola deve sempre levar em consideracdo o nivel de conhecimento prévio do
aluno e deve ser ofertada de forma a possibilitar o acesso a uma maior diversidade dos textos e
géneros, objetivando aumentar o nivel de compreenséo da realidade por parte do leitor, levando-
0 a sair do senso comum e em direcdo a formulacdo de um senso critico mais elaborado e
organizado.

Aqui surge outra dificuldade enfrentada pelo ensino da leitura: a funcdo do professor na
pratica pedagdgica. Na conducéo da leitura, deve o professor assumir um papel mais amplo que
apenas de transmissor de conhecimento. O professor deve levar deve ser capaz de conduzir o
aluno a compreender a realidade cultural, social e politica. O discente deve ser guiado a
compreender sua experiéncia de vida, para que possa se tornar capaz de interferir na realidade
em que Vive.

O docente, deve ser entdo, ser formador de cidad&os criticos e participativos. Para isso
deve o professor incentivar dentro da escola e durante o ensino da leitura a interacdo do aluno
leitor com o texto. Para que isso ocorra, € necessario que haja a valorizagdo do conhecimento
prévio do aluno, de forma a tornar mais significativo o processo educativo e de tornar possivel
a significacdo do ensino por parte dos discentes.

Rodrigues (1993, p. 87) defende que:

O professor ndo pode imaginar que a sua tarefa € apenas a de transferir para os alunos
0 saber impresso no livro didatico. Ele se recusa ao exercicio do pensamento quando
julga que sua Unica tarefa é transmitir um programa preparado para fora, pelo servigo
de superviséo ou pela editora que veicula o livro didatico. O livro é um instrumento
de trabalho, é um referencial, ndo uma lei, e ndo pode deter a totalidade das atividades
que serdo desenvolvidas. O professor deve lembrar que o aluno carrega consigo uma
experiéncia de vida que deve levada em consideracdo no momento da aprendizagem,
qualquer que seja 0 tempo em que esta ocorre.
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A discusséo sobre o papel do educador como formador de leitores e consequentemente
a formacdo de sujeitos criticos e atuantes na realidade social, ndo se encerra, porém, dentro da
sala de aula. A préatica pedagogica nao se restringe a sala de aula, ou a determinada matéria,
mas esta relacionada a todo ambiente escolar. O aluno é introduzido ao valor da escola e ao
sentido a parti do momento que ingressa no espaco escolar, 0 que torna todos 0s responsaveis
pelo pleno funcionamento da instituicdo educadores.

Dessa forma, uma renovacéo da pratica pedagogica leva também a uma renovacgédo dos
conteudos curriculares. Nessa esteira 0 ensino dos conteudos precisa ser entendido como um
meio para que os alunos possam se tornar capazes de compreender e produzir os bens culturais,
sociais e politicos,

Em se tratando do ensino da leitura, a mudanca curricular deve ser voltada para uma
maior integracao deste fora do ensino de Lingua Portuguesa. A responsabilidade do estimulo a
leitura é dever da escola como um todo, devendo ser fator de combate a fragmentacéo do ensino
e um motor de interagdo entre os conteldos e matérias apresentadas na grade curricular.

Ao desenvolver a capacidade de ler de forma critica e consciente o aluno tende a
aumentar sua possibilidade de sucesso em todas as areas do conhecimento. Assim, enquanto
prética social a leitura deve ser incentivada e ensinada pelo professor de lingua portuguesa, por
ser esse 0 responsavel pelo ensino da linguagem, e pelos demais professores enquanto
necessaria ao desenvolvimento completo da compreenséo.

Kleiman e Moraes (1999, p. 30) discorrem que “A leitura poderia ser caracterizada como
atividade de integracdo de conhecimentos, contra a fragmentacdo. Devido a abertura que o texto
proporciona ao leitor para relacionar o assunto que esta lendo a outros assuntos que ja conhece,
ela favorece, no plano individual, a articula¢do de diversos saberes.”.

Observa-se que uma renovacdo pedagogica do ensino da leitura estd voltada para o
aprendizado desta a partir de uma pratica social. Nesse cenéario, deve a escola e os professores
aproximarem o ensino da realidade social do aluno, de forma a possibilitar uma identificacao
deste com o conhecimento e com a informacdo. SO a partir desta interagdo sera possivel a
construcdo de um significado para a leitura e para a educacdo, e podera a escola alcangar sua

func&o social de proporcionar aos discentes um completo dominio da aprendizagem.
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CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E CONTEXTO DA
PESQUISA

3.1 Fundamentacéo epistemoldgica e metodoldgica

A metodologia é um processo para se estudar determinadas situacBes ou um
determinado fendmeno, como é o caso da leitura, é preciso tracar um norte, uma direcdo, ou
seja, 0s caminhos pelos quais deve-se percorrer para atingir o destino final a qual se propde.
Trata-se da metodologia, cuja contribuicdo na efetivacdo da pesquisa é extremamente
necessaria. E o que afirma Fachin (2006, p.29):

O método cientifico confere ao pesquisador inimeras vantagens, oferecendo-lhe um
conjunto de atividades sistematicas e racionais, mostrando-lhe o caminho a ser
seguido e permitindo-lhe detectar erros e auxiliando nas decisbes. Sua aplicacéo
correta proporciona seguranga e economia, e permite obter conhecimentos eficazes,
com qualidades essenciais a sua natureza.

A metodologia estd relacionada, portanto, ao “como fazer” e proporciona ao pesquisador
aquela orientacdo tdo importante e necessaria, que o permite tracar hipoteses, coordenar suas
acOes, realizar experiéncias, além de analisar e interpretar os resultados. Trata-se, na verdade,
da trajetdria a ser percorrida, dos passos a serem dados, com etapas tracadas e dispostas
preferencialmente em ordem cronoldgica, numeradas, especificadas, tornando possivel a
previsao do tempo necessario para cada atividade, dos recursos, inclusive financeiros, enfim,
facilitando e conduzindo a um trabalho mais claro e objetivo. Com ela, apresenta-se o caminho
do pensamento e a pratica exercida na apreensdo da realidade e que se encontram
intrinsicamente constituidos pela visdo social de mundo veiculada pela teoria da qual o

pesquisador se vale. Para explicar essa tendéncia, MINAYO afirma que:

O processo de apreensdo e compreensdo da realidade inclui as concepgdes tedricas e
0 conjunto de técnicas definidos pelo pesquisador para alcancar respostas ao objeto
de estudo proposto. E a metodologia que explicita as opcdes tedricas fundamentais,
expde as implicagbes do caminho escolhido para compreender determinada realidade
e 0 homem em relacdo com ela (MINAYO,1994, p. 22).

Existem véarias maneiras de entender a realidade, assim como ha também diferentes
posicdes metodologicas que esclarecerdo a construgdo do objeto de estudo, a postura e a
dindmica que envolvem a pesquisa, dando a visibilidade necessaria aos movimentos

empreendidos pelo pesquisador.
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Ao tratar da metodologia, portanto, destaca-se o fato dela incluir simultaneamente a
teoria da abordagem (o0 método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia pessoal e sua sensibilidade). Ocupa,
no dizer de Minayo “um lugar central no interior das teorias e esta referida a elas”. Acrescenta
ainda que,

Teorias, sdo explicacdes da realidade. Elas cumprem fungdes muito importantes: a)
Colaboram para esclarecer melhor o objeto de investigacdo; b) Ajudam a levantar
questdes, a focalizar o problema, as perguntas e a estabelecer hipoteses com mais
propriedade; ¢) Permitem maior clareza na organizacao dos dados; d) E iluminam a
analise dos dados, embora ndo possam direcionar totalmente essa atividade que deve

se beneficiar dos achados empiricos, sob pena de anulacéo da originalidade propiciada
pela pergunta inicial. (MINAYO, 2009, p. 17-18)

Sabe-se que a metodologia pode englobar as iniciativas que vdo da pré-producao até a
apresentacdo dos resultados encontrados, o pesquisador pode otimizar tempo, recursos e atingir
as conclusbes mais eficientes, tornando-se mais facil alcancar éxito no planejamento
metodol6gico que conduzirdo seguramente a conquista de bons resultados.

Quando o propdsito é descobrir algo sobre o qual ainda ndo ha muitas informacdes,
podera ser realizado um estudo exploratorio, mas se pretende chegar a conclusdes com
capacidade de serem quantificadas de forma direta, optara pelo estudo descritivo, ou ainda
desvendar os porqués dos fendmenos que ja ocorreram e/ou ocorrem, decidindo-se por estudos
explicativos. Lembrando que um estilo ndo precisa anular os demais e eles podem ser
empregados em conjunto para a obtencdo de materiais ainda mais completos.

Refletindo sobre o objeto de estudo desta pesquisa, enfatiza-se a pesquisa descritiva,
derivada do estudo exploratério, para ter uma explicacdo para a problematica da leitura na
Escola Municipal Mandacaru, buscando investigar até que ponto a escola vivencia uma
inovacdo pedagogica. Assim, o campo a ser permeado nesse intuito abrird o leque de

possibilidades, a fim de contribuir com novos resultados.

3.2. Delineando o tipo de pesquisa

A pesquisa desenvolvida foi do tipo qualitativa, por permitir um contato mais estreito
com o objeto de estudo investigado, nesse caso, a inovacao pedagogica no processo de leitura
na Escola Municipal Mandacaru. Para Richardson (1999), este tipo de abordagem é a

ferramenta mais adequada para se compreender a natureza de um fendémeno social.
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A leitura é uma pratica importante na formacéo do cidaddo, com isso, a pesquisa se
prop0s a investigar até que ponto existe inovacdo pedagdgica na formacgéo do leitor da Escola
Municipal Mandacaru, os indicios dessa vivéncia (ou ndo) e as necessidades para que essa
pratica seja uma realidade cotidiana. No entanto, a pesquisa quantitativa ndo foi menosprezada,
devido a necessidade de selecionar uma amostragem de entrevistas e questionarios a docentes
e alunos para que as devidas analises. Caso contrario, tornar-se-ia inviavel a pesquisa, diante
do quantitativo de participantes. Para Bogdan e Biklen (1982), apud Ludke e André (1986,
p.11).

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. (...) a pesquisa qualitativa supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta
sendo investigada, através de trabalho intensivo de campo.

Como os problemas sdo estudados no ambiente em que eles ocorrem naturalmente,
sem qualquer manipulagéo intencional do pesquisador, esse tipo também é chamado
de “naturalistico”. Assim, para esses autores, todo estudo qualitativo € também
naturalistico. Sendo assim, as circunstancias particulares em que um determinado
objeto se insere sdo essenciais para que se possa entendé-lo.

Bogdan e Biklen (1982), destacam, portanto, que a pesquisa qualitativa envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, enfatiza mais o0 processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes. A pesquisa qualitativa, de forma mais especifica serd aplicada a abordagem
etnografica, reconhecida quando o pesquisador consegue interpretar as informacdes do grupo
estudado como se fosse um membro participativo desse grupo. Em outras palavras, a pesquisa
qualitativa consegue inserir o pesquisador no contexto de estudo, como um elemento a mais

gue vive e experimenta da realidade vivenciada. Na concepcao de Minayo (2012, p.21),

A pesquisa qualitativa responde a questBes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acoes
dentro e a partir da realidade vivida (...).

Na concepcdo de André (2010), um trabalho pode ser caracterizado como do tipo
etnografico em educacdo, quando faz uso de técnicas que tradicionalmente sdo associadas a
etnografia, ou seja, a observacgéo participante, a entrevista intensiva, a aplicacdo de questionario

e a analise de documentos. Além dessa, outras caracteristicas definirdo esse tipo de pesquisa,



39

como € o caso da interacdo constante entre o pesquisador e 0 objeto pesquisado, determinando
0 pesquisador como o instrumento principal na coleta e na analise dos dados.
E mais, segundo André (2010, p.29),

Outra caracteristica importante da pesquisa etnografica é a énfase no processo,
naquilo que esta ocorrendo e ndo no produto ou nos resultados finais.

Uma quarta caracteristica da etnografia é a preocupagdo com o significado, com a
maneira propria com que as pessoas veem a si mesmas, as suas experiéncias e 0 mundo
que as cerca. O pesquisador deve tentar apreender e retratar essa visdo pessoal dos
participantes.

A pesquisa qualitativa do tipo etnogréfica envolve um trabalho de campo, ja que o
pesquisador se aproxima de pessoas, situagdes, locais, eventos, mantendo com eles um contato
direto e prolongado. Assim, 0s eventos, as pessoas, as SituacGes sdo observadas em sua
manifestacdo natural, o que faz com que tal pesquisa seja também conhecida como naturalistica

ou naturalista. Lapassade (2005, p. 148) afirma que,

O trabalho etnogréafico de campo implica fundamentalmente a observagdo participante
(nocéo que define a0 mesmo tempo a etnografia em seu conjunto e as observagdes
prolongadas fitas no campo ao participar da vida das pessoas), a entrevista etnografica
(que ndo concebe, em geral, sem dispositivo de observacdo participante) e a analise
de “materiais” oficiais e pessoais (didrios, pessoais, cartas, autobiografia e relatos de
vida produzidos conjuntamente pelo pesquisador e pelo sujeito).

O periodo do contato direto do pesquisador com a situagdo ou fenémeno estudo varia,
podendo ir de algumas semanas até varios meses ou anos. Para isso pode ser utilizada a
descricdo ou inducéo, onde pode-se fazer uso de grande quantidade de dados descritivos, como
situacdes, pessoas, ambientes, depoimentos, dialogos, que sdo por ele reconstruidos em forma
de palavras ou transcricOes literais. Para analisar os dados coletados a partir das observacdes,
entrevistas e questionarios, serd utilizada a analise de conteido proposta por Bardin (1977), que

diz que:

O conjunto de técnicas de analise das composi¢des visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores
(qualitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicOes de producao/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
1977, p. 37).

Por esse motivo, 0s pesquisadores ao escolherem esse tipo de pesquisa precisam de um
plano de trabalho que seja flexivel, pois o processo de busca de informacdo depende da
disponibilidade e bom senso de todos os sujeitos envolvidos direta e indiretamente no

desenvolvimento da pesquisa. Essa problematica existe, pois para se ter acesso a um espaco
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educativo é preciso ter autorizacéo dos responsaveis da escola em questdo, mesmo que eles ndo

sejam propriamente os sujeitos envolvidos.

3.3. O espaco pesquisado

A escola onde foi realizada a pesquisa, foi fundada em 1993, localizada na avenida
central do conjunto habitacional I, s/n, bairro Jardim Primavera, numa distancia de 16 km do
centro da cidade (Juazeiro-Bahia). E mantida pela Secretaria de Educacdo (SEDUC) em
parceria com a Empresa Agrovale desde 1998 e Associacdo de Pais e Professores (APP), com
recurso do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE); Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), Mais Educacdo e Programa de Autonomia Financeira da Escola (PROAFE). No ano
da realizacdo da pesquisa, a entidade educacional tinha 507 educandos nos trés turnos:
matutino, vespertino e noturno, sendo cinco turmas no ensino fundamental | e quatro turmas do
ensino fundamental 11 nos turnos matutino e vespertino; no turno noturno, conta com o Ensino
de Jovens e Adultos (EJA) nas etapas de | a IV e com o ensino médio, sendo uma extensdo do
Colégio Estadual Polivalente Américo Tanuri, com sede na cidade de Juazeiro.

Enfatizamos que para ter acesso aos espacos da Unidade Escolar Municipal Mandacaru
solicitamos autorizacdo do gestor pra realizacdo da pesquisa de campo. Em relacdo a
observacdo do espaco pesquisado ndo teve nenhum empecilho, ao contrario a gestdo acolheu a

proposta da entrada ao campo de pesquisa. Macedo (2000, p. 148), salienta que,

Uma vez que o projeto de uma etnopesquisa esteja pronto e socializado o suficiente —
muitas vezes ja no meio social onde se realizara o estudo faz-se necessario ter acesso
ao campo propriamente dito. Este € um momento ao qual poucos se detém como
deveria, enquanto reflexdo metodoldgica. A fecundidade dos resultados de uma
etnospesquisa vai depender muito do tipo de acesso conquistado. E fundamental a
disponibilidade das pessoas para informar, deixar-se observar, participar ativamente
da pesquisa, e até mesmo para co-construir o estudo como um todo.

Ao analisar o que Macedo (2000) citou, confirmamos todas as preocupacdes percebidas ao
escrever o projeto de pesquisa a ser executado, compreender como funciona a dindmica do
trabalho pedagdgico da unidade de ensino a reacdo dos alunos, professores, coordenador na
entrevista. Percebemos que, precisariamos de conversar com todos os envolvidos para poder

entender como funciona todo processo educacional.
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Imagem 1. Localizagdo do Bairro Jardim Primavera na cidade de Juazeiro, Bahia
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Fonte: Google maps
O bairro Jardim Primavera fica distante, 12 km, do centro da cidade de Juazeiro-Bahia,
no Brasil e seus residentes consistem em pessoas de renda média baixa, em sua maioria,
trabalhadores rurais, migrantes de outros municipios, com uma vasta lista de reivindicacdes
sociais por melhorias na qualidade de vida, por ndo possuir praticamente nenhuma

infraestrutura, como saneamento, pavimentacdo, enfim, é um bairro com condi¢fes precérias
de sobrevivéncia.

Imagem 2. Escola Mandacaru, local de aplicacédo do presente trabalho.

Fonte: Maria das grotas -2018

O acesso ao campo de pesquisa € fundamental para um trabalho sério e eficiente, sem

ele o trabalho fica fragilizado e os resultados tendem a nao ser satisfatorios. E nele, a observacéo
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e as entrevistas foram indispensaveis, além da aplicacdo de questionario para alunos,
professores e coordenacdo pedagdgica.

A esse respeito, Minayo, Deslandes e Gomes (2009) afirmam que embora haja muitas
formas e técnicas de realizar o trabalho de campo, dois sdo o0s instrumentos principais desse
tipo de trabalho: a observacéo e a entrevista. Enquanto a primeira é feita sobre tudo aquilo que
ndo é dito, mas pode ser visto e captado por um observador atento e persistente, a segunda tem
como matéria-prima a fala de alguns interlocutores.

Chama-se a atencdo para o fato de que:

por meio de técnicas de observacdo participante e de entrevistas intensivas, é possivel
documentar o ndo documentado, isto &, desvelar os encontros e desencontros que
permeiam o dia a dia da prética escolar, descrever as acdes e representacdes dos seus
atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas de comunicacdo e 0s
significados que sdo criados e recriados no cotidiano do seu fazer pedagdgico.
(ANDRE, 1995, p. 41)

A escola onde foi realizada a pesquisa é mantida e supervisionada pela Secretaria
Municipal de Educacdo e trabalha com o Ensino Fundamental a partir das séries iniciais.
Funciona nos trés turnos, manhg, tarde e noite. A noite funciona com turma de EJA, devido a
demanda de alunos que trabalham durante o dia e precisam estudar a noite, e o deslocamento
para outras escolas da cidade ¢ dificultado por conta do problema com transporte publico.

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade de ensino que atende jovens e adultos.
O ensino ¢é direcionado para alunos com defasagem idade série e geralmente se constitui com
turmas multisseriadas, e funciona no turno noturno com a clientela de pessoas com idade 16
anos até 75 anos.

Sendo a sala heterogenia, com a maioria dos alunos com a estima baixa e muitos bem-
sucedido na vida do trabalho e familias constituidas, buscam a escola objetivando recuperar o
tempo perdido ou mesmo como critério de trabalho para obter promog¢éo, bem como, justificar
a escolaridade no curriculo.

O trabalho desenvolvido para essas turmas deve ter uma metodologia diferenciada, em
que os eixos do mundo do trabalho, saude, direitos humanos, diversidade e educagdo ambiental
sejam norteadores para as demais disciplinas.

Sendo assim, as disciplinas percorrem aos eixos tematicos dando sentido aos contetdos,
trazendo utilidade para o cotidiano dos educandos.

Uma das maiores dificuldade dessa modalidade é a evasdo escolar, muitos desistem por
motivo do trabalho, ou por ndo encontrarem sentido na escola, para tanto, o educador precisa

ser diferenciado e dindmico no ato de ensinar.
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3.3.1 Estrutura Fisica

A estrutura da referida escola € boa, composta de nove salas de aula amplas e
climatizadas, com rampa de acesso destinado a portadores de deficiéncia, sendo uma sala
externa, uma sala de professores dividida com a sala do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), outra sala dividida entre a gestdo e a secretaria, uma cozinha pequena
com parte destinada a armazenagem da merenda escolar, um banheiro feminino e masculino
divididos entre alunos(as) e professores, um alpendre ao redor das salas, um patio coberto, uma
biblioteca com banheiro e com acessibilidade, uma quadra coberta onde acontece as festas e as
atividades do mais nova educagéo.

A biblioteca da unidade escolar é ampla e conveniada com Servico Social da Industria
-SESI, o acervo bibliotecario é rico, e 0 espaco € composto por mesas, cadeiras, computadores.
Em relagdo aos recursos audiovisuais que tanto auxiliam o trabalho pedagdgico do professor e
consequentemente uma melhor aprendizagem do aluno, com aparelhos de data-show, televiséo,

microfone, DVD, Microsystems, impressora.

3.3.2 Hierarquia Funcional

A escola tem hoje dois gestores, a gestora e a vice, duas coordenadoras pedagogicas,
uma para o ensino fundamental I, e a outra para o ensino fundamental |1, uma secretaria e duas
auxiliares de secretaria, vinte professores divididos entre o ensino fundamental | e I, trés
merendeiras que tem a funcdo de preparar a merenda e preservar pela limpeza da cozinha, trés
auxiliares de servigos gerais que fazem a limpeza e conservacao do ambiente, conta ainda com
quatro auxiliares de portaria executando tarefas de recepcdo e controle de funcionarios,
estudantes e entrada e saida de pessoas externas a escola.

O gestor tem um papel muito importante dentro do ambiente escolar, para a gestao
democratica, que € gerir com responsabilidade, motivacdo, compartilhar conhecimento junto a
sua equipe.

O coordenador pedagdgico assume também uma posicdo de destaque no contexto
escolar, pois tem como funcdo articular e transformar o curriculo agindo como mediador entre

os professores para melhorar a aprendizagem do alunado
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3.4. Sujeitos Informantes

No periodo da pesquisa optamos em trabalhar com uma turma que no inicio da pesquisa
no final do ano 2017 estavam no 6° ano e no ano seguinte 2018 7° ano.

A turma é composta por 36 alunos, entretanto foram escolhidos dezesseis (16) alunos
para facilitar o trabalho da pesquisa. A escolha partiu da decisdo deles, pois apresentei a
proposta da minha pesquisa, relatei que iria fazer um momento de escuta por meio de entrevista,
entdo questionei quem gostaria de participar desse momento e apenas 16 decidiram levantar a
mao.Com relag&o aos sujeitos informantes fizemos uma coleta de informages junto a secretéria
escolar que nos passou todo o resultado no que tange a faixa etaria, género e moradia. Os
sujeitos envolvidos tem idade entre 12 a 15 anos. Desses alunos, 09 moram em um bairro
chamado Itaberaba, 02 no bairro Sol Nascente e o resto mora no préprio bairro onde esta
localizada a escola.

Em relagdo ao comportamento dentro da instituicdo, percebe-se que parte deles ainda
apresentam ac¢6es de indisciplina, conversam fora de hora, saem da sala, andam no patio atras
do colega para brincar de correr entre os pilares, mas de certa forma prestam atencdo no que se
refere as atividades. Dessa maneira, acredita-se necessario fazer uma descricao desses sujeitos
durante a fase da pesquisa.

De acordo com Minayo (2012, p. 63),

Os sujeitos/objetos de investigacdo, primeiramente sdo construidos teoricamente
enquanto componente do objeto de estudo. No campo, eles fazem parte de uma relagéo
de intersubjetividade, de interacdo social com o pesquisador, dai resultando num
produto compreensivo que nao é a realidade concreta e sim uma descoberta construida
com todas as disposi¢fes em méos do investigador.

Para esses sujeitos esta nessa instituicdo de ensino é algo novo, pois vieram de outra
realidade e nesse local sentiam-se bem. Além disso, outro fator interessante é que declararam
que compartilhariam porque esse estudo fazia parte do projeto que estavam vivenciando e era
prazeroso, de forma que contribuiriam com o que fosse necessario para enriguecimento da

pesquisa.
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Imagem 03. A turma dos sujeitos da pesquisa

Fonte: Grotas — 2018

3.5. Técnicas e Instrumentos de recolha e analise de dados

A coleta de dados da pesquisa foi realizada através do uso de alguns instrumentos para
coletar as informagdes necessarias. Sabendo-se que, a escola onde o trabalho seria efetivado é
bastante vasto, era preciso conviver com 0s alunos dentro da escola, na comunidade e
acompanhar nos estagios de desenvolvimento de cada um. Assim optamos por usar a entrevista
etnografica, a observacdo participante e a analise de documentos para que fosse possivel
alcangar o0 nosso objetivo.

A intencdo era mostrar como acontecem as praticas pedagdgicas da Escola Municipal
Mandacaru e se realmente estas sdo chamadas praticas inovadoras. Deste modo, ndo seria
possivel se ndo fosse o suporte oferecido por estes instrumentos, cada um trouxe elementos
significativos para os resultados que serdo mostrados no proximo capitulo.

A coleta de dados busca informagdes direcionando sentido no intuito de alcangar alguns
aspectos do dia a dia dos entrevistados além de ser uma ferramenta de investigacgdo.
Desempenhando um importante papel a observacédo forca o investigador a ter um elo de ligacéo
direto com a realidade estudada (MARCONI, LAKATQS, 2002).

Diante das diversas técnicas de observacdo escolheu-se a observacdo direta com
objetivo de compreender o comportamento dos individuos inseridos na observacdo. Esse
modelo de observagao se faz presente quando o pesquisador monitora os fatos, o pesquisador
também tem liberdade de mudar para troca de setores focando nas observacGes ou concentrar-

se em fatos novos, fazendo comparagdes entre os dados recebidos dos individuos pesquisados
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e a propria realidade. Vale salientar que ndo podemos dar total confianca ao que percebemos e
nem retirar conclusdes antecipadas (COOPER, SCHINDLER, 2005).

3.5.1. Observacao Participante

Decidir-se pela observagdo como fator preponderante para a realizacdo da pesquisa, foi
uma maneira pratica e acessivel de delinear os trabalhos, norteando cada acéo e os devidos
planejamentos, para que a mesma pudesse funcionar de acordo com os objetivos propostos no
projeto de pesquisa.

Portanto, o primeiro passo foi selecionar a forma como se daria a observagéo, optando
pela observacdo direta, por permitir, segundo Ludke e André (2009), que o observador chegue
mais perto da “perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas. Em
outras palavras, a observacgdo participativa foi um das técnicas utilizados para a realizacéo desta
pesquisa, pois nela “a identidade do pesquisador e os objetivos do estudo sdo revelados ao grupo
pesquisado desde o inicio, (...) o pesquisador pode ter acesso a uma gama de informacdes, até
mesmo confidenciais, pedindo cooperacdo ao grupo (...) no que serd ou ndo tornado publico
pela pesquisa” (LUDKE e ANDRE, 2009, p. 29).

Os objetos de observacdo, ja anteriormente apresentados nas linhas supra, foram
essenciais para uma visualizacdo da questdo pesquisada, referente a inovagdo pedagogica ou
ndo no incentivo a leitura na Escola Municipal Mandacaru.

De acordo com Lapassade (2005), ao longo do trabalho de campo propriamente dito (da
permanéncia nos locais), o observador participante ocupa-se essencialmente de olhar, de escutar
e de conversar com as pessoas, de coletar, de reunir informacdes diversas. Ele ndo se deixa, de
algum modo, levar pela situacdo. Foi observado toda movimentagdo da escola, em especial as
interacOes entre professores-professores, professores-alunos, alunos-alunos, escola-familia,
com a atencgéo voltada para o foco da pesquisa e tudo que revelasse algo relacionado ao assunto.

Destaca-se que “o principal instrumento de trabalho de observacao ¢ o chamado didrio
de campo, que nada mais é que um caderninho, uma caderneta, ou um arquivo eletrénico no
qual escrevemos todas as informagGes que ndo fazem parte do material formal de entrevistas
em suas modalidades” (MINAYO, DESLANDES e GOMES, 2009, p. 71).

Ha varias formas de registrar as observacdes, porém preferi apenas o registro escrito de
situagBes vivenciadas, falas e informacfes importantes no didrio de campo. O tempo da
observagao também durou cerca de dois anos, periodo em que foi possivel “acompanhar” o

comportamento da turma no requisito pesquisado: leitura. N&do foram observacdes diarias, mas
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esporédicas, no intuito de acompanhar todo o desenvolvimento da turma, assim podendo
perceber resultados mais consistentes e duradouros.

Minayo(2012) abordam a importancia da relacdo pesquisador e pesquisados para um
trabalho interacional, afirmando que um trabalho privilegiado de coleta de informacdes para as
pessoas é a possibilidade que tem a fala de ser reveladora de condi¢6es de vida, da expressdo
dos sistemas de valores e crencas e, a0 mesmo tempo, ter a magia de transmitir, por meio de
um porta-voz, o que pensa o0 grupo dentro das mesmas condi¢des histdricas, socioeconémicas
e culturais que o interlocutor. Foi assim que as observacoes foram sendo registradas no decorrer
de todo o processo de pesquisa, onde os detalhes que mais chamavam a atenc¢do eram anotados,
para posteriormente serem analisados e interpretados no conjunto de situagdes. Assim, as
expressdes de contentamento, insatisfacdo, refeicdo, acolhida, incentivo, ou o que fosse
observado, mesmo 0s pequenos detalhes eram pontuados.

Os dados observados durante este periodo foram anotados no diario de campo,

principalmente em relagdo as atividades desenvolvidas pelos alunos no decorrer desse periodo.

3.5.2 Entrevista Etnografica

Na pesquisa qualitativa caracteriza-se a entrevista como instrumento possibilitador a
producdo de contetdos oferecidos indicados diretamente pelos sujeitos envolvidos no processo.
Com isso o entrevistador pretende elucidar com este instrumento informacdes inerentes ao seu
objeto. De acordo Minayo (1996, p. 109).

[...] o que torna a entrevista instrumento privilegiado de coleta de informacGes € a
possibilidade da fala ser reveladora de condicdes estruturais, de sistemas de valores,
normas, e simbolos (sendo ela mesma um deles) e a0 mesmo tempo ter a magia de
transmitir, através de um porta-voz, as representacfes de grupos determinados, em
condicd@es historicas, socioecondmicas e culturais especificas

Conforme dito anteriormente, a entrevista, ao lado da observacéo representa um dos
instrumentos basicos para a coleta de dados. Conforme Ludke e André (2009) ela desempenha
importante papel ndo apenas nas atividades cientificas como em muitas atividades humanas.

E preciso frisar que

De inicio, é importante atentar para o carater da interacdo que permeia a entrevista.
Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral estabelecem uma relacéo
hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado, (...), na entrevista a relacdo que se cria
é de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e
quem responde (...). Na medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagao
mdtua, as informagcdes fluirdo de maneira notavel e auténtica. (LUDKE e ANDRE,
2009, p. 33-34)
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Para Minayo, Deslandes e Gomes (2009) “a entrevista ¢ acima de tudo uma conversa a

dois, ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do interlocutor. No decorrer da

pesquisa, de forma esporadica era feito um “bate-papo” com a turma.

A entrevista etnografica possibilitou maior flexibilidade para desenvolver o projeto de

forma clara e precisa, onde foi possivel conhecer o mais de perto os problemas na dificuldade

e interesse pela leitura por alguns alunos e depois transcrever, para poder fazer a analise dos

dados. Segundo Lapassade (2005) existem trés tipos de entrevista etnografica, dentro desta

perspectiva.

A primeira visa elaborar um relato de vida (uma autobiografia sociol6gica). Aqui, 0
pesquisador se esforca em apreender experiéncias que marcaram, de modo
significativo, a vida de alguém e a definicdo dessas experiéncias pela propria pessoa.
A segunda é destinada ao conhecimento de acontecimentos e de atividades que néo
sdo diretamente observaveis. Pede-se aos informantes descreverem o que ocorreu e
indicar como isso foi percebido por outras pessoas. A terceira visa coletar descri¢cdes
de uma categoria de situaces ou de pessoas. Propde-se a estudar um ndmero
relativamente elevado de pessoas em tempo relativamente curto em comparacdo com
a duracgdo de uma pesquisa inteiramente fundada sobre a observacdo participante (...).
(LAPASSADE, 2005, p 79-80)

Diante da fala de Lapassade (2005), foi procurado utilizar o terceiro tipo de entrevista,

pois era 0 que mais se enquadrava ao trabalho de pesquisa desenvolvido. Pois, foi necessaria a

complementacdo da observacdo participante para que pudéssemos confrontar com as falas

adquiridas na entrevista.
Ludke e André (1986, p. 33-34) afirmam o seguinte,

(...) na entrevista a relacdo que se cria € de interacdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicéo de uma ordem rigida
de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagdes
que ele detém e que no fundo séo a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que
houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira
notavel e auténtica.

O interessante € que 0s sujeitos pesquisados ndo demonstrem nenhuma resisténcia para

dialogar e responder aos questionarios, nem ficarem constrangidos com a presenca do

equipamento usado para gravar as falas. Esse € um ponto positivo, que nos permite a entrevista

etnogréafica, pois nos d& essa abertura para nos aproximarmos, coletarmos e confrontarmos o

que ouvimos com aquilo que foi observado.
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3.5.3 Andlise documental

De todos os instrumentos citados, veio a necessidade de analisar o documento mais
importante para representar a verdadeira identidade escolar. Foi preciso fazer uma leitura do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e, do Sub Projeto de Leitura (PL). Salientando que estes
documentos contém informacBes de como funciona a instituicdo educacional, o papel da
familia, do aluno e das praticas pedagdgicas executadas, o processo qualitativo em fim nele esta
inserido tudo que ocorre no processo educativo da Escola Municipal Mandacaru. Outro
instrumento utilizado foi analise do diario de bordo observando a escrita dos alunos bem como
nos projetos de intervencéo para integrar a pesquisa. Nesta perspectiva de Ludke (1986, p. 38),
“A analise documental pode constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informacGes obtidas por outras técnicas, seja observando
aspectos novos de um tema ou problema”.

Macedo (2000) coloca que os documentos sao fontes estaveis de pesquisa, assim no

processo da etnopesquisa pode facilitar o trabalho do pesquisador interessado em descobertas
voltados nas praticas humanas.
Para o desenvolvimento da pesquisa, a analise documental contribui bastante, pois ao analisar
os documentos na escrita entende-se 0 que acontecia na pratica. Nos resultados da entrevista
dos alunos, professores, coordenador e gestor percebe-se comentarios das vivéncias fora e
dentro do contexto escolar.

Outra fonte analisada (Projeto de Intervencao de Leitura) intitulada “Da Literatura ao
teatro: leitura e criag@o no espago escolar”. O projeto de intervengao de intervengao existe ja ha
muito tempo na Escola Municipal Mandacaru, surgiu por conta da deficiéncia leitora percebida
pelos professores nas turmas do 6° ao 9° ano do fundamental I1. Isso vem acontecendo pelo
inconformismo de como é tratado o ato de ler dentro do ambiente escolar.

Segundo Piaget (2013, p. 78), essa atitude do professor permite-lhe “(...) pensar no
futuro e ndo considerar as melhores estruturas no momento presente como devendo
Necessariamente continuar como tais (...).”

Certo de que o professor possa encorajar o aluno a romper barreiras leituras
oportunizando a vivenciar varias modalidades de género textuais. Acompanhamos passo a
passo desse projeto de leitura desde apresentacdo a turma, a entrega do livro, apresentacdo do
autor e na prépria dindmica de leitura na biblioteca da escola. Ao analisar o documento
percebemos que os professores acreditam que, através da literatura o aluno tera facilidade de

compreender, interpretar e posicionar-se criticamente frente ao que se ler, levando-os a perceber
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as imensas possibilidades que um texto literario pode oferecer ao mundo do conhecimento, bem
como desenvolver o prazer da leitura de outras obras literarias. Outro ponto interessante visto
no projeto de leitura, foi quando o professor afirmou que através da experiéncia teatral o aluno
se apropria mais da leitura porque vivencia na pratica o personagem. Nesta perspectiva o
professor pode despertar ou ndo no aluno o prazer de ler, tornando-o um cidaddo com a viséo
mais ampla de mundo, modificando a realidade em que esté inserido e a si mesmo. Segundo
Solé (1998, p. 46) “Quando a leitura envolve a compreensao, ler torna-se instrumento Util, para
aprender significativamente”.

Solé (1998) em sua fala deixa claro que a leitura é fundamental para a compreensao da
linguagem escrita, entretanto para ler € necessario praticar com capacidade as habilidades de

decodificacdo mostrando no texto nossos objetivos, ideias, e experiéncias prévias.

3.5.4 Diario de campo

Através da pesquisa de campo podemos buscar dados diretamente com o grupo
pesquisado, fazendo o uso desse instrumento, o pesquisador necessita de mais aproximacao,
um encontro mais direto, se apropriar do espaco onde o fato acontece ou onde ocorreu para que
seja coletado os dados necessarios e posteriormente documenta-los. Essa pratica leva o
pesquisador a varias indagagdes em relacdo aos seus atos falhos, aos investimentos que estdo
sendo construidos, reafirmando assim seu status de ator/autor, numa construcao tanto do sujeito
como do objeto.

Trata-se, em geral, de um aprofundamento reflexivo sobre as experiéncias vividas no
campo de pesquisa e no campo de sua propria elaboracdo intelectual, visando apreender, de
forma profunda e pertinente, o contexto do trabalho de investigacéo cientifica, que [...] imbrica-
se do proprio objeto e na sua gestalt. (MACEDO, 2010, p. 133). Foram elaborados
apontamentos sobre os dialogos acontecidos em reunides para que gerasse uma observacao
clara relacionada a pratica educacional.

Assim, “através da escrita, os saberes populares dos outros eram convertidos em
alegorias etnograficas através dos quais nos refaziamos nossas escutas e nossas identificagdes”
(PIMENTEL, 2009, p. 150). Dessa maneira o material coletado deve ser conferido pelo
pesquisador lendo e relendo para melhor redigir o seu diario de campo.

Além disso, Macedo (2000, p. 196) afirma que “instrumento de grande relevancia para
acessar os imaginarios envolvidos na investigacdo, pelo seu carater subjetivo, intimista”

(MACEDO, 2000, p. 196).
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Para Minayo (2015, p. 17),

O principal instrumento de trabalho de observacgéo é o chamado diario de campo, que
nada mais é que um caderninho, uma caderneta, ou um arquivo eletrénico no qual
escrevemos todas as informag6es que ndo fazem parte do material formal de entrevistas
em suas varias modalidades.

No tocante, sobre o roteiro de entrevista, Schraibr fala o quanto é fundamental a
utilizacdo do roteiro de entrevista permitindo que o pesquisador tenha mais clareza das
informagdes que almeja alcancar, porém sua utilizagdo auxilia no aprofundamento e nas
discussbes em cima de determinado assunto. Contudo, Gaskell (2004), enfatiza que o
pesquisador ndo se permita a ficar dependendo totalmente do roteiro, porque no decorrer da
entrevista surgirdo novos temas relevantes e 0s mesmos ndo serdo estudados pelo fato de nédo
estarem em evidéncia na lista de contedo a serem trabalhados.

Aos inseridos na pesquisa 0s objetivos foram mostrados para que todos tivessem ciéncia
das informacGes que viriam a dar.

Um dos instrumentos mais relevantes utilizados para o trabalho de campo é o “diario de
campo” que para Minayo (2012, p.71), “nada mais € que um caderninho, uma caderneta ou um
arquivo eletrénico no qual escrevemos todas as coisas que ndo fazem parte do material formal
de entrevista.”

Para Florence e Weber (2009, p 158), “trata-se de um conjunto complexo de praticas de
escrita, cujas funcgdes e status sdo maltiplos, podendo as folhas de escrita que se sobrepde ter

destinos diversos”, incluindo tudo o que ¢ coletado.

3.6. Analise de contelido

Depois dos dados coletados, realizamos a analise de conteudos para interpreta-los, sendo
que os mesmos foram obtidos com a realizagdo das entrevistas, nos registros da observacao
participante e analise do projeto politico pedagdgico.

De perspectiva da etnopesquisa, a analise de contetido é um recurso metodoldgico
interpretacionista que visa descobrir o sentido das mensagens de uma dada situacéo
comunicativa. (...) Um poema, um discurso, uma entrevista, uma histéria de vida, uma
declaracéo verbal ou escrita, um diario pessoal ou de campo, um livro didatico, etc,
580 objetos de uma analise de conteddo. Isto é qualquer documento onde o contiido
possa emergir significativamente para 0s interesses de uma pesquisa, para
compreensdode uma dada situacdo, via processo construcionistas da comunicacdo
humana (MACEDO, 2000, p. 209).

Varios instrumentos foram utilizados pra analises dos contetdos. Alguns recursos

citados por Macedo (2000) foram apropriados para a realizacdo da analise: conceituacéo,
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codificacdo e categorizagdo. Outra corrente tedrica contribuiu para o entendimento de cada
etapa analisada, Gomes (2012, p.87) Chama atencdo em relacdo a essa analise de contetdo,

Além das unidades de registros, numa andlise de conteldo de mensagens, faz-se
necessario definirmos as unidades de contexto, situando uma referéncia mais ampla
para a comunicacdo. Em outras palavras, devemos compreender o contexto da qual
faz parte e mensagem que estamos analisando.

Segundo Gomes (2012) é preciso localizar o contetdo, pois de acordo com sua vivéncia
cada individuo da sua opinido, independente se a analise é feita por partes ou como um todo.
Sendo assim podemos analisar as entrevistas, os relatos escritos, observagdes dividindo em

categorias descrevendo, interpretando o que 0s sujeitos disseram.

Na fase de exploracdo do material é necessario fazer releituras para chegar na esséncia
das informagdes e em seguida fazer a classificacdo dos dados tendo como base os nucleos de
sentido.

Em seguida parte-se para a fase do tratamento dos resultados por meio da inferéncia e
da interpretacdo. Aqui pretende-se comprovar o objeto da investigacdo atentando-se para 0s
fendmenos que se apresentaram como verdades comprovadas pela analise dos dados que essa
pesquisa se propds a realizar.
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CAPITULO IV: ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS COLHIDOS

Os aqui apresentados foram colhidos durante o processo de observacao que durou mais
de 4 meses e por meio de entrevista realizadas com os alunos, professores, gestdo e

coordenagao.

Os dados coletados ao longo dessa permanéncia junto das pessoas, provém de muitas
fontes e, principalmente da “observagdo participante” propriamente dita (o que o
pesquisador nota, “observa” ao vivo com as pessoas, compartilhando de suas
atividades), das entrevistas etnograficas, das conversas ocasionais de campo, do
estudo dos documentos oficiais e dos documentos pessoais (LAPASSADE, 2005, p.
69).

As observacdes se iniciaram no final do ano de 2017, ap6s a qualificacdo do projeto,
apesar de ja ter visitado a escola anteriormente, no més de novembro houve a necessidade de
visitar a escola para apresentar o projeto de pesquisa. E assim no més de dezembro deu inicio
ao processo de didlogo com a equipe e observacdes do espaco e sujeitos.

Durante o periodo que estivemos no espago coletamos as informac6es, os dados que
forneceram subsidios para compreendermos o tema estudado pesquisado.

Para obtencdo das informac®es foi realizado diario de campo, no més de novembro de
2017 para fazer os registros durante o periodo de visitas e escuta. A primeira visita ao colégio
Municipal Mandacaru teve como objetivo conhecer a instituicdo de ensino e seus diversos
segmentos para que em momento oportuno eu pudesse dialogar sobre a proposta de pesquisa
em relacdo ao mestrado em Educacdo-Inovacdo Pedagdgica. A gestora foi bem solicita, me
aceitando como pesquisadora na Escola Municipal Mandacaru, entreguei a carta de autorizacdo
para realizacdo da pesquisa, feito isto, a referida gestora apresentou-me ao quadro de docentes
e posteriormente aos discentes da turma escolhida.

No decorrer do didlogo, deixei claro a necessidade que tenho de frequentar a escola
como pesquisadora participante para realizacdo da observacdo: das entrevistas, analise e
documentos.

Durante os momentos de permanéncia dentro da escola, deu para observar muitas a¢oes
realizadas pelos alunos, ouvir as opinides de todos que fazem parte do trabalho educativo em
relacdo o projeto desenvolvido. Entéo a partir de tudo que foi coletado atraves de escutas foi
analisado e apresentado aqui atraves de categorias que serdo discorridas a segui. Para manter
a privacidade dos pesquisados, serdo chamados por cédigos, onde serd usado uma letra e um

ndmero.
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4. 1. A importancia da leitura na vida dos alunos

Para muitos adolescentes a leitura no século XXI tornou-se algo restrito e reduzido,
muitos realizam como leitura diaria apenas os dialogos e informacdes de redes sociais, ndo quer
dizer que seja algo ruim, mas quando se trata de constru¢do do conhecimento e formagao
humana, torna-se necessario que a leitura va além disso.

Atualmente os dados de exames nacionais realizados no Brasil, tem mostrado baixo
indice no desempenho dos estudantes, isso se deve a dificuldade de leitura e interpretacdo nas
atividades propostas. Cada vez mais se encontra alunos nos anos finais do Ensino Fundamental
que ndo conseguem fazer a leitura de um simples texto, ou fazer a interpretacdo do que leu, é
que Silva (1991) chama de crise na leitura.

Segundo Foucambert (1998, p.12),

O problema da sociedade contemporénea & mais no iletramento, do que no
analfabetismo, uma vez que, pelo menos nos paises industrializados, h4 um avanco na
escolaridade universalizada, mas um crescimento assustador nos indices de
analfabetismo funcional, isto é, na perda, em poucos anos, da capacidade do
leitor/escritor de “fazer até mesmo uma simples correspondéncia entre o oral e o
escrito.

A leitura é uma ferramenta necessaria na formacdo humana, pois contribui na obtencéo
de novos conhecimentos que podem ser obtidos por meio de informac6es contidas em livros,
revistas, sites, redes sociais, entre outros meios que disponibilizam textos. O ato de ler deve
estar presente na vida dos sujeitos desde dos seus primeiros anos de vida, por meio da escuta
de historias e contos que permitem fluir a imaginagdo e contribuir no desenvolvimento da
linguagem.

Por isso, no decorrer da entrevista foi questionados os alunos entrevistados sobre a
importancia da leitura de livros ou de outros materiais, e assim responderam:

“Sim ¢ importante, pois por meio dos livros a gente aprende muita
coisa, que vai nos ajudar na escola e nos outros lugares. (Al)

“E importante porque nos ajuda muito na escola e também ajuda a
conhecer um monte de coisas novas”. (A8)

Eu acho importante, ajuda muito, os livros ensinam muita coisa, tem
muita historia interessante sobre o passado, coisas que aconteceram
antes da gente nascer”.

E bom fazer leituras, as vezes é cansativo, mas ajuda bastante, ajuda a

descobri um monte de coisas que a as vezes ainda ndo sabemos”. (A11)
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“Eu acho importante, ajuda bastante. Eu gosto de ler livros, a gente

aprende muito”. (A 12)

Nesta questdo todos apontaram a leitura como importante. E ao fazer uma analise sobre
a atribuicdo da importancia, se nota que para eles € um instrumento que ajuda na aprendizagem
de coisas diferentes, de novas informacdes, contribui com os contetdos ensinados dentro da
escola, mas também com a vida fora dela, permitem que eles conhecam o passado, permitem
que eles facam descobertas.

Como pontua Lajolo (2002, p.7): “Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em
nossa cultura, quanto mais abrangente a concepg¢do de mundo e de vida, mais intensamente se
I& numa espiral quase sem fim que pode e deve comecar na escola, mas ndo pode (nem deve)
encerrar-se nele”.

Diante do que diz a autora citada, se percebe que a leitura permite que o sujeito entenda
e compreenda o mundo, por esse motivo é uma agdo que ndo pode ocorrer apenas dentro da
escola, ou como uma exigéncia dela, é preciso uma leitura prazerosa para que possa acontecer
fora dela também.

A gestora e a coordenadora também foram questionadas sobre a importancia da leitura
na vida deles e na formagdo de seus alunos. E responderam o seguinte:

“Na minha vida a leitura é uma ferramenta importante e de uso diéario,
sempre leio algum texto nas reunides com professores, pais, alunos,
sempre mostro para eles como a leitura pode nos ensinar, como
podemos aprender por meio dela. E sempre falo para os professores,
que se eles ndo gostarem de 1€ ndo poderao incentivar seus alunos”.
(COORDENADORA)

“No decorrer da minha vida académica fazia leituras por necessidade,
hoje e diferente faco por prazer, por vontade de conhecer, é mais
interessante. Por isso, sempre digo aos professores para que eles
trabalnem de forma dindmica, de modo a ndo deixar os alunos
cansativos, fazendo eles sentirem prazer em 1€, pois quando € feito
como algo obrigatorio a gente ndo encontra sentido e nem significado.

De acordo com as respostas citadas pela coordenadora em relacéo a leitura, ela esta bem
fundamentada. E de suma importancia a busca do ler, onde viajamos sem sair do lugar, nos
enriquece em todos os sentidos: vocabulario vivo, conhecimento de mundo e etc. A preferéncia

é muito pessoal, mas desde que seja para ler ja é valido, devemos incentivar e ser sempre um
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ser mediador da leitura e nunca deixar de barreiras afastarem de um deleite maravilhoso que é

ser leitor.

Dai o engano de quem acha que o carater humanizante e formador da literatura vem
da natureza ou quantidade de informacdes que ela propicia ao leitor. Literatura ndo
transmite nada. Cria. D4 existéncia plena ao que, sem ela, ficaria no caos do inomeado
e, consequentemente, do ndo existente para cada um. (LAJOLO, 1988, p. 43)

Ap0s andlise do relato da gestora pude perceber que a equipe que compde a instituicéo
é participativa e atuante no que se refere a gestdo democrética. Diante do atual contexto social,
politico, econémico e cultural em que estamos inseridos, se faz necessario a atuacdo de todos
os envolvidos no processo educacional favorecendo assim de maneira conjunta pra que o ensino

e a aprendizagem ocorram de forma efetiva.

4.2. A motivacdo para a leitura

De acordo com as respostas dos alunos o que mais os motiva a ler é adquirir mais
conhecimento sendo capazes de compreender, interpretar, e escrever melhor. Além de, provocar
a imaginacédo do que esta sendo lido.

“Aprender novas coisas sobre o mundo” (A2)

“Eu gosto de 1€, mas os momentos de leitura me distraem, quando eu
estou lendo, esqueco as outras coisas”. (A3)

“A professora de portugués, ela diz que a leitura nos ajuda aprender
novas coisas” (A6)

“A vontade de conhecer novas informagdes, também ajuda escrever
melhor”. (A9)

“Ler bem na frente dos outros”. (A13)

“A minha tia, me diz que quem ler aprende mais, por isso que eu faco,
para aprender novas coisas. (A14)

“A vontade aprender mais” (A15)

“Minhas amigas, quando elas fazem a leitura de algum livro e falam
que gostaram eu fico curiosa, entdo vou la e pego para & também”.
(Al1)

Ao fazer uma leitura da fala dos alunos nota-se que a motivacgao acontece por meio de
diversos fatores e influéncia, para um a leitura funciona como um momento de distragéo e fuga,

pois faz o pensamento se distanciar de outras preocupac¢@es ou problemas, também parte da
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vontade conhecer novas informagdes, ou seja, acrescentar o conhecimento, do exemplo de
pessoas proximas que compreende a importancia da leitura na formacao humana.

O gosto pela leitura s6 sera prazeroso se 0s alunos se sentirem motivados a desenvolver
tal pratica. Para Soligo (1999) eles devem vé nesta acdo algo interessante para sua vida, como
se fosse uma conquista adquirida capaz de d& autonomia. Pois, quanto mais conhecimento o
sujeito tiver, mais critico sera, tornando assim uma pessoa independente.

A partir da motivacéo, o habito de 1€ pode se tornar uma pratica diaria, permitindo uma
busca de conhecimento independente da escola, pois por meio da leitura o sujeito pode
descobrir informagfes que ndo sdo passadas nesse espaco. Portanto, cabe a escolar buscar
trabalhar tais atividades de forma dindmica para que o aluno ndo veja como algo chato e
cansativo.

Para entender e compreender mesmo essa motivacdo, questionamos os alunos se eles se
consideram bons leitores, e alguns responderam da seguinte forma:

“Eu acredito que preciso 1€ mais, para ser considerado um bom leitor”.
(A1)

“Nao. Acredito que para ser um bom leitor preciso ler mais e todos os
dias”. (A4)

“Acho que estou quase me tornando uma boa leitora, digo quase porque
acho que para ser bom leitor tem que 1€ muito”. (A7)

“Eu sou boa leitora, antes eu tinha muita preguica, mas agora leio
bastante depois do projeto de leitura”. (A8)

“Eu queria 1€ mais, s6 que as vezes chego cansada e ainda tenho que
ajudar em casa i 0 tempo é pouco, acho que ainda nao sou boa leitora.
“Nao. So pego livro para ler quando os professores pedem. Ou quando
é para realizar algum trabalho, eu vou na internet pesquisar ai tenho que
fazer a leitura, por isso ndo sou um bom leitor”. (A16)

Ao analisar as falas acima, € perceptivel que eles ja conhecem a importéncia da leitura
e que compreende que para se tornarem bons leitores requer uma pratica diaria, eles reconhecem
a necessidade de praticarem mais. Além disso, cinco dos alunos tem a mesma opinido do A16,
so fazem leitura quando sao requisitados pelos professores. I1sso mostra que a motivacéo ainda
ndo esta presente em toda turma.

Para confirmar e ter mais certeza acerca da motivacdo, foi feito o seguinte

questionamento: VVocé Ié por vontade propria ou por solicitagdo do professor?
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Dos dezesseis alunos pesquisados, seis realmente confirmaram que s6 fazem leitura
quando sdo requisitados, isso mostra que apesar do trabalho com o projeto de leitura, ainda tem
uma parte que ainda ndo estdo motivados a terem iniciativas proprias sobre o ato de I&, no
entanto a maior parte da turma ja demostram gostar e praticar sem exigéncia da escola.

Alguns inclusive afirma que ja fizeram releitura de algum livro por achar interessante.

Eu ja repetir a leitura de dois. Por que eu achei interessante, e da
primeira vez eu fiz uma leitura agoniada. (A8)
“Eu fiz a leitura de um livro porque na primeira vez eu nao entendi

direito” (A 10)

Para Marcuschi (2010, p. 230),

Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. Na realidade, sempre que
ouvimos alguém, ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem sempre essa
compreenséo é bem-sucedida. E muito mais uma insergio no mundo e um modo de
agir sobre o mundo na relagéo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.

Quando o aluno tem interesse de fazer a releitura de alguma obra é porque ele se sentiu
motivado a conhecer melhor a informacdo que neste esta contida. 1sso além de ajudar melhor

na fluéncia, também ajuda a melhorar a ortografia, a entender conceitos, entre outros elementos.

4.3. A influéncia da familia no habito da leitura

A leitura € um habito que o ser humano vai adquirindo a partir da motivacdo da escola,
em especial dos professores, mas também recebe influéncia por parte da familia. Alunos que
tem em casa pessoas que tem o habito de ler, que escuta contos, historias lidas ou contadas
desde de cedo, tem sua imaginacdo e o desejo de ler agucado.

Mas sabemos que existem alunos que séo filhos de pessoas analfabetas que ndo tiveram
a oportunidade de frequentar um espaco escolar, no Nordeste por exemplo, regido onde esta
inserido os sujeitos pesquisados, essa parcela ainda é alta, isso porque muitas pessoas precisam
deixar a escola para ir ao trabalho. Quando os pais estdo dentro desse grupo, torna-se dificil
serem sujeitos motivadores, pois como ndao compreende ndo podem ajudar seus filhos e
tornarem uma influéncia para eles, muitas vezes ndo conseguem nem ajudar a realizar a tarefa
escolar.

A partir dessa premissa € que questionamos os alunos se a leitura era um héabito na
familia. Dos dezesseis pesquisados, somente cinco responderam que presenciam seus pais

fazendo leituras.
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“Minha mae l¢€ a biblia todos os dias, ela também gosta de 1€ livro de
receitas”. (A2)
“Quando eu era pequena minha mae sempre fazia a contacao de historia
para mim, ela ainda faz para meu sobrinho”. (A5)
“Minha mae 1€ as mensagens do zap, 1€ a biblia e ela gosta de 1€ umas
revistas”. (A12)
“Minha mae nao sabe 1€ bem, meu pai ja 1é um pouco melhor”. (A9)
Quando se observa os dados das falas, nota-se que a influéncia familiar em termos de
leitura para os sujeitos € minima. Por isso, cabe a escola trabalhar o projeto de leitura de forma
prazerosa, fazendo com que essas a¢des acontecam dentro e fora da escola. Como diz Martins
(1999, p.34) “a fungao do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar
condicdes para o educando realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus proprios
interesses (...)".
Nesse caso cabe a escola desenvolver junto com os alunos préaticas inovadoras que
envolva questdes de leitura, para que o aluno possa se motivar e construir seu conhecimento,

podendo ele se tornar o exemplo e a influéncia para os demais da familia.

4.4. As preferéncias dos alunos leitores

Se tratando de aluno, principalmente na fase da adolescéncia geralmente gostam de ficarem ou
com pessoas da mesma idade ou sozinhos isolados. Quando se refere a momentos de leituras,
muitos preferem lugares aconchegante que sintam bem, para I€ a vontade.
Assim sobre preferencias iniciamos questionando sobre o tipo de livro que gostam de

ler e assim responderam:

“Terror e comédia”. (A12)

“Comédia e acao”. (A10)

“Romance e mistério” (Al1)

“Literatura cristd” (A2)

“Romance, agdo e comédia”. (A3)

“Livros de aventura e terror” (A1)

“Livros que mostra li¢ao de vida” (A9)

“Romantico e animado”. (A8)

“Comédia”. (A7)
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Ao observar as temaéticas escolhidas, se percebe que os livros de comédias e romance
estdo entre os preferidos da turma, pois séo textos que promovem alegria, que permitem viajar
na imaginacao, devido a idade estdo se descobrindo amorosamente, entdo optam por obras que
traga essa realidade.

Para ter um conhecimento maior acerca dos gostos que os alunos tem acerca da leitura,
questionei qual tinha sido a Gltima obra lida.

“A poesia vai a escola” (A12)
“Fala sério mae” (A10)

“A garota que roubava livro” (A11)
“A culpa ¢ das estrelas” (A3)
“Biblia sagrada” (AS8)

“Bird Box”. (A9)

“O que tem no mato?” (A8)

Nota-se na escolha dos sujeitos que eles possuem gostos variados, mas da para se
perceber que realmente sao adeptos de comédias e romances. Eles também argumentaram que
os professores faziam sugestdo de leituras para trabalhar nas disciplinas, mas que também
deixavam eles escolherem o livro de acordo com o gosto de cada um, principalmente quando
era € para fazer encenacdo, ou discutir tematica.

“Os professores as vezes faz sugestdo de algumas leituras, as vezes
trazem vaérios textos para que a gente faca a escolha, mas também
deixam a gente mesmo escolher de acordo com nosso gosto”. (A14)
“As vezes quando é para trabalhar algum assunto, os professores
deixam livre para que a gente pesquise, faca a leitura e desenvolva o
que eles querem”. (A12)

“Na verdade, todos os professores trabalham com leitura, isso é bem
legal, tem alguns que da sugestdo e indica, mas também deixam que nos
alunos faca a escolham”. (A10)

Outra pergunta realizada foi em relagcdo ao tempo que eles disponibilizam para
realizarem momentos de leituras em casa, dentre os pesquisados somente dois sujeitos
disponibilizam um tempo acima de meia hora. O Al que diz: “em média 3 horas por dia” e o
A1l que afirma que faz isso em “uma hora por dia”. Frente a isso se percebe que o tempo
dedicado a leitura ainda € minimo, mesmo assim a maioria da turma ja faz.

Também foi questionado a quantidade de tempo que levam para fazerem a leitura de um

livro. A dimensédo do tempo foi bem variada, de sete ate trinta dias.
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“Levo sete dias, pois quando comeco a ler tenho que seguir, pois s6 me
contento quando vejo o final.” (A12)

“Geralmente uma semana, depende do livro, quando gosto vou lendo
sem parar, mas quando ndo me chama muita atencao ai demoro mais.”
(A10)

“Levo um més, pois as vezes leio ai paro depois volto 1€ aquilo paginas
anteriores para da continuidade”. (A11)

“De dois a quatro dias para ler um livro de 100 paginas”. (A2)

“Levo em média vinte dias”. (A3)

“Depende da quantidade de paginas, se for um livro de mais de 300
pagina levo em média uns sete dias”. (Al)

Entdo no que se refere ao tempo de leitura, isso depende do livro se é agradavel, da
quantidade de pagina, percebem que ainda tem alguns que precisam retornar o que ja foi lido
anteriormente, isso mostra interesse e vontade de compreender o que foi lido.

No decorrer da entrevista também questionamos se eles tém um lugar preferido para
realizar essa pratica, para entendermos se 0s momentos de leitura estdo mais atrelados ao espaco
escola, ou se chega ao espaco casa.

“Na biblioteca da escola, ou no meu quarto”. (A10)

“Prefiro meu quarto, por causa do siléncio, ndo gosto que ninguém me
atrapalhe”. (A11)

“Adoro 1€ no meu quarto”. (A2)

“Prefiro meu quarto quando estou em casa, mas quando estou na escola
prefiro embaixo das arvores”. (A3)

“Gosto de 1€ na praga, no meu quarto e também na biblioteca da escola”
(A1)

“No meu quarto, € na escola junto com os colegas”. (AS)

“No meu quarto e na escola ¢ bom também quando vamos fazer leitura
com os colegas ¢ muito divertido” (A15)

“Na biblioteca, no patio com os colegas e em casa prefiro meu quarto”.
(Al16)

Quando fazemos a leitura do que diz os alunos pesquisados acerca do local de leitura
preferido, fica claro que a maioria prefere o siléncio e a solidao do quarto, mas existem também
aqueles que gostam de realizar esses momentos dentro da escola, em especial a biblioteca, e

tem alguns que gostam de compartilhar leituras com os colegas, isso € bom porque um auxilia
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0 outro, discutem e faze debatem em torno do que leram, isso permitem uma nova construcao

de conhecimento.

4.5. As contribuicdes da leitura na formacdo humana

A leitura ndo é apenas uma agdo a ser desenvolvida pelo sujeito, ela € um meio de

obtencdo de informacao, possibilita maior seguranca em termos de conhecimento e habilidade

de discussdo, possibilita conhecer o mundo desconhecido. Para muitos sabe I&, quem sabe

interpretar, mas isso ndo é o suficiente. O texto passa obter sentido quando o leitor vai

atribuindo sentido e vai relacionando o que |Ié com sua realidade. Para Freire (1995, p.29),

Ler é uma operacao inteligente, dificil, exigente, mas gratificante (...) ler € procurar
ou buscar criar compreensdo do lido (...) ler é engajar-se numa experiéncia criativa
em torno da compreensdo. Da compreensdo e da comunicagdo. E a experiéncia da
compreensao sera tdo mais profunda quanto sejamos nela capazes de associar, jamais
dicotomizar, os conceitos emergentes na experiéncia escolar aos que resultam do
mundo da cotidianeidade.

Frente a essa discussdo e embasados no pensamento de Freire sobre o ato de ler é que

foi lancado aos alunos um questionamento sobre as contribuicdes da leitura da vida deles.

Vejam as opinides:

“Ajuda bastante, depois que comecei a ler, ja consigo ler na frente das
pessoas e estou até melhorando minhas notas”. (AS)

“Minha mie fala que quem 1€ fica mais culto, acho que ela quer dizer
que tenho a oportunidade de aprender novas coisas”. (A7)

“Acredito que a leitura contribui bastante para que a gente possa ter
mais conhecimento, porque a gente vai lendo, vai descobrindo e
aprendendo um monte de coisa”. (A12)

“A leitura ajuda aprimorar 0s nossos conhecimentos, as vezes 0
professor explica ai eu ndo entendo muito, mas ai quando eu pego o
livro e vou Ié comeco a entender o que ele estava explicando na sala. E
outras vezes é o0 contrario, eu ndo entendo nada quando faco a leitura,
ai quando eu chego na sala que eu pergunto e ele me explica ai eu passo
a entender”. (A10)

“Na verdade, eu acho que a leitura ajuda em muitas coisas, mas eu acho

que o principal ¢ aprender novas coisas”. (A14)
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“Assim, na minha opinido a leitura contribui muito na escola, quando a
gente sd assiste a aula, mas em casa ndo |é nada, a gente acaba ndo
aprendendo muita coisa”. (A16)
“A leitura ajuda muito, depois que eu passei a fazer mais leitura, eu
aprendi muita coisa”. (A2)
Quando se analisa as falas dos alunos, da para perceber que eles compreendem a
importancia da leitura e entende que através dessa pratica podem construir seus conhecimentos,
pois argumentam que estas contribuem na obtencdo de novos conhecimentos, na aprendizagem

escolar e também fora dela.

(...) a leitura sera mediadora das relagdes entre o0 aluno e 0 mundo e, a partir dela, ele
poderd interferir na realidade e reconstrui-la. Dessa forma, a ideia de ferramenta,
como objeto que permite agir sobre o mundo, é transportada para a leitura como
instrumento, recurso para expressdo e, como tal, basta dominar seu cddigo ja que sua
técnica € superada pela perspectiva da leitura como um modo de organizar e constituir
o0 conhecimento, estando a servico, pois, da constru¢do de um mundo de referéncias
que déo sentido a existéncia humana. A atividade de leitura é posta como um ato
politico.

Dessa forma, fica clara qual a fungéo que o leitor pode e deve assumir na relagdo com
o0 conhecimento: na medida mesma em que o leitor suposto pelo autor interfere no ato
de produzir textos, o ato de leitura envolve um conjunto de histérias de leitura do texto
e do leitor, apontando para o ineditismo de sentidos renovados. (EVANGELISTA, et
al, 1999, p. 121-122)

Frente a essa questdo da contribuicdo da leitura na formacéo humana, questionamos 0s
professores, coordenacdo e gestdo sobre. E eles responderam da seguinte forma:
“A leitura ¢ uma ferramenta que contribui de forma significativa na
formacdo humana, a leitura transforma pessoas, pois 0 sujeito que
pratica diariamente vai estar por si sé construindo seu conhecimento,
passara a ter uma nova postura, novos entendimentos, sabera debater,
fazer uma critica pertinente a determinada situacdo. Na minha opinido
a leitura muda a vida das pessoas”. (CORDENADORA)
“A leitura contribui bastante na formacdo humana, ela tem o poder de
transformar pessoas e consequentemente 0 mundo, pois quem | adquiri
novos conhecimentos, entdo passa mudar sua forma de agir e pensar”.
(PROFESSORA 1)
“A leitura contribui na formagdo humana, pois ela possibilita que os
sujeitos construam novos conhecimentos dentro e fora da escola,
permite que o aluno aprenda em qualquer lugar, hoje com o avango da

tecnologia, ndo basta que as pessoas sejam alfabetizadas, mas sim que
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sejam letradas. O individuo que ndo consegue I&, sente dificuldades em
varias agoes que realiza na vida diaria”. (GESTORA)

Ao analisar a fala das trés profissionais da escola, percebem que todas apontam a leitura
como um instrumento contribuidor na formacdo humana, pois segundo suas falas, essa pratica
permitem a construcdo de novos conhecimentos, mas também a transformacéo dos sujeitos,
possibilitando que eles se tornem sujeitos criticos e ativos na sociedade em que vivem. A fala
desses profissionais afirmam o que Evangelista (1999) citou acima quando pontua que a leitura

faz a mediacédo dos sujeitos com o mundo.

4.6 Praticas pedagdgicas desenvolvida por meio do Projeto de Leitura

Como o intuito dessa investigacdo era compreender se as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelo projeto poderiam ser chamadas de inovadoras, entdo procuramos enfatizar
alguns questionamentos sobre o projeto.

A primeira questdo que fizemos sobre o projeto foi a seguinte: Vocé gostou da ideia do projeto

de leitura da escola? Que atividades sdo desenvolvidas por meio desse projeto?
“Sim. Fazemos atividade o ano todo, em todas as disciplinas, leitura na
sala, em casa, no patio da escola, produzimos textos, fazemos serdes de
leituras, leitura compartilhada, debate, fazemos pecas, apresentamos as
pecas na escola e no teatro”. (A12)
“Eu gosto. Te atividades interessantes, todos os professores fazem
atividade que envolve leitura, ajudou bastante a gente. N6s vamos para
a biblioteca escolher livros para fazer leituras, a gente leva livro para 1€
em casa, mas também a gente 1&é com os colegas aqui na escola, para
poder fazer as atividades que os professor pede, € peca, debate,
producdo textual, fazer estudo dirigido, € muita coisa que a gente faz”.
(A8)
“Depois do Projeto de Leitura nés fazemos varias atividades que
envolve leitura, tem vezes que o professor de Geografia passa o tema
da aula e pede para a gente pesquisar em casa texto sobre o assunto para
fazer a leitura. E bem interessante que a gente tem que 1é o que
pesquisou, depois dizer o que entendeu e 0 que ndo entendeu e ai no

final o professor explica e passa outras atividades”. (A3)
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“E bom o projeto de leitura. Quando o professor divide em grupos e
pede para gente escolher o livro para ler e apresentar na forma de
encenagao ¢ bem interessante. A gente se diverte bastante”, (A10)

“Eu gostei, antes eu tinha muita pregui¢a de 1€, agora todo final de
semana vou na biblioteca pegar um livro para levar para casa. De vez
em quando o professor de portugués pede para gente relatar em forma
de texto e apresentar para os colegas um resumo da obra para cativar 0s
colegas a escolherem aquele livro. E bem interessante porque ele proibe
de contar o final da histéria, e também ndo pode d& muito detalhe, é

para deixar o colega curioso”. (A4)

Na fala dos alunos pesquisado todos enfatizaram o Projeto de leitura como algo bom,

argumentam que melhoraram a prética da leitura, isso mostra que de certa forma o projeto foi

algo motivador, que perpassa por todas as disciplinas, pois deixam claro que é trabalhado por

todos os professores, eles demonstram que tem autonomia na escolha de material, e que tem

espaco para momento de debate em sala e tem momento de leitura compartilhada, onde ocorre

um dialogo entre colegas, eles demonstram interesse por esse tipo de atividade, tem iniciativa

de irem até a biblioteca fazer escolha de livros, isso é um fato que contribuem com a busca e

construcdo do conhecimento.

De acordo com a fala dos alunos todos os professores trabalham o projeto, ou seja, € um

trabalho que envolve todos componentes do curriculo. O que Morin (2007) chama de

interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade pode significar que diferentes disciplinas se encontram
reunidas como diferentes nacdes o fazem na ONU, sem, entretanto, poder fazer outra
coisa sendo afirmar cada uma seus préprios direitos e suas proprias soberanias em
relagdo as exigéncias do vizinho. Ela pode também querer dizer troca e cooperagao e,
desse modo, transformar-se e algo organico. (MORIN, 2011, p. 50)

Como os alunos discorre que as praticas do projeto vdo no vieis de agdes

interdisciplinares procurei questionar também aos professores como séo desenvolvidas as

atividades do Projeto de Leitura e se elas percebem contribuicdo na aprendizagem dos alunos

da escola.

“Sim bastante, depois que comegamos trabalhar com esse projeto no
decorrer do ano letivo, a aprendizagem dos alunos melhorou bastante.
Muitos chegam do Fundamental | com muitas dificuldades, entdo esse
trabalho tem suprido essas dificuldades”. (PROFESSORA 2)
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“Muito, depois que passamos a trabalhar esse projeto de forma
interdisciplinar, melhorou bastante, pois tem pessoas acham que leitura
¢ apenas atributo da disciplina de Portugués, e isso € um engano, todos
os professores podem trabalhar com momentos de leitura, se o aluno
ndo sabe Ié, ele ndo vai conseguir entender uma questdo de
matematica”. (PROFESSORA 3)
“De forma significativa, o desempenho dos alunos melhorou em todos
0s componentes, estdo conseguindo avancar na constru¢do da
aprendizagem”. (PROFESSORA 4)

Frente a fala dos professores pontuamos o pensamento Abaurre, et al (1998, p. 10),

quando diz o seguinte,

Se 0 objetivo do trabalho com a leitura de textos é a constitui¢do de leitores com uma
gama variada de habilidades de leitura, de leitores capazes de ler para informar; para
estudar e entender o ponto de vista de um autor; para comparé-lo com o de outros
autores; para buscar e construir novos conhecimentos; para fruir, apreciar e refletir
sobre o conteddo, a estrutura textual ou os recursos de linguagem utilizados; para
relacionar o texto lido com outros; para criticar aspectos do texto do da realidade que
retrata etc., 0 aluno deve ser exposto a textos reais ( e ndo artificialmente construidos,
para enfatizarem “um problema de ordem gramatical” ou tematico).

Ao observar a fala do autor citado se percebe que as falas dos professores dado para
compreender o que afirma os alunos, quando eles falam que aprendem bastante. Percebe que
os resultados do projeto se deve a um trabalho coletivo, onde todos se dispuseram a fazer
diferente, a romper com o paradigma que leitura é apenas atividade de portugués, e que todos
tem uma preocupacédo com a dificuldade dos alunos e buscam em conjunto romper com as a¢oes

tradicionais e corriqueiras de leitura e interpretacdo apenas.

4.7. O que mostra os documentos da escola sobre o Projeto de leitura

Os documentos analisados foram o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola
Mandacaru e o Projeto de Leitura desenvolvido pela escola citada. Esse material analisado
ajudou a dar sustentacdo ao processo de interpretacdo levando de maneira prética a escrita da
mesma. De acordo com Lakatos e Marconi (1999) “é um procedimento utilizado na
investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou para tratamento de
um problema social”.

A leitura do PPP foi realizada com o intuito de verificar como a escola organiza seu

trabalho pedagdgico, este € um documento de grande importancia para escola. Nele esta
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presente toda a proposta de caminhada da instituigdo em relagéo a organizacao educacional, ou
seja, é a identidade da escola.

O Projeto Politico Pedagogico ndo é apenas um documento da escola, daqueles que
costumamos apresentar a algum orgao ou da escola pessoa, como costumam ser vistos a maioria
dos documentos escolares. Este documento traduz toda intencionalidade educativa, as a¢oes a
serem desenvolvidas, a missdo da escola, por isso, deve ser de conhecimento de todos que
trabalham neste espaco, assim como dos que a visitam, com o objetivo de conhecer o trabalho

desenvolvido por este espaco.

O plano da escola é um guia de orientacdo para o planejamento do processo de ensino.
Os professores precisam ter em maos esse plano abrangente, ndo sé para uma
orientacdo do seu trabalho, mas para garantir a unidade teérico-metodolégico das
atividades escolares. Com efeito deve expressar os propdésitos dos educadores
empenhados numa tarefa comum. (LIBANEO, 1994, p. 230)

Sendo assim, traduz-se na identidade: o que ela €, o que pretende ser, aonde quer chegar,
como serdo tracados os caminhos e todas para esse alcance. Deve ser parte integrante de seus
sonhos como instituicdo que tem como principal papel a transformacéo da sociedade. Dessa
forma é imprescindivel que sua construcdo seja constante e coletiva, onde todos tenham voz.

De modo que o fazer pedagdgico esteja de toda forma inerente ao fazer da gestéo e vice-
versa. Dai a importancia do Projeto Politico Pedagdgico, porque, se é a identidade a escola, esta
ndo terd como caminhar sem 0 mesmo.

A escola que leva a sério seu Projeto Politico Pedagdgico tera muito mais chances de
chegar ao lugar pretendido, tera condic6es de estabelecer parcerias significativas, intensificar a
qualidade de suas a¢des e acima de tudo alcancar as metas pretendidas. A escola ndo existe sem
planejamento e o Projeto Politico Pedagodgico é por exceléncia o plano macro da educacéo.

Para apresentacdo do Projeto Politico Pedagdgico é preciso pensar na educagdo como
processo dinamico e continuo, de alta complexidade é de suma importancia para construgéo de
uma sociedade que deseja garantir os principios de cidadania em um mundo globalizado € que
faz da escola uma instituicdo tdo relevante e com uma responsabilidade muito grande no
desenrolar desse processo.

Professores, alunos, pais, coordenadores, gestor, comunidade sdo 0s atores principais
deste enredo e precisam estar afinados tendo como foco 0 mesmo objetivo. Diante dessa
constatacdo € que nasce a necessidade da construcdo deste documento escolar, fazendo a
reflexdo da escola que temos e a0 mesmo tempo tragando metas e a¢fes para conseguirmos
chegar a escola sonhamos. A escola que verdadeiramente cumpre o seu papel e oferece uma

educacdo publica de qualidade.
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O Projeto Politico pedagogico da escola deve ser o norteador, a bussola que indica por
onde precisamos caminhar para alcancarmos o0 sucesso escola, aglutinando finalidades,
objetivos, valores, aspiracdes, esforcos coletivos, um projeto dinamico, inovador, que atenda a
demanda dos alunos que antes de serem alunos sdo cidadaos que ja agem sobre 0 meio em que
vivem e que precisam estar preparados para viver as relages sociais de mundo altamente
dindmico e multavel. E preciso mais que transmitir conhecimentos. O aluno precisa ser agente
ativo neste processo, a sociedade atual necessita de cidaddos ativos, que promovam as
mudancas necessarias e que saibam de onde vieram e aonde querem chegar.

A justificativa do documento apresenta que, é dever de toda e qualquer instituicdo
proporcionar as criancas, adolescentes e adultos a¢es que desenvolvam os valores sociais,
historicos e religiosos, do seu municipio, estado, regido ou pais, levando em conta o que cada
aluno ja traz de referéncia. Onde através de informacdes, observacBes e dados recolhidos,
devem ser valorizados para melhor desempenho pedagdgico e ensino- aprendizagem.

Nota-se que a justificativa utilizada para o Projeto Politico Pedagdgico orienta o
trabalho pra o desenvolvimento integral do sujeito, ndo esquecendo de levar em consideragédo
seu conhecimento prévio acerca do que € investigado.

O PPP da escola pesquisada aponta que a leitura deve ser uma ferramenta constante no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, por esse motivo, coloca que o trabalho do
Projeto de leitura desenvolvido no decorrer do ano letivo deve ser trabalhado de forma
interdisciplinar, ou seja, todos os componentes da escola devem desenvolver atividades com
leituras, dando espaco para os alunos desenvolverem seu senso critico de forma auténoma. Por
meio da leitura deve ser proposta aos alunos a descoberta do mundo que vivencia, seja
conhecendo melhor sua cidade, seu estado ou pais. Propiciando aos alunos uma postura
reflexiva, permitindo-os a tomar consciéncia de sua existéncia e da comunidade em relacéo ao
universo.

Deste modo, a missdo colocada no Projeto Politico Pedagogico é: “Educar nos
parametros de educacdo integral aprendendo e construindo conhecimentos, através do
desenvolvimento dos descritores, ndo apenas conceituais, mas procedimentais e atitudinais”.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p. 20)

Diante da ideia exposta sabe-se que a busca pela leitura motiva o entendimento do
universo leitor para levar os alunos a se integrar mais com a sociedade que vive e assim adquirir
0s conhecimentos necessarios para sua vida escolar e social.

As grandes conquistas cientificas e tecnoldgicas do século XXI fazem com que

houvesse alteracfes sociais no que se refere ao ato de ler. A leitura tem grande importancia no
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dia a dia do ser humano, influenciando sobre o modo de pensar e agir. Hoje em dia a
competéncia leitora é uma preocupacdo constante para os docentes dentro do contexto escolar.
Compreendemos entdo, que ler ultrapassa a decodificacdo dos signos linguisticos, no entanto
percebemos que na atualidade exigisse mais leitura.

Outro ponto importante no Projeto Politico Pedagdgico que merece atencdo esta no
destaque dado a visdo de futuro, quando pontua que a escola deve conduzir o educando a
compreensdo dos valores humanos através de uma nova concepcao do universo, de homem e
da vida.

A leitura é uma atividade educacional, por meio da qual os docentes desejam que 0s
discentes conquistem novos valores, novos conceitos e amplie sua compreensao do mundo.

Busca o interesse, conhecimento, e tempo para perceberem as dificuldades, exigindo
uma visdo critica, que promova um olhar diferente do educando e do educador para uma nova
pratica pedagdgica.

O Projeto Politico Pedagdgico apresenta através do Projeto Leitura uma estratégia de
incentivo a leitura para “trabalhar conscientizando a valorizacdo dos diversos tipos de forma
literdria em busca de transformar o aluno num leitor diario”. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2018, p. 25)

Dessa maneira o ato de ler nas diferentes categorias de ensino mostra-se como um
instrumento importantissimo na realidade escolar, para ampliagdo de novas aprendizagem
gerando uma necessidade ler dentro e fora do ambiente escolar, deixando de ser meramente
exclusividade da disciplina de portugués, mas que seja uma atividade cotidiana e prazerosa para
cada um.

Como ponto forte a principal estratégia utilizada pelos professores para alcance do
desenvolvimento das abordagens de ensino, que tem como referencial a contextualizacédo e a
interdisciplinaridade podemos citar: aula expositiva dialogada, seminarios, estudo do meio,
desenvolvimentos de projeto, jogos, debates, simulados, trabalho em grupo, aula de
experimento e pesquisa em internet, livros, livros digital, revistas e jornais, dentre outros.

Como objetivo do PPP destacam-se: melhorar o processo de ensino-aprendizagem;
promover interacdo entre a equipe diretiva professores, alunos, coordenadores e pais;
proporcionar de dialogos entre professores da mesma area de ensino; reduzir o indice de
infrequéncia dos alunos; reduzir o indice de evasdo; Melhorar o desempenho dos alunos em
matematica, lingua portuguesa e a leitura propriamente e criar o habito de leitura nos individuos.

Como estratégias pode-se usar: avaliagdo diagndstica para identificar as dificuldades

dos alunos; elevar os niveis de aprendizagem e rendimento escolar do aluno; elaborar proposta



70

pedagogica para cada série que oriente 0 processo de ensino e aprendizagem contextualizada
coma realidade da comunidade; realizar oficinas de leitura; promover encontros para estimular
0s pais a participarem da vida escolar dos seus filhos; articular metodologias e procedimentos
didaticos variados de ensino e uso de multimidias (data-show, video, computador, e outros
materiais interativos quando necessario); aderir aos projetos promovido pela Secretaria de
educacdo, no sentindo de estimular apropriacdo de conhecimentos; Empregar as diversas
linguagens artisticas através de criacdo e exposicdo de artes visuais; promover competicao de
atividades formativas e expressao cultural.

Vale ressaltar as metas a serem alcangadas pelo PPP sdo: elevar taxas de aprovacao nas
disciplinas criticas; criar foco e comprometimento em torno da urgéncia na aprendizagem;
executar o plano de intervencdo de leitura; subsidiar os professores com intervencgédo pedagdgica
da préatica em sala de aula; elaboracdo de atividades pedagdgicas fora da escola como: aula
passeio, visitas ao museu da cidade; resgatar a autoestima do alunado através de contetidos
ludicos; sensibilizar a inclusdo como fator social; Realizacdo de gincana interdisciplinar e
cultural, como objetivo de promover integracdo do educando colocando em evidéncia a
socializacdo e a troca e conhecimento adquirida na sala de aula; Realizacdo jogos interclasse
com objetivo de promover a educacao do educando proporcionando a troca de conhecimento e
experiéncia.

A avaliacdo constante e permanente dentro das reunides e encontro pedagégico para
analisar a execucdo dos projetos, acompanhamento através de fichas e frequéncias de
andamento da aprendizagem.

A Escola Municipal Mandacaru realiza continuamente avaliagcdo interna de seus
trabalhos, principalmente por meio de reunides com equipe gestora, conselho escolar, onde séo
discutidas as aces e participacdo diversas com objetiva de: corrigir falhas e melhorar o plano
de acdo. A avaliagdo do projeto politico pedagodgico € realizada anualmente permitindo
acompanhamento de corre¢fes durante todo periodo letivo. Para a escola saber se seus esforcos
nédo tém sido em vao e decidir como ajustar suas agdes.

Avaliacdo devera ser analisada no qualitativo sobre os dados relevantes da realidade, a
fim de tomar decisGes sobre o que fazer, assim ela fornece subsidios para um novo
planejamento. E preciso acompanhar e avaliar as acBes definidas, o trabalho coletivo dos
professores, pois toda escola devera ser mobilizada nos sentidos de buscar alternativa de
intervengdo para mudar o quadro atual e atingir as metas estabelecida no projeto politico

pedagdgica.
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A equipe gestora deverd acompanhar e fazer acontecer as a¢des estabelecidas no projeto
politico pedagdgico bem como o trabalho dos professores promovendo recursos necessarios
para atingir as metas. Dentro desse contexto a gestdo propde como ac¢des a serem desenvolvidas
um trabalho em conjunto para desenvolver com eficacia um ambiente escolar inclusivo e que
as relagBes sejam éticas e democraticas onde as reunides de atividade complementar sdo
extremamente importantes na construcdo, para que possam desencadear solugdes de problemas
existentes, melhor organizacdo e integracdo entre gestdo, professores, e funcionarios tendo

acompanhamento da equipe técnica da SEDUC.

4.8. Projeto de leitura na escola mandacaru: existe inovacao pedagogica?

Um dos propositos desta pesquisa, conforme apresentado no decorrer da mesma € a
inovacdo pedagdgica, entretanto, como ela é compreendida pelos sujeitos envolvidos? Ela
estaria sendo aplicada com sucesso na escola pesquisada?

Buscando analisar essa questdo a partir das observages, entrevistas e questionarios aplicados,
bem como do comportamento e atuacfes das pessoas envolvidas, que visdo elas contemplam?

Para melhor analisar essa problematica serdo apresentadas algumas concepcgdes tedricas
sobre o assunto, para, em seguida poder interpretar com mais seguranca as diversas posturas.

Inovacédo é a palavra do momento, porém, muito se fala e pouco se faz. Nem todos
compreendem verdadeiramente seu significado, ficando, na maioria das vezes na
superficialidade, remetendo a questdes ligadas com as novas tecnologias, aos recursos digitais,
as redes sociais e por isso ndo gera os resultados esperados.

Na visdo de Almeida (2017), isso ocorre porque elas ndo tém sido atreladas ao processo
pedagdgico propriamente dito, que é o que da origem a aprendizagem, objetivo final da
educacéo. Ou seja, simplesmente colocar computadores na sala de aula, ou utilizar aplicativos
para os estudantes resolverem exercicios, ndo necessariamente modifica a experiéncia de
aprendizagem dos alunos.

Acrescenta que para que a inovagdo pedagogica seja reconhecida, precisa trazer
melhorias e gerar valor para o processo de aprendizagem em si. Fundamenta a afirmacao,
exemplificando o fato de que a presenga de um quadro interativo pode tornar uma aula mais
dindmica ou divertida, mas ndo necessariamente ira melhorar a forma como os estudantes
aprendem.

O fazer pedagdgico €, portanto, grande indicador da inovacdo pedagogica, e suscita

mudancgas efetivas nas praticas pedagogica, devendo superar as praticas tradicionais e abrir
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espaco para novas a¢des com um posicionamento critico dos sujeitos, que deixam de assumir
posturas passivas e assumem comportamentos ativos e mais dinamicos.

Mudar paradigmas culturais ndo é tarefa facil, mas quando a pretensdo € inovar
pedagogicamente € preciso se lancar de maneira intencional, muitas vezes assumindo o

desconhecido. Sobre isso, FINO também se posiciona, afirmando que

Inovacgdo pedagdgica como ruptura de natureza cultural, se tivermos como fundo as
culturas escolares tradicionais. E abertura para emergéncia de culturas novas,
provavelmente estranhas aos olhares conformados com a tradi¢do. Para olhos assim,
viciados pelas rotinas escolares tradicionais, € evidente que resulta complicado definir
inovagdo pedagodgica e tornar a definicdo consensual. No entanto, o caminho da
inovacdo, raramente passa pelo consenso ou pelo senso comum, mas por saltos
premeditados e absolutamente assumidos em direcdo aos muitas vezes inesperado.
(FINO, 2008, p. 02)

Rodrigues (2018) afirma que a tecnologia ndo &, por si so, a inovacao, por ela esta ligada
também a metodologias e formas de interacdo pedagdgica que levem cada um ao maximo de
seu potencial de aprendizagem e desenvolvimento. Por conta disso, a inovacdo implica a
formacéo de cidadaos autbnomos, interdependentes e prd-sociais.

Menezes apresenta 0 mesmo pensamento, quando afirma que,

A simples modernizacdo da escola pela introducdo de novos elementos, como
laboratdrios de informatica, salas de multimidia, acesso a internet, etc. ndo torna a
escola inovadora. Da mesma forma, o professor que faz uso desses recursos
tecnoldgicos nem sempre pode ser considerado inovador. Muitas vezes, toda essa
novidade acaba sendo utilizada da mesma forma que os velhos livros didaticos,
ditando as mesmas ligbes com o visual diferente. (MENEZES, 2003, p. 37).

A esse respeito, em uma aula observada, professora levou o data show, a fim de
dinamizar a aula. No entanto, os alunos nao conseguiam manter o foco na aula, conversando
entre si, enquanto a professora explicava o assunto exposto nos slides. Mais de um aluno
comentou que ndo suportava mais as aulas que utilizavam o data show como recurso didatico
pedagdgico.

Segundo Rodrigues a inovagéo esta relacionada & forma como a escola se organiza e
como ela e o professor interagem com todos e com cada um, para que estejam presentes, para
que participem no contexto educativo e para que tenham éxito no seu percurso de
aprendizagem, independentemente de suas (d)eficiéncias, (in)capacidades ou (des)vantagens.

Na concepcdo de Lima (2012), a inovacdo advém de experiéncias pedagdgicas que
concebem o educando como sujeito de suas proprias aprendizagens, capaz de desenvolver suas

potencialidades apenas com o auxilio do educador, e ndo mais sob seu condicionamento.
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Chamou muito a aten¢@o sobre a colocagdo de Lima (2012), quando este afirma que “a Inovagao
Pedagdgica busca repensar e reconstruir toda a estrutura da instituicdo escolar; refletir
essencialmente sob de que forma o educador pode favorecer o crescimento dos sujeitos sociais,
e libertar as acdes dentro e fora dos muros da escola e transcender o ato de educar também a
momentos do cotidiano em uma escola dentro ¢ fora do espago escolar”.

Exatamente nesse ponto, confrontamos o conceito de inovagdo escolar com a préatica
estabelecida na escola pesquisada, desde a experiéncia da professora que aplicou o projeto
sugerido, com uma metodologia motivadora, estimulando a participacdo de seus alunos com
aulas dindmicas e variadas, saindo algumas vezes da escola e explorando outros universos, para,
a partir dai motivar a turma a ler e escrever mais. Propostas de inovagdo realizadas pela
pesquisa: leituras nos horarios vagos e nos intervalos entre as aulas (Imagem 4); utilizacdo das

artes cénicas para interpretacdo de obras (Imagem 5).

Imagem 4. Alunos realizando leituras no periodo de intervalo entre as aulas.
A | ]

Fonte: Maria das Grotas - 2018

Imagem 5. Utilizaca

e L~

0 das artes cénicas para interpretacao de obras.

Fonte: Maria das Grotas — 2018

E indiscutivel a necessidade de um maior investimento na inovagdo pedagdgica. A
respeito desse assunto Mitrulis (2002), retrata a sua abordagem, alegando que:
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A inovacao (...), ndo se refere a novidade em si, seu contedo, requer a uma operagdo
de retorno. Inovar significa introduzir em determinado meio algo que foi inventado, descoberto,
criado anteriormente. Seu papel consiste em integrar, assimilar, adaptar novidades importadas
de outros lugares. Inovar € um processo de traducdo, de decodificacdo da novidade pura em
novidade aceitavel, passivel de ser aplicada, com o objetivo de melhorar aquilo que existe, de
introduzir em dado contexto um aperfeicoamento, um melhor saber, um melhor fazer e um
melhor ser. Diferentemente da descoberta, da invencao e da criacdo, que sdo producdes que ndo
tém necessariamente outra finalidade que elas préprias, a inovacao traz embutida a ideia de
estratégia de acdo e é regida por objetos préaticos. A acdo inovadora é da ordem da aplicacéo,
entendida esta como resultado de uma agéo determinada, mas de um processo. (MITRULIS,
2002, p. 231).

A disponibilidade dos que estdo na area é o principal requisito para dar passos na
proposta de inovagdo pedagogica, principalmente relacionada a leitura, que é tdo importante na
formagédo cidada, ndo precisando de grandes empreendimentos, nem grandes esforcos,
necessitando apenas se comprometer em investir nas mudancgas operacionais e nas posturas

diante dos desafios que por ventura surjam na caminhada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto foi explorado, descrito e explicado, assim como as contextualizacdes,
analises e interpretaces, ja seria possivel concluir se existe, de fato, inovagdo pedagdgica no
incentivo a leitura na escola pesquisada? Caso positivo, quais sdo os indicios? Em caso
negativo, 0 que é necessario fazer para que ela deixe de ser um proposito e torne-se realidade?

As observac0es realizadas, as entrevistas aplicadas e 0s questionarios, além da pesquisa
bibliogréafica, promoveram o cultivo do dialogo entre teorias e préatica, unindo o saber cientifico
e 0 empirico, sem esquecer os paradigmas culturais, despertando a necessidade de novos
estudos para continuar acreditando que ndo basta mudar, fazer diferente, € necessario abrir-se
ao novo, com atitudes e a¢bes, com compromisso e responsabilidade, para alimentar a esperanca
de uma juventude que espera por novas oportunidades, para construir um futuro melhor, onde
a educacdo é o unico caminho para a transformacdo de uma sociedade desigual.

Notou-se que apenas uma entre todos os professores fez sua parte, mas serd que “uma
andorinha s6 pode fazer verdo”? Por que ao invés de trabalhar sozinha, de forma isolada, todos
ndo se uniram, atraindo também os pais e comunidade para estimular a mudanca da préatica
escolar e ndo apenas isoladamente uma sala de aula?

Que nada “roube” 0s sonhos de familias, criancas, jovens e adultos de ter na educacgdo
0 maior investimento de suas vidas e que a leitura seja o fertilizante, cujo potencial possa abrir
novos horizontes, alargar fronteiras, derrubar obstaculos, “abrir” os olhos de tantos “cegos”,
abrir mentes fechadas e transformar sujeitos-objetos em sujeitos protagonistas de suas historias
e de suas vidas.

Que o comodismo existente em muitos profissionais de educacéo, principalmente os que
esperam apenas o salario no final do més, torcendo para completar o tempo de servigo para se
aposentarem, seja transformado em disposi¢do, coragem, entusiasmo, estudos, responsabilidade
e principalmente em compromisso com a causa da educacgdo, que permeia pelos campos da
leitura.

Sem esses “ingredientes” o “bolo educacional” ndo vinga, ndo agrada ao paladar e nem
alimenta a ninguém, pelo contrario, pode provocar indigestdo, intolerancia, prejudicando a
saude e destruindo a vida.

N&o ¢é pequena a responsabilidade de quem ingressa nessa tarefa de educar. E preciso
ter um olhar para o outro e para si mesmo, se autoavaliando por meio que possibilite avaliar a
sua contribuicdo no processo formativo dos seus alunos, para perceber até que ponto contribui

na formacéo de seus alunos ou prejudica-os.
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E para nos pesquisadores fica a ligdo de que precisam sair de si mesmos e de suas
verdades, e, com objetividade, buscar a serenidade para ndo se deixar levar por falsas
impressdes, mas que estas possam ser confrontadas e comprovadas, a fim de tornar-se um
cientista sério, respeitado, que contribui para a constru¢do de novos conhecimentos e novos
aprendizados.

No entanto, apesar da pesquisa cientifica pautar-se na objetividade e na precisdo, quando
0 assunto € educacéo, o coracdo e a alma transbordam, pois somente os que a fazem de corpo e
espirito conseguem atingir o &mago do ser humano, suas angustias, seus anseios e perspectivas,
alcancam o invisivel e conseguem tocar no mais profundo do ser, despertando capacidades e
talentos muitas vezes adormecidos.

N&o que a técnica ndo seja importante, mas ela so6 funciona se o educador conseguir
enxergar para além das aparéncias, confirmando o que prega Saint Exupery na fala do Pequeno
Principe quando diz que “0 essencial é invisivel aos olhos, sé se vé bem com o coragdo”.

Cada curso € mais uma oportunidade de crescimento em todos os aspectos, ndo apenas
um titulo a mais no Curriculum Vitae com vistas a um retorno financeiro ou social, mas que
gere transformacdo em si mesmo, para posteriormente contribuir com a transformacéo dos
outros, e consequentemente, do mundo.

Em muitas escolas existem sementes plantadas, que precisam de cuidado para poderem
germinar e produzir bons frutos, mas existem também ervas daninhas, nem sempre
reconhecidas, pois muitas vezes ficam camufladas. Elas sdo nocivas e, se ndo arrancadas podem
por todo o cultivo a perder. Muitas delas sdo os professores insatisfeitos, irritados, impacientes,
desumanos, sem vocagdo, egoistas, “cegos intelectualmente”, “doentes” da alma e de mal com
a vida.

Estas (ervas daninhas) ndo sdo apenas professores, mas todo e qualquer profissional
escolar que nao honre com dignidade a missao que cabe a todo aquele que penetrou nos “solos
sagrados” do saber para cumprir aquilo que lhes é atribuido.

Os conhecimentos sdo luzes que iluminam o caminho, mas somente a teoria nao
consegue adentrar o mais intimo do ser humano; é preciso valer-se das competéncias
(conceituais, procedimentais e atitudinais) e habilidades necessarias para o aproveitamento
esperado dos mesmos, revestindo-se de atitudes decentes e valores nobres, sem subestimar os
outros, mas respeitando-os e ajudando-se mutuamente.

Portanto, ndo basta adquirir o saber, é preciso também saber fazer e saber ser. Esse

tripé é, certamente uma base firme onde a construcdo dos conhecimentos pode ser edificada,
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sendo fortalecida com a presenca da familia e da comunidade na escola. Somente com a
participacdo ativa a inovagéo pode acontecer de maneira mais efetiva.

As autoridades politicas e governamentais ndo estdo isentas do compromisso que
abracaram, nelas, o compromisso é multiplicado e precisa ser cobrado, afinal ndo representam
0s interesses das pessoas gratuitamente, mas tem a obrigacdo de investir todos os esforcos
pensando sempre nos outros. E, para abracar a causa da inovacdo pedagdgica, ndo é preciso
muito, basta almejar alcancar resultados mais ousados, que mobilize a todos numa campanha
de transformacdo de alunos objetos em alunos que sejam sujeitos e protagonistas de suas
historias e de suas conquistas.

O grande problema da sociedade é escolher democraticamente seus representantes,
aqueles que precisam cuidar e defender seus interesses, e depois se omitem da missdo de
acompanhar e exigir que seus direitos sejam respeitados. Essa é uma das causas da corrupcao e
do descaso de politicos e governantes que se sentem proprietarios daquilo que ndo Ihes pertence,
buscando atender os proprios interesses e de seus coligados.

Dai, a injustica social é promovida, criando um grande abismo entre as classes sociais,
arrancando direitos e massacrando ainda mais quem ja € massacrado, num movimento cruel de
decisdes e medidas mediocres e injustificaveis, abusando do poder que lhes € atribuido. Devido
a isso, pessoas sdo contratadas na educacdo sem a menor compreensao ou dominio da area,
enquanto outros se acomodam, deixando o ambiente escolar sem nenhum atrativo eficaz no
despertar da aprendizagem.

Somente a educacdo podera mudar essa realidade, mas para que isso deixe de ser uma
utopia, a mudanga deve acontecer em cada pessoa que escolheu esse caminho (da educagéo)
para trilhar, de dentro pra fora, e nenhuma luz acesa traz trevas, pelo contrario, onde estiver
presente, ilumina, e quanto mais intenso é seu brilho, mais longe destréi a escuriddo. E, tal qual
uma vela acesa consegue acender as demais, cada profissional tem o poder de contagiar aos
outros, num movimento crescente de unido, e assim, de maos dadas, fazer a inovagéo acontecer
de fato.

De pouco a nada adiante investir em tecnologia, em recursos audiovisuais, na aquisi¢do
do ter, quando o ser é deixado em segundo plano, sem motivacdo nem participacdo. A proposta
de se formar cidad&os criticos, conscientes e autbnomos dificilmente serd concretizada.

A inovagdo pedagogica na leitura é possivel, prova disso é o trabalho aplicado pela
professora, que ndo se omitiu, nem cruzou os bragos diante da perspectiva de mudar a realidade

de sua turma e poder transformar sonhos em realidade.
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Todas essas analogias serdo compreendidas por quem de fato fez da leitura a sua tocha,
a sua luz. Que ela inspire cada vez mais pessoas e possa ser um virus espalhado
descontroladamente no seio da sociedade e do mundo. Quisera que todos fossem contagiados

por esse virus!
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