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“As regras do mundo estdo a mudar.
Esta na hora de as regras do ensino e
do trabalho dos professores também
mudarem.”

Andy Hargreaves (1998)
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RESUMO

Através deste estudo pretendemos aferir como deztra multiculturalidade do
curriculo numa escola basica do primeiro ciclo égi& Autonoma da Madeira. Sabendo
que o discurso juridico remete para a reorganizasgolar, concedendo autonomia a es-
cola no sentido de uma gestéo flexivel do currioalcional, com vista a uma melhor ade-
quacao ao contexto local, é nossa intencao apeii@s actores educativos desta escola sao
inovadores, recorrendo a praticas pedagogicasaies e diversificadas, menosprezando
uma pedagogia monocultural em prol de uma eduaagdtointercultural.

Tencionamos também saber se ha ou ndo desfasaemraas intencdes expres-
sas no Projecto Educativo de Escola, o gaabnhece o seu contexto multicultural e as
dindmicas que nela se operam, de modo a averiguaideia de que predomina na escola
a cultura dominante, num universo multiculturaleéidica ou falsa.

Pretendemos ainda aferir se os professores destéa ggssuem formacéo para
poderem actuar num contexto multicultural.

Palavras-chave Flexibilizagéo curricular, Escola, Projectos, &msidade cultural, Mu-
danca, Inovacéao.

RESUME

En réalisant ce travail nous désirons comprendmnenoent se traduit la multicultu-
ralité du curriculum dans une école primaire de &adSachant que le discours Iégislatif
fait appel a la réorganisation scolaire, offrafit&ole une certaine autonomie pour qu’elle
puisse faire une gestion flexible du curriculumioradl, en I"adaptant & son milieu, nous
avons l'intention de savoir si les enseignantsatiee @cole sont novateurs, en faisant appel
a des pédagogies innovatrices et diversifiees gaissant la pédagogie traditionnelle, en
faveur d"une éducation multi/interculturelle.

Nous voulons aussi percevoir s’il existe une rupantre les propos formulés dans
le Project Educatif de I'Ecole, qui reconnait soitiemn multiculturel, et les démarches
éducatives qui s’y accomplissent de facon a peiceva@ est la culture dominante qui
regne dans cet espace multiculturel.

Enfin, découvrir si les enseignants de cette ésold préparés pour pouvoir tra-
vailler avec la diversité culturelle.

Mots-clefs Flexibilisation du curriculum, Ecole, Projets M@isité culturelle, Transforma-
tion, Innovation.
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INTRODUCAO

Entre 1960 e 1970, assistimos a uma abundante daigapulacdo portuguesa
rumo a destinos téo diversificados como a Franggeinoo Unido e a Venezuela, entre
outros. Abrantest al verificarameste facto e demonstraram uma preocupacao quanto a

um possivel despovoamento:

“Desde ha muito tempo que Portugal é exportaddrotieens. A Emigracao nao
constitui fenébmeno novo. Porém, na década de 60, @ Baida da populagcéo
tomou tal amplitude que, a continuar, caminhamaeoa pe despovoamento rela-
tivo do pais, e isto pode marcar decisivamentessaméuturo.” (1974, p. 9)

Trés décadas depois, inverte-se a situacdo, passaralassistir ao fenomeno da
imigracdo. Os dados mais recentes do Servigo darggtiros e Fronteiras (SER)a-
tam de 2004 e revelam que 265.361 cidadaos estramgesidiam em territério portu-
gués quando nesse ano, segundo o Instituto NacalenBstatistica (INE) a populagdo
portuguesa era composta por 10.529.000 habitaDeeseferir que desse universo mi-
gratorio, 4.191 pessoas escolheram como destimesi#éncia a Regido Autbnoma da
Madeira (RAM), contando esta entdo, com 244.286tdnatles, segundo os dados dos

supracitados organismos, respectivamente.

! Fonte: SEF. Informacéo disponivel emww.sef.pt— Relatdrio Estatistico de Actividades de 2004.
2 Fonte: INE. Informac&o disponivel emmvw.dre.srpc.pt Estatistica da populacao residente na Madeira
em 31-12-2004.



Este fluxo de estrangeiros que Portugal tem vindoatéher de h4 uns anos a esta
parte deixa antever que os filhos destes imigratgelsam, obrigatoriamente, de fre-
quentar o ensino caso estejam em idade de eseularabrigatoria. Este acontecimento
deixa-nos interessadas em desvendar que impori@atidouida a dimensao multicultu-
ral do curriculo numa escola basica do 1.° cicl®@M, procurando saber de que for-
ma 0s actores educativos actuam num universo oddesgsidade cultural € uma cons-
tante.

O sistema educativo tem constituido nos ultimos aessencialmente a partir do
processo de Reforma que se seguiu a publicacaeidielBases do Sistema Educativo
(LBSE)®, uma das areas onde a necessidade de alteracénadgcio tedrica de mode-
los organizacionais e de praticas vigentes maisradeito sentir. Pretende-se, sobretu-
do, uma nova concepcéo de escola, cuja gestao gmdage administrativa se deseja
mais democratica, participada, transparente, aritidescentralizada.

Partilha-se cada vez mais a convic¢do de que s¢cutma do dialogo e da di-
visdo de responsabilidades de todos os parceitgstdos e sociais podera estimular a
reflexdo critica que deve suportar sempre as degigfagmaticas em matérias tao rele-
vantes como a funcéo especifica da educacéo esaslinalidades do sistema educati-
Vo, as metas de politica educativa, o desenvolioneuricular, a relacdo pedagogica,
a intervencao pedagogico-didactica, as teoriamndm@-aprendizagem, os objectivos e
0s conteudos programaticos.

Sabendo que as escolas da RAM acolhem criancasdasude outros paises,
com outra lingua, outros costumes e outras viséeauhdo, os agentes educativos ndo
se podem alhear desta realidade que se traduz poteacialidade para o enriqueci-
mento do capital cultural da comunidade educaieste modo, compete aos professo-
res/educadores flexibilizar o curriculo nacionalaatando-o ao contexto local, atraves
de multiplas abordagens, estratégias e meios ddinontemplar a pluralidade cultural.

O tema a abordar e o ambito da pesquisa destaigag® tém como pano de
fundo o desenvolvimento curricular de uma escoldtiocoltural. Uma vez que, num
universo de 55.201 alunos, a RAM acolhia nas ssesas, no ano lectivo 2004-2005

3.035 estudantes estrangeiros repartidos pelo3.4,.3.° ciclos e secundario, tudo deixa

3 Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro.
4 Fonte: DRPRE (Direccéo Regional de PlaneamenteceiiRos Educativos — Documento: “Escolas Mul-
ticulturais”, publicado em 13-05-2005. Informacasponivel emwww.madeira-edu.pt/drpre




antever que temos, obrigatoriamente, escolas maltitrais. Esta realidade suscita da
nossa parte, um grande interesse por ser um fermbreeante que nao fazia parte do
contexto educativo madeirense ha relativamenteqsoaicos.

Pretendemos saber que importancia é atribuidatémtiemulticultural do curri-
culo, repercutindo-se a mesma na filosofia eduaatevescola espelhada no seu Projec-
to Educativo de Escola (PEE), bem como nas pratiedagogicas dos professores. Pa-
ra conhecer o discurso dos docentes, a nossaigagh tenta, por um lado, inteirar-se
dos seus quadros conceptuais sobre multiculturajisorriculo, inovacao e formacao
de professores, entre outros. Por outro lado, pacajpurar como € que eles organizam e
gerem a sua acc¢ao pedagogico-didactica num contaxtaultural.

Dando sequéncia aos principios consignados na Lld8#§Endo os quais se tem
vindo a fazer a Reforma Curricular, chegou a heraealverificar se os professores dao
ou ndo concretizacdo aos principios relativos égestzacao curricular com a imple-
mentacdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Jaremiaptado & RAM através do De-
creto Legislativo Regional n.° 26/2001 de 25 desigofazendo uma flexibilizacdo cur-
ricular, adaptando o curriculo nacional ao contéatal, de modo a responder a diver-
sidade cultural.

Este trabalho encontra-se estruturado em duasspgue se complementam.
Procuramos, numa primeira instancia, encontrauoddmentos tedricos para podermos
ter critérios de uma apreciacdo do que ja exispaséeriormente, podermos confrontar

visdes, sejam elas convergentes ou divergentes.

Na primeira parte comecamos por oferecer algumérigies atribuidas ao
conceito de multiculturalismo. Divulgamos tambérfoimacdes cedidas pelo SEF que
apontam para a presenca de um fluxo significatevestrangeiros tanto a nivel nacional
como regional, o que naturalmente implica a ex@g#de escolas multiculturais e, con-
sequentemente, a necessidade da implementacéeresdlegmento de um modelo cur-
ricular multi/intercultural. Apresentamos aindaede escolar madeirense de modo a fi-
carmos cientes do numero de alunos portuguesdsagesros que ela abrangia no ano
lectivo 2004-2005, no intento de realcarmos o quarfulcral depreciar uma pedagogia
monocultural, privilegiando uma educa¢ao multicwaltu



Depois, passamos a explanar o conceito de currsmgondo a Optica de varios
autores, alguns dos quais reforcam a necessidadse pifessores terem de recorrer a
flexibilizacdo curricular, menosprezando o ensine @rivilegie unicamente a cultura
dominante em prol de uma educacdo que contempieesidade cultural, apontando
algumas formas de dar resposta a essa pluralidadgje a escola foi feita para todos,
sem preceitos nem preconceitos.

De seguida, explicamos o conceito de inovacao slegarperspectiva de varios
autores, dando também o nosso ponto de vista ssta@uestdo. De facto, este capitulo
merece uma abordagem mais aprofundada, pois anpedasabalho surge no seguimen-
to da crescente preocupacao no que concerne agéducrilticultural, a qual estd sub-
jacente o conceito de inovacdo. Consideramos qais, i@ que de nunca, 0s professo-
res estdo na obrigacdo de inovar no campo educatigqoe se reflecte numa nova pos-
tura a nivel do saber, do saber-ser e do saber{i@are como na delineagdo de um cur-
riculo multicultural, apostando na definicdo e maoricdo de pedagogias aliciantes e
diversificadas que atendam as expectativas da @esaddantil, cada vez mais hetero-
génea.

Posteriormente, apresentamos a leitura da anélised cinco diplomas legisla-
tivos referentes ao campo educativo a fim de warifnos se estes revelam indicios de
reconhecimento da diversidade cultural e se apomara a educacdo multicultural,
porque na era da globalizacdo, o Legislador ngmwde alienar da presenca, em Portu-
gal, de povos oriundos das mais diversas proveiagnc

Por fim, abordamos a questdo da importancia dadoéim dos professores e sua
aplicabilidade no ambito da multi/interculturali@adsabendo que ministrar uma peda-
gogia virada para a diversidade cultural pressupde,parte do educador, um perfil
adequado, apontamos entre muitas, algumas daserésticas que ele deveria possulir.

Como suporte bibliogréfico, recorremos aos servigjbBotecarios da Universi-
dade da Madeira bem como a Biblioteca Publica Rediid’ivemos também acesso a
referéncias bibliograficas facultadas por professdormados no ambito da tematica em

estudo.

Na segunda parte, apresentamos o estudo de casoevdndo a metodologia

utilizada e apresentando os resultados tendo eita @snobjectivos da investigacao.



Trata-se de um estudo de caso na Escola Basic& @iclo (EB1) da Carreira, distrito
do Funchal - RAM por ser uma instituicao escolatticultural, contabilizando um total
de 142 alunos a frequentarem o ensino diurno, squndal6 sao estrangeiros, perten-
centes a seis nacionalidades.

Reconhecendo que a diversidade cultural € um fexcteB1 da Carreira, acredi-
tamos que o seu desenvolvimento curricular segarglhdo numa flexibilidade onde se-
ja dada énfase a uma pedagogia inovadora, adaptamaalelo tradicional ao contexto
local, proporcionando praticas aliciantes e inovasloindo ao encontro das necessida-
des dos alunos. Julgamos que a presenca de dfem@irituras nesta escola €, certamen-
te, uma mais valia para o enriquecimento cultueaiodia a comunidade escolar.

O Unico problema com o qual nos deparamos ao ldegta investigacao foi a
falta de colaboracéo dos professores em aceitassarpresenca na sala de aula de for-
ma a melhor compreendermos o desenvolvimento alaricA proposta apresentada
em fazer uma observacéo directa em contexto saalddgoi-nos negada pelos profes-
sores uma vez que tinham sido inspeccionados @maanas antes pela Inspeccdo Re-
gional de Educacado. Deste modo, optdmos por impimem inquérito no intuito de
desvendar o modo como os professores encaram ovdésmento curricular da sua
escola, questionando-0s sobre as suas percepgiea de multiculturalismo, curriculo,
inovacao e formacao docente, entre outros. Fizeximols uma anélise exaustiva aos se-
guintes documentos oficiais: PAA, PEE, PCE, PCivm Ide actas. Tivemos também
oportunidade de aceder aos manuais escolares alemos dos alunos. Sempre que
houve deslocac¢des ao nosso campo de estudo, pmae@® registo, no nosso diario
de bordo, das informacdes que nos pareceram inmp@stpara delas tirarmos as devi-
das ilacoes.

Posteriormente, registamos a sintese da investigagécionando-a com as
questdes iniciais. Finalmente, referimos as lindiéscdo trabalho, incluindo também al-
gumas sugestdes para estudos posteriores.



PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO E JURIDICO



CAPITULO | — Multiculturalismo e educacio

Este capitulo integra a visdo de alguns autorestques definicdes que podem
assumir os conceitos de cultura e de multicultsmad. Estes ser&o clarificados ndo de
forma exaustiva, mas naquilo que de essencialnrgeega a compreensao deste estudo.
Apresentamos também dados do SEF que apontam paggaemca, em Portugal, de ci-
dadaos das mais diversas proveniéncias. Sédo awvulgatlas informacdes respeitantes
a rede escolar madeirense, a qual abrangia, ndeativo 2004-2005, um total de
55.201 alunos, entre os quais 3.035 estrangeir6s adgacionalidades.

1. O discurso dos teoéricos sobre cultura e multictdralismo

A ideia de uma Europa unida trouxe inevitaveissfamacdes a nivel geografi-
co, politico, econdmico e cultural. Tais transfogdes reflectem-se inevitavelmente na
vida dos cidadaos, no trabalho e nas relacdesrdgia@acédo dos povos bem como nas
instituicdes educativas. E necesséario uma eduapgéitransforme os cidaddos em seres
mais abertos ao mundo e ao modo como as sociefismbgsnam. Assim, a escola, sen-
do um dos locais onde se da o processo educatve, ser uma instituicido que reco-
nheca, aceite e fomente o mosaico cultural.

A educacédo primaria remete para a compreensaoridagsas, das suas diferen-
¢as, o lugar onde vivem, as coisas que fazem,ussmmedos de vida, de se relaciona-
rem, de criarem, retomando-se deste modo a qudatdoversidade. Isto leva a pensar
sobre as situacdes em que as criancas produzemitestem as suas culturas. Nesta

ordem de ideias, Marilena Chadefine a cultura como sendo:

“(...) producéo e criagao da linguagem (...) dos imsgntos de trabalho, das
formas de lazer, da musica, da danca, dos sistdeneslacdes sociais (...). E 0

5 Filésofa e Professora da Faculdade de Letras mci@a&Humanas da Universidade de S&o Paulo (Bra-
sil).



campo no qual a sociedade inteira participa, etisty os seus simbolos e os
Seus signos, suas praticas e seus valores, defipard si 0 possivel e 0 impos-
sivel, a linha do tempo (passado, presente, fytaoyistincdes do interior do

espaco, os valores, como o verdadeiro e o falbelme o feio, o justo e o injus-

to, a nocéo de lei, e, portanto, do permitido gaobido, a relacdo com o visi-

vel e o invisivel, com o sagrado e com o profandptisso passa a constituir a
cultura no seu todo.” (1989, p. 51)

Partindo deste conceito, as criancas produzemrau#m qualquer situacao.
Quais os significados destas criacdes individggsgadas no contexto social, num espa-
¢o colectivo? Como abarcar esta diversidade clleimaespacos escolares que objecti-
vam a homogeneizacao?

Pensar e contemplar a diversidade sob esta épte=tamente, uma tarefa gra-
tificante na medida em que sé&o varios os factanescgracterizam as diferencas. Os es-
forcos encetados para os compreender legitimaniomedagdgico da educacdo. Todo
o trabalho desenvolvido com criangas em institlagé@ducativas deveria conduzir a re-
flexdo acerca da relacdo entre educar, compre@ndeeitar, como 0s momentos que
parecem, a olhares mais desatentos, meros adtosinad, S&o, certamente, situacdes de
verdadeiras conquistas para as criangas.

Considerando que a educacdo compete ndo apenassaigsdo de conheci-
mentos, mas também libertar as potencialidadesrdas;as e contribuir para uma ver-
dadeira cidadania, a relacdo pedagogica tera deaseada no respeito, no didlogo, na
solidariedade, na exigéncia, na qualidade, no itespela diferenca, na valorizagéo dos
diferentes saberes e culturas. Devem comecar em essavasar-se para os estabele-
cimentos de educacao e projectar-se na comunidademovimento interactivo.

O multiculturalismo € a especificidade das sociedaattuais que sao heterogé-
neas, compostas por diferentes grupos étnicos.fa&stta também esta presente na es-
cola, na qual os actores educativos devem ser diooes, a partir de um desenvolvi-
mento curricular que rompa com o modelo tradicianalniformizado. Esta nova exi-
géncia requer conhecimento, adaptacdo e respostdidade presente na sala de aula,
desafiando o professor e toda a comunidade edagadira colocar em pratica dinami-
cas curriculares inovadoras, capazes de respoondduilismo social e cultural. Entre
outros significados, o multiculturalismo tem sidwado para indicar o caracter pluralista
das sociedades ocidentais. Na esfera da educagéimutturalismo corresponde a natu-

reza da resposta que € dada em ambientes educativos



No que concerne ao multiculturalismo propriamerite, devemos referir que é
um termo possuidor de um amplo leque de definigdegs multiplas perspectivas assim
como caracterizacdes, pelo que tentaremos, na enddighossivel, a explanacédo da sua
definicéo.

E cada vez mais visivel que a sociedade em quengive pluri-étnica. E face a
este tipo de situacao que colocamos a escola quangente, impde a cultura que a ca-
racteriza, vendo a diversidade como um problem@ecomo um desafio, um factor de
enriguecimento das culturas em presenca. Ao séaacgie diferenca cultural e poder
estdo intimamente ligados, ha que rejeitar, corfazem Stephen Stdee Luiza Corte-
sad (1999), o chamadmulticulturalismo benigno

Tal perspectiva restringe-se a identificar as difieas e a estimular o respeito, a
tolerancia e a convivéncia entre elas. Nao incliapdsito de desestabilizar as relacfes
de poder envolvidas nas situacées em que as dissaoexistem. O esforco por exa-
mina-las e questiona-las caracteriza o que venosemamado denulticulturalismo cri-
tico. De facto, esta concepcéo questiona a origemitlerntas, criticando a exclusao
social, a exclusao politica, as formas de prividégiide hierarquia existentes nas socie-
dades contemporaneas. Apoia os movimentos deémsiiste de rebelido dos domina-
dos. Além de também reconhecer esta Gltima formaaéculturalismo, Stuart H&ll
(2003) identifica mais cinco:

- Multiculturalismo conservaderem que os dominantes procuram assimilar as

minorias as tradicdes e costumes da maioria,

- Multiculturalismo libera] em que os diferentes devem ser integrados como
iguais na sociedade dominante. A cidadania devarseersal e igualitaria, mas
no dominio privado, os diferentes podem adoptauas proprias culturas;

- Multiculturalismo pluralista em que os diferentes grupos devem viver separa-

damente, dentro de uma ordem politica federativa;

6 Professor de Sociantropologia do Desenvolvimentta eCultura e Andlise Sociologica das Politicas
Educativas na Faculdade de Psicologia da Univeatsida Porto.

" Professora da Faculdade de Psicologia e Ciénai&sldcacao da Universidade do Porto.

8 Teodrico cultural e trabalha no Reino Unido. Elatdbuiu com obras chave para os estudos da cudtura
dos meios de comunicagdo, assim como para o debiitieo.



- Multiculturalismo comerciglem que a diferenca entre os individuos e grupos
deve ser resolvida nas relacdoes de mercado e sommonprivado, sem que se-

jam questionadas as desigualdades de poder eajquez

- Multiculturalismo cooperativo (publico ou privada@@m que a diferenca deve
ser administrada, de modo a que os interessegasltlecondmicos das mino-

rias subordinadas ndo incomodem 0s interessesotoisantes.

Segundo Carlos CardoSeéo existe um consenso acerca do conceito dededuc
cado multicultural”. Na sua perspectiva, “(...) comf@ os autores, 0s contextos, as poli-
ticas e praticas desenvolvidas (...) assim sao atitz termos tdo diversos como edu-
cacao «multicultural», «intercultural», «anti-ragais «multiracial», «para a igualdade
de oportunidades», «para a diversidade culturéds; @005, p. 11) Carlinda Leite re-
corda que (...) se deve entender pela expressdomdticulturalidade» a aceitacao
passiva da diversidade, recorrendo-se a desigraggfiacacao intercultural» quando se
quer realcar a interacgéo e o intercambio entorilagras.” (2002, p. 147)

Refor¢cando a ideia de que o conceito de “multizaltsmo/multiculturalidade”
ainda ndo adquiriu uma definicdo por unanimidadashes Bank8 (1991 cit., por Car-
linda Leiteé"! 2002, pp. 146-147) usa-o para referir “programpgaicas concebidas pa-
ra contribuirem para a melhoria académica dos greptcos ou de migrantes e /ou 0s
estudantes dos grupos minoritarios.” O autor atpgaperante tal realidade estédo subja-

centes a esta concepg¢ao principios educativos que:

“reconhegam a existéncia de uma influéncia soovarsificada,

“procuram que a escola seja um lugar de sucesaaq#ws os alunos e nao ape-
nas dos que pertencem as ditas minorias;

“reconhecam a importancia de um conhecimento mdasoculturas em presen-
¢a.” (ibid)

° Professor d&scola Superior de Educacao de Lisboa.

10 professor e Director do Center for Multiculturalu€ation na University de Washington.

11 Professora da Faculdade de Psicologia e Ciéneid&ddcagdo da Universidade do Porto, na area de
Teoria e Desenvolvimento do Curriculo.
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Noutra obra, James Banks (2002) entende a educagioultural como sendo
um processo cujos objectivos principais séo ajadariancas de diferentes grupos cul-
turais, étnicos, sexuais e sociais a ter acesporumidades educativas iguais, e ajudar
todos os alunos a desenvolver atitudes, perceped@snportamentos transculturais.
Sintetizamos o pensamento de Anténio Flavio Barthseeiral? ao reconhecer que a
diferenca cultural na sociedade e na escola traw dmplicacdo para a préatica pedago-

gica:

“(...) o abandono de uma perspectiva monocultukiyra que Stephen Stoer
e Luiza Corteséo (ibid) denominam digtonismo cultural Segundo estes auto-
res, o professor daltonico cultural € o que namestra sensivel a heterogenei-
dade, ao arco-iris de culturas que tem nas maagsiquaabalha com seus alu-
nos. Para esse professor, todos os estudantedésdicaos, com saberes e neces-
sidades semelhantes, o que o exime de diferena@arrizulo e a relacdo peda-
gogica que estabelece em sala de aula. O seu idaitordificulta, assim, o
aproveitamento da riqueza implicada na diversid#glesimbolos, significados,
padrdes de interpretacdo e manifestacfes que amagmiesentes na sociedade e
nas escolas’®

Para tratar da diversidade humana torna-se neme$sdarmos como parame-
tro a necessidade de reconhecimento que caractexizares humanos. Para interpre-
tarmos quem somos como colectividade e como individependemos do reconheci-
mento que nos é dado pelos outros. De facto, cefecer Jirgen Haberm4€1983, p.
22) “Ninguém pode edificar a sua propria identidelependentemente das identifica-
¢bes que os outros fazem dele.” Assim, o recontestimnpelos outros é imprescindivel
uma vez que o ser humano so existe atraves dosmbel.

Entender a multiculturalidade é respeitar os irlies e a sua heterogeneidade
cultural. Sendo a igualdade de oportunidades pal@st a finalidade da educacao mul-
ticultural, como tal, deve ser abordada em duaentss: politico-econdmica (garantir e
possibilitar a igualdade de oportunidades) e edwcéiormar atitudes pessoais nos alu-
nos). E sobre este ultimo aspecto que emerge cplaeporque o multiculturalismo é
para ser vivido na sala de aula. Entendé-lo ndack&igvamente um exercicio racional,

mas uma atitude. “Em educacé&o, podemos falar degpeths legitimistas e de pedago-

12 professor titular da Universidade Catdlica dedpetiis (Brasil).
13 Informacéo disponivel ermww.scielo.com.br
14 Filésofo e socidlogo aleméo.
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gias relativistas”, parafraseando Claude Grigharitado por Alcina Aubach (1997, p.
59). As primeiras correspondem a supremacia dareuttas classes dominantes sobre
as restantes, traduzindo uma pratica etnocénkgaegundas, sendo as relativistas sao

0 eco do relativismo cultural. Prestam-se a ses m@inpreensivas, mais abertas:

“Em todas as culturas ha aspectos particularessgumdem relativizar (costu-

mes, habitos, ritos...), mas também aspectos que,alada validade para todos
e para sempre, S80 universais, como a solidariedadspeito, a liberdade e a
justica. S6 a partir da aceitagdo dos valores wsiv® se pode entender o relati-
vismo cultural, ou seja, o0 multiculturalismo.” (agit., p.60)

2. Portugal uma expresséo de multiculturalismo

Apdbs o 25 de Abril de 1974, assiste-se ao retoosopbrtugueses residentes nas
ex-colénias e ao fluxo de imigrantes africanos;i@mo nos anos 70, intensificando-se
nos anos 80. Despoletaram-se, de forma imperatiimmeras medidas de apoio a inte-
gracao destas minorias étnico-linguisticas na dade portuguesa. Em finais do século
XXI, surge um novo fluxo de imigrantes oriundosafdiga Unido Soviética. Portugal
revela-se assim como um pais virado para o extedar apenas por ter aderido a antiga
Comunidade Econémica Europ€anas também pela mentalidade receptiva e pelo es-
pirito nbmoda, de explorador e de emigrantes o tomundo. A nacao portuguesa é
um produto claro da influéncia multicultural desdesuas mais ancestrais raizes.

Para além das caracteristicas do contexto portusy#a referenciadas, o apare-
cimento das escolas de massas com ofertas unifalenessino, independentemente da
diversidade das populacdes, das suas origens e&targsticas socio-econdémico-
culturais, suscitou por partes dos profissionaisdl&cacédo, um leque de questdes sobre

a encruzilhada de determinantes e condicionanteaiavessam o sistema educativo.

15 Critico literario francés (1894-1976).
16 Em 1986 Portugal aderiu a Comunidade Econdémicapgia (CEE), sendo que em 1996, a CEE passa
a denominar-se de Unido Europeia.
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Sucintamente, por analogia a outros paises eurppkado ao facto de integrar
a Comunidade Econémica Europeia, o discurso decintaralismd’ tem-se desenvol-
vido em Portugal. Outros elementos propulsores,eaglamente, a existéncia de refugi-
ados, os fendbmenos de imigracao, o regresso deateg, 0 reconhecimento da exis-
téncia de culturas rurais diversas proporcionaramsercao destas culturas diferentes
dentro da sociedade portuguesa. Ao facto de muntmgantes chegarem a determina-
dos destinos e serem estranhos uns para os ddasne Green (1995) enfatiza parti-
cularmente o pluralismo e a heterogeneidade odcaque ela chama de multicultura-
lismo. Da mesma forma, Antdnio Teixeira Fernahtiesconhece esta diversidade ale-

gando:

“(...) a natureza humana é uma realidade virtual. Comeersu de possibili-
dades (...) permite uma gama enorme de diferencéstidd na sua natureza,
diversifica-se de acordo com as culturas. O homeer €m devir - exprime-se
numa multiplicidade de formas de ser e de esth99§, p.13)

Em sintese, a Europa em construgcdo e a mundiadiziagicomunicacdes colo-
cam Portugal face a transformacédo crescente decuihaa e do reconhecimento do
seu proprio espaco nessa transformacéo. Tornat®e @pjecto de preocupacao para 0s
responsaveis no campo educativo, uma praxis cotesaaralteracdes vivenciadas, nao
apenas as relagdes de forgca econdémica, mas aiadattultural.

E um facto que Portugal tem vindo a acolher pessassnais diversas proveni-
éncias. Entre as inUmeras nacionalidades, o ReladérActividades do SEF de 2004

refere no seu capitulo Il

“(...) as nacionalidades que mais recorreram aaonegie autorizacao de per-
manéncia foram a ucraniana, brasileira, moldavaera e angolana. Cerca de
um terco dos seus titulares residem no distritbisteoa.”

Este Relatorio aponta ainda uma constatacdo quecmérda a nossa atencao,

uma vez que confirma um fendmeno que podera verausa realidade portuguesa,

17 Segundo o Alto Comissario para a Imigracédo e MasoEtnicas (ACIME) a Interculturalidade é uma
ideologia que se dirige tanto aos grupos maiooigarconfrontados com as novas culturas, como aos
minoritarios, e que considera que ndo é suficigmateger ou ‘tolerar’ as culturas minoritarias sna
antes favorecer a interaccéo dindmica entre aedifes culturas.

18 Professor Catedratico do Departamento de SocaldgiFaculdade de Letras da Universidade do Por-
to.
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nomeadamente um novo ciclo migratorio caracterizaela consolidacdo de nucleos

familiares:

“(...) o facto de boa parte dos fluxos migratérios cominles Portugal serem
compostos por pessoas cujo motivo de vinda é daedamiliar. A manter-se
esta tendéncia podera indiciar um novo ciclo mgratcaracterizado pela con-
solidacdo dos nuacleos familiares, fendbmeno quairacteriza os fluxos migrato-
rios para os paises comunitarios tradicionalmesteptores de imigrantes.”

Mas sera que a vinda destes cidaddos tem como Gnatieo a reunido famili-
ar? Julgamos que mais do que a consolidacédo fan@tio em causa razdes econdémi-
cas ou politicas. Segundo este mesmo Relatériaintero de residentes estrangeiros
tem vindo a aumentar consideravelmente em PortDgalteferir que o ano 1994 foi o
que teve 0 maior crescimento a nivel de estrangegsidentes. O grafico que se segue

ilustra perfeitamente esta situacdo. (Grafico 1)
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Gréfico n.° 1 — Evolucédo da populacéo estrangeiranePortugal de 1981 a 2004
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Os dados estatisticos do SEF revelam que os ciglanddis representativos a ni-
vel de pedido de residéncia em Portugal provémségsintes paises: Angola, Brasil,
Cabo Verde, Espanha, Guiné-Bissau e Reino Unid®AR ndo escapa a esta situacao,
sendo que passamos a apresentar a sua realidacmihunél:

Assim, a Madeira ocupa a quarta posicdo a nivekcerdge, no que concerne a
presenca de residentes angolanos, registando assiA¢dastelo Branco e Beja um nu-
mero inferior. Passando para o panorama de resgléndsileiros, o arquipélago ocupa
a décima posicao a nivel crescente, sendo que @e#¢Vila Real, Viana do Castelo,
Santarém, Portalegre, Guarda, Evora, Castelo Bra®i@manca e Beja acolhem um
namero inferior. A RAM é um dos distritos que aethenos cabo-verdianos, pois re-
gistava em 2004, um total de 39 residentes, segtsadViana do Castelo que contava
unicamente com 29 cidadaos, situacdo esta despropalr em relacdo a Lisboa que
acolhia 36.971.127 espanhéis foi o niumero de cmadésidentes espanhdis que a
RAM acolheu, registando os Acgores, Viseu, Viana&dstelo, Guarda e Castelo Bran-
co, um numero inferior. Em relacdo aos guineersasiente os distritos de Setubal,
Porto, Lisboa, Faro, Coimbra e Aveiro registaramnirmero superior ao da RAM. Fi-
nalmente, os distritos do Porto, Lisboa e Faroatulitam um numero de residentes do
Reino Unido, superior aguele registado na RAM.

Para ilustrar o0 que mencionamos, passamos a afgesepanorama das nacio-
nalidades mais representativas a residirem nadeariportugués, por distrito, em 2004,
destacando, a vermelho, os estrangeiros resideatB&M, através dos graficos que se
seguem. (Gréficos 2,3,4,5,6,7)

Grafico n.° 2— Residentes angolanos Grafico n.° 3— Residentes brasileiros
AcoresT23 Acores JT202
Aveiro ] 449 Aveiro T——12.528
Beja |25 Beja | 14
Braga g 349 Bragga7:| 1333
Braganca] 60 Braganca] 140
Castelo Branco| 51 Castelo Brancaop 223
Coimbra [0 508 Cojmbra [ 1149
Evora |60 Evora 1 188
2 Faro T 1024 0 Faro ] 1825
=t Guarda]65 ! Guarda [T 245
= Leiria | 230 b= Leiria [ 1705
= Lisboa ] 17.886 e | isbpa ] 11934
Q2 Madeira| 52 A% Madeira | 498
(a) Portalegre] 78 QA Portalegreq 137
Porio 31018 Porfo ___——13.948
Santarémj 213 Santarém[J 384
Setubal [—14.335 Setubal 311977
Viana do Castelq| 77 Viana do Castelod 382
Vila Real | 80 Vila Real 0319
Viseu | 119 Viseu 1725 , ‘ ;
0 3000 6000 9000 12.000 15.000 18.000 0 3.000 6.000 9.000 122.000 154
Total de residentes Total de residentes

16

00



Gréfico n.° 4- Residentes cabo-verdianos

Gréfico n.° 5— Residentes espanhois
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Grafico n.° 6 - Residentes guineenses Grafico n.° 7 - Residentes do Reino Unido
Acores ] 83 Acores 39
Aveiro 1503 Aveiro | 134
Beja 18 Be]a 081
Braga ) 121 1119
é’ 14 é’ 13
Castelo ranco 1 Castelo ranco 28
imbra 1 364 imbra |
» Evora 25
o Faro [—12.473 %) ] 9.820
= Guarda] 2 [e)
= Leina 162 =
172} Lisboa ] 14.531 = 4.769
a PM% glrﬁe 9136 0
Potdo b 364 a
Santargnllél o
Viana c{?ICasteIIQ 22 ; Viana doICastelo 99
Viseul2l : ‘ ‘ ‘ V ‘ ;
0 3.000 6.000 9.000 12.000 15.000 18 0 3.000 6.000 9.000 12.000
Total de residentes Total de residentes

Em relagdo as nacionalidades

mais representati@® qosso pais tem vindo a

acolher, Luis Soutdilustra que Portugal tem vindo a reconhecer cadawais a diver-

sidade cultural nele estabelecida (...) a diversidadteiral no Portugal contemporaneo
€ prova evidente do periodo colonial.” (1997, p. 37

19 professor Coordenador para a Area Cientifica @Qliéncias, Multiculturalidade e Desenvolvimento —
disciplina de Antropologia da Educacédo da Escof@e8ar de Educacao do Instituto Politécnico de Setu

bal.
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Face a leitura destes quadros, apraz-nos configueara RAM é, sem duvida,
uma regiao multicultural, sendo que os profissiorda educacdo nao deveriam ficar
alheios a tal realidade. O autor supracitado defemada que “(...) muito se espera da
escola. Mas, na generalidade, os sistemas edusaéinofalhado até gora, na educacao
das popula¢gBes minoritarias.” (op. cit., p. 44)

Passando de uma perspectiva nacional para o paamcemgional, € de salientar
que os dados divulgados pelo SEF apontam para tandi® 4.191 cidadaos estrangei-
ros a residirem na RAM no ano 2004, quando a estienda populacdo madeirense re-
sidente era de 244.286 habitantes em 31 de Dezeatnbrm@smo ano.

Vejamos mais ao pormenor o quanto o fendbmeno maliliral esta presente na
sociedade madeirense. Os cinco quadros que senségi® uma reproducio fiel do
Relatorio de Actividades do SEF que mostram, poticente, as nacionalidades dos

cidad&os que a RAM acolheu no ano 2004.

20 A divisdo geogréfica por Continentes ndo é daamesabilidade da autora uma vez que apresenta in-
formacdes incorrectas.
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Quadro n.° 1 — Populacéo estrangeira da Europa rednte na RAM em 2004

PAISES TOTAL
Europa 2131
Unido Europeia 1.874
Alemanha 510
Austria 45
Bélgica 30
Dinamarca 44
Eslovénia 2
Espanha 127
Estonia 1
Finlandia 37
Franca 157
Grécia 7
Hungria 22
Irlanda 12
Itélia 151
Letonia 4
Lituania 1
Paises Baixos 102
Polénia 19
Reino Unido 584
Republica Checa 4
Republica Eslovaca 3
Suécia 12
Outros da Europa 257
Antiga Rep. Jugoslava da Macedénia 1
Bielorussia 3
Bosnia-Herzegovina 2
Bulgéria 11
Croécia 6
Ex-Checoslovaquia 2
Ex-Jugoslavia 6
Moldavia 17
Noruega 32
Roménia 12
Russia 27
Ex. R.F. Jugoslavia 22
Suica 82
Turquia 3
Ucrania 31
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Quadro n.° 2 — Populagéo estrangeira da Africa redente na RAM em 2004

PAISES

TOTAL

Africa

350

Angola

52

Cabo Verde

39

Guiné-Bissau

136

Mocambique

Sao Tomeé e Principe

Outros de Africa

110

Africa do Sul

(o]
~

Argélia

Camaroes

Egipto

Guiné

=

Libia

Malawi

Mali

Marrocos

=

Mauritania

Nigéria

Quénia

Senegal

Zambia

Zimbabwe

NN N I NN

Quadro n.° 3 — Populacao estrangeira das Américagsidente na RAM em 2004

PAISES TOTAL
Ameérica do Norte 90
Canada 2
EUA 82
Ameérica Central 6
Bermudas 2
México 4
Ameérica do Sul 1.084
Brasil 498
Venezuela 527
Outros da América Central e do Sul 59
Argentina 19
Bolivia 3
Chile 1
Colémbia 15
Cuba 5
Equador 8
Guiana 1
Panama 14
Paraguai 4
Peru 11
Republica Dominicana 2
Trindade e Tobago 3
Uruguai 1
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Quadro n.° 4 — Populagéo estrangeira da Asia residee na RAM em 2004

PAISES TOTAL

Asia 91
Arménia 5
Bangladesh 13
China 30
Coreia do Sul 1
Filipinas 6
Hong-Kong 3
india 3
Irdo 2
Israel 1
Paquistao 15
Siria 4
Sri Lanka 3
Tailandia 2
Turcomenistéo 1
Viethame 2
Quadro n.° 5 — Populacéo estrangeira da Oceania tidente na RAM
PAISES TOTAL
Oceania 13
Australia 9
Nova Zelandia

O fluxo tao significativo de estrangeiros em Poatugplica mudancas demo-
gréficas que exigem do sistema educativo mais éangupassado, respostas adequadas
a complexidade do mundo actual e aos problemasstadas, em que a crescente diver-
sidade cultural da sua populacao coloca aos pafessnovos desafios. Neste sentido,
pretende-se escolas onde sejam ministradas pré&titastivas que déem resposta as
demandas do seu publico caracterizado pela hetezmigele cultural.

Tendo como referéncia as informacoes cedidas peeetaria Regional de Pla-
neamento e Recursos Educatftppodemos constatar que no ano lectivo 2004-2005

21 http://wwwO01.madeira-edu.pt/drpre/
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estiveram matriculados na rede escolar da RAM,aalule 56 nacionalidades, incluindo
a portuguesa, perfazendo um total de 55.201 al(dass 1.°, 2.°, 3.° ciclos e secunda-
rio), entre os quais 3.035 estrangeiros (Graficd\®) 1.° ciclo da RAM, os alunos es-
trangeiros eram 1.048, representando 7% de um detdl5.662 alunos matriculados
neste nivel de ensino (Grafico 9). No concelho dackal, estiveram matriculados
25.996 alunos portugueses e 1.368 estrangeiro&fi¢Ga.0)

Passando de um panorama geral para o particutier sélientar que na EB1 da
Carreira estavam matriculados, no ano lectivo 220@5, 142 alunos, entre os quais 16
estrangeiros, representando estes ultimos 11,3@oplalacdo estudantil, distribuidos
por 6 nacionalidades: 6 ucranianos, 4 venezuel@ahbsasileiros e 2 romenos, 1 molda-

vo e 1 uzbeque. (Gréficos 11,12)

Gréafico n.° 9— Alunos da RAM matricu-
lados no 1.° ciclo em 2004-2005

Gréfico n.° 8— Alunos matriculados na RAM
em 2004-2005

1.048
6,7%

5%

U Portuguesedd Estrangeiro#

L) Portuguesedd Estrangeiros%

Gréfico n.° 10— Alunos matriculados no conce-
Iho do Funchal em 2004-2005

Gréfico n.° 11— Alunos matriculados na
EB1 da Carreira em 2005-2006

1.368
5%

U Portuguesedd Estrangeiro#

11,3%

LJ Portuguesedd Estrangeiro#

22



Grafico n.° 12— Nacionalidades dos alunos matriculados na EB1 da @aira em
2005-2006

O Brasileira
H Moldava
O Portuguesa
O Romena

2 0 Ucraniana
B Uzbeque

O Venezuelana

QD

4 1
L4% 5 g0 7% H2%

Perante os dados apresentados, ndo nos restanagsliguid a RAM ndo escapa
ao fenédmeno do multiculturalismo. Apesar de o nanmd alunos estrangeiros néo
atingir uma percentagem superior a 5%, considedanmastante significativa, sendo
que os actores educativos estdo no dever de prommaeducacdo que reflicta aspec-
tos culturais dos varios grupos étnicos com ossgeidepara.

Esta nova realidade pressupde novas responsak#idedara os professores.
Longe de constituir um obstaculo ou um problemdjvarsidade deve ser entendida
como uma rigueza. Deste modo, o curriculo temgabrriamente de contemplar a he-
terogeneidade do seu publico a partir de respesiasativas que terdo de ir ao encontro
das suas expectativas e interesses.

Julgamos que um curriculo monocultural ndo respa@sdeecessidades educati-
vas das criancas provenientes de culturas diveaddis, logo torna-se imperioso dar voz
as culturas minoritarias e aproximar o curricule d&éncias/tradicdes de todos os alu-

nos.
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CAPITULO Il — Da cultura da homogeneidade & culturada diversidade

No mundo da globalizacdo, ministrar um curriculoio@al ndo € a aposta acer-
tada para responder as demandas de um publiccaestuzhda vez mais heterogéneo.
Neste caso, a vertente multicultural do curricylsedn davida, um aspecto a privilegiar
numa educacdo que se pretende para todos. Deste orgd ao educador proceder a
uma flexibilizacdo curricular, oferecendo pratigesiagogicas aliciantes e diversifica-

das, indo ao encontro tanto da cultura dominanmm®oadas culturas minoritarias.

1. O curriculo nas suas multiplas concepc¢des

Normalmente a concepcao de curriculos e programa&nsino parte da analise
explicita dos fundamentos e orientacdes educatjyasos justificam ou entdo parte da
suposi¢do implicita. Em qualquer um dos casosnédda legitimidade ao curriculo,
no contexto que serve e nos valores ou orientadigsacionais que propoe.

Tendo emergido publicamente como um campo autémandominio da educa-
cdo em 1918, com a obfide curriculumde Franklin Bobbit, “o termo «curriculo» é
usado, segundo Albert Victor Kelly, com vérios &g (...)" (1981, p. 2), da mesma
maneira que, segundo José Augusto PacéReia.) existem varios angulos de aborda-
gem do campo definidor das teorias curriculares” (2001, p. 33), o que leva John
Goodlad a salientar esta falta de unidade e didocep e a lamentar que “ (...) a falta
de clareza e definicdo do seu campo ndo permitia&jue o curriculo constitua uma es-
fera completamente distinta de conhecimento.” (J8badlad®, 1979; cit. por Fernan-
do Machado e Maria Fernanda Gongalves, 1999, p. 39)

Assim, ndo existe uma definicdo Unica e acabadeodoeito de curriculo. De

facto, quer devido a polissemia do termo quer dewid grande numero de definigcbes

22 professor do Departamento de Curriculo e Tecnaodi Universidade do Minho.
23 Professor Emérito em Educacéo e Co-director daeCdar Educational Renewal na University de
Washington.
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propostas, nao tem sido possivel estabelecer watafgrima consensual relativamente a
este termo. Vejamos os diferentes significadosaigiens autores conceituados lhe atri-
buem. Segundo Albert Victor Kelly (1981), o curle:

- 0 proprio fundamento de qualquer sistema de ensin
- o fundamento logico global para o programa eduzate uma instituicao;

- 0 programa total de uma instituicdo de ensino.

Lawrence Stenhou$e(1987a) considera que o auténtico esquema dacalarri
encontra-se na mente e no coracdo dos professerak) que o problema do curriculo é
relacionar ideias com realidades. Ele € tambénpdadm que no curriculo, verificamos
hipoteses acerca da natureza do conhecimento atdieeza do ensino e da aprendiza-
gem, reconhecendo ainda que este se traduz poonjomto de ideias para melhorar os

professores. José Gimeno Sacri§térmduz o conceito de curriculo como sendo:

“(...) uma pratica, expresséo, da funcéo socializagocultural que determinada

instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma gérsubsistemas ou praticas

diversas entre as quais se encontra a pratica @gidagdesenvolvida em insti-

tuicOes escolares que vulgarmente chamam ensR@00( p.15)

Este autor refere que o curriculo € algo que setg@mnos seus conteudos e as
suas formas ultimas ndo podem ser indiferentec@a®xtos nos quais se configura,
porque ele é entendido como algo que adquire farmignificado educativo a medida

gue sofre uma série de transformacdes dentro tigglades praticas, explanando:

“O curriculo modela-se dentro de um sistema esauacreto, dirige-se a de-
terminados professores e alunos, serve-se de de#elos meios, cristaliza, en-
fim, num contexto que é o que acaba por Ihe dagrofisado real.” (op. cit., p.
21)

Em nosso entender, toda a pratica pedagdgica gremittorno do curriculo, e
nao sera facil melhorar a qualidade do ensino sesednudarem os conteudos, 0s pro-

cedimentos, o que implica, evidentemente, uma nmgadamivel das mentalidades dos

24 pedagogo inglés (1926-1982).
% professor Catedratico de Didactica e Organizag@ol&r na Universitad de Valencia.
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professores. Segundo Shirley Gruffd{1987 cit. por José Gimeno Sacristan op. cit., p,

14) o curriculo ndo é um conceito:

“(...) mas uma construgdo cultural. Isto €, ndo atde um conceito abstracto
gue tenha algum tipo de existéncia fora e previden@mexperiéncia humana, an-
tes, um modo de organizar uma série de praticasagdas.”

A opinido dos tedricos nem sempre adquire 0 mesgmifisado, contudo muito
pontos existem em comum, sendo que todos reconhes@tor da escola que se mani-
festa fundamentalmente pelo que faz ao desenvalwedeterminado curriculo, inde-
pendentemente de qualquer retérica. Segundo et die pensamento, Maria do Céu

Roldao explica:

“(...) existe escola porque e enquanto se reconhecessario garantir a passa-
gem sistematica de um curriculo — entendido cormarpo de aprendizagens so-
cialmente reconhecidas como necessarias, sejamdelasatureza cientifica,
pragmatica, humanista, civica, interpessoal owesLit(1999, p. 47)

A nossa Optica vai ao encontro daquilo que acab&@®aosencionar, porque con-
sideramos que a maioria dos professores aindaiassaarriculo aos programas. Ora,
devemos entender o curriculo como algo muito niaiaregente e ndo somente um con-

junto de programas a cumprir, conforme nos apontasma autora:

“(...) a escola e a sociedade encaravam o curriculo segendo-o apenas co-
MO um corpo mais ou menos homogéneo de matériasipliohas (..). Embora,

a nivel do discurso educativo, se fale constanteamas novos papéis da escola
e do professor, a verdade € que esta concepcaarrileuto = programas conti-
nua bem instalada e muito pouco mudada nas pré&ioas mentalidades.” (op.
cit., p. 79)

Tenhamos presente que no tempo actual o currieuliempo actual deve ser
compreendido como algo que se modela dentro deisten& escolar, dirige-se a de-
terminados professores e alunos, serve-se de deaéelos meios e cristaliza, enfim,

num determinado contexto, que € o que acaba palahsignificado real. Tal opinido &

% Reitora da Faculty of Education na Deakin Univgrein Victoria - Australia.
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partilhada por Maria do Céu Roldao quando tecegaiste comentéario acerca do curri-

culo:

“(...) € uma construcao socialmente condicionada, pdéstrmutavel (...) face a
diversidade dos publicos e contextos, como um caocopoeptual e de gestao
orientado para a contextualizacao e a diferencidagaxcao da escola e dos pro-
fessores, de modo a garantir melhor as aprendigademnodos os alunos.” (op.
cit.,, p. 7)

Na perspectiva de Miguel Angel Zab&Z£1992) existe uma relacéo entre o
conceito de curriculo e o conceito de projectosm®erando que devemos por em prati-
ca um processo transformativo que permita convartecurriculo geral, descontextua-
lizado e normativo num projecto, ou seja, contdktaado-o numa dada realidade con-
creta e convertendo-o assim num projecto integegaiarticipativo.

De evidenciar que entre as concep¢des mais conauoardculo, encontramos
uma que o identifica com um elenco e uma sequé@eciaatérias ou disciplinas propos-
tas para todo o sistema escolar, um ciclo de estudn nivel de escolaridade ou um
curso, em qualquer um dos casos, com 0 objectivgratiuacédo dos alunos. Nesta con-
cepcao o curriculo aparece-nos como sendo um “alanestudos”, que consiste num
conjunto estruturado de matérias de ensino, coemnetife peso, o qual se traduz na dis-
tribuicdo variada de tempos lectivos semanais a cewa das disciplinas que fazem
parte do referido plano de estudos.

Noés defendemos as concepcdes que véem o curriawoanglobalidade, inti-
mamente ligado as dindmicas educativas levadalscapma um colectivo de autores em
situacgdes reais tal como Carlinda Leite que pnaeconcepcdeg teorias que olham
para o curriculo (...) intimamente relacionado copoktica educativa de actores em si-
tuacoes reais.” (2002, p. 52). Do mesmo pareces@ Augusto Pacheco (2001) quando
afirma que o curriculo ndo € pertenca exclusivaptofessores, dos alunos, dos gesto-
res, mas de todos eles. De facto, ele entende goeprocesso que implica uma cons-
trucdo a nivel das atencdes e uma desconstrugéivedaa pratica.

A existéncia de populacfes estudantis culturalmeifiéeentes ndo pode deixar

os professores alheios a tal realidade. Assimstas eeconhecerem e responderem as

27 professor Catedratico de Didactica e Organizag@ol&r na Universidad de Santiago de Compostela.
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vérias necessidades dos seus alunos, estardoeaersfeima educacdo multi-étnica ou
multicultural. Para tal, o curriculo ndo pode sgeadido nem ministrado de uma forma
uniformizada, porque o seu publico é deveras hgéeo. Pelo contrario, devera inclu-
ir praticas de ensino de forma a reflectirem asrdias culturas dos alunos e a promove-
rem ao pluralismo cultural bem como a igualdadéatomaria do Céu Rold&& subli-
nha o seguinte:

“A diversidade crescente dos publicos escolaresaraulesajustes nos varios
sistemas de ensino (...) desajuste entre a escajaaeto instituicdo curricular,
e 0s seus destinatarios, hoje representativostaladtale da sociedade com toda
a sua diversidade que entretanto se acentuou.9(JO25)

Deste modo, o curriculo das escolas deve refladiiversidade da sua popula-
¢do, quer ela abranja ou ndo alunos estrangeisssmAesta no dever de os educadores
menosprezarem a cultura da homogeneidade dandazmira cultura da heterogenei-

dade, de modo a adequarem as suas praticas asddendandiversidade do seu publico.

2. Flexibilizar o curriculo para responder a diversdade cultural

Segundo Maria do Céu Roldéo, torna-se necessdeiedciar, adequar e flexi-

bilizar o curriculo uma vez que:

“(...) sofrendo o efeito da progressiva multiculturalidddesociedade, a escola
passou a confrontar-se com uma realidade desagudtedcurriculos etnocéntri-
cos e monoculturais que a caracterizavam.” (op.xitL2)

Vivemos num mundo em que a velocidade do progréasmnéncia e da tecnolo-
gia arrastam consigo profundas mudancas. No entamsperanca de que as inovacdes
trouxessem uma melhoria global das condi¢cdes dededuma grande parte dos povos
do mundo, esta longe de se tornar realidade. Qs;asana comunicagdo e na tecnolo-

gia em paralelo com uma economia globalizada, @éside contribuirem para aproxi-

28 professora do Ensino Superior Politécnico e Usit@io e é actualmente Professora Coordenadora na
Escola Superior de Educagédo de Santarém.

28



mar os povos, diminuir o fosso provocado pelasgdesiades e melhorar a qualidade
de vida de milhGes de pessoas em situagdo desussli@ram com interesses interna-
cionais organizados e ambicdes imperialistas queepgam unstatusquo em que as
mudancas vertiginosas apenas vém favorecendo aiadus paises que detém a maior
parte da riqueza mundial. Como refere Earle Jogge(003), os movimentos de mas-
sas sem precedentes contribuiram, por um lado,gédrzersidade cultural e para a ri-
queza e, por outro, para a xenofobia. De formaitarea ultima situacéo, torna-se ful-
cral um curriculo centrado na diversidade cultuvidria do Céu Roldao defende que a

diferenciagéo curriculamplica:

“ (...) as definicdes de percursos e opc¢des curriculafesedties para situacdes
diversas, que possam potenciar, para cada situag@msecucao das aprendiza-
gens pretendidas.” (op. cit., p. 52)

Assim, a diferenciacdo pode efectuar-se a difeseniegeis: as opcbes de cada
escola, projectos curriculares de turma (PCT)ferasas de ensinar e organizar o traba-
Iho dos alunos. A adequacao curricular € concedmdao o conjunto de procedimentos
pedagogicos e didacticos que visa tornar acessigetonteudos de aprendizagem pro-
postos num dado plano curricular, para alunos ¢émacgdes e contextos diferentes. A

mesma autora refere ainda que:

“Adequar o curriculo ao contexto significa ser caga, a partir do conhecimen-
to das caracteristicas psicologicas dos alunosp@ender 0s seus mecanismos
cognitivos, culturais, afectivos, e investir em @pg e estratégias que se enqua-
dram nesse perfil da melhor forma.” (op. cit., ) 5

A escola cuja funcdo educativa ndo pode resumér#sera transmissao de co-
nhecimentos, vé-se convocada a uma reestruturagélthe permita construir respostas
cada vez mais flexiveis e diferenciadas, numa dade que se revela cada vez mais he-
terogénea e diversificada e, por isso, muito infday competitiva e apelativilesta
ordem de ideias, a autora supracitada considera giferenciacao curricular implica a
definicdo de “percursos e opc¢des curriculares elitess para situacfes diversas, que
possam potenciar, para cada situacéo, a consedasa@prendizagens pretendidas” (op.

cit., p. 52). A diferenciacdo curricular pode efectse a diferentes niveis: as opcdes de
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cada escola, os projectos curriculares das turasa®rmas de ensinar e organizar o tra-
balho dos alunos.

A adequacéao curricular € concebida como um conjdatprocedimentos peda-
gogicos e didacticos que visa tornar acessivet®oeUudos de aprendizagem propostos
num dado plano curricular, para alunos em situaedamtextos diferentes. Adequar o
curriculo significa ser capaz de oferecer as melkhoespostas educativas, a partir do
conhecimento das caracteristicas dos alunos.

A integracdo curricular € o elo estruturante quafex@ coeréncia e significado
as aprendizagens que se pretendem efectivas mhos. tApela a um novo relaciona-
mento do professor com o curriculo, que ndo sewwadom a ldgica organizativa
compartimentada em disciplinas isoladas, concebergtmuanto “ unidade integradora
do que se pretende fazer entender a todos os alerfosma eficaz.” (op. cit., p. 51)

Inovar implica fazer uma gestéo flexivel do curdci certo que a avaliagdo do
sistema educativo, pelo progressivo deslocamerda@eiotros de decisdo da administra-
cao central para as escolas, coloca o protagondengestao curricular na accéo das es-

colas na actividade quotidiana dos professoregpgiado de Maria do Céu Roldao:

“Gerir o curriculo significa tomar decisGes oramhs para finalidades concretas
a atingir, significa decidir o que ensinar e porqe@mo, quando, com que prio-
ridades, com que meios, com que organizacao, camwagultado?” (op. cit., p.
25)

Somos da opinido que a gestao flexivel do curriéudmtéo a possibilidade que
cada professor tem, dentro dos limites do curriogcional, organizar e gerir autono-
mamente todo o processo de ensino/aprendizagerantids de se adequar as necessi-
dades diferenciadas do contexto onde se inserssa @scola.

Esta posicdo € também assumida por Carlinda L2@@2) quando afirma que
os professores ndo podem assumir o papel de cahsamide curriculos definidos, li-
mitando “(...) a sua accéo aos processos de exedasadirectrizes e programas ema-
nados dos servicos centrais, ndo lhes introduzqudnsquer mudancgas.” (op. cit., p.
225) Ao contréario destes professores a quem aaqtalifica de “professores neutros”,
deve prevalecer a imagem de professores inovadguestenham presente a importan-
cia da flexibilizac&o curricular, assumindo entagirmensao de “sujeitos activos”, isto

€, professores “com um papel activo nos processodedenvolvimento do curriculo
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prescrito” (ibid), procedendo as altera¢des quemchecessarias para melhor adequar o
curriculo ao contexto local, as especificidadess#as alunos.

Defendemos a Optica desta autora, porque concoslaom o facto de os pro-
fessores inovadores terem de assumir a respomsalglide serem os “configuradores
do curriculo”, construindo ou reelaborando o cutdaacional, adaptando-o as caracte-
risticas locais onde vai ser desenvolvido. Assifftexbilizacdo curricular implica que
os professores também sejam decisores quanto anmaptacado de novas metodologias

e instrumentos de trabalho.

3. Uma escola para todos

A Escola que temos €, como ja afirmamos, uma esleolaassas. Est4, portanto,
aberta a heterogeneidade social. Numa perspeaivaatatica em que os direitos sao
universais, nao € legitimo fazer a segregacédoelssaunos, estabelecendo estratos di-
ferenciados por etnias/minorias. Deste modo, n@emos, de forma alguma esquecer
para o que nos remete o ponto 1 do art. 26.° daieéo Universal dos Direitos Hu-
manos, proclamada a 10 de Dezembro de 1948, sermois uma educacéo para todos.
Nessa altura, foram definidos principios apelanai@ @as igualdades de oportunidades
no que concerne o direito a educacgdo e as iguadieportunidades no acesso ao en-

sino. Assim, podemos depreender:

“Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educaga® skr gratuita, pelo me-
nos nNo que concerne a instrugdo elementar e fundamaA instrugéo sera obri-
gatoria. A instrucdo técnica e profissional devs@ageneralizada; 0 acesso aos
estudos superiores sera igual para todos, em fudg&omeéritos respectivos

(...).”

A Declaracdo de Direitos da Crianca, de 1959, taméétende a educagdo co-

mo sendo um direito especifico da infancia. Nogipio nimero sete, refere:

“A crianca tem o direito de receber educacao, gué gratuita e obrigatdria pelo
menos nas etapas elementares. Dar-se-lhe-4 umacéduque favoreca a sua
cultura geral e lhe permita, em condi¢Oes de igudddle oportunidades, desen-
volver as suas aptiddes e o seu juizo individuakwsentido de responsabilida-
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de moral e social, e chegar a ser membro Gtil deedade. O interesse superior
da crianga deve ser o principio director dos que déresponsabilidade da sua
educacado e orientacdo; esta responsabilidade irguemb primeiro lugar, aos
seus pais. A crianca deve desfrutar plenamentegtss je brincadeiras, os quais
devem estar orientados para fins perseguidos palzagéo; a sociedade e as au-
toridades publicas esfor¢ar-se-ao por promoverzo geste direito.”

Em Portugal, também foi redigida a LBSE em 1986qune foram definidos al-
guns principios, tais como o direito a educacao paas todos os portugueses, bem co-
mo uma justa igualdade de oportunidades no acessmsino superior. Assim, nos

Principios gerais, artigo 2.°, podemos ler:

1. “Todos os portugueses tém o direito a educacac@tura, nos termos da
Constituicdo da Republica;

2. “E da especial responsabilidade do Estado premaemocratizacdo do en-
sino, garantindo o direito a uma justa e efectiuaidade de oportunidades no
acesso e sucesso escolares;

3. “No acesso a educacgdo e na sua pratica é gharantodos 0s portugueses o
respeito pelo principio da liberdade de aprendd ensinar, com toleréncia pa-
ra com as escolhas possiveis, tendo em conta,ndésignente, 0s seguintes
principios:

a) o Estado nao pode atribuir-se o direito de prograaneducacao e a cul-
tura segundo quaisquer directrizes filosoficagtiEsts, politicas, ideolo-
gicas ou religiosas;

b) o ensino publico ndo sera confessional;

c) é garantido o direito de criacdo de escolas péatiesi e cooperativas.

4. "0 sistema educativo responde as necessidasidtarges da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harosmida personalidade dos
individuos, incentivando a formacao de cidadaosedivresponsaveis, autono-
mos e solidarios e valorizando a dimensdo humarteabalho;

5. “A educacédo promove o desenvolvimento do espdiimocrético e pluralista,
respeitador dos outros e das suas ideias, abedi@lago e a livre troca de opi-
nides, formando cidadaos capazes de julgarem cpiritesritico o meio social

em gue se integram e de se empenharem criativamanseia transformacéo
progressiva.”
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Fazendo um paralelo com o sistema educativo, cademl@os portugueses, e
atendendo aos principios para os quais nos remeeteeclaracdo Universal dos Direi-
tos Humanos, a Declaracéo de Direitos da Criarsched de Bases do Sistema Educati-
Vo, jamais poderemos pensar em adoptar medidagasjde seleccédo e escolar.

Se quisermos uma escola para todos, estamos nod¥eaplicar as leis e defen-
der a igualdade de oportunidades no desenvolvinamntecular, o que implica, neces-
sariamente, diferenciar o ensino, flexibilizandousriculo de modo a dar as respostas
mais ajustadas a heterogeneidade cultural. Darssneneducacéo a criancas diferentes
ndo é uma politica igualitaria, sendo que numa dese@, a educacdo tem de ser nive-
ladora das desigualdades de partida, tendo semgserpe o quanto o facto de termos
criancas diferentes numa sala de aula €, sem duwda mais valia para o enriqueci-
mento cultural de todos quantos estédo implicitoprmoesso educativo.

Seguindo esta légica, o curriculo, num contextoticultural, tera de ser enri-
guecido com actividades que permitam a oferta dgegios adequados a diversidade
cultural para que todos sintam que as suas culsd@@salorizadas pela escola e que os
saberes universais fazem sentido porque contribe@m objectividade para as suas
préprias culturas. Somos da opinido que um aluieo etnia for segregada dificilmente
acompanhara o processo educativo. A instituicdol@scomo responsavel pela forma-
céo de todos os jovens, deve ser o local onde wadsa a esperanca, mercé de uma
formacdo para a cidadania que nos permita viveransotiedade mais feliz, onde a
harmonia e a paz possam abranger ndo sO os paasggoms todos os cidadaos que de-
sejam viver em Portugal.

Se fizermos uma leitura atenta para o que nos eemkeBSE, € bem evidente a
posicdo para o abandono, pelo menos ao nivel deciagdo dos principios, de um en-
sino que tenha em vista a seleccdo. Pelo cont@etende-se um ensino que responda

as necessidades da sociedade multicultural.
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CAPITULO IIl — Inovacdo em educacéo

A tonica deste capitulo é colocada na importang@assume o professor como
sendo a chave para a mudanca. Um docente inovader&ser apologista de uma edu-
cacgdo que privilegie o bindmio escola-familia, per a melhor forma de conhecer a he-
terogeneidade dos seus alunos, de modo a optanmopedagogia diferenciada, dando
grande importancia a relacao pedagodgica e prop@odo situacdes motivadoras para a
aprendizagem. Além de defensor da pedagogia desémbios escolares, da aprendi-
zagem por descoberta, também deverd ser um impatkio de actividades ludicas e
um decisor quanto a organizacao espaco/tempo adalsalula. Tera ainda de construir
materiais pedagogico-didacticos de forma a melegpaonder a diversidade cultural que

raramente est4 presente nos manuais escolares.

1. Rumo aos caminhos da mudanca

Christophe Marsollié? reconhece que nio existe ainda consenso no quereon

ne ao conceito de inovagao:

“Comme est parvenue a le montrer ces derniéresearfhéCro®, |'innovation
en éducation constitue un véritable objet de retteruvrant la voie a un
champ d’interrogations aussi bien politiques, pédagies que sociologiques.”
(1998, p. 78)

Se considerarmos as palavras de Alcino Matos ¥ild993), convém deixar
claro que o conceito de inovacdo ndo encontra as izes no campo educacional,

pois trata-se de um conceito com origem na empnesatrial, essencialmente relacio-

2 Professor da Université de Saint Denis — Réurfoanga).

30 professora do Departamento das Ciéncias da Edueaddiversité de Paris V (Franca). E também in-
vestigadora na area de “Innovation et RecherchéNRP (Institut National de Recherche Pédagogique).
31 Professor da Escola Superior de Educacéo doutwstiolitécnico do Porto na Area de Ciéncias da
Educacéo.
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nado com a eficacia e a rentabilidade de um detedi sistema produtivo. Em educa-
cao, este conceito ndo pode adquirir 0 mesmo g&igdid, porque a escola € uma orga-
nizacao diferente do mundo dos negacios.

Este investigador considera que, ao contrario ddypividade que se pretende
com a inovagao empresarial, a inovacdo educatoearesular “(...) implica sempre ou,
pelo menos, tem como objectivo fundamental uma on@hgualitativa dos processos
(...) deve gerar elementos de ruptura com os prosesgentes.” (op. cit., p. 13). Ele
ainda reforca que esta ruptura nunca podera signifa supressao do tudo quanto con-
sistia 0 sistema, mas apenas, e tdo s6, um ponpartida para um novo equilibrio.”
(ibid). Ndo esquegcamos que a escola é o eixo da¢dn, sendo os professores 0s pro-
tagonistas da mesma, contudo ha um aspecto quetampssaltar e que vai ao encontro
das palavras proferidas por Lawrence Stenhousedqueonclui que “a escola é a co-
munidade organizada bésica em educacdo e é aiesteque devem ser tratados os
problemas e as possibilidades da inovacao do olotil987a, p. 222).

Nesta ordem de ideias, Andy Hargreaves (1998, msigte na urgéncia da mu-
danca e da inovacao considerando que “(...) as id@gaqultiplicam-se a medida que
a mudanca acelera, criando sentimentos de sobaeeatge 0s professores e os directo-
res das escolas que sao responsaveis pela suanempégdo.” Salienta ainda que ape-
sar destes quererem inovar, 0s métodos e estmtfifiaados sdo constantemente criti-
cados. De facto, reconhecemos que ha educadoresteasmpenhados em optar por
modelos e praticas que fujam ao modelo padréoahiddém aqueles que s6 tomam a
iniciativa de inovar quando tém a certeza de qgeéah ja obteve resultados satisfato-
rios ao enveredar por outro modelo curricular. linfeente, existe aqueles que séo re-
sistentes a inovacao, porque séo apologistas dumaenodismo. E este grupo de pes-
soas que geralmente critica o trabalho dos que seaesforcam para adaptar modelos
inovadores ao modelo tradicional, porque estesaaalefensores daissez-faire, lais-
sez-passer

A inovacdo pedagdgica e curricular tem diferentégeas, podendo situar-se a
dois niveis: da instituicdo escolar ou do profesBeta é a posicdo de Ana Maria Bena-

vente que refere:

“(...) um projecto educativo inovador pode situaiasescala de uma escd@la).
Mas ha também projectos “microssocioldgicos”, depoasabilidade de um ou
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de varios professores e tocando aspectos espsaiféceida escolar e da pratica
pedagdgica.” (1995, p. 5)

Apesar da autora reconhecer que a inovacdo pade-sit a escala da escola,
coloca a tonica na dimensdo humana dos professisegl em praticas educativas cri-
ativas. Estamos também convictas de que a inowestacestritamente ligada ao poder
de iniciativa dos docentes, pois sao eles os ingnddores da mudanca. Geralmente,
sdo “pessoas com alguma audacia, com carisma, eosBveranca e com competén-
cia.” (ibid) A inovacdo s6 acontece quando ha é@spdle abertura, quando ha vontade
de mudar para melhorar, quando o comodismo degaa ki criatividade.

Referindo-se ao mundo do professorado, a investigagconhece ainda que é necessa-
rio recorrer ao trabalho de equipa, nomeadameptetéha, as dindmicas de grupos de
modo a implementar praticas pedagdgicas que dégoriamcia ao sujeito que aprende,
com as suas necessidades e caracteristicas, reendbegue existe hoje uma conver-
géncia de orientacdes nas préaticas inovadoras, adamente quanto a utilizacdo de
abordagens sistémicas bem como a diversidade desnttelaprender. Na sua Optica,
transformar as praticas e ir para além do queessigulado na legislacdo remete para
uma grande capacidade de accao individual e cadedins professores no intuito de
inovarem. Como ja referimos, inovar pressupde elifeiar, adequar, flexibilizar o cur-
riculo, ajustando ao contexto especifico de cadalas

Inovar é, por certo, definir linhas que vao oriergaccédo pedagogica dos pro-
fessores que querem introduzir algo novo na su&@aréducativa. Para que a inovacao
seja uma constante € preciso, antes de mais, epareducacao e levantar algumas
guestbes. Referindo-se aos professores, José AuBasheco (op. cit.,) considera que
cabe aos mesmos fazer algumas interrogacdes, nameate saber que alunos tém de
modo a desvendar as suas necessidades. Uma vetadeseos seus interesses, € cruci-
al optar pelas melhores metodologias e instrumetgasabalho a fim de proporcionar
um ensino de qualidade que tera de ser avaliada.tBa ele considera que a relacdo
pedagogica € determinante no processo de ensipaeipagem.
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2. Os professores como chave de mudanca para a iaQéo

Em nosso entender, a inovacao implica uma mudamfaebda concepcgdo das
praticas pedagogicas. Tal mudanca pressupde saheaaber fazer e saber estar, o que
se reflecte numa boa gestédo organizativa, perfareyamprovisacao e investigacao.

Sabendo que a educacdo € um processo complexcaraemté participado e
continuo de promocdo de conhecimento significagivile sabedoria, sempre orientado
para o desenvolvimento integral da pessoa e psua aquilibrada insercao na socieda-
de, cabe a cada educador tomar consciéncia eafarma adequada, desempenhando
a sua pratica educativa de forma criativa, rejdidamideia de conformismo.

Inovar implica que os professores fagcam constantemema reflexdo antes e
apos a sua accao educativa, de modo a criar coatdgtaprendizagem aliciantes, onde
seja dada énfase ao desenvolvimento de métode®scinovadores, no processo de
ensino-aprendizagem. Inovar, pressupfe mudar ozdogte ensino, delinear estraté-
gias dignas e alicercar a ac¢ao pedagdgica emteggmmes que conduzam a um ensi-
no/aprendizagem de qualidade, atendendo incessamieras necessidades educativas
da camada estudantil.

Pensamos que uma forma de inovar no contexto eséplsem duvida, adaptar
as metodologias tradicionais ao contexto para guedsquem as necessidades educati-
vas das criancas. E assumir novos desafios, recrr@ estratégias plausiveis para al-
cancar as metas que serdo as mais indicadas pak@nos concretos de contextos con-
cretos. Consideramos que os professores tém deyveadmais, criar habitos de denun-
ciar a partida o que consideram mais importanta pdormacao integral dos seus alu-
nos, sem se sentirem subjugados por uma prograncagdcular de nivel central, aca-
bando sempre por se revelar desadequada, inseasmplodutiva. Tém de implemen-
tar metodologias que adaptem o modelo tradiciooatamtexto, ndo obstante, quando
iISso ocorre, confrontam-se com algumas dificuldadiggimas resisténcias. Ana Maria
Benavente chama a atencéo para esta realidadeogsiibichha:

“Na escola, a interac¢cdo gerada no desenvolviméataetodologias activas
proporcionadas por experiéncias de caracter inovedanta questdes e pro-
blemas imprevistos a que o professor procura dggosta.” (1993, p. 105)
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Na verdade, por mais boa vontade que tenham osgsmEs de inovar, por ve-
zes ha obstaculos que se lhes deparam. Sabemesigigeum programa para cumprir,
sabemos que eles tém turmas numerosas, alunosem@ssidades educativas especiais.
E, para mais, a politica educativa nem sempre aeititér a tarefa. A propdsito destes
estorvos que dificultam a actuacao do professoresma autora coloca a seguinte ques-
tao:

“Vivemos, desde 1986, uma reforma do sistema emhaca quarta equipa mi-
nisterial reformadora anuncia a necessaria «aut@onas escolas, apelando
para que cada escola faca a reforma. Temos vivide ambiciosos nas inten-
¢cOes, mas feitos de rupturas e de contradicOesir&ens professores inovado-
res que a politica educativa facilita a sua accém®’cit., p. 28)

Todavia, julgamos que por mais reformas que sarfagaacto de querer inovar
parte sempre das intencdes, dos pressupostos f@sgoo Cabe-lhe tomar a iniciativa
de pretender ou nao trazer inovacgéo a comunidagsatida. E evidente que a mudanca
€ essencial, contudo ndo devemos esquecer quesgafactuarem mudancgas e inova-
cOes, ndo basta um conjunto de teorias, de metgidsle orientacdes emanadas de um
superior hierarquico, poderoso e distante, por nuaigs e fundamentadas que sejam.
Para que, efectivamente, se possam concretizas essg#ancas, elas deverao ser feitas
de “dentro para fora”. Tém que ser 0s envolvidopmaesso de ensino-aprendizagem a
sentirem a necessidade de mudar a sua mentalidadmncepgdes que vieram cons-
truindo acerca do desenvolvimento curricular e @olancomo ele se deve processar.

SO através de alteracdes profundas nas concepog8eprafessores acerca de
conceitos tais como: curriculo, multiculturalisnigvacéo, formacédo, entre outros, se
podera criar uma nova visdo do ensino, da escof@ci@tica, criativa e inteligente, on-
de se aprende de modo significativo. Para taluéarque os professores estejam bas-
tante atentos as mutacdes sociais e as implicag@e®stas originam. Hoje, mais do
que nunca, eles estdo na obriga¢cdo de conhecaraaseristicas do meio onde as crian-
cas estao inseridas, saber de que forma elas viygais sao as suas aspiracoes, de for-
ma a lhes proporcionar um ensino de qualidade,aadentudo. Assim, deveriam sem-
pre partir do que elas jA conhecem, porque € oanglitocedimento para se fazerem

novas e significativas aprendizagens, facultands-liberdade de pensar, questionar e
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agir, respeitando a sua individualidade e persoadé, de modo a desenvolvé-las inte-
gralmente e harmoniosamente, deixando-as cresckpenmiade.

Esta € a filosofia educativa defendida por Davigubel e Jérdome Bruriémue
consideram que o educador deve partir daquilo qoeaaca ja sabe, conhecendo de
perto a sua realidade afectiva, cultural e sogiasim, o professor conseguira por em
accdo uma série de estratégias que, certamertteggdréncontro das mais diversas soli-
citacbes das criancas. Seguindo esta linha, éioadauanto a educacao evoluiu de ha

uns anos a esta parte. A este proposito, Jodo Bad?ont?® considera que:

“As grandes linhas de evolucdo da escola tém deirsag grandes linhas de
evolucdo da sociedade. As escolas terdo de canmohsentido da diversifica-
cao, da descentralizacéo, da desmassificacdoreataidade.” (1997, p. 55)

Assim, a escola ndo pode ficar alheia a tal reddéid&sta tem como papel prin-
cipal saber para qué ensinar, como ensinar e emgiear, procurando intervir de forma
inovadora, de modo a preparar integralmente asgagae os jovens cidadaos para o fu-

turo. Nesta ordem de ideias, o0 autor acima refeado@ssegura:

“Doravante, a escola estad na situacao de ter de@meos jovens sem saber
exactamente o que eles irdo fazer e de que ir@sprana sociedade em que vao
viver como pessoas adultas. Torna-se, por iss@seado prepara-los para a
aprendizagem permanente num mundo em constantengautiéop. cit., p. 59)

Assim, a chave para a inovagao séo os professeegslir os caminhos da mu-
danca €, por certo, ter espirito de abertura, déarwa, de responsabilidade, e de espi-
rito desafiador para contribuir para a sociedadglolalizacio do século XXI. E impe-
rativo dar lugar a uma nova concepg¢ao de escalzando fronteiras, aceitando e tra-
tando as diferencgas, porque o multiculturalismeemée na sociedade portuguesa exige
tolerancia, aceitacdo e compreenséo. E um factoogmedelo tradicional ndo responde
as exigéncias da heterogeneidade do seu publgm plor forca de transformacgdes soci-

ais, a escola tem de inovar, sendo os professaieggo da mudanca.

32 Modelo segundo o qual a aprendizagem se realizilamte um processo activo de construcéo no qual a
capacidade de raciocinio e de utilizacdo de conf@tios depende de conhecimentos ja adquiridos. Trat
se de um modelo cognitivo baseado no estudo e d@senento dos processos mentais dos alunos.

33 Professor da Faculdade de Ciéncias - Universidaddsboa.
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3. Parceria escola-familia

A complexidade do mundo actual, manifesta nas etgademograficas, tecno-
l6gicas e sociais, obriga-nos a considerar a esocoled um sistema que necessita da co-
laboracdo de outros sistemas. Estes incluem aifaends instituicdes comunitérias do
meio onde a escola se insere, as quais constittenrede de apoio ao desenvolvimen-
to integral dos alunos.

Inserida na comunidade, da qual faz parte integranéscola deve ndo so parti-
cipar nela como abrir-lhe as suas portas, de umzeingaorganizada, em momento
oportunos: reunides de pais, convivios, debateticipacdo em projectos, exposicoes,
apresentacao de trabalhos, palestras, accOesndacfiw, organizacéo de feiras e festas
escolares bem como na celebracdo dos dias fegjiudcostumamos comemorar ao
longo do ano lectivo, estando definidos no projectoal de actividades (PAA) da esco-
la.

O professor inovador deve ter presente a imporéaaiparceria escola-familia,
convidando os pais/encarregados de educacéo aipartactivamente no desenvolvi-
mento curricular, de modo a gerar a partilha deheoimentos e a colaboracdo. Julga-
mMos que a participacdo dos pais na escola permiteaior envolvimento destes na vi-
da escolar dos seus educandos, diminui as dis@i@géntre os ambientes educativos e
cria oportunidade de troca de ideias quanto aokored modelos e estratégias educati-
vas para os alunos. Somos da opinido que estaiayagio também permite resolver os
problemas que possam surgir no seio educativo,uporgmo parceiros, 0S pais unem
0s seus esforcos aos dos professores na conseatrioifectivos, estratégias e activida-
des a desenvolver, pensando incessantemente rgssuias criancgas.

Em nosso entender, pais satisfeitos valorizambalina dos professores e cola-
boram com estes, estimulando comportamentos desgjasforcando as condutas mais
adequadas dos filhos, tanto na escola como emaasaodas as implicacdes positivas
que isso acarreta. Antes de iniciarem a escolariascas estdo com a familia a maior
parte do tempo e sdo influenciadas principalmeatesfa. Hoje em dia, porém, e cada
vez mais, as criangas passam a maior parte do teenpecola, que é uma organizagao
composta por varios individuos: professores, alunpsssoal nao docente e
pais/encarregados de educacao que estdo em censit@nirelacdo. Ha a necessidade

destes adultos, com quem as criangas convivenhamal@m e mostrarem coesao, coe-
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réncia e consisténcia entre os valores que apregaasua accao a fim de verificarmos
eficacia no acto educativo.

Porque acreditamos que para haver sucesso edusatioona fulcral que a es-
cola ndo esqueca a importancia da presenca dog pais instituicbes comunitarias no
seu desenvolvimento curricular, consideramos queprofessor que desenvolve a sua
pratica pedagdgica privilegiando a parceria esfant@lia é deveras um profissional
inovador, porque nao descura na sua accao educatiwgortancia que esta parceria

assume no processo de ensino-aprendizagem.

4. Pedagogia diferenciada

Uma vez que vivemos na era da globalizac&o, nundmde diversidade cultu-
ral, social e econémica, entendemos que a escolaegfode alienar desta realidade, es-
tando na obrigacdo de proceder a renovacao dapgtass pedagogicas, manifestan-
do-se em novas atitudes por parte dos professores.

Sendo que a escola actual € inclusiva, torna-sese@do reconhecer que cada
turma é constituida por um grupo heterogéneo epcam € imprescindivel que nas
mudancas curriculares, os professores optem penedigiar os seus modos de trabalhar.
Carlinda Leite € da opinido que a “(...) diversidaden diferenciacdo pedagogica con-
duz a desigualdade.” (op. cit., p. 136) Sendo \dedgue cada professor tem os seus
proprios métodos para ensinar, € igualmente vergadecada crianca tem 0s seus pro-
prios métodos para aprender. José Moréfadonsidera que “A cultura pedagdgica pa-
rece-nos que continua muitas vezes excessivam@ntaa forma como se ensina e
pouco atenta a forma como se aprende.” (1999,)p. 28

Para alterar esta situacao, € preciso que o parfesgnte a sua actividade pe-
dagodgica, proporcionando oportunidades para o soaducativo de todos os alunos,
independentemente das suas identidades étnicasaisspossibilitando a partilha de
conhecimentos e valores de cada cultura, contdiamecanismos de exclusdo, que

propiciem uma maior individualizacdo do ensinodteem consideracdo a diversidade

34 Professor do Departamento de Psicologia Educdcininstituto Superior de Psicologia Aplicada de
Beja.
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dos alunos que temos nas nossas escolas. Do mesdw deve criar situagbes que
possibilitem aos alunos o desenvolvimento da st@namia, sociabilidade, cooperacéo
e responsabilidade, como forma de facilitar a stegracdo numa vivéncia em socieda-
de, apesar de estar consciente de que cada aumanglividuo singular, como tal, pos-
suidor de um estilo de aprendizagem proprio. N@pegsamos para 0 que nos aponta
Jacques Delo?8 (1996):

“O ensino deve ser personalizado: esforcar-sevptarizar a originalidade,
apresentando opcdes de iniciacdo as diversas lthassipactividades ou artes, e
confiando esta iniciagdo a especialistas que possaminicar aos jovens o seu
entusiasmo e aplicar-lhes as suas proprias opgdeslal” Jacques Delors.

5. Relacéo pedagogica

Ministrar uma pedagogia diferenciada implica umagé& pedagodgica harmo-
niosa entre professor e alunos, de modo que asiag da sala de aula se operem num
clima propicio, facilitador da aprendizagem. Nadagle, se houver relagdes cordiais en-
tre educador e aprendiz, o processo de ensinodipagiem proceder-se-a de uma for-
ma harmoniosa, facultando a crianca um desenvohtongessoal e social harmonioso.
Afinal, o que se deve entender por relacdo pedagddtis uma excelente definicdo en-

contrada por Evaristo Fernanéfes

“A relacdo professor-aluno deve ser centrada solmpee o aluno faz, porque o
faz e sobre o fim com que o faz (...) Doar-se aosaduentusiasma-los, ter pa-
ciéncia, ser leal, existir no professor uma pr@abs;do a ajuda, a compreensao
dos seus problemas, estimula-los na sua actividadiva (...) Aceitar que o
aluno tenha opinides diferentes e mesmo contragado professor (...) desen-
volver nele a iniciativa e a criatividade.” (1990,96)

Na perspectiva de John Locke, fildsofo inglés dmkeXVII®/, o educador deve

possuir determinadas caracteristicas imprescirglpaia uma boa relacdo pedagogica.

35 pPolitico europeu de nacionalidade francesa, teidio presidente da Comissdo Europeia entre 1985 e
1995.

3% Professor Associado com Agregagdo na Universidad&veiro.

37(1632-1704).
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Entre outras, considera que, ser bem-educado, @asiprincipais qualidades que lhe é
exigida. Esta € uma arte ndo se aprende atravds/dssnem se ensina a partir dos li-

VIosS:

“Pour former comme il faut un jeune gentleman, ilrexessaire que son gou-
verneur soit lui-méme un homme bien élevé, quiinaisse les usages, qu’il

sache a quelles formes diverses de politesse oblige qualités des personnes,
les temps et les lieux, et qu’il engage son élentnt que son age le comporte,
a observer constamment les regles. C’est un ash@€ peut apprendre dans les
livres, ni enseigner par les livres (...) sinon lanb® compagnie et |"esprit

d’observation.” (1992, p. 117)

N&o concordamos plenamente com esta afirmacaou@@ansideramos que 0s
bons modos podem ser aprendidos através dos l@esa contrario, para que serviriam
os livros? De facto, o adulto talvez seja a pessaia indicada para incutir regras/bons
habitos nas criancas, todavia, ha livros que té&a gsssao e, frequentemente, trazem
ilustracdo, o que é uma mais-valia para uma melompreensao.

Além destas caracteristicas, julgamos que € dematimportancia estabelecer
um dialogo franco e aberto entre os alunos e coalur®s, educando para a tolerancia,
procurando conhecer os seus interesses e entendeu® problemas, criando mecanis-
mos de resolucdo no grupo/turma dos diversos tamftiomportamentais que possam
surgir, com a participacdo de todos, onde desenepergapel de moderador. Existem
outras caracteristicas que o educador deve pass@imbito da relacdo pedagdgica, tal

como recorda Evaristo Fernandes:

“(...) o professor jamais poderé esquecer-se querééweitar os alunos a refle-
xao pessoal, estimular a confianca do aluno entespertar a compreensao pes-
soal das matérias, ajudar o aluno a resolver s [@@lblemas, encorajar a sua
actividade pessoal na aula, ser paciente com @ aliromo ele é, desenvolver
as relacdes sociais na aula e compreender os sandsndos alunos.” (op. cit.,
p. 86)

Concordamos com Maria Teresa Esffeld994) quando reconhece a relacéo
pedagogica como sendo “um contacto que se gera @mnintervenientes de uma situa-

céo pedagogica e o resultado desses contactos Na Bua oOptica, a relacédo pedagogi-

ca “abrange todos os intervenientes directos edaidis do processo pedagdgico (...)".

38 Professora da Faculdade de Psicologia e de C#dai&ducacéo da Universidade de Lisboa.
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Melhor dizendo, “abrange a relagao professor-aki@uno-aluno dentro de situagdes
pedagogicas.” (1994, p. 76)

Esta posicao também é defendida por José Morgagmde o qual “(...) a rela-
céo pedagodgica envolve um conjunto de processoguentodos 0s intervenientes séao
sujeitos activos.” (op. cit., p. 84). Tal como eRémi Hes® defende: “on nomme
communément «relation pédagogique» |‘ensemble desnomenes d échange,
d’influence réciproque, daction et de relatiomreenseignants et enseignés.” (1994, p.
7). Concordamos com a sua posi¢cao quando congigderanuitos professores tentam
identificarem-se com os alunos, adoptando compearéme linguagem semelhantes,

sendo que por vezes esta relacao esta estritatigate com a idade do docente:

“Certains maitres s’ efforcent, toujours dans ledmiksurvivre», de s’identifier
au «monde» des éléves en adoptant en tout ou &a [@gmr comportement et
leur langage. Quelques fois, cette relation auxeslest naturelle, elle est liée a
I"age de I"'enseignant.” (op. cit., p. 85)

Julgamos que em contexto escolar serdo os proéssemis jovens que terao
maior facilidade em seguir o comportamento dosadum até usar uma linguagem se-
melhante de forma que se verifigue o estabelecongmtuma relacdo natural com a fi-
nalidade de ambas as partes sentirem harmoniaenocamecerne a comunicacéo. Se esta
for veiculada de forma transparente, compreengileeterteza que o sucesso educativo
sera alcancado, pois segundo o supracitado aufpgfessor esta no direito de ajudar

0s seus alunos na sua auto-realizagao:

“La base de |I'éducation est le rapport personnieéaem adulte et un étre en de-
venir et qui parvient par lui-méme a sa vie et dosae (...) I'éducateur doit dé-

fendre le droit individuel du jeune au développenwtra |"autoréalisation contre

d"autres prétentions qui ne seraient pas justifi€éep. cit., p. 12)

Ele ainda ressalta que compete ao educador oriestatunos, prestando-lhes
colaboracdo sempre que esta lhe for solicitada.uRsz referéncia ao grande defensor
da Escola Moderna, Célestin Frefietembrando que para este, o professor tem um

papel de interveniente no processo de ensino-ajgeagem:

%9 Socidlogo e Professor de Ciéncias da Educagémineetdité de Paris VIII.
40 pedagogo francés (1896 - 1966).
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“Au niveau de la relation pédagogique, le maitredpussi son attitude didac-
tique au profit d’'une posture d’intervenant (...) dopre I'enfant, dans sa dé-
marche personnelle, a besoin de I"adulte, il faiteh a lui.” (op. cit., p. 35)

Concordamos com a posicao de Evaristo Fernanded&geande énfase a ver-
tente humana numa relacédo pedagdgica. De factoedessidade incessante de doar-se
ao aluno, compreendendo-o, aceitar as suas idegg®ita-lo e entusiasma-lo de forma

a despertar nele a vontade de fazer novas e s@gnis aprendizagens:

“A relacéo professor-aluno deve ser centrada solyee o aluno faz, porque o
faz e sobre o fim com que o faz (...) Doar-se aosaduentusiasma-los, ter pa-
ciéncia, ser leal, existir no professor uma pr@absdo a ajuda, a compreensao
dos seus problemas, estimula-los na sua actividadtva (...) Aceitar que o
aluno tenha opinides diferentes e mesmo contragado professor (...) desen-
volver nele a iniciativa e a criatividade.” (opt. cp. 96)

Somos apologistas desta perspectiva, a qual néedia que defende de Pedro

da Cunh& para quem:

“A relacdo pedagogica ndo pode ser uma relaca@mtfas® autoritarismo e na
humilhag&o. Tao pouco se pode fundar na gratifc@giimanente (...) tem que
se assumir como promotora do desenvolvimento.”41p811)

Felizmente que os professores ndo tém de escatier @ autoritarismo e a
permissividade. Segundo este autor, ha uma tendeiide relacionamento com os edu-
candos, que promove 0 seu desenvolvimento semrgassaguerra ou abandono, pela
imposicdo ou submiss&o. E precisamente a relagiisejoaracteriza pela colaboracéo,
desenvolvendo a autonomia e desembocando no aresta Nbra, ele aponta dez prin-
cipios para caracterizar a relacdo pedagoégicairftso, expectativa, respeito, encora-
jamento, compreensao, confrontagcdo, consequémeigsciacao criativa, didlogo e exi-
géncia). Esta questdo da relacdo pedagdgica eldstke sempre no processo do ensino.

Ja Socrates fazia alusdo no Banquete, ao papeutador. Rémi Hess afirma:

“Pour Socrate, comme il apparait dans le Bangaehditre doit refuser I"amour
gue lui préte son disciple. Cet amour sur la parsatu maitre, I"éléve doit ap-

41 Professor da Universidade Catélica Portuguesa.
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prendre a le déplacer vers un autre objet : 'andleula connaissance, |"amour
de la sagesse.” (op. cit., p.21)

A finalidade de transformar qualitativamente o fmuio efectivamente trabalha-
do na escola e em cada sala de aula e, conseqeettemelhorar a interac¢cao docen-
te-discente, €, sem duvida, uma atitude de inovd@éanto mais proxima for a relacao
professor-aluno, mais possibilidades havera dengéreo sucesso educativo, porque se-
rédo dadas as respostas mais adequadas as neassidadda um.

6. Motivacéo

De modo a exercer uma pratica educativa alicianeglucador tem como princi-
pal missdo despertar nos alunos a vontade de apresehdo que tera de saber criar
contextos adequados e motivadofesélestin Freinet acredita que o ensino nao é impor
ordens, porque isso leva o0 aluno a criar uma espicaversdo e recusa pelo alimento
intelectual. De facto, o professor tem de criaravgiara que os alunos tenham sede de

aprender, pois:

“(...) é lamentavel qualquer método que pretende fazertwebavalo que nao
estd com sede. E bom qualquer método que abratiteapestimule a poderosa
necessidade de trabalho.” (1993, p. 28)

Nos dias que correm, ndo ha imposicbes como noaatapSalazar. Agora, €
imperioso ir ao encontro das necessidades edusatas criancas a fim de Ihes dar as

melhores respostas. E valido o argumento deste parta quem:

“(...) o problema essencial da nossa educacéo néavédo algum, como no-lo
pretendem fazer acreditar, o “contetddo” do ensimas a preocupacao essencial
que devemos ter é de proporcionar sede a criafaga.tit., p. 26)

O autor supracitado insiste também no facto déenggortante motivar a apren-

dizagem fazendo a seguinte avaliacéo e advertindo:

“Lamento os educadores que sdo apenas tratadoées @ pretensao de tratar
metodicamente e cientificamente os alunos, encesradh salas (...). Tém a
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grande preocupacao de fazer engolir a massa dedomntos que ira encher
cabecas ingurgitadas até a indigestao e a nause&nserva, nos teus alunos,
0 apetite natural. Deixa-0s escolher os alimentosneio rico e propicio que

Ihes preparas. Seras um educador.” (op. cit., P6.3)

Este pedagogo tem absoluta razdo ao considerazadpgeao professor a grande
responsabilidade de levar o aluno a ter sede dmder. O professor assume-se como
um protagonista que vai criar contextos propicers @ue surja a vontade intrinseca de
aprender. Como muito bem sustenta Lawrence Stealfoug incumbe ao professor a
missao de decidir e assumir a responsabilidadeategso educativo na sua aula (...)
para que se obtenha a aprendizagem maxima.” (1$888). Em nossa opinido, esta
nas maos dos professores decidir e agir, sendo&u#es é permitido ficarem de bra-
¢os cruzados a espera que as coisas acontecarstitCEfeinet demonstra grande preo-

cupacdo quanto a questdo da motivacao e persisteda a seguinte recomendacao:

“Os educadores estdao numa encruzilhada. Que nébssi@em no erro de uma
«pedagogia do cavalo que nédo tem sede. Caminhemdl@ugnte e sabiamente
para a pedagogia do cavalo que galopa para a lieepara o bebedoiro.” (op.
cit., p. 25)

Somos da opinido que as criancas querem apreratert®, o professor tem de
criar situagcdes de sucesso de modo que os éxpesesu os fracassos, desenvolvendo
estratégias plausiveis para evitar as expectatiegativas, geradoras de indisciplina, e
realcando as expectativas positivas em relacaprasdizagens. E necessario criar con-
dicdes para que os alunos, muitas vezes desadaslitas suas potencialidades, consi-
gam encontrar razdes para gostar de fazer novaslietas, rentabilizando as suas po-
tencialidades, indo ao encontro dos seus sonhgs. &Jnecessidade de valorizar as suas
aprendizagens e sucessos alcancados, com vistaemt@n a sua autoconfianca, a sua
autonomia, no sentido de se tornarem cidadaos ieiss e responsaveis numa socie-

dade cada vez mais competitiva.
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7. Actividades ludicas

Esta comprovado que a vertente ludica € extremamemortante no desenvol-
vimento social, psicolégico e intelectual das ara J& no século XVIII, Jean-Jacques
Rousseatf dava énfase as brincadeiras das criangas:

“Amai a infancia; favorecei suas brincadeiras, ggagzeres, seu amavel instinto
(...). Assim que eles (pequenos inocentes) puderair seprazer de existir, fa-
zei com que o gozem; fazei com que, a qualquer dnaeaDeus os chamar, nao
morram sem ter saboreado a vida.” (1995, p. 68)

Sabendo que as brincadeiras sdo um prazer intug@ste pedagogo considerava
que nada € mais justo do que proporcionar as @sabelos momentos de prazer, dei-
xando-as brincar livremente:

“Nao é nada ser feliz? Nao € nada saltar, brircarer o dia todo? Em toda a
sua vida, nunca estara tdo ocupada. Platdo, erRequablica, considerada téao
austera, s6 educa as criancas em festas, jogafiesapassatempo (.qyando
Ihes ensinou a se divertirem bem.” (op. cit., 8)11

Defensor do divertimento das criangas também dra locke que considerava
0 recreio, espaco que as criancas frequentam aefibmincarem, tdo util quanto o traba-
Iho e a alimentacdo. Ele afirmou que as criancatase prazer em brincar, alegando
gue o educador deve deixar as criancas se divardeemodo a se sentirem muito feli-
zes.

Para Rémi Hess, a semelhanca de Jean-Jacques &pusebjectivo primordial
da educacéo, era formar um homem completo, o quari estar o mais tempo possi-
vel em contacto com a natureza e com a realidaslealaas. Este alegou claramente
que ndo € somente através dos livros que a crifaacaprendizagens. Na verdade, é
preciso interligar a teoria e a pratica para quapasndizagens tenham significado. Des-
te modo, faz todo o sentido a crianca brincar de#oa pér em pratica os conhecimen-
tos adquiridos. Assim, ela estara na via certau® apncerne ao desenvolvimento da
sua motricidade, da sua agilidade e da sua forsi@afe psiquica. Na opinido deste
tedrico:

42(1712-1778).
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“L"enfant doit devenir un homme complet, afin q&adit en état de remplir tous
les buts de la vie. Pour cela I"école ne doit piees @ milieu artificiel dans le-
guel on n’est en contact avec la vie que par leed] elle doit étre un petit
monde réel, pratique, qui met I"enfant aussi prés gpssible de la nature et de
la réalité des choses. On ne doit pas apprendiensent la théorie des phéno-
meénes, mais aussi leur pratique (...). L’homme rpastune pure intelligence,
mais une intelligence unie a un corps et on dasiadlormer |"énergie, la volon-
té, la forme physique, I"habileté manuelle, I"aéifi (op. cit., p. 48)

8. Organizacao e decoracao das salas

A sala de aula apresenta-se como o local privitegaa actividade de qualquer
turma. Dai que, a organizacdo e gestdo do espagstitaa um factor importante a ter
em conta para a implementacdo de uma pedagogi@aqiemple a pluralidade das
aprendizagens, pois segundo Miguel Angel ZabalZartaa como o professor os con-
sidera, constitui por si s6, uma mensagem curmnaua €, em si mesma, significativa
para os alunos e para o proprio professor.” (1p9347)

A organizacao da sala de aula esta assim rela@awad o tipo de relacdo que o
professor constréi com os alunos, bem como a dognue pretende desenvolver com
0S mesmos. Para que o0 espaco seja rentabilizadpoéante colocar materiais diversi-
ficados em sitios estratégicos, ou seja, criarsaespecificas para certas actividades,
como a pintura, a leitura, a matematica, as expessentre outras.

A implementacdo destas areas, tal como Philippeidéi (1992) salienta “néo
pode funcionar sem a existéncia de regras que deeemstituidas na turma, quer so-
bre a utilizacdo dos materiais, quer sobre as das®s na sala ou sobre o uso da pala-
vra. Estas regras devem ser claramente explicadasesmo negociadas” de forma a
permitir o bom funcionamento da sala. (cit. emalRiires, 1996, p. 60)

O que fica determinado deve ser registado num “nd@ptarefas diarias”, pas-
sando este a ser orientador do trabalho de cad®enodicamente deve ser feita uma
avaliagdo acerca de como as tarefas vao sendotadasie, se necessario, feitos reajus-

tamentos ou até mesmo incluidas novas fungdes.

43 Professor de Ciéncias da Educacdo na Universitéére - Lyon 2 (Franga).
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No que diz respeito ao material educativo, é n@cesszunir todo um conjunto
de outros recursos (ficheiros de matematica, delgmmas, de lingua portuguesa, estudo
do meio, livros de histoérias, banda desenhadag eniros) que, uma vez colocados nos
espacos criados para as diferentes areas de appirograma, permitam aos principais
actores, realizar aprendizagens e consolida¢co@sveadmais autonomamente.

A colocacao de folhas de registo de utilizagédo pada ficheiro na respectiva
area permite analisar mais pontualmente o nivglrdducdes dos alunos assim como
verificar quais as areas e tipo de actividades fictleiros mais utilizadas por eles du-
rante o seu tempo de estudo auténomo. E igualnraptatante que, sempre que se in-
troduza um novo material de trabalho, se expligegipmente aos alunos a sua finali-
dade e a melhor forma de trabalhar com ele.

Esta negociacdo com os alunos passa pela pladificagnjunta do que podem
realizar (Plano do dia, por exemplo) de modo aajgestao do tempo seja feita de uma
forma mais articulada e envolvente. Para isso @itapte que o docente estruture a au-
la de modo a que os seus alunos saibam semprefazguecomo fazé-lo e quando, va-
lorizando os objectivos educacionais que pretenatangir.

Como podemos constatar, 0 tempo e 0 espac¢o sadaorecursos mais impor-
tantes que se destacam no sucesso do ensino eggometivo, cada professor deve
planea-los com alguma antecipacédo e particulacateruma vez que o uso do tempo e

do espaco estao relacionados entre si e a volteaddas de aprendizagem.

9. Construcao de materiais pedagogico-didacticos

Ministrar uma pedagogia inovadora €, também, recarinstrumentos de traba-

Iho que despertem nos alunsede peloalimento intelectual como afirma Célestin
Freinet. Logo, faz todo o sentido os professorsgatem de livros bem como de mate-
riais audiovisuais e tecnologicos que servirdoup®ee na sua ac¢ao educativa.

De acordo com a LBSE e, respondendo as exigénaiaatdada em vigor de novos pla-
nos curriculares, a politica dos manuais escopsessa no Decreto-lei n.° 369/90, de
26 de Novembro salvaguarda o direito de aluno®fegsores recorrerem a outras fon-
tes de informacédo facilitadoras das aprendizagkssim podemos ler o seguinte no

ponto 4 do seu art. 4.°
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“Os docentes podem recorrer a meios didacticos d@manual adoptado, em
ordem ao desenvolvimento dos conteldos progranséticte acordo com 0s ob-
jectivos pedagogicos definidos nos programas, dgadetal ndo implique des-
pesas suplementares para os alunos.”

Muitos docentes nao prescindem dos manuais quersa@uxilio precioso, con-
tendo a programacéo e os conteudos a serem milnistes longo do ano lectivo. Per-
guntamos: sera que todos 0s manuais sdo os instiesnée trabalho que melhor se
adequam a um contexto de diversidade cultural? iteo®rdao estes suportes de traba-
Iho, a diversidade que representa o publico estil@ddfomentardo os manuais escola-
res, 0 arco-iris das culturas?

Pelo que apuramos no nosso quotidiano escolaraosars ainda estéo longe de
abranger a realidade multicultural. Basta que tee@mos para concluirmos que eles se
destinam a um universo monocultural. Os conteudaboadar no 1.° ciclo do ensino
basico sdo projectados para estudantes portuguastsa nivel da Lingua Portuguesa,
da Matematica como do Estudo do Meio. Os indicesdilticulturalidade séo pratica-
mente inexistentes, no que concerne tanto aosstertao as ilustragdes.

Julgamos que, apesar de a possibilidade de in@rpos manuais de Lingua
Portuguesa, conteudos que contemplassem e fomemtassdiversidade cultural, € so-
bretudo na area de Estudo do Meio que melhor serjgotustrar esta realidade. Nao
obstante, tanto os temas como as imagens saocapnatite nulos, logo somos da opini-
a0 que 0s manuais escolares ndo podem, de modun,alggcurar o arco-iris das cultu-
ras, a partir de textos e ilustracdes que abraageaspluralidade cultural. A propésito
da ilustracdo dos livros, numa entrevista realizzdal 979, sob a égide do ano interna-

cional da crianca, Soledade Cdstpestionava Sophia de Mello Breyner Andefson

“- No livro para criangas, que significado tem psira ilustracéo e a cor?

“(...) Para a crianca, o livro tem de ser uma festdyretudo quando a crianca
vive num mundo onde a vida ndo é uma festa. Ero tieve ser iniciagdo cultu-

ral ndo so atraveés do texto mas também da ilustrack qualidade gréfica (...).

No livro para adultos, a ilustracdo em geral € urol No livro para criangas é

uma necessidade.” (1980, pp. 43-44)

44 Escritoras portuguesas.
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Quando a autora atrds mencionada coloca a mesratigue Luisa Dulca Soa-
res, a resposta € semelhante, pois ela também reamahg@nde utilidade que é atri-

buida a ilustracéo e a cor:

“A ilustracdo e a cor sdo importantes nos livros).(Constituem um apoio vi-
sual para o texto e simultaneamente um meio deasti a sensibilidade estéti-
ca. Alem disso, a crianca actual, condicionadaspleistorias aos quadradinhos,
pela televisdo, pelo cinema, esta cada vez maitaadamagem.” (op. cit., p. 44)

Alice Vieira* manifesta uma posicao idéntica quando afirma:

“A ilustracéo no livro (...) € a sua complementarigldd.) O desenho ajuda a
crianca a formar as imagens mentais que o textgpilbpoe (...) A figurinha
proporciona-lhe o encontro com 0s amigos que s@moras personagens, e ilu-
mina o cenario.” (op. cit., p. 45)

Se examinarmos os livros do 1.° ciclo, concluimos gles estédo repletos de
ilustracdes, ndo obstante, o publico ao qual seéndes €, particularmente, a camada es-
tudantil portuguesa, porque a manifestacdo de édosecom uma vertente multicultu-
ral € quase inexistente. Pelo contrario, 0 quenpsite em cada manual é, pura e sim-
plesmente, a nossa identidade, isto é, a cultutaguesa.

Os manuais seriam realmente um suporte preciosorgemplassem a diversi-
dade cultural, mas, como isso hem sempre acoribesste modo, é imprescindivel re-
correr a outros recursos pedagogicos, tais comondidos ilustrados, histérias, carta-

zes, bandas desenhadas, musicas, filmes, entos.outr

10. Aprendizagem por descoberta

Entendemos que outra forma de inovar na escolguérse filosofia pedagogia
de Jérébme Bruner que se preocupa em induzir unieipacdo activa dos alunos no
processo de aprendizagem, contemplando a apreetizpgr descoberta. Nesta pers-
pectiva, valoriza-se essencialmente o conceitsigloificado De facto, a aprendizagem

€ muito mais significativa quando as criancas Hndbuwem uma interpretacdo valida,
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coerente e plausivel, porque compreendem o seelmmtrelacionando-o com experi-
éncias ja vivenciadas, proporcionadas pela suaraulDe facto, a cultura esta presente

em qualquer espaco/tempo. Segundo este psicolpgdagogo:

“Nada esta isento de cultura, nem os individuosnséms espelhos da sua cul-
tura. E a interacgdo entre ambos que ao mesmo tempeesta um cunho co-

munal ao pensamento individual e impde uma imphesligsiqueza ao estilo de

vida, ao pensamento e ao sentimento de uma dadaacti(2000, p. 33)

As aprendizagens feitas pelas criangas ganham umesgo abundante porque
ja existem estruturas mentais que vao facilitassangilacdo dos novos conhecimentos,
e, simultaneamente a sua compreensao, relaciorsndom a sua cultura, as suas vi-

véncias quotidianas. Na Optica deste autor:

“A construcdo da realidade é fruto da producaoigiifecados moldado por tra-
dicdes e pelo conjunto de ferramentas de uma euttos seus modos de pensa-
mento. Neste sentido, a educagcao pode concebense adjuvante dos jovens
humanos na aprendizagem do uso de instrumenta®degdo de significados e
de construcdo da realidade, para melhor adaptag&mado em que se encon-
tram e para ajuda no processo de o transformaotab se exige.” (op. cit., p.
40)

O conceito de significado pressupde que o ambmnieonteddo de ensino pro-
porcione alternativas para que os alunos possamrimélacdes e estabelecer similari-
dades entre as ideias apresentadas, favorecerekcaberta de principios ou relacdes.
Por sua vez, torna-se imperioso o estabelecimentomdambiente de interaccdo, nome-
adamente em contexto sala de aula para que urenpe@ggender com 0s outros o signi-
ficado que pode adquirir a cultura de cada um.ndérBruner reforca esta ideia, salien-
tando que “é sobretudo pela interaccdo com os ©ufue as criancas descobrem que
coisa € a cultura e como esta concebe o mundad’)(ib

Um dos pontos-chave para o desenvolvimento intedécefere-se aos ambien-
tes abertos, onde a capacidade de representagimeacao sao estimuladas, através de
técnicas provenientes da exposicdo ao ambienteiabpedo de uma dada cultura. O
modelo de aprendizagem pela descoberta deste ppalagtabelece que se deve usar

uma abordagem voltada para a solucdo de problemnassiar novos conceitos, o que
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pressupde levar as criangas a pensar, a sentiprale modo a fomentar a sua cultura.

Para ilustrar esta afirmacéo, este psicélogo declar

“(...) a crianca deveria «conhecer», «sentir» o®snias histdrias, os contos
populares, as histérias convencionais da sua aufour culturas). Tudo isto en-
guadra e fomenta uma identidade.” (op. cit., p. 69)

As mais importantes contribuicdes deste modelo paducacao estdo voltadas
para a especificidade de experiéncias de apreradizgglas quais as criancas tém de
passar, relacionando os conhecimentos com a cujugr&las detém, escalonando as in-
formacdes de maneira que elas possam ser facilnenmpreendidas. Jéréme Bruner
enfatiza a aprendizagem pela descoberta, na quaéseupa em induzir uma participa-
céo activa do sujeito no processo de aprendizagemconcordancia com este pensa-

mento estd Amilcar Martins, docente da Universidsaerta, que defende:

(...) podemos inferir que a visdo humanista, quergérada no Sujeito (S), se
aproxima da filosofia educacional de Platédo, cdacacao esta centrada no ser.
De facto, tudo parte do aluno: dos problemas erados, das hipdteses formu-
ladas, do questionamento da realidade.” (20025@51)

Jérébme Bruner acredita que a solucao de muitasdepsedepende de uma situa-
cdo ambiental que se apresente como um desafiel@émcia do aprendiz, levando-o a
resolver problemas, promovendo a transferénciapdgendizagem. E fulcral que haja
um ambiente pedagdgico aliciante, motivador e haroso, onde professor e alunos
partiihem duavidas, experiéncias e sabedorias.

Esta no dever do professor/educador estimular sewgprlunos de forma que
estes sintam uma vontade intrinseca de aprendafialedo-os constantemente a fim de
demonstrarem interesse pela descoberta de novesesaPara Jérdme Bruner, a apren-
dizagem é também motivacdo. Num ambiente onde @&orunicacdo, envolvimento,
partilha, interesse, as aprendizagens deixam d& fprlquer sentido e rapidamente
cairdo no esquecimento. Para tal, a relacao petagégle uma importancia primordi-
al, uma vez que o professor/educador é o impuldma guia, o agente de ensino, le-
vando os alunos a terem sede do “alimento inted€cttal como defendia Célestin

Freinet na sua obRedagogia do Bom Senso
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Na oOptica de Amilcar Martins (op. cit., p. 50), toavertentes tém de ser tidas
em consideracao para que as aprendizagens adcigeificado. Passamos a citar:

“- O Sujeitoda aprendizagem (aluno) que quer fazer descolsegisificativas;

- O Agentede ensino (professor) que tem de criar um ambiemteicio, moti-
vador, capaz de despoletar uma vontade intrinsecimhento intelectual por

parte dos aprendizes;

- O Objectode estudo, isto é todos os conteudos que podemusar;

- O Meio, isto é o contexto onde os alunos estao inser@ctia comunidade

préxima ou mais distante.”

Para que estes quatro polos sejam contempladasmhi@ctor imprescindivel
que nao pode ser descurado, a saber, a comuni&gadopossivel compreender e dar
significado a uma aprendizagem quando € veiculdfamacdo de forma clara, sem
ambiguidades. Isto requer por parte do profesadiliaacdo de um discurso simples,
compreensivel para todos.

“(...) se a narrativa se destina a ser um instrumdatmente ao servi¢co da pro-
ducéo de significado, requer trabalho da noss& paptra a ler, produzir, anali-
sar, perceber-lhe a forga, ponderar-lhe os usssyfila.” (op. cit., p. 69)

A escola é, por exceléncia, o espaco onde se apeeadde se difunde a cultura,
logo, é uma instituicdo que tem o poder de leval@sos a construirem um conceito de

si mesmos e do mundo que os rodeia. Jérdme Brofadiza esta ideia declarando:

“Um organismo educativo «oficial» cultiva presuniiaente crencgas, capacida-
des e sentimentos, no sentido de transmitir e @xpdi patrocinio que exerce so-
bre formas culturais de interpretar os mundos aheisocial (...) ele desempe-
nha um papel - chave, ao ajudar os jovens a canstrmanter um conceito de si
mesmos.” (op. cit., p. 34)
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Para empreender um projecto de investigacéo, d® mdelvar os alunos a cria-
rem um conceito de si-préprios, dos outros e damee os rodeia, o professor devera
saber conjugar dois elementos: a arte e a educdegando Amilcar Martins (op. cit.),
a arte esta de maos dadas com a educacao. Dedacntacto com as diversas vias de
exploracéo e producdo das expressoes artistieagatie abordagens que privilegiem a
sensibilidade, o jogo, o prazer e a criatividade, alguns dos meios disponiveis de uma
didactica das expressdes e das artes que devéaonpara aprendizagens integradas,
significativas, actualizadas, transferiveis e trét.

O saber comunicar € arte. O saber ser e o0 salmrdaa arte. A criatividade é
arte. O jogo é arte. Em suma, em educacao tudeeésArfor sentido, porque a arte ndo
€ palpavel, ndo é visivel, mas € sentida. Levalwos a terersede do alimento inte-
lectual é arte. O facto de os alunos sentirem empatigyuaorar um determinado con-
teudo, questionando, deduzindo, errando, acertdaddyém € arte. Esta pode se mani-
festar na expressao oral, na expressao escrit@mgoo na dramatizagéo, no canto, na
expressao plastica ou simplesmente na sensibildedada um de nos.

Um professor inovador, sensivel, dedicado devergiéc a sua accédo pedagogi-
co-didactica no sujeito, isto € no aluno. Tudo dgnavitar em torno dos meninos, por-
gue eles sao a razado de ser da existéncia da .eSdolear pressupde trabalhar em har-
monia e com arte, privilegiando, entre outros,dwvidades ludicas tal como a Expres-
sao Plastica, a Expressdo Musical, a ExpressaodiicaiTeatro e a Expressao Fisico-
Motora/Danca, através das quais 0s meninos consefpeer aprendizagens significa-
tivas. Todos os professores/educadores, devenengire presente o constante no Cur-

riculo Nacional do Ensino Béasico - Competénciashisais:

“As artes sao elementos indispensaveis no desemaito da expressao pesso-
al, social e cultural do aluno (...). A vivéncia stita influencia o modo como
se aprende, como se comunica e como se intermetigmficados do quotidia-
no.” (2001, p. 149)

Em suma, o papel do professor inovador, seja ounnd@mbito da multi/inter
culturalidade é um grande desafio. Sabemos quesdesdo cedo, todas as criangas,
independentemente da etnia, género e cultura, déseatesso aos meios necessarios

para aprenderem a exercer os seus direitos e dedmsenvolvendo a parcela pessoal
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de responsabilidade social. Ndo esquecamos pate mag remetem as Orientagoes
Curriculares para o 1.° Ciclo do Ensino Basico:

“(...) promover o desenvolvimento pessoal e social dagaiaom base em ex-
periéncias de vida democréatica numa perspectivadeacao para a cidadania”.
(...) Fomentar a insergcéao da crianga em grupos sociassdis, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progr@ssinsciéncia como mem-
bro da sociedade.” (1997, p. 20)

11. Pedagogia dos intercambios escolares

A pedagogia de intercambios inter e multicultureggyulada pelo Despacho n.°
28/ME/91, tem como preambulo que o aprender nde pstar confinado as quatro pa-
redes da sala de aula. Deve rasgar horizontesyegappara dentro dos sonhos das cri-
ancas. Estas pedagogias baseiam-se na introdug@@timas colectivas de intercam-
bios, nomeadamente, a correspondéncia escolaa (teccartas, videos, fotografias e
outros materiais didacticos) e a classe de deseofsrcontro entre dois grupos, fora do
habitual contexto escolar, normalmente, apds urnogerde correspondéncia). Estas
experiéncias de intercambios, para serem signifastsao corporizadas numa desco-
berta de afirmacgé&o pessoal e colectiva, de soagz

A pedagogia interactiva e a pedagogia de proje@toimportantes referéncias
tedricas para estas actividades pedagogicas. Anake necessidades, distribuem-se ta-
refas, detectam-se limites, inventariam-se recusogetizam-se saberes implicados. A
grande finalidade é introduzir as divergénciasutals e o interesse que 0 outro suscita
(atitude de abertura e de aceitacdo do multicljtus@ndo assim, a escola nao deve in-
culcar valores, mas contribuir para uma constryggrsonalizada. Segundo esta pers-

pectiva, Milice Ribeiro Sant83reforca:

“A educacéo para a cidadania exige uma coeréntriaseca do quotidiano edu-
cativo. Ndo pode haver aulas tedricas sobre a daegiaccom o professor a
mandar calar os alunos que péem questdes (...).7(1999)

45 Psicologa; Directora do Centro de Intervengdodpeidagdgica da Escola Superior de Educacéo.
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Em suma, as experiéncias de intercambio produzemecomento, levam a
abertura do espirito e permitem reavaliar e reeagoacas tradicionais, as inquestiona-
veis representacdes sociais da escola e da aprgediz Numa perspectiva de intercul-
turalidade, somos simultaneamente educadores amtds, pois quem ensina aprende

ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.daadorSebastido da Gatha

“N&o sou, junto de vos, mais do que um camaradhagadinho mais velho. Sei

coisas que vocés nao sabem, do mesmo modo que saoés) coisas que eu
nao sei ou ja me esqueci. Estou aqui para ensimas & aprender outras. Ensi-
nar, ndo: falar delas. Aqui no patio e na rua gapor € no comboio e no jardim

e onde quer que nos encontremos (...). (1990, p. 12)

Portanto, somos responsaveis pelo processo devibbdarento e deveriamos
ser capazes de encontrar no “outro” muitas resp@sea as nossas inquietagdes e ao
mesmo tempo proporcionar-lhe o equilibrio entreazer individual e as necessidades
sociais através de uma relacdo verdadeira, a fdvditica e do respeito matuo. E de
louvar qualquer iniciativa que privilegie aprendjeas interculturais. E preciso para tal,
um envolvimento de todos e uma simultanea preoé@gpegm a arte de ensinar. Julga-
mos que a chama ja se acendeu e podera, espeigftamsar e alastrar-se, contami-
nando cada um de nds, no despertar de um espioiador, a favor de toda a humani-
dade. Destacamos aqui, um extracto do relatoria @dinesco da Comissao Internacio-
nal sobre a Educacao para o século XX| — Educag@desouro a descobrir — A educa-
céo deve organizar-se a volta de quatro aprendizaigmdamentais que, ao longo de
toda a vida, serdo de algum modo para cada indiyids pilares do conhecimento:
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprendeerguntos; aprender a ser.

E num clima humano de aceitaco, reciprocidad@oresbilidade colectiva e
autonomia que se educa para as diferentes dimedaddadania, com predominio das
descentracdes socio-cognitivas, visando compreasglgnlores interculturais. Perante
toda a responsabilidade que é incutida ao profesabe-lhe, mais do que nunca, de-
senvolver uma accao educativa de qualidade queropie a diversidade do contexto
educativo, marcado pela pluralidade cultural. ©eatie da sua pedagogia deve assentar
no que acabamos de mencionar, sendo que nuncaipagiar descurados 0s seguintes

aspectos:

46 Poeta portugués (1924-1952).
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- A pedagogia diferenciada a partir de um curridigaivel, culminando em
aprendizagens activas e significativas atravéstieidades feitas por descober-

ta e pelo questionamento critico;

- A comunicacao e o didlogo como meios de conhetiongo outro, da sua cul-
tura, dos seus sentimentos, dos seus interessgradlp uma boa relagéo peda-
gogica despertando nos meninos uma vontade interdg® fazer novas aprendi-

zagens;
- O despertar o0 gosto pelas actividades ludicadajpgo, pela arte;

- O desenvolvimento do espirito de cooperacdo @strdocentes na implemen-
tacdo de praticas inovadoras de educacédo multiaubupartir da construcéo de
materiais pedagogico-didacticos de modo a propoaci@s criancas saberes e

experiéncias das varias culturas do mundo;

- O diédlogo entre a escola/pais/comunidade nod®ikh cooperacao e da parti-

cipacéo de todos na educacao das criancas;

- O desenvolvimento da capacidade de saber gegpaco/tempo na sala de au-

la;
- Levar os alunos a fazerem aprendizagens por dedeg

- O desenvolvimento de uma pedagogia de interc@wsocolares.

Julgamos que um educador inovador é aquele quetaméconhece e integra

no contexto educativo o arco-iris de culturas,bedéendo pontes entre elas. Ao anali-

sar determinado tipo de sinais esta a produzir amhecimento de tipo etnogréfico so-

bre os discentes. Delinear estratégias e constraieriais para poder interagir com a

diversidade dos alunos € uma tentativa de contarfiancdo reprodutora das desigual-

dades sociais, muitas vezes, perpetrada pela escqlae penaliza os grupos mais dis-

tantes da norma cultural.
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Este aspecto aflorado por Milice Ribeiro Santo$ (le.) se agravar as diferen-
cas entre os que sabem e 0s que nao sabem, daagdo ess alunos que tém cultural-
mente a vontade com estes saberes” (ibid), € um&atzlidades do sistema educativo.
Seria mais valioso se desse a palavra aos quealmemte, permanecem calados, se
aumentasse a confianga dos que se sentem desydé®jse motivasse aqueles a quem
a escola nada diz, se aproximasse da escola osgaisfastados, se o docente se reali-

zasse profissionalmente, contribuindo para um ctimaptimismo pedagdgico.
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CAPITULO IV — Intencionalidade multicultural em dip lomas legislativos

Consideramos que ninguém pode negar que a edudasawiancas requer uma
especial atencao por parte do Legislador. De embdss oS aspectos que meregcam a
melhor das atengdes, sera que € uma preocupadao pge a dimensao multicultural
nos documentos legislativos que regem a institues@olar?

Os normativos legislativos que apresentamos eraorte disponiveis no site
do Diario da Republicanttp://dre.pt/.

1. Constituicdo da Republica e Lei de Bases do Sista Educativo

A Constituicdo da Republica Portuguesa (1982), @wsagrar o principio da
igualdade de oportunidades, constitui a primeif@réacia para a institucionalizacéo da
multiculturalidade. No dominio da educacéo, aqpelecipio € aprofundado e explici-
tado no Capitulo Ill, particularmente ao referifotlos tém direito ao ensino com ga-
rantia do direito a igualdade de oportunidadesa#ssn e éxito escolar.” (art. 74°, n.°

1). Também salienta que:

“O ensino deve contribuir para a superacdo de dakigdes econdmicas, soci-
ais e culturais, habilitar os cidadaos a particgemocraticamente numa socie-
dade livre e promover a compreensao mutua, a taler& o espirito de solida-
riedade.” (art. 74.°, n.° 2)

A LBSE retoma os principios constitucionais da idade de oportunidades no
sucesso e acesso escolares tornando possiveisagiveituras, ndo fazendo, nos seus
principios organizativos nem nos objectivos quéndepara o Ensino Basico, referén-
cias muito explicitas quanto a educacao multicaltuDs principios organizativos do
Ensino Basico incluem algumas referéncias susaaptie interpretacdo multicultural,
apesar de podermos fazer uma leitura de indole cotincal e nacional do sistema
educativo, porque define como vector dominantefesdeda identidade nacional e a fi-
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delidade & matriz histérica, situando essa prided@o quadro da tradicdo universalista
europeia e da crescente interdependéncia e selidal¢ entre os povos do mundo:

“Todos os portugueses tém direito a educacao éwraunos termos da Consti-
tuicdo da Republica.” (art. 2.2, n.° 1);

“No acesso a educacao e na sua pratica ¢ garantatms os portugueses (...) 0
respeito pelo principio de aprender e de ensingr’((art. 2.°, n.° 3);

“Fomentar a consciéncia nacional aberta a realidadereta numa perspectiva
de humanismo universalista, de solidariedade eod@eracao internacional.”
(art. 7.°, alinea f)

As referéncias de interpretacfes e préaticas miiliiais sdo expressas através
dos seguintes artigos:

“O sistema educativo deve assegurar o direitoexehtca, mercé do respeito pe-
las personalidades e pelos projectos individuaisx@&téncia, bem como da con-
sideracao e valorizacéo dos diferentes saberdsueas) (art. 3.°, alinea d);

“Criar condi¢des de promocao do sucesso escoldu@ivo a todos os alunos.”
(art. 7.°, alinea 0);

“Os planos curriculares do ensino basico devenesibelecidos a escala naci-
onal, sem prejuizo da existéncia de conteldosviéxintegrando componentes
regionais.” (art. 47.°, n.° 4)

2. Decreto Legislativo Regional n.° 4/2000/M, de 3tk Janeiro

Para além das disposi¢des constantes na LBSE rositivos que mais concor-
rem para 0 reconhecimento e aceitacdo da diversidalural sdo o Decreto-Lei n.°
43/89, de 3 de Fevereiro, que estabelece pela ipsimez, o regime juridico de auto-
nomia das escolas, no que concerne 0s 2.° e &8 dic ensino basico e do ensino se-
cundario. Nove anos depois, surge 0 Decreto-Lel 152A/98, de 4 de Maio que pro-
pde um novo regime de autonomia, administracacEigelas escolas. Este foi adapta-

do a RAM sob o Decreto Legislativo Regional n.0&@M, de 31 de Janeiro.
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Consideramos de grande interesse a analise dag&tajgorque ele aprova o
regime de autonomia, administracéo e gestdo dabedstimentos de educacao e de en-
sino da RAM, concedendo aos 6rgaos de gestdo antanmm sentido de tomarem as
decisbes apropriadas tanto nos campos estratggidagogico, administrativo e finan-
ceiro bem como organizacional, de forma a sererargradlas respostas plausiveis para
0 Seu contexto escolar.

Deste modo, s6 € possivel enveredar pela flexalgdia curricular, porque a es-
cola é dada autonomia para administrar a nivelguegieo. Esta visdo de autonomia e
gestdo deixa antever que nao esta sendo descudata@rssao multicultural do curricu-
lo, entre outros, tendo os intervenientes educstib@rdade para procederem a elabo-
racdo de projectos que contemplem a diversidadaeraljlde modo a proporcionar aos
seus alunos aprendizagens relevantes contemplarskue interesses.

Independentemente do juizo de valor que cada undsi@possa fazer acerca do
processo de autonomia das escolas, a verdade ésqguéervenientes educativos tém
oportunidade de ministrar uma pratica pedagogeserdando a sua accao na flexibili-
zacao curricular de forma a se tornarem inovadteeslo sempre que a sua postura nao
se pode reger nem por um modelo uniforme nem nalista, porque a camada estu-
dantil da sociedade actual caracteriza-se peladgeteeidade cultural.

Neste documento esta implicitamente reconhecidargente multicultural em
alguns dos seus principios orientadores, nomeadaragqoeles consagrados nas alineas

a) e d) do ponto 1 do seu art. 4.°

a) “Democraticidade e participacdo de todos osvateentes educativos
(...) de modo adequado as caracteristicas especificiudacao.(.);

d) “Estabilidade e eficiéncia de gestdo escolaiargado a existéncia de
mecanismos de comunicacédo e informacéo.”

Prosseguindo, nas seguintes alineas do ponto Z2dmmartigo, no que concer-
ne o desenvolvimento da autonomia da escola, éé&tddae ao seguinte:

a) “A integracdo comunitaria, através da qual alasse insere numa
realidade social concreta;
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b) “A diversidade e a flexibilidade de solucbesceysiveis de legitima-
rem opcgdes organizativas diferenciadas em funcagralo de desenvol-
vimento das realidades escolares;

0) “A equidade, visando a concretizagéo da iguadioportunidades.”

Mais adiante, deparamo-nos com novas referénaigsvat ao reconhecimento
da educacéo multicultural, nomeadamente nas alipgpe k) respectivamente do pon-

to 1 do art. 8.° quando o legislador atribui acsetimo da comunidade educativa compe-
téncia para:

“Promover e incentivar o relacionamento no seie@aunidade educativa, pro-
por aos 6rgdos competentes e colaborar em actasdad) na definicdo de
prestacdo de apoio sécio-educativo, propor e codalfo.) actividades de for-
macao civica e culturdl..).”

Mais concretamente no art. 52. (ponto 1), faz-sa abordagem a organizacao
das actividades pedagogicas, onde se pode tambémavaima certa intencionalidade

multicultural, ao referir o seguinte propdsito:

“Em cada escola, a organizacdo, o acompanhanfentalas actividades a de-
senvolver com as criangas.] pressupdem a elaboracdo de um plano de traba-
Iho, o qual deve integrar estratégias de difergacigpedagogica e de adequacéao
curricular para o contexto de actividades ou dma&,rdestinadas a promover a
melhoria da aprendizagem e a articulacao escoldifaim

Este diploma retoma o que estéa estipulado no Detedtn.° 115-A/98, de 4 de
Maio, ndo descurando a flexibilidade do curricugianal de modo que os educadores

0 possam adaptar as realidades concretas comiasquaoderdo confrontar.

3. Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro

Debrugando-nos sobre o teor do presente documegitddtivo que remete para

a reorganizacao curricular, verificamos que a dséermulticultural do curriculo ocupa
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um lugar relevante neste diploma. Entre outrasdaimems refere no seu preambulo,
seguinte:

“De todo este processo foi emergindo a necessidaddtrapassar uma visao de
curriculo como um conjunto de normas a cumprir @&lansupostamente uni-

forme em todas as salas de aula e de ser apoia@ontexto da crescente auto-
nomia das escolas, o desenvolvimento de novasasétie gestdo escolar.)

as escolas foram convidadas a apresentar progetgsstao flexivel do curricu-

lo.”

E dada énfase ad.%.) reconhecimento da autonomia da escola no sentido da
definicdo de um projecto de desenvolvimento doiculs adequado ao seu contexto e
integrado no respectivo projecto educativo.” (pdhtart. 2.°)

As linhas 3 e 4 deste artigo apontam respectivaargana as estratégias. Assim,
apesar dos principios orientadores constantes dgdtama serem sete, focaremos a

nossa atencao nos trés que denotam alguma intahidexhe multicultural, a saber:

“Existéncia de areas curriculares disciplinaregi@ disciplinares, visando a rea-
lizacdo de aprendizagens significativas e a formag@&gral dos alunos, através
da articulacéo e da contextualizacédo dos saberes;

“ Integracd@o, com caracter transversal, da educpgéoa cidadania em todas as
areas curriculares;

“ Reconhecimento da autonomia da escola no sedédtefinicdo de um projec-
to de desenvolvimento do curriculo adequado aocseatexto e integrado no
respectivo projecto educativo.”

E notdria uma certa preocupacéo por parte do Mindstla Educacéo com a di-
mensao multicultural do curriculo, pois deparams-nom uma adverténcia para que
nao entendamos o curriculo como sendo um conjulttodtetddos a ministrar unifor-

memente, como se todos os alunos fossem iguais.
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4. Decreto Legislativo Regional n.° 26/2001, de @& Agosto

Da leitura feita a este diploma que entrou em vigoano lectivo 2000-20001 e
que adapta a RAM, o Decreto-Lei n.° 6/2001, de d8aheiro, também verificamos o
reconhecimento da diversidade cultural. Passan®suaciar alguns conteudos exem-

plificativos:

“(...) através da qual a escola se insere numa esldigocial concreta, com ca-
racteristicas e recursos especificos (art. 4.¢oralinea a);

“(...) na dupla perspectiva de satisfacdo dos ohjestdo sistema educativo e
da realidade social e cultural em que a escolasaé (art. 4.2, ponto 2, alinea
b);

“A diversidade e flexibilidade de solucdes suscagiti de legitimarem opgdes
organizativas diferenciadas em funcéo do grau dermd®lvimento das realida-
des escolares (art. 4.2, ponto 2, alinea c);

“Em cada escola, a organizacdo, o acompanhamemtavaliacdo das activida-
des a desenvolver com as criangas (...) pressup@abaracdo de um plano de
trabalho, o qual deve integrar estratégias deatifsacdo pedagdgica e de ade-
guagao curricular para o contexto da sala de det\as ou turma (...)" (art. 52.°,
ponto 2, alinea c).

Perante os normativos estudados, deparamo-nos cawonhecimento da di-
versidade cultural, com uma recomendacdo no sedédse adaptar o curriculo nacio-
nal a especificidade de cada contexto educatietyimdo os meios multiculturais. Uma
vez que aos professores é concedida autonomia @gidagestes estdo no dever de re-
correr a flexibilizacao curricular, procedendo &asieo diferenciado, porque a diversi-

dade do seu publico a tal obriga.
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CAPITULO V — Formacéo docente

A formacao docente é fulcral para um bom desempentitssional, deixando
bem presente a obrigatoriedade de uma formaga@noanéo longo da carreira. Neste
capitulo daremos énfase a importancia da formaga@nbito da multiculturalidade e

sua aplicabilidade aquando das praticas pedagdgicas

1. Formacao multicultural e sua aplicabilidade

Sabendo que a formacéo dos professores € uma exigéinmundo moderno, a
LBSE reconhece a todos o direito a formacao, sdcspena que a nao tenha declarado
como um dever para todos. Se um professor for @ntscconsidera-la-a, por si mes-
mo, um dever a cumprir, mas também um gosto a sabddm dos aspectos positivos
deste diploma relativamente a formacao continuaréagéo estabelecida entre esta
formacgéo e a progresséo na carreira. Agora pengustaos professores frequentam as
accoes de formacgédo com o objectivo de se manterkrali@ados ou com a mera inten-
céo de progredirem na carreira. Jodo Pedlatde demonstra uma certa preocupacgao

relativamente a esta questao, referindo:

“A formacgéo de professores tende a ser encaraftarras muito diversas, con-
forme o ponto de vista assumiflo.). E para os professores? A necessidade de
«actualizagdo» e a abertura a inovagfes ja comadaxer parte integrante da
nossa cultura pedagdégica, embora a preocupaca@ cdntencédo de pontos para
a progressao na carreira estabelecida pelo estatgatemente aprovado se te-
nha vindo a constituir como um sério factor deyreeacédo.” (1997, p. 129)

Ser um professor inovador pressupde, entre oytassuir uma formacéo ade-
guada e estar sempre actualizado. Julgamos quecaprazo, a LBSE sofrera altera-
¢bes, ndo sb reconhecendo a todos o direito mhsgatwriedade para a sua formagéo

continua. E imprescindivel que os educadores terseanpre presente a importancia da
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sua formagéao continua, de modo a estarem actuasizpdssuindo conhecimentos ade-
quados, de forma a melhor desenvolverem a sua@rpidagdgica. Ndo podem, de

modo algum, esquecer que tém, necessariament@zee reajustes, nomeadamente a
nivel curricular. Apesar de saberem que tém umrprog para cumprir, devem ser fle-

xiveis, fazendo uma gestao apropriada dos contedidesem leccionados, de forma a
dar respostas plausiveis aos seus alunos, atendsm@wacteristicas do meio envolven-
te.

Urge ao educador estar bem preparado a nivel dw,s#b saber ser bem como
do saber fazer, a fim de executar uma pratica ¢idacaliciante, de modo a despertar
nos seus alunos, uma vontade intrinseca de fazeosas e significativas aprendiza-
gens. O profissional da educacédo tem de ser unaden motivador, encarando as cri-
ancas como construtoras do seu proprio conhecimmargamentando contra modelos
passivos de aprendizagem, atendendo a que o cordr#oi ndo é Unica e exclusiva-
mente resultado daquilo que nos transmitem, send@@rocesso de ensino — aprendi-
zagem € muito mais valido quando envolve a pesgaigxploracdo, a descoberta de
mesmo que as brincadeiras do préprio aprendiz.

Como actores educativos conscientes e prontosdeaedfiar o futuro com opti-
mismo, se quisermos proporcionar a geracéo vindowma educacgéo de qualidade, es-
tamos cada vez mais na obrigacéo de aperfeicoassordesenvolvimento profissional
ao longo da nossa vida. O Decreto-Lei n.° 240/266130 de Agosto, remete-nos, pre-
cisamente para o perfil geral de desempenho piarfisisdo educador de infancia e dos

professores dos ensinos bésico e secundario. Agsalemos ler:

“O professor incorpora a sua formacdo como elemeotstitutivo da pratica
profissional, construindo-a a partir das necessiglalrealizacdes que conscien-
cializa, mediante a andlise problematizada da sitaca pedagogica.”

Deste modo, aos professores exige-se actualizag&oapente de modo a res-
ponder de forma mais adequada as necessidadedieaicis seus alunos. Sabendo
que o0 mundo mudou, os alunos mudaram, a educacdounaunos, educadores, tam-
bém estamos na obrigacdo de mudar, adoptando whargp@novadora, abertos a ino-
vacao. Doravante é preciso mudanca na concepcéositm-aprendizagem, ja que uma

nova visao dialéctico-pedagogica se instalou.
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As palavras de Philippe Perren8ud1996), citado por Philippe Perrenoud
(2000), - “decidir na incerteza e agir na urgéncidémonstram bem a necessidade de
uma permanente actualizacao e aperfeicoamentago ta profissdo docente. Esta ac-
tualizacdo torna-se elemento natural de sobreviagrara um profissional de ensino,
cujas funcdes sdo permanentemente questionadéma@pa novas tomadas de posicao
e reformulagéo de saberes.

A escola € uma micro-sociedade. Como tal, aprazpeafessores estarem em
permanente formacéao a fim de poderem dar respostdesafios da mudanca e da ino-
vacao. Formar professores na mudanca e para a gaudan principal objectivo da
formag&o continua. De facto, pretende-se sobretua® formacdo no ambito de uma
educacao de qualidade, fomentando o trabalho reflexcolaborativo.

A formacdo continua € uma obrigacéo ao longo deicardocente para que 0s
professores ndo caiam na tentacdo de se limitarmmsiaar 0 que aprenderam ao longo
da sua formacédo académica. A formacédo nao se 6ppstracumulacdo de cursos, vai
muito mais além. E algo inacabavel, € um processosg vai edificando ao longo da

vida. Na perspectiva de Anténio Novéia

“A formacéo ndo se constroi por acumulacédo de syid® conhecimentos ou de
técnicas, mas sim através de um trabalho de rbilieleide critica sobre as prati-
cas e de (re) construcdo permanente de uma idéatukessoal. Por isso € tao
importante investir a pessoa e dar um estatutalaer sla experiéncia(2002, p.
25)

A mesma opinido é partilhada por Michael Fulfga987) ao reconhecer que:

“(...) o desenvolvimento profissional € um projectolango da carreira desde a
formac&o inicial, a iniciagdo, ao desenvolvimentofipsional continuo através

da sua proépria carreira. (...). O desenvolvimentdigsmnal € uma aprendiza-
gem continua, que combina uma variedade de fornugt@prendizagens.” (cit.

por Carlos Garcia, 1999, p. 27)

47 Socidlogo suico e Professor na Faculdade de Bgieok Ciéncias da Educacdo na Universidade de
Genebra.

48 Professor da Universidade de Lisboa.

49 Reitor do Ontario Institute for Studies in Educatda Universidade de Toronto. E reconhecido como
uma autoridade internacional em reforma educativa.
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De acordo com estas premissas, € necessario kgagéo entre a formacéo de
professores e a formagéo permanente, ja que ndadsepretender que a formagéo ini-
cial ofereca “produtos acabados”, mas sim compezenqae ela é a primeira fase de um
longo e diferenciado processo de desenvolvimergsqae e profissional.

Por outro lado, J. W. Little (1983) refere que arfacao de professores deve dar
aos docentes “a possibilidade de questionaremass@Boprias crencas e praticas insti-
tucionais” (cit. por Carlos Garcia, (ibid.). Pagh € necessario optar por uma perspecti-
va que saliente a importancia da investigacdo endetvimento do conhecimento a
partir do trabalho cooperativo e reflexivo.

A nivel legislativo, também encontramos a necedsidda formacédo continua
dos professores. No Jornal Oficial Il Série NUm#&89, pagina 2 da RAM, publicado
em 30 de Setembro de 2005, foi emanado o Despati®®/2005, do qual podemos

destacar, entre outros aspectos:

“O desenvolvimento do Sistema Educativo exige,eentitros requisitos, uma
formacéao continua de educadores e de professoeesogtribua para a melhoria
da qualidade do ensino e das aprendizagen$. Pretende-se uma formacéao
continua que promova:

“A permanente actualizagdo e aprofundamento de emdmientos, nas
vertentes tedrica e pratica;

“Dinamicas formativas adequadas, centradas naaschindamentadas
na investigacdo e na reflexdo sobre a praticagsiofial;

“Uma pratica pedagogica orientada para a diferefoia@ para a inova-
cao;

“A construgcdo da autonomia das escolas e dos rieapeprojectos edu-
cativos.”

Ora, uma vez mais, em diplomas legislativos seaapala uma educacédo de
qualidade, a qual se deve alicer¢ar na aceitac@ivdesidade, pondo em pratica acgdes
pedagodgicas centradas na diferenciacdo e na inmvBe#a tal, exige-se que o docente
adquira, para aléem da sua formacdo académica, enmag¢ao continua que |Ihe faculte

determinados conhecimentos de modo que ele possawidver uma pratica pedagogi-
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ca de qualidade, atendendo ao contexto da sua,tgamanunca descurar a existéncia
de uma realidade multicultural.

A formacé&o continua € uma aposta e enriquece @ lédguonhecimentos cienti-
ficos e pedagogicos do professor. Mas, sera quefesmacao responde as necessida-
des, aos anseios e as expectativas de quem lectior@escola multicultural? Mais do
gue reunir conhecimentos cientificos, os professprecisam, essencialmente, de for-
macado no ambito das competéncias pedagdgico-didaati relacionais de forma a ac-
tuar com qualidade num contexto multicultural.Sgmé os professores que exercem a
sua profissdo num meio onde a pluralidade culéi@ha constante se sentem prepara-
dos para desempenhar as suas fungbes com pradiksnoo, com empenho e dedica-
céo, se ndo tém formacao a esse nivel?

O sistema educativo portugués deveria fazer fatmdgdes educativas de ou-
tras culturas, devendo estar sensibilizado nodeiie oferecer formacao aos professo-
res a fim de Ihes serem facultados conhecimentoscédikos para poderem trabalhar
num contexto de diversidade cultural. Consideraessgncial que os professores apos-
tem numa formacg&do multi/intercultural, nomeadamemejue concerne a diversidade
étnica, cultural e social de forma a melhor entewrdgerir esta diversidade. Ac¢bes de
formagao neste ambito contribuiriam, certamentea paelhor entendermos o contexto
educativo caracterizado pela diversidade cultw@ibatendo desta forma, os precon-
ceitos e discriminacdes, estabelecendo relacodiyme entre as comunidades pluri-
culturais e a escola, fornecendo simultaneamenger®as aos agentes educativos. Jul-
gamos que na pratica pedagdgica, nas relagcbesaepseola e a familia, nas diversas
avaliacdes feitas aos alunos, existe uma rupturgupcha uma falta de conhecimento
cultural, o que geralmente leva os professoresredstrar uma postura indiferente face
a diferenca cultural.

As instituicbes que promovem accdes de formacgéa pauniverso educativo
deveriam estar mais sensibilizadas, proporcionémanacéo a nivel das tradi¢cdes edu-
cativas de varias culturas. De facto, torna-se gsgc® tomar consciéncia que as cultu-
ras e as civilizacdbes do mundo possuem modelosaeidnais e politicas educativas
gue atendem a uma determinada filosofia no queedizeito ao modo de ensinar e de
aprender. O mundo do professorado necessita dea¢@ongque suscite uma reflexao

acerca da educacao escolar actual que se caragtet& multiculturalidade, de modo a

71



tomar consciéncia do desafio suscitado pela diads de culturas educativas no sis-
tema educativo. Desta forma, urge a necessidade aelquirir conhecimentos funda-
mentais sobre as diversas culturas educativas,odi® @ ser desenvolvido um quadro
de referéncia para melhor compreender os alunosliflaentes culturas bem como as
suas expectativas em relacdo a educacdo. Uma etecébema de melhor entender a
diversidade cultural seria trabalhando no sentel@esenvolver uma pedagogia inter-
cultural no contexto educativo.

2. Pedagogia multicultural

Desde a idade pré-escolar todas as criancas, indepemente da cultura, de-
vem ter acesso aos meios necessarios para apmenaeseercer os seus direitos e deve-
res, desenvolvendo a parcela pessoal de respadadbilsocial. As Orientagdes Curri-
culares para a Educacédo Pré-escolar (op. cit.) peB€rem a importancia de neste nivel
de ensino se promover:

“(...) o desenvolvimento pessoal e social da criasgya base em experiéncias
de vida democratica numa perspectiva de educag@oapeidadania (...). Fo-

mentar a inser¢cao da crianga em grupos sociaissdiseno respeito pela plura-
lidade das culturas, favorecendo uma progressisaci&ncia como membro da
sociedade.”

Mais do que nunca, o educador depara-se na suacsalariancas provenientes
de familias de origem néo portuguesa que reforcaimessidade dos contextos educa-
tivos, marcados pela multiculturalidade. A comps&endos educandos exige por parte
do educador uma atitude reflexiva que, atravésnde formacao adequada, melhor os
possa inserir ao contexto portugués, sem deixaesjgeitar a sua identidade, aspecto
gue muitas vezes nao é tido em consideracdo. De m@divilegiar a cultura de todas

as criangas, pensamos que aos professores competever inovacoes baseadas numa
Optica que privilegie:

- A comunicacéao e o dialogo como meios de conheationgo outro, da sua cul-

tura, dos seus sentimentos, dos seus interesses;
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- As aprendizagens activas atraves de actividadatesdcoberta e de questiona-

mento critico;

- Os processos de avaliacao formativos, flexiveigrados;
- O desenvolvimento de atitudes e valores parasgui@dade pluralista;

- O desenvolvimento do espirito de cooperacao tl@Eade saberes e experién-

cias entre as criancas das varias culturas;

- A consciencializacdo dos sentimentos sobre a,edrgultura e a lingua;

- A cooperacado entre os docentes na implementaggwéticas inovadoras de

educacao multicultural;

- O didlogo entre a escola/pais/comunidade nod®ula cooperacdo e da parti-
cipacéo de todos na educacgao das criangas.

Consideramos que um educador multi/interculturadjéele que reconhece e in-
tegra no contexto educativo o arco-iris de cultueatabelecendo pontes entre elas. Ao
analisar determinado tipo de sinais esta a prodmiconhecimento de tipo etnogréfico
sobre os discentes. Delinear estratégias e canstaieriais para poder interagir com a
diversidade dos discentes € uma tentativa de cwrtar funcédo reprodutora das desi-
gualdades sociais, muitas vezes, perpetrada pedéaes que penaliza os grupos mais
distantes da norma cultural. Este aspecto aflopmtdMilice Ribeiro Santos (op. cit.,
p.19), de se “(...) agravar as diferencas entre essgbem e os que nao sabem, dando
espaco aos alunos que tém culturalmente a vontadeestes saberes”, € uma das fragi-
lidades do sistema educativo. Seria mais valiogiesse a palavra aos que, normalmen-
te, permanecem calados, se aumentasse a confiasgpue se sentem desvalorizados,
se motivasse agueles a quem a escola nada dipreenaasse da escola 0s pais mais
afastados, se o docente se realizasse profissientcontribuindo para um clima de
optimismo pedagaogico.

Este, como actor social que age sobre aqueleseg@e as proximas geracoes,
facilitard a emergéncia das atitudes de tolerd@aampreensao, contrariando os pre-

mentes movimentos etnocéntricos.
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Passamos a apresentar um quadro que resume, emmamdsader, o perfil do

professor inovador a nivel da educacédo multi/intéucal. (Quadro 6)

Quadro n.° 6 — Perfil do professor multi/intercultural

DESEMPENHOS DO PROFESSOR MULTI/INTERCULTURAL

FORMACAO PESSOAL

FORMACAO CURRICULAR

ORGANIZACIONAL

- Assumir no quotidiano, como ¢
daddo comum e educador, atitug
promotoras de uma sociedade m
justa;

- Empenhar-se na promocao
igualdade de oportunidades para
das as criancas;

- Olhar a diversidade cultural con
meio de enriquecimento pesso
social, cultural e curricular;

- Adquirir um sentido de identidad
étnica, de relativismo e de interd
pendéncia da sua cultura com as
tras;

- Analisar os seus sentimentos
relacdo aos alunos pertencente
minorias étnicas;

- Desenvolver expectativas posi
vas relativamente a progressao e
sucesso de todos os educando
transmitir-lhes esse sentimento;

- Tratar a diversidade cultural, se
esquecer que cada um tem a
cultura.

i— Valorizar e integrar nas actividades,
J@ecursos, saberes e experiéncias das
adgcas, numa atitude de respeito pela
versidade cultural;

daExplorar as similaridades entre as (¢
tancas de diferentes conjuntos cultura

- Desenvolver com e entre 0S seus
1n0s interacgdes baseadas em princi
atle igualdade e de pertenca ao meg

grupo;

e Promover actividades em torno de
eguras histéricas, desportivas, artistig
oliterarias, pertencentes aos diver
grupos étnicos;

emPromover actividades em torno das
5|la;Oes passadas e presentes entre 0s
ses e cultura das criancas do (¢
po/escola;
adAdequar as metodologias a eventy
sestilos especificos de aprendizagem
criancas pertencentes a minorias €
cas;

m

sualmplementar metodologias basea
em ambientes de aprendizagem inte
tivos, cooperativo e interétnico.

t

tri- Promover projectos coopera

os Promover préticas educativ.
para a igualdade, independen
diente da existéncia de educan
pertencente a minorias étnica;

syos entre oS educad
res/professores, tendo em vista
alplanificacdo, a implementacao
p@gliacdo de actividades multicy
Suoais;

- Contribuir para a estruturacag
fdesenvolvimento de mecanism
age organizacdo e gestdo admir]
sdsativa e curricular da escola q
englobam a natureza multiétni
da populacdo que a frequenta e
reomunidade envolvente;

5 pai-

ra-Contribuir para a elaboragéo
implementacdo dos projectos
escola que reflictam nas activid
aites e nos espacos, as suas cars
disticas multiculturais;

tni-

- Promover ligagbes activas en
a escola e a familia, facilitando

ates seus filhos e a participag
nos processos de tomada de d
sOes administrativas e curricular
na escola.

dacompanhamento da educag

te-
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PARTE Il - ESTUDO DE CASO
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CAPITULO | — Abordagem a dimens&o multicultural do curriculo numa escola do
primeiro ciclo da RAM

Nos capitulos anteriores dedicAmo-nos a revisdohdiagrafia pertinente para a
fundamentacéo do objecto desta investigacdo. Agaraps apresentar a metodologia

de pesquisa adoptada, seus resultados e respetén@aetacao.

1. Metodologia

Segundo RobemBogdan Sari Bicklen “a escolha de um tema paradestie in-
vestigacdo é a fase para importante” (1994, pAgds algumas indecisées, chegamos a
um consenso, sendo que o pano de fundo destehwabal desenvolvimento curricular
da EB1 da Carreira - RAM. Deste modo, pretendenso§icar se a flexibilizac&o curri-
cular representa ou ndo um desafio para os praoéssda EB1 da Carreira, levando-os a
serem 0s protagonistas da elaboracao e implementi@cém modelo curricular inova-
dor, onde seja dada énfase ao seu contexto mtitigljlatendendo as especificidades,
as ambicdes e aos sonhos dos alunos, proporcioftzglodesta forma, experiéncias
educativas diversificadas e aliciantes, menospteraeste modo a pedagogia mono-
cultural em prol de uma educacdo multicultural.tiRdo do principio que a escola é
concedida autonomia a varios niveis, incluindodministrativo e pedagdgico e, estan-
do os professores no dever de proceder a flexagdia curricular de modo a adaptar o
curriculo nacional ao contexto local, oferecendstelenodo as melhores respostas as
demandas de um publico estudantil caracterizado gieérsidade cultural, levantamos
a seguinte questdo: Que importancia é atribuidananddo multicultural do curriculo

na EB1 da Carreira? Eis as questdes especificasrdetes do problema central:

- Compreender de que forma se desenvolve o cuwriasdta escola;

76



- Verificar se os professores sdo inovadores, reado a flexibilizagdo curricu-
lar, procedendo a elaboracéo e implementacao gecfwe e pedagogias alician-

tes e diversificadas que privilegiem a pluralidadiural;
- Apurar se a cultura dominante predomina ou n&tarescola;

- Saber se os professores tém formagéo para teabalim contexto educativo

multicultural.

Comecamos por estabelecer contactos no sentidputaraa possibilidade de
proceder a investigacao que nos propusemos redfdareiramente, pedimos autoriza-
cdo a Secretaria Regional de Educacgédo para podeiectsiar 0 nosso estudo na EB1
da Carreira, por ser uma escola multicultural. &atrto, ainda sem ordem oficial para
avancarmos, marcamos um encontro com a directoes@da para inteira-la da situa-
céo, sendo que esta demonstrou boa receptividade.

Uma vez concedida a autorizacdo da SRE para pnooedeéi nossa investiga-
céo (Anexo I), encetamos diligéncias no sentidolstermos informacfes quanto ao fe-
nomeno do multiculturalismo na nossa regiao, indercontro do responsavel do SEF
na RAM, o qual nos facultou um €PHcom toda a informacéo respeitante ao Relatorio
de Actividades desta instituicdo, relativa ao af642 estando também disponivel em
www.sef.pt Mais esclarecimentos foram solicitados junto esponsavel do INE na

RAM, que também nos concedeu toda a informacaonquessitavamos para realizar

este trabalho, estando esta disponivelvemw.dre.srpc.pt Simultaneamente, recorre-
mos a Direc¢do Regional de Planeamento e Recuthasafivos, cuja responsavel pe-
los ensinos béasico e secundério disponibilizoda@nmacéo pretendida que também po-

de ser consultada emww.madeira-edu.pt/drpre

ApoOs a escolha da escola, procedemos a selecciesssas junto das quais iri-
amos implementar o inquérito. Dado ser este undesta caso que tem como objectivo
verificar como se desenvolve o curriculo da EBLCdareira de modo a podermos apu-
rar que importancia é atribuida a sua dimensaoiculiliral a fim de detectarmos se
existem professores inovadores que menosprezatag@gia monocultural em prol de

uma educacao multicultural, tivemos o cuidado dmides pré-requisitos a ter em con-

%0 Digital Video Disc (Disco compacto).
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ta na seleccado da amostra. Assim, para que a anfiosse o mais adequada com 0s ob-
jectivos deste estudo, foram estabelecidos algutésias na selecgdo dos inquiridos:

- Nao poderiam estar envolvidos no nosso contexifisgional, ja que, segundo
Robert Bogdan &ari Bicklen(1994), isso poderia impedir o distanciamento eatne
bas as partes, nomeadamente no que diz respaitinbecimento prévio que detém das

situacoes.
- Tinham de leccionar numa escola com minoriasicaik;

- Tinham de leccionar no turno diurno;
- N&o podiam ser professores do Ensino Recorrente;

- N&o podiam ser professores da Bolsa,;

O primeiro contacto com os informadores efectuonts®aa reunido de conselho
escolar, no dia 31 de Marco de 2006. Deste encamsaltou um didlogo onde foi pos-
sivel esclarecer o objectivo da investigacdo bemocoos inteirarmos da disponibilida-
de dos docentes para nela participarem. Foi agestee@ proposta de podermos fazer
uma observacao directa em contexto sala de aukalomavesse alunos estrangeiros de
modo a captarmos pormenorizadamente as dinamidag@gico-didacticas-relacionais
gue se operam neste seio educativo. Assim, terialao®entos fidedignos quanto a ac-
tuacao dos docentes perante a diversidade cullfalizmente, tal nos foi negado com
firmeza. Esta rejeicao foi justificada alegandoestacto de a escola ter sido alvo de
uma inspeccdo pedagogica, quinze dias antes. lbsgarofessores exemplificaram que
“ndo queriam ser novamente observados”, estangostiss a colaborar, respondendo
ao questionério e ainda facultando documentac&@siiytal como os PCT, os manuais
e cadernos dos alunos.

Nesta primeira aproximacéo, nao tencionamos faaalgger pressao, contudo
ficamos persuadidas que apdés mais alguns encoetessmudariam de ideias. Lamen-
tavelmente, sé houve uma certa cedéncia por partldid docentes no final da investi-
gacéo, no més de Junho. Em contrapartida, houuenalgeceptividade quando se tra-
tou de responder ao inquérito. Assim, num totafleloito professores, o inquérito foi

implementado junto de dez, uma vez que trés leanioo ensino recorrente, ndo tendo

78



alunos estrangeiros, dois sdo da Bolsa, sendo cusnpara prestar servico sé quando é
necessario e dois docentes da &rea curricular céitai@m responder ao inquérito por
nao terem alunos estrangeiros. Os docentes idmwtifs com as letras J e P (p. 95) acei-
taram responder ao inquérito mas néo o entregaram.

A nossa investigacdo teve como intuito verificaroseprofessores recorrem a
flexibilizacdo curricular, dando as respostas nagisquadas a diversidade cultural. O
tipo de investigacdo que melhor se adequa a dstdogsarece ser o qualitativo, porque
pretendemos captar a forma como se desenvolverizdornesta instituicdo, atraves
das opinideslos professores extraidas a partir das suas rasppsim questionario com
perguntas semiabertas e abertas.

Deste modo, tornar-se-ia demasiado redutivo omiaium método unicamente
quantitativo, cujos instrumentos de recolha de dadm sO seriam incapazes de captar
0s varios aspectos do comportamento verbal, combém limitariam a espontaneida-
de e diversidade de opinides. Optamos pela abardagmntitativa unicamente para
apurar as percentagens de alunos portuguesesegestos da rede escolar da RAM.

Uma vez que o fulcro desta investigacdo € colheragimo de informacao de
modo a desvendar de que forma os docentes da EBardaira dinamizam as suas pra-
ticas educativas, de forma a podermos verificalag menosprezam o método tradicio-
nal em prol de uma pedagogia activa e aliciantedgueesposta ao seu universo multi-
cultural faz todo o sentido recorrer a investigacdo qualdarefutando o pensamento
positivista que se reveste de um caracter objectinde a realidade é Unica, regulada
por leis e mecanismos naturais estaveis.

No modelo de investigacdo qualitativa, a preocupag@naior com 0 processo
do que com o produto final, isto €, o investigadmrquerer saber como é que os indivi-
duos atribuem significados as suas experiénciasopiss Assim, algumas das questdes
com as quais se confrontam podem parecer a prigitonsimples mas, revestem-se
muitas vezes, de uma complexidade, uma vez queapaeander a esséncia do ser hu-
mano, torna-se necessario conhecé-lo nas suasabveertentes. Neste sentido, para
recolher o maximo de informacdes fidedignas, tiverde mergulhar no universo que
nos propusemos estudar, recorrendo ao -olhar étiamr que foi uma ajuda preciosa,
tendocomo fim ultimo compreender o melhor possivel anid dos professores de

modo a encontrar respostas plausiveis para esetasscnossas interrogacoes. Peter
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Woods (1993, p. 20) atesta que “entre la etnogeli ensefianza hay ciertos parale-
lismos que las convierten en co-empresas eminentenaglaptables entre si”. Por esta
razdo, os principios da etnografia ndo podem, dgonatgum, serem descurados, por-
que permitem abrir os horizontes ao investigadermgindo que ele consiga melhor
apreender, compreender e conheces@la por dentronomeadamente 0 que pensam
os professores sobre o0 desenvolvimento curricalaud escola.

Ao optarmos pelo paradigma interpretativo, atralesma investigacéo qualita-
tiva, foi nosso propdsito fazer uma analise pormeada aos dados que obtivemos.
Como explicitam Robert Bogdan e Sari Biklen, “o agét qualitativo auxilia os educa-
dores a tornarem-se mais sensiveis a factoresfgct@m o seu proprio trabalho e a sua
interaccdo com 0s outros.” (1994, p. 289). De fafdwer uma abordagem qualitativa
pressupde um envolvimento com os agentes implicaddasabalho a desenvolver e a
empatia entre ambas as partes, procurando o poiffeempreender o mundo” (op. cit.,
286) do professor e as formas como ele o interpB#gundo estes investigadores, o
termoinvestigacao qualitativagrupa diversas estratégias de investigacao qtikhaar
de determinadas caracteristicas. Os dados recslkétp designados por qualitativos, o

gue significa ricos em pormenores descritivos irgata pessoas, locais e conversas:

“As questdes a investigar ndo se estabelecem nmedaoperacionalizacdo de
variaveis, sendo, antes, formuladas com o objedé/investigar os fenbmenos
em toda sua complexidade e em contexto naturgd."dit, p. 16)

Foi atendendo a estes propdésitos que seleccionasmimstrumentos de recolha

de dados que consideramos melhor se adequarertudo.es

1.1. Instrumentos de recolha de dados

Para conhecegis dindamicas curriculares da EB1 da Carreira, $endamental
que se estabelecesse uma relagdo proxima entreito ®10 objecto. Desta forma, o
educador/investigador estaria em parceria com cobgcto de estudo. Como tal ndo
nos foi possivel negociar, para melhor conhecer @stola, 0os seus intervenientes e o

desenvolvimento curricular da mesma, tivemos derrec ao paradigma interpretativo
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a partir de diversos suportes. Assim, os nossdsimentos de recolha de dados foram

0S seguintes:

- Andlise ao PEE da EB1 da Carreira, por ser o mecto orientador da sua fi-
losofia educativa, de forma a captar indicios deagdo pedagdgica e de uma educacgao
multicultural, entre outros. Também apresentama#ubp de sugestdo, umas grelhas

para esta escola proceder a avaliacao a viabilidaseesmo;

- Andlise ao inquérito que construimos e implenmeokajunto de dez professo-
res, num total de dezoito cujas respostas se demtina obter as suas opinides quanto
ao desenvolvimento curricular da sua escola a @rmahhecermos o0 modo como minis-
tram e gerem o curriculo, de forma a verificarme®les sdou ndo inovadores, recor-
rendo a flexibilizac&o curricular, privilegiandghuralidade cultural através da elabora-
cdo e aplicacdo de projectos aliciantes e diveeglfis, menosprezando a pedagogia

monocultural em prol de uma educacdo multi/inteocal.

- Elaboracéo de um diario de bordo a fim de regista informacdes indispen-
saveis para a compreensao das dinamicas educatietecionais deste contexto educa-
tivo. Assim, relatamos e discutimos informacdes cuestam do PEE, PCT, PAA, livro

de actas, manuais e cadernos de alunos.

- Apelamos ainda ao registo fotografico como priodadigna de afirmacdes que

fazemos ao longo deste trabalho.

Optar pela investigacao qualitativa, € por certdp@ar-se numa posicao propi-
cia para poder desvendar mecanismos ocultos, esdaimufladas. Foi precisamente
por esta vertente que encaminhamos a nossa aajépdificilmente conseguiriamos
compreender as dinamicas escolares, 0s problemasseios e as expectativas dos in-
tervenientes educativos se ndo optassemos pdipEstie pesquisa.

Investigar pressupde inteirar-se e compreendemglexidade dos multiplos fe-
némenos, sendo que geralmente sao evidentes pgranan, podem se revestir de um
caracter muito complexo para outros, nomeadamearte s investigadores. Na verda-

de, enfrentar a complexidade pressupde desvendasérne de factores que devem ser
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bem analisados, pois, sem eles ndo pode haverdogasnhecimento pertinente. Nesta
ordem de ideias, o sociologo francés, Edgar Marirchui:

“O conhecimento pertinente deve afrontar a comgbde (...) existe comple-
xidade desde que sejam inseparaveis os elemerigenteés constituindo um
todo (como o econdémico, o politico, o psicolégicoafectivo, o mitolégico)

(...). A complexidade, é, desta forma, a ligacdoesatunidade e a multiplicida-
de.” (1999, p. 42)

Também cruzamos algumas informac6es com o contusldocumentos legis-
lativos que analisdmos aquando da revisao datiitera fim de verificarmos se houve
uma preocupacdao por parte do Legislador em atribmgiortancia a vertente multicultu-
ral do curriculo.

N&o esquecamos que os dados sdo as evidénciabas@as desta investigacao.
Sao agueles aspectos do fendmeno que esta agdmdese que ndés podemos captar e
registar. Correspondem a observacdes/informacdesdayadas directas, ou seja, com
relativamente pouca elaboragao ou tratamento. Wna@aelhidos, foram compreendidos
como um reflexo razoavelmente confiavel dos acamitos concretos, das dinamicas
curriculares existentes na EB1 da Carreira. Totkxs feram avaliados a partir de uma
analise qualitativa, o que nos levou a percepcienaggistar opinides, atitudes, senti-
mentos e expectativas, melhor dizendo, itens qoeppdem ser quantificados por se-
rem diferentes de pessoa para pessoa.

2. Apresentacdo da EB1 da Carreira

Ao delinear o nosso tema para estudo, ndo nosamaparcom grandes dificul-
dades a nivel da opcao da escola a investigaruedigemos conhecimento através de
um artigo publicado no Diario de Noticias da Maaéjmo dia 9 de Dezembro de 2005,
qgue a EB1 da Carreira € uma escola multiculturakid 11). Sendo assim, foi nossa in-
tencdo efectuar este estudo nesta escola do combelRunchal — RAM, a qual passa-

mos a apresentar. (Foto 1)

51 www.dnoticias.pt
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Fotografia n.° 1 — Panorama frontal da EB1 da Carrega

Esta escola acolhe, no presente ano lectivo 2006;20m total de 142 alunos,
entre os quais se registam 16 alunos de naciodabdestrangeiras, com as seguintes
proveniéncias: Brasil, Moldavia, Roménia, Ucranidzbequistdo e Venezuela. A
existéncia de turmas heterogéneas é o reflexo deslalade multicultural, onde
coabitam alunos das mais diversas culturas. Eswrsitiade cultural exige que os
professores estejam cada vez mais abertos a irmvaghifestando uma redobrada
atencdo e muita sensibilidade para éxito da edogcagé@do grande énfase a pedagogia
multicultural.

Quanto a sua localizagéo, fica situada em plengab@minchalense, numa das
ruas mais antigas do Funchal - Rua da Carreireeguisia de S&o Pedro, sendo

possuidora de velhas casas senhoriais e solardagas. prédio urbano adaptado, do
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inicio do século XX, estilo madeirense, conservanekteriormente as suas
caracteristicas originais, tendo o seu interioridofalgumas alteragbes e obras de
conservacao ainda insuficientes. Encontra-se ead@stonsiderado precario e as suas
caracteristicas arquitecténicas nao sdo as idaeasgs funcdes a que se destina.

O prédio é constituido pelo rés-do-chéo, primeisegundo andares e uma torre.
Nestes espacos funcionam seis salas de aula, Bsmgudes adaptada a cantina com 6
m?,uma pequena divisdo com ¥ mue serve de gabinete da direc¢do da escola, uma
biblioteca com 8 ) uma cozinha de apoio e uma casa de banho.

O patio do recreio tem 122mlL4, existem as casas de banho em boas condi¢bes
de funcionamento. Por este péatio somos conduzidosra prédio também antigo, onde
funciona uma sala de apoio a Expressao MusicabmBtica. Todas estas salas de aulas

estdo bastante degradadas. (Fotos 2,3,4,5)

Fotografia n.° 2 — Panorama da degradacao da sala 1
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Fotografia n.° 3 — Panorama da degradacao da sala 2

Fotografia n.° 4 — Panorama da degradacéo da sala 3
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Fotografia n.° 5 — Panorama da degradacao da sala 4

Apesar do seu mau estado de conservacéo, todataasestao lindamente deco-
radas com cartazes elucidativos, contendo as maatgbordadas para consolidacao das
aprendizagens, sendo estas o reflexo das desoljedans alunos fazem no seu quoti-
diano, bem como os cartazes dos aniversarios,ngjoote das presencas. Nao esqueca-
mos que a memdria visual € duradoura e que estaaéucelente forma de os conhe-
cimentos ndo cairem no esquecimento. A titulo dengo, apresentamos alguns dos

cartazes que embelezam as salas, reavivando a matasrcriancas. (Fotos 6,7,8,9,10)
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Fotografia n.° 6 — Cartazes decorativos das salas)(
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Fotografia n.° 7 — Cartazes decorativos das salas)(

Fotografia n.° 8 — Cartazes decorativos das salas) (
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Fotografia n.° 9 — Cartazes decorativos das salad)(

Fotografia n.° 10 — Cartazes decorativos das salé=s)
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N&o encontramos razdes plausiveis para que osspooés ndo procedessem a
disposicdo das secretarias dos alunos segundo argtiaizacdo. No geral, estas estédo
ordenadas em filas, obedecendo ao modelo tradiciBreste, porém, uma que foge a
esse padrao, estando ordenada em forma de U, eadda por parte de quem a prepa-
rou, uma certa preocupacgéo em diferenciar o enBia@ ficarmos com uma ideia bem
precisa da organizacdo do espaco, apresentamagdiela o registo fotografico e a
respectiva planta de cada sala de aula da EB1 mei@a(Fotos 11,12,13,14,15)

Fotografia n.° 11 — Panorama e planta da sala 2

e o o O s
- ——
L=L=.JL=L=.JL=.JEJ[

:I 1

Legenda

[l Porta [JJanela [l Quadropreto

[] Mesas [] Cadeiras[] Armaério fechado
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Fotografia n.° 12 — Panorama e planta da sala 3

Legenda

[MlPorta [ Janela [l Quadropreto
[J Mesas [] Cadeiras[] Armario fechado

[ cantinho da leitura [] Cantinho da matematica

Fotografia n.° 13 — Panorama e planta da sala 4

0t
i

Legenda

[MlPorta [dJanela [l Quadropreto
[J Mesas [] Cadeiras[] Armario fechado
[1 Mesas com computadores

] Mesas com impressoras

91



Fotografia n.° 14 — Panorama e planta da sala 5

Legenda
Mlrorta [OJanela [l Quadropreto

[J Mesas [] Cadeiras[] Armario fechado

[ Arrecadagéo

Fotografia n.° 15 — Panorama e planta da sala 6

Legenda
O Janela [l Quadropreto  [] Mesas

[ Cadeiras [] Armario fechaddll] Corrimao
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sentar. (Quadro 7)

Eis a estrutura académica e curricular da EB1 deeifa que passamos a apre-

Quadro n.° 7-Estrutura Académica e Curricular da EB1 da Carreira

Declaragao de Rectificagcdo n.° 4 — A/2001

Diério da Republica — | Série — A, 28 de Fevereirde 2001

“Ler € Bom e Faz-nos Crescer”

(Lema do PEE da EB1 da Carreira)

Areas Curriculares Disciplinares

Lingua Portuguesa
Matematica
Estudo do Meio
Inglés (1 hora semanal)
Expressoes:
- Artisticas (Expresséo Plastica; Musical e Dracagti

- Fisico-Motora

Areas Curriculares N&o Disciplinares

Area de Projecto
Estudo Acompanhado

Formacdo Civica

Educacao Moral e Religiosa / Desenvolvimento Pess@aSocial

Total: 25 horas semanais
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1.° Cicla

Funciona com 8 turmas de alunos dos 5 aos 12 @amos ano de escolaridade
possui 2 turmas — sendo que as duas turmas dodltém aulas de manha, pois alguns
alunos frequentam as Actividades de Enriqueciménticular no turno da tarde. As

restantes turmas funcionam uma no turno da maahduga no turno da tarde.

1° Ciclo — Actividades de Enriguecimento Curricular

Pela primeira vez neste ano lectivo 2005-2006 cana@g a serem ministradas
estas actividades, no turno da tarde, mas apema®palunos do 1.° ano. As Activida-
des oferecidas séo: Expressédo Plastica, Informdtigées, Estudo, Jogos didacticos e
Audiovisuais. As Actividades sao orientadas porsduafessoras e decorrem em dife-

rentes espacos da escola.

Ensino Recorrente

1 turma diurna

2 turmas nocturnas

Servicos especializados de Apoio Educativo:

O art. 11.°, n.° 1 do Decreto-Lei n.° 319/91, 23 desto, considera que:

“(...) ensino especial é o conjunto de procedimept¥agogicos que permitam

o reforco e a autonomia individual do aluno comessiades educativas espe-
ciais devidas a deficiéncias fisicas e mentaisdesenvolvimento pleno do seu

projecto educativo proprio (...)."

Este servico é coordenado por uma professora dmdEspecial e conta com
um total de 19 alunos.
De seguida, apresenta-se o quadro da caracteridaggmpo docente bem como

0 organigrama do Projecto Educativo da EB1 da @arrg@uadros 8 e 9)
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Quadro n.° 8- Caracterizacdo do corpo docente da EB1 da CarreiraAno lectivo 2005-2006

Situacéo Profissional

Tempo de Servico

Habilitagdes Literarias

Docentes Sexo R Funcées EB1 . .
(anos) QS-Z!E Q-SZS.P. Ctg?tr. ¢ Total Carreira Bachare-| Licencia-| Mes-
. (anos) lato tura trado
(anos)
A Feminino 29 X » Funcdo lectiva - 1 X
B Eeminino 23 x | * Actividades de enriquecimento i i X
curricular
C Feminino 27 X  Funcéo lectiva - 3 X
D Feminino 25 X » Funcdo lectiva - 3 X
E Feminino 25 X » Funcao lectiva 3 1 X
F Feminino 33 X | « Fungéo lectivey 4 - X
G Masculino 27 X » Funcao lectiva 4 4 X
H Feminino 50 X » Subdirectora / Fungéo lectiva 29 8 X
I Feminino 55 X * Directora / Func¢dao lectiva 31 18 X
J Feminino 49 X » Funcéo lectiva 29 8 X
K Feminino 33 X » Funcdo lectiva 16 3 X
L Feminino 23 X | « Funcio lectivaf 1 - X
M Masculino 33 X » Funcéo lectiva 3 - X
N Feminino 26 X | » Funcgao lectivzp 2 - X
O Masculino 27 X | « Func&o lectiv® 4 - X
P Feminino 39 X » Apoios Especializados 12 - X
0 Eeminino o5 * Funcéo lectiva / Actividades de i i X
enriquecimento curricular
R Masculino 28 * Func3o lectivay 4 -

S6

52 Quadro de Escola
53 Quadro Zona Pedagdgica

54 Contratado

55 Ensino Recorrente

56 Professores da Bolsa




Quadro n.° 9- Organigrama do Projecto Educativo da EB1 da Carreia

Actividades Curriculares Actividades de Enriquecimento Curricular
Discipli N&o Disciplinares -
Isciplinares Escola/ Comunidade Festividades
l Estudo Acompanhado
Lingua Portuguesa . . & ‘
Area de Projecto - Reunibes de Pais e Encarregados ¢ — Pdo-por-Deus
Educacao — Magusto
Estudo do Meio Formag&o Civica - Palestras —Natal
- Teatro / Cinema — Carnaval
t - Biblioteca —Diado Pai
” - | - Visitas de Estudo — Semana da Arvore
Matematica LeréBomefaz — -nos - Jornal Escolar — Dia Internacional do Livro
crescer: H ; ;
. - Feira do Livro Infantil
(Tema de Projecto do PEF) - Concursos —Dia da Mae
Inglés | - Projectos — Dia Mundial da Crianca
- MusicaEb — Santos Populares
— e - Festival Vozes da Nossa Escola — Encerramento das Activida
Educacéo Moral, | | €itores de Paimo e Meio* 1.% ano o - Actividades Enriquecimento para 0 | des
Catolica e Religiosa, | D¢ Pequenos Leitores a Pequenos Escritorés®ano || 1 o ang (Inglés, Estudo, Informatica, — ...
Formacao Pessoal & Lere Es.crever, para nao esqu?ceﬂ. ano - Express&o Plastica, Jogos e Audio-
Socia “Ler e Criar, para depois contar’4.° ano visuais)
t (Temas de Projecto dos P(
Expressoes

Projectos Curriculares de Turma
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2.1 Analise do PEE da EB1 da Carreira

O PEE da EB1 da Carreira foi elaborado para quaidri2004-2008. Antes de
passarmos a sua analise, apraz-nos fazer umanafe@ que se deve entender por

Projecto Educativo de Escola. Jean-Marie Batbmonsidera que:

“O Projecto ndo é uma simples representacdo doofutilo amanha, do possivel
de uma «ideia», € o futuro «a fazer», um amanh@naretizar, um possivel a
transformar em real, uma ideia a transformar em.’a(@003, p. 54)

Um PEE tem como proposito desenvolver um trabathimiago de quatro anos,
procurando dar resposta a premente necessidadecdsse escolar dos alunos, para
além de constituir, no ambito da Reorganizacaoi€ldar, estipulada no Decreto-Lei
n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, um instrumento derdedvimento da autonomia dos es-
tabelecimentos de ensino e de implementacao d@elarmacional com as necessarias
adaptacOes ao contexto de cada escola.

Cumpre a escola fazer o levantamento das quest@eneyecem melhor atencéo
do meio em que esté inserida, pelo que deve famarstudo prévio para poder elaborar
o seu PEE. Cabe-lhe, como fonte de potencial deobega, de procura, de accéo e de
intervencao, um papel determinante no sucessoldiossa

O PEE assume, deste modo, um papel determinanteforgo da autonomia da
escola. Entendido como sua expresséao de identiddgefine o sentido da accédo pe-
dagogico-educativa e permite que os diversos elemel®ssa comunidade se envolvam
num processo de accdo colectiva. De acordo comceefdelLei n.° 115 A /98, de 4 de
Maio e o Decreto Legislativo Regional n.° 4/200@#&31 de Janeiro, ele constitui con-
juntamente com o Projecto Curricular de Escola,uRegento Interno e Plano Anual de
Actividades, um dos instrumentos do processo denautia das escolas, sendo da ma-
Xima importancia, pois concretizam na pratica geailvos e as finalidades nele enun-

ciados.O autor acima citado considera um projecto comdsen

“(...) definido como a combina¢do dos meios que pmmiatingir o objectivo
final fixo. E utilizado como processo a utilizae grocesso a por em pratica, de
accao a desenvolver, de sequéncia de actividagadizar.” (op. cit., p. 57)

57 Professor do CNAM (Conservatoire National des AttMétiers ) — Paris (Francga).
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No que diz respeito ao enquadramento legal, deeref&ar que a LBSE, Lei n.°
46 / 86 de 14 de Outubro, com a nova redaccao pilda_ei n.° 115 / 97 de 19 de Se-
tembro, permite e serve de apoio legal a reform&igtema Educativo em curso, a um
ambiente inovador no contexto educativo portugu@&snéroducédo do conceito de PEE,
referenciado em varios documentos legais. O Deerésmi n.° 43/89 de 3 de Fevereiro,
€ o primeiro diploma legal a apelar ao Projectodativo de Escola. Assim, 0 seu pre-

ambulo inteira-nos do seguinte:

“ (...) autonomia das escolas concretiza-se na elabodacém projecto educa-
tivo préprio, constituido e executado de formaipgdda, dentro dos principios
de responsabilizacéo dos varios intervenientesdaaescolar, e da adequacéo as
caracteristicas e recursos da Escola e as safiegag apoios da comunidade em
gue se insere.”

No ponto 1 do seu art. 2.°, faz-se referéncia @aumia da escola, no sentido de
esta fruir de liberdade para idealizar o seu PBR a participacdo de todos os interve-

nientes educativos:

“(...) a sua capacidade de elaboracao e realizacdo deojentp educativo pro-
prio, em beneficio dos alunos, e com a participatgitodos os intervenientes no
processo educativo.”

O ponto 2 do artigo supracitado refere ainda que:

(...) o projecto educativo traduz-se, designadament®grnaulacdo de priorida-
des de desenvolvimento pedagogico, em planos adeastividades educativas
e na elaboracdo de regulamentos internos parair@spais sectores e servigcos
escolares.”

O Decreto-Lei n.° 172 / 91 de 10 de Maio, defineowo regime de direccéo,
administracdo e gestdo dos estabelecimentos deag@tu®ré -Escolar, e dos Ensinos
Basicos e Secundarios, utilizando varias vezesyma “Projecto Educativo”, nomea-
damente no preambulo e no seu art. 8.°, alinead) &7.°, alinea f). Mais recentemen-
te, o Decreto-Lei n.° 115-A /98, de 4 de Maio, addp a RAM mediante o Decreto Le-
gislativo Regional n.° 4/2000/M, no ponto 1 do aeu 3.° define autonomia como sen-
do:
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“(...) o poder que é reconhecido a escola pela admirastregucativa de tomar
decisdes nos dominios estratégico, pedagdgico,nétrativo, financeiro e or-
ganizacional, no quadro do seu projecto educativo.”

O mesmo artigo, no ponto 2, alinea a), define BtojEducativo como sendo:

“(...) o documento que consagra a orientacdo edwcaldvescola, elaborado e
aprovado pelos seus 6rgaos de administracdo eogestal um horizonte de trés
anos, no qual se explicitam os principios, 0s easloas metas e as estratégias
segundo os quais a escola se propde cumprir aisgad educativa.”

Passamos, de seguida, a apresentar alguns asgedd®< da EB1 da Carreira
gue consideramos pertinentes. Apés o levantamergaatursos humanos e materiais
existentes na escola e na comunidade envolvertmselho escolar desta escola optou
pelo temd Ler é bom e faz-nos crestqrara o seu PEE. (Foto 16)

Fotografia n.° 16 — Cartaz do tema do PEE: “Ler € bm e faz-nos crescer”
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Eis as metas definidas no PEE da EB1 da Carreira:

“Valorizar o clima de cultura, tendo como refer@nai historia do nosso meio/
escolal/rua, valorizando e criando uma identidadpra;

“Promover uma cultura de colaboracao entre todostes/enientes no processo
educativo, baseado num conjunto de principios,bjiectivos e de responsabili-
dades;

“Instituir mecanismos organizacionais no sentidagerfeicoamento permanen-
te dos servigos educativos prestados na escola;

“Articular o desenvolvimento profissional do pedsiacente e ndo docente com
o desenvolvimento organizacional da escola.”

Sendo a Escola o espac¢o onde se operam todas asgas@reconizadas pelo
Sistema Educativo e consignadas através de legafuentais, ndo é possivel que o
PEE esqueca os grandes principios e finalidadé&dsiema e da sua lei fundamental, a
saber, a LBSE que traduz os valores orientadoresndesociedade. Nesse sentido, esta

escola ndo descura o que esta estipulado nestmdoty realgando:

“Os principios e finalidades de um projecto de Esawdo devem, de modo al-
gum, contrariar os principios da lei geral, comwoetie ser um instrumento per-
sonalizado dos principios decretados pela refégida

Também reconhece como fundamentais e integra nBEBEy alguns principios
gerais e objectivos considerados na LBSE, destadamdamentalmente o seguinte:

“O Sistema Educativo responde as necessidadesam®sl da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harosmida personalidade dos
individuos, incentivando a formacdo de cidadaosediy responsaveis, autono-
mos e solidarios e valorizando a dimensao humartaabalho.” (art. 2.° Ponto

4);

“A educacdo promove o desenvolvimento do espirgmatratico e pluralista
respeitador dos outros e das suas ideias, abedi@lago e a livre troca de opi-
nides, formando cidaddos capazes de julgarem cpiritesritico e criativo no
meio social em que se integram e de se empenhaesnantransformacéao pro-
gressiva.” (art. 2.° Ponto 5)
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Com a elaboracéo deste PEE, esta escola preteradegal algumas mudancas,

definindo as seguintes metas:

“Defesa de uma Escola inclusiva e plural, ondeisathcas sejam encaradas
COmo rigueza e nunca como constrangimento, nodgedé propiciar um melhor
entendimento de si mesmo e do Mundo no respeitscaamte pelos Direitos
Humanos e na promocao de praticas de partilhadasedade;

“Valorizacédo dos afectos que devem encontrar nal&sspaco para se mani-
festar e crescer com alegria, possibilitando o rdedeimento equilibrado das
personalidades e a construcdo de universos pessoaigioléncia;

“Empenho no desenvolvimento pleno das capacidadssatlinos, através da
promoc¢ao de um ensino norteado pelos principiagididade;

“Promocéo da autonomia, de acordo com as dispaslegais em vigor, e posta
ao servico, quer da resolucao dos problemas cascipier das aprendizagens;

“Articulacdo dos saberes das diversas areas, ri@saio desenvolvimento de
competéncias transversais Uteis e duradouras;

“Respeito participado pelos mecanismos democratieagpresentatividade que
presidem ao funcionamento dos diversos 6rgéaos dad=dRespeito pelas regras
definidas e de convivéncia,

“Transparéncia, verdade e eficiéncia nos diversofoses da Escola entendida
como um servico e garantidos por mecanismos eBcdeecomunicacdo e in-
formacéo.”

O tema deste PEE foi definido no sentido de edificaa escola que favoreca o
pleno desenvolvimento das capacidades e a consthagénoniosa das personalidades,
numa perspectiva de cidadania, numa abertura pentea solidaria ao Mundo.

Apoés uma andlise atenta a este documento, deparasncem o reconhecimento
de um contexto multicultural, definindo-se metasiagir para contemplar esta realida-
de. Em sintese, este € um documento vértice eenefat, orientador de toda a vida da
escola, baseado na participacdo da comunidadetedgzo qual estd bem patente a
oferta as criancas de uma formacao integral, gadmtaprendizagens adequadas, dife-

renciadas, activas, significativas, diversificada®ocializadoras.
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Outro pormenor que merece uma reflexdo e simultaokgado, prende-se com
o facto de o PEE ser um documento sujeito a unmige&ia sistematica no sentido de se
puder proceder as alteracdes necessarias pararnagééguar a filosofia educativa da
escola, de forma a dar as respostas mais ajusiadasu contexto. Ora, nenhum registo
foi encontrado, no qual a comunidade educativasswerocedido a respectiva avalia-
¢do. Como pode esta escola proceder a reformutegatguns pontos do seu PEE se es-
te ndo foi sujeito a uma avaliacdo? Jean Marie iBadonsidera que “(...) 0 projecto
supde (...) a existéncia de um desejo de mudanga.t{o, p. 47)

Seguindo esta ideia, é obvio que se a escola queanntem de saber o que esta
mal para poder actuar no sentido de melhorar. Edab@s como mera sugestdo, quatro
grelhas para que a EB1 da Carreira proceda a e&ali@a sua politica educativa a partir
da opinido dos seguintes intervenientes: pessaante, encarregados de educacéo e

pessoal ndo docente. (Quadros 10,11,12,13)
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Quadro n.° 10 — Sugestao para uma avaliacado do Peajto Educativo da EB1 da
Carreira pelos docentes

Ano Lectivo /

Critérios de valorizagio o(12|3|4

ATRACTIVO — para a comunidade escolar (alunos,, aisfes-
sores, funcionérios...) de forma a responder asrs@essidades
e interesses.

BENEFICO — para a comunidade escolar, porque piatenseu
desenvolvimento pessoal e social.

ADEQUADO - entre o que se propde (inten¢des) ekperas
passadas (atitudes) e resultados provaveis (coampeintos).

FUNCIONAL — para a comunidade escolar, proporcidioaine
aprendizagens e experiéncias socialmente Uteis.

EFICAZ — ao especificar de forma operacional osltados es-
peraveis, os processos de os atingir e de os avalia

EQUILIBRADO - na quantidade de objectivos que deatcan-
car todos os alunos.

ATENTO - a diversidade cultural e linguistica eeasntuais ne-
cessidades que alguns membros possam ter.

ABERTO - a sociedade para potenciar de forma pezmiara in-
teraccdo Escola/Meio.

COMPLETO - ja que mobiliza a participa¢édo de tosmson-
cepcao, execucdo e avaliacao.

COERENTE - entre os problemas que diagnosticabjestivos
que estabelece e as relagcbes que propde.

DISTRIBUIDOR - de responsabilidades, tempo, mé®decur-
Sos para garantir a consecucéao dos objectivos.

FLEXIVEL — no seu desenvolvimento de forma a pdrroititras
alternativas, ser revisto e adaptado sempre queEss&eo.

INOVADOR - porque n&o aceita o determinismo sceialiltural
€ ensaia novas respostas para 0s problemas.

Em relacdo a cada critério podera utilizar a saguiscala: @ O Projecto ndo conseguiu ser
implementado(1) O projecto responde muito parcialmen®. @ projecto responde razoavel-
mente. B) O projecto responde em grande padg( projecto responde totalmente.
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Quadro n.° 11 — Sugestao para uma avaliacado do Peajto Educativo da EB1 da
Carreira pelos encarregados de educacgao

Ano Lectivo /

Critérios de valorizacéo O| 123 |4

Gostei de participar nas actividades feitas nalasco

O projecto melhorou as atitudes pessoais e saaislu-
nos.

O projecto veio ao encontro das necessidades dossal

O projecto atendeu a todas as formas de pensantédoge-
nientes.

O projecto foi aberto a participacédo de toda a cuodade.

O projecto abordou todos os aspectos ligados aaultitral
idade.

O projecto teve em conta as limitacdes existentes.

No projecto estavam definidas tarefas que foram distn-
buidas.

O projecto podia ser alterado sempre que se achasse-
niente.

O projecto foi ao encontro das expectativas da caade
escolar.

Os resultados foram satisfatorios.

Em relacdo a cada critério podera utilizar a segugacala(0) Nada;(1) Pouco;(2)
Razoavel{3) Bom;(4) Muito bom.
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Quadro n.° 12 — Sugestao para uma avaliacado do Peajto Educativo da EB1 da
Carreira pelos alunos

Ano Lectivo /

Critérios de valorizagdo 0|12 3|4

Gostei de participar nas actividades do projedter €
bom Faz-nos crescer”.

Melhorei as minhas atitudes em relacéo aos outros.

Este projecto ajudou-me a ser uma pessoa melhor.

Todos foram livres de dizer o que pensavam.

Todos podiam colaborar.

Foram tratados os aspectos mais importantes da conv
véncia social.

Os alunos com dificuldades foram ajudados.

As tarefas foram bem divididas.

Quando havia uma ideia melhor, podiam-se alteracas
tividades.

Este projecto foi bem escolhido.

Valeu a pena o trabalho feito.

Em relac&o a cada critério poderas utilizar a seguscala:q) Nada; () Pouco; )
Razoével; ) Bom; @) Muito bom.
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Quadro n.° 13 — Sugestao para uma avaliacado do Peajto Educativo da EB1 da
Carreira pelo pessoal ndo docente

Ano Lectivo /

Critérios de valorizacédo 0O/1/2|3 |4

Gostei de participar nas actividades feitas nalasco

Melhorei as atitudes pessoais e sociais face degsares
colegas, pais e alunos.

O projecto veio ao encontro das necessidades deatod
comunidade escolar.

O projecto atendeu a todas as formas de pensamtdos
venientes.

O projecto era aberto a participacdo de toda a naade.

O projecto abordou todos os aspectos ligados aauiltt
ral idade.

O projecto teve em conta as limitagoes existentes.

Acho que as tarefas foram bem distribuidas.

O projecto podia ser alterado sempre que se achasse
veniente.

O projecto foi de encontro as lacunas existenteomau-
nidade escolar.

Os resultados foram satisfatorios.

Em relac&o a cada critério podera utilizar a seguescalaf0) Nada;(1) Pouco;(2)
Razoéavel(3) Bom; (4) Muito bom
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3. Questionario

Neste estudo, recorremos ao inquérito por questmn@ planeamento deste
instrumento de recolha de dados exige uma prepa@gédadosa por parte do investi-
gador, uma vez que, ao contrario do que se passaantrevista, este ndo permite o
esclarecimento de duvidas que possam surgir aadrighgjuno decorrer do seu preen-
chimento. As perguntas devem corresponder a um@&rtga intrinseca e apresentar
uma sequéncia logica.

Os questionarios sdo compostos, normalmente, poysvApos de perguntas,
como sejam as de identificacdo, de informacao,pgaeuram recolher dados/opinides
do inquirido. A fiabilidade dos inquéritos é baséagrande, desde que respeitados o0s
procedimentos metodologicos que lhe sdo inerenteegadamente no que concerne a
construcdo das perguntas.

Considerando a natureza e o tipo de dados da igag&b respeitante ao desen-
volvimento curricular da EB1 da Carreira, procedsraclaboracdo de um questionario
composto por 26 questdes, divididas em 3 grupogrivioeiro, pretendiamos obter in-
formacdes pessoais e profissionais. No segundmoksa intencdo aferir a opinido dos
docentes relativamente a questdes que se prendana @ducacdo multicultural. No
terceiro, as questdgsendiam-secom o parecer dos professores acerca do desenvolvi
mento curricular da sua escola e da tematica degdm pedagdgica.

Depois de redigida a primeira versao, foi feito pm-teste junto de dois docen-
tes, de forma a confirmar a sua aplicabilidade, ésta objectividade e clareza das per-
guntas. Apds a sua andlise, foram introduzidagfasmulacdes necessarias de modo a
irmos ao encontro da informagéo pretendida, atrdeégersdo definitiva do mesmo, o

qual passamos a transcrever.
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EDUCACAO MULTICULTURAL

Questionario

Caro(a) professor(a):

Encontro-me, neste momento, a desenvolver um estdmbito da disserta
cdo de Mestrado em Educacao na area da Inovacagdgch, para o que venho pe-
dir a vossa colaboracao.

Gostaria, pois, de colher junto de vos, informagdma 0 objectivo de apro-
fundar os meus conhecimentos sobre as dinamicagpeido-didacticas-relacionals
gue se operam numa escola multicultural. Nestedsergolicito o preenchimento do
Questionario em anexo. O anonimato sera gararg&assim o desejar.

Desde ja, grata pela atencao.

Com os melhores cumprimentos.
A Mestranda

Maria José Camacho Gongalves Fernandes
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Por favor, leia atentamente cada uma das pergamesponda a todas elas. Nao ha pe

guntas certas ou erradas.

Para assinalar a sua resposta, coloqu&umo respectivo quadrado:

PARTE | - DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

1 - NOME (facultativo)

2 - SEXO

Masculino |

3 - IDADE Anos

4 - HABILITACOES LITERARIAS

Bacharelato
Licenciatura

Mestrado

Ooooo

Doutoramento

5 - ANOS DE SERVICO COMO DOCENTE

6 - ANOS DE SERVICO NESTA ESCOLA

7 - SITUAGAO PROFISSIONAL

Quadro de escola

Quadro de zona pedagégica
Contratado

Outro

Feminino O
Anos
Anos

O

O

O

O Especifique.

8 - COMO E A SUA RELAGCAO COM OS SEUS COLEGAS?

Excelente[] Boa[]

Satisfatoria_] Ma []

9 - QUAIS SAO AS SUAS EXPECTATIVAS EM RELAGCAO A ESTA ESCOLA?
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PARTE Il - EDUCAGCAO MULTICULTURAL

1 - A SUA ESCOLA E MULTICULTURAL. DIGA O QUE ENTEND E PORMULTICULTURALISMO.

2 - NUM CONTEXTO DE PLURALIDADE CULTURAL, CONSIDERA QUE A APRENDIZAGEM
DEVE SER:

Monocultural [] Multicultural | Intercultural O

3 - JA FOl CONFRONTADO COM UM CONTEXTO MULTICULTURA L?
Sim O Néao [
SE RESPONDELEIM, DIGA:

a) Quando?

b) Onde?

SE RESPONDEWAO:
a) Japensou que se pode confrontar com tal realidade?
Sim O Nao [

b) Como reagiria?

4 - NESTE MOMENTO, NA SUA TURMA, TEM ALUNOS DE OUTR AS NACIONALIDADES QUE NAO A
PORTUGUESA?

Sim O Néo [

a) Quais?

b) Quantos?

5 - SE TEM ALUNOS ESTRANGEIROS, DIGA COMO COMUNICA COM ELES?
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6 - SOLICITA A COLABORAGAO DOS SEUS ALUNOS ESTRANGEIROS PARA ENRIQUECER AS
AULAS?

Sim O Néo [

7 - ACHA QUE A CULTURA DOMINANTE DEVE PREVALECER NA SUA ESCOLA? EXPLIQUE.

8 - CONSIDERA QUE AS MINORIAS ETNICAS DEVERIAM TER A LINGUA PORTUGUESA
COMO 2.2 LINGUA? PORQUE?

9 - EM RELACAO A ACULTURACAO:

a) Os estrangeiros tém de se aculturar aos posag il
b) Os portugueses tém de se aculturar aos estrasdel
¢) Ambas as partes tém de se aculturar O

10 - CONSIDERA A OFERTA DE FORMAGCAO RELACIONADA COM O MULTICULTURALISMO:

Excelentd_] Satisfatorid_] Reduzidd_] Inexistentd_]

11 - QUANTAS ACCOES DE FORMAGAO FREQUENTOU RELACION ADAS COM O
MULTICULTURALISMO? ONDE E QUANDO?

a) Essas acgdes foram importantes para o desemgarshua pratica pedagégica?

Sim O Nao [

12 - SENTE-SE PREPARADO PARA TRABALHAR NUM CONTEXTO MULTICULTURAL?
Sim O Néo [
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SE RESPONDEWAO, EXPLIQUE QUE MEDIDAS DEVERIAM SER TOMADAS

13 - ACHA QUE A EDUCACAO MULTICULTURAL E UMA PREOCU PACAO DOS NOSSOS
GOVERNANTES?

Sim O Néao [

14 - CONSIDERA QUE OS MANUAIS ADOPTADOS PELA SUA ESCOLA CONTEMPLAM A
CULTURA DOS SEUS ALUNOS?

Sim O Néao [

SE RESPONDEWAOQ, DIGA QUE RECURSOS UTILIZA PARA SATISFAZER AS EXPECTATAS
DOS ALUNOS?

15 - PARA S|, QUAIS SAO OS ASPECTOS MAIS IMPORTANTES NA APROVACAO DE UM
MANUAL ESCOLAR?

Escala de 1 (hada importante) a 5 (muito importante

- A qualidade pedagdgica

- O rigor cientifico

- A qualidade grafica

- O caracter sintético e a sua adequacao ao rogedelis alunos

- A transmisséao de valores sociais e culturais

Oooood

- A diversidade cultural em imagens
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PARTE Il - CURRICULO E INOVACAO

1- LECCIONA:

Area curricular | Actividades de enriquecimento curricular  []

2 - ACOMPANHA A SUA TURMA DESDE O 1.° ANO LECTIVO?

Sim O Néao [

3 - O QUE ENTENDE POR CURRICULO?

4 - CONSIDERA O CURRICULO NACIONAL ADEQUADO PARA O SEU CONTEXTO ESCOLAR?

Sim O
Expli-

que:
Nao |
Expli-

que:

5 - FAZ UMA GESTAO FLEXIVEL DO CURRICULO?

Sim O Néo [

SE RESPONDELEIM, DIGA DE QUE FORMA.
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6 - TEM CONHECIMENTO DO DECRETO LEGISLATIVO REGIONA L N.° 26/2001, DE 25 DE
AGOSTO?

Sim O Néo [

SE RESPONDELEIM, DIGA DE QUE SE TRATA.

7 - O QUE PENSA DO PROJECTO EDUCATIVO DA SUA ESCOLA?

a) Concorda com tudo o que nele esta expressoEgpli

b) Reconhece neste documento alguma intencionalidattezultural? Explique

c) Tomou parte na sua elaboracdo?
Sim O Nao  []

SE RESPONDEWAOQ, APONTE ALGUMAS FALHAS.

8 - QUE IMPORTANCIA ATRIBUI AO PROJECTO CURRICULAR DE TURMA?

Muita [] Alguma [] Pouca[] Nenhumal[_]
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a) Quem elaborou o seu projecto curricular de turma?

b) O contributo dos seus alunos foi importante?

Sim O Nao [

¢) Adequou o seu projecto curricular de turma dip@sdo no projecto educativo?
Sim O Nao [

d) O seu projecto curricular de turma contemplantesesses dos seus alunos?
Sim O Nao [

e) Quais os interesses pessoais que detectouumaleaos?

f) Conhece a politica educativa do pais de origesrs@as alunos estrangeiros?
Sim O Nao [

g) Como integra os alunos estrangeiros no contextode aula?

9 - A PLANIFICACAO DAS SUAS AULAS E FEITA:

S6 O Par O Grupo [

10 - PREFERE PLANIFICAR:
S6 O Par O Grupo []

SE RESPONDELS0Q, DIGA PORQUE.
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11 - CONSIDERA QUE A PEDAGOGIA DEVE SER IGUAL PARA TODOS?
Sim O Néo [

12 - FAZ DIFERENCIACAO PEDAGOGICA NAS SUAS AULAS?

Sim O Néo [

13 - COMO E A SUA RELACAO COM OS SEUS ALUNOS?

Excelente[] Boa [] Satisfatoria[_]

Ma []

14 - OS ALUNOS ESTRANGEIROS REVELAM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM?

Sim O Nao  []
15 - OS ALUNOS ESTRANGEIROS TEM APOIO PEDAGOGICO ACRESCIDO?
Sim O Nao [
a) Esse apoio é dado por quem?
b) Quando?

¢) Quantas horas por semana?

16 - OS ALUNOS ESTRANGEIROS TRAZEM PROBLEMAS A ESCOLA?
Sim O Néo [

17 - COMO CONSIDERA A RELAGCAO ENTRE OS ALUNOS?

Excelente[] Boa [] Satisfatoria[_]

Ma []

18 - CONSIDERA QUE OS ALUNOS ESTRANGEIROS DEVEM PRESERVAR A SUA IDENTIDADE?

Sim O Néo [

19 - COM QUE ALUNOS PREFERE TRABALHAR?

Portugueses [] Estrangeiros O

20 - ORIENTA OS PAIS NO ACOMPANHAMENTO DOS SEUS EDUCANDOS?

Sim O Néo [

Ambos []

21 - ESTIMULA A PARTICIPAGAO DOS ENCARREGADOS DE ED UCAGAO NA ESCOLA?

Sim O Néao [
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22 - DE QUE FORMA OS PAIS/ENCARREGADOS DE EDUCAGAOTOMAM PARTE NA VIDA
ESCOLAR?

23 - QUANTAS VEZES REUNE COM OS ENCARREGADOS DE EDWCAGAO AO LONGO DO ANO?

QUANDO?

24 - SOLICITA A COLABORAGAO DOS ENCARREGADOS DE EDU CAGAO PARA ENRIQUECER
AS AULAS?

Sim O Néao [

SE RESPONDELEIM, DIGA DE QUE FORMA.

25 - O QUE ENTENDE POR INOVACAO PEDAGOGICA?

26 - CONSIDERA-SE UM(A) “PROFESSOR(A) INOVADOR(A)"? EXPLIQUE.

Obrigada!
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3.1 Andlise as respostas do questionario

Passamos a apresentar a andlise de dados refapaiiestionario composto por
vinte e seis questdes, o0 qual foi implementadmjdiet 10 docentes, apesar de terem si-

do 9 a responder e entregar.

Parte | — Dados pessoais e profissionais

A questdo 1, alusiva ldentificacdodos docentes, todos fazem questio de man-

ter o anonimato.

A questdo 2, relativa @®exo dos docentempuramos que 1 é do sexo masculino,

sendo os restantes do sexo feminino.

A questdo 3, respeitanteldade dos docentesgrificamos que a maioria € jo-
vem, situando-se a sua faixa etaria entre os 23 an8s. De salientar que 2 docentes

tém 48 e 50 anos.
A questao 4, referente &kbilitacdes literarias dos docentespenas 1 esta ha-
bilitado com o grau de Bacharel, outro o grau dethde sendo os restantes detentores

de uma Licenciatura.

A questao 5, alusiva abempo de servico dos docentégossivel constatar que
7 tém menos de 6 anos de servigo, sendo que doidd& 32.

A questdo 6, que diz respeito Bempo de servico dos docentes na EB1 da Car-

reira, 7 ttm menos de 6 anos de servi¢o, sendo que 20é&nio.

A questdo 7, respeitanteSituacdo profissional dos docenteke referir que 2

pertencem ao Quadro de Escola, 4 ao Quadro deRadtegogica e 3 sdo Contratados.
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A questdo 8, relativamente Expectativas dos docentes em relagéo a EB1 da

Carreira, as opinidoes dividem-se:

“Que seja uma escola inovadora, cada vez maisaaberirada para o sucesso
dos alunos, sejam eles portugueses ou estrangeiros.

“Prestar um bom servigo”;

“Boas. E uma excelente escola, com excelentesspiofiais;

“A escola encontra-se bem dotada a nivel de pofes, o que contribui imen-
S0 para que ela funcione como um todo;

“As minhas expectativas sdo boas, pois existe oalaprofessores inovadores
gue realizam o seu trabalho de acordo com as neadss dos alunos, tendo em
conta a vertente do curriculo nacional”.

Mas, ha também quem néo partilhe da mesma opipéii® acha que a coopera-
cdo entre os agentes da comunidade educativassisiatoria.

“Que haja uma maior cooperacao e partilha enttestams envolvidos no pro-
cesso de ensino/aprendizagem: alunos, professuaes, auxiliares da Accgao
Educativa e comunidade envolvente;

Ha ainda alguém que manifesta uma atitude egocénpois julga que um pro-
fessor sozinho é capaz de actuar de forma acetddado os seus métodos para en-

frentar as novas realidades, nomeadamente a disdescultural. Eis a sua opiniao:

“E fundamental, na nossa profissdo, que nos aptmabs mas ndo vejo muita
urgéncia em resolver esta situacédo. O professamntsmzria 0s seus meétodos pa-
ra enfrentar estas novas realidades”;

A questio 9, respeitanteRéelacio pedagdgica entre docentéslocentes consi-

deram que esta é “boa”, sendo que 2 atribuem adunergcelente”.
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Parte Il — Educacdo multicultural

A questdo 1A sua escola é multicultural. Diga o que entenderpaticultura-
lismo a maioria dos docentes respondeu que se tragxist&ncia de outras culturas.
Para ilustrar a opinido globalizante quanto a @sé&stdo, 1 docente salienta que “o mul-
ticulturalismo é a pluralidade cultural (...) éxasééncia de diferentes culturas, forman-
do um «mosaico cultural na escola”. Alguém vai nhaige considerando que “o multi-
culturalismo é quando varias culturas interagemeesit trocando informacdes e apren-

dendo com essas trocas.”

A questio 2Num contexto de pluralidade cultural, considera quaprendiza-
gem deve ser monocultural, multicultural ou inténetal, 7 docentes sao da opinido
que ela deve ser multicultural e 2 acham que esta ser uma aprendizagem intercultu-

ral.

A questo 34 foi confrontado com um contexto multiculturallocentes de-
ram resposta afirmativa e 2 responderam negativinuena vez que nunca trabalharam
com alunos estrangeiros. Todos os que responddranai@vamente alegaram que esse
contacto aconteceu em contexto escola/sala de lalfi@ma nunca ter pensado que se
poderia confrontar com tal realidade. O outro, tarebém respondeu negativamente,
tem consciéncia que se podera confrontar com eataade, declarando que “reagiria

com naturalidade”.

A questdo 4Neste momento, na sua turma, tem alunos de ouagismalidades
gue nao a portuguesaluais e quantos? professores afirmam ter alunos estrangeiros
na sua turma, enquanto 2 nao tém. Foi apontadmtainde 16 alunos, de 6 nacionali-
dades, das quais constam: brasileira, moldava,rayrassa, ucraniana, uzbeque e ve-

nezuelana.

A questdo 5Se tem alunos estrangeiros, diga como comunicastes? a mai-
oria dos professores alega falar em portuguésy vistalunos ja dominarem o idioma,
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nao obstante, quando surge alguma dificuldade @l W@ compreensao, recorrem a

imagens e/ou gestos para se fazerem entender.

A questdo 6Solicita a colaboracdo dos seus alunos estrangeiars: enrigque-

cer as aulastodos os docentes afirmam que “sim”.

A questdo 7Acha que a cultura dominante deve prevalecer naescala? to-
dos os inquiridos responderam afirmativamente.dPags a transcrever algumas opini-

oes:

“Sim, porque a cultura da nossa regiao € estalesla prevalecer;

“(...) deveriamos ter alguns conhecimentos relamos com as outras culturas,
mas uma vez que a nossa realidade é esta, elpaadecer;

“(...) a cultura dominante deve ser enriquecida esmutras culturas;

“Sim, devem adaptar-se a cultura vigente;

“Sim, porque sendo maioritaria ndo pode ser pastaadte em prol das novas;

“Sim, ndo esquecendo que a cultura de todos deveseeitada entendendo que
também as minorias devem aceitar as culturas fdsatha regido;

“Sim. Tal como é focado no Projecto Educativo dedlzs os alunos estrangei-
ros também seriam contemplados com as actividadg®ostas no projecto. A
viabilidade do projecto muitas vezes falha.”

A questdo 8Considera que as minorias étnicas deveriam terrali& Portu-
guesa como 2.2 Lingua?2 docente ndo se manifestou, outro respondeuctigue

nao?”. Os restantes opinaram que “nao”. Eis algonsos de vista:

“Nao. Em Portugal a Lingua Portuguesa tem que &érlangua”.
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“(...) deveriam ter a Lingua Portuguesa como h@jlé visto estarem a viverem
em Portugal”.

A questdo 9, em relacdoAkulturagio 8 docentes responderam que ambas as
partes (portugueses e estrangeiros) se tém deiraeult referiu que os estrangeiros tém
que se aculturar aos portugueses, ndo havendomaniesposta relativamente a acultu-

racao dos portugueses aos estrangeiros.

A questdo 10Considera a oferta de formacédo relacionada com icwitura-
limo: excelente, satisfatéria, reduzida ou inexis#®a resposta “inexistente” é referen-

ciada 7 vezes, sendo que o0s 2 restantes consigeraraduzida’.

A questdo 11Quantas accdes de formacéo frequentou relacionadas muti-
culturalismo? todos os docentes sdo unanimes em responder tarapasido contem-

plados com formacao a este nivel.

A questdo 12Sente-se preparado para trabalhar num contextoioulitral?, 7
docentes afirmam estarem preparados. Os restamehkiem ndo estarem preparados,

alegando algumas medidas a serem tomadas para&obsta lacuna:

“(...) era necessario aulas de Portugués especitdmen programa especifico
(com materiais, métodos), mais professores e noaish

“Ajuda extra de outros professores na sala e fefa. dAulas de Lingua Portu-
guesa extras aos alunos com outra Lingua materna”;

A questdo 13Acha que a educacdo multicultural é uma preocupadB® nos-

sos governantes®odos os docentes afirmam que “nao”.
A questdo 14Considera que os manuais adoptados pela sua esoat@mplam

a cultura dos seus alunos®8 docentes responderam “sim”, 2 consideram gée”;n

sendo que 1 docente ndo se manifestou.
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A questio 15Para si, quais S&0 0s aspectos mais importantespnavacio de
um manual escolar? resposta que mereceu a escala maxima foi ‘lalgda pedago-
gica” ao invés dos itens “o caracter sintéticose@adequacao ao nivel dos alunos” e “a

diversidade cultural em imagens” que foram considies “nada importantes”.

Parte Il — Curriculo e inovacgao

A questao 1, referentefrea de leccionaggoverificamos que 7docentes minis-

tram a Area Curricular e 2 ministram as ActividadesEnriquecimento Curricular.

A questdo 2, alusiva adcompanhamento da turma docentes afirmam acom-

panha-la desde o 1.° ano e 1 ndo a acompanhaa 4uedtao 1 docente nao respondeu.

A questdo 30 que entende por curriculp@s respostas divergem. 3 docentes

nao responderam, e 0s restantes explicam esteitwodas seguintes formas:

“(...) um conjunto de conhecimentos especificos cu aque um individuo pos-
sui”;

“(...) conjunto de competéncias (...) que se adopta&aa ciclo”;

“O curriculo nacional estabelece o conjunto de raiE|agens e competéncias
essenciais, comuns a todos os alunos, bem comeas & as componentes de
cada um dos ciclos”;

“Agrupamento de matérias, no caso concreto, dalaséoum agrupamento de
especificidades da turma”;

“As areas curriculares e néo curriculares que smadas”;

“E onde estdo escritas as competéncias desejéaisop alunos, devendo ser
aplicado de modo a produzir experiéncias de apragdns enriquecedoras”.
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A questio 4Considera o curriculo nacional adequado ao seu @xitat esco-

lar?, as posicdes oscilam:

“(...) é flexivel (mas ndo muito) para permitir a qp¢do de outros contextos
culturais, o que € importante quando se traballhraalanos estrangeiros”;

“(...) até porque o curriculo tem uma certa flexdzbde permitindo que o pro-
fessor faca as adequacdes necessarias”;

“As vezes. N&o é bem adequado quando numa salal@&a@nfrontamos com
diversas realidades”;

“Na globalidade, aborda os contetdos necessariasoph° ciclo”;
“Devia haver uma vertente mais regional, claroguma$ aspectos do programa”;

“O curriculo apenas oferece um conjunto de compe&éncompeténcias essas
gue podem e devem ser manipuladas de acordo calrass e com 0 contexto
escolar”.

A questdo 5Faz uma gestéo flexivel do curricutis inquiridos responderam de

forma afirmativa, a excepcao de 2 que nao se poharam.

A quest&o 6Tem conhecimento do Decreto Legislativo Regiofe2#/2001, de

25 de Agosto?2 docentes nao opinaram e as restantes resparstastodas negativas.

A quest&o 7Q que pensa do Projecto Educativo da sua escasdpinides séo
convergentes, sendo que os docentes concordam comn rele esta expresso. A maio-
ria € da opinido que o PEE esta bem elaborademutendo responder as necessidades
dos alunos. Quanto ao reconhecimento de algumaciotelidade multicultural, 2 do-
centes ndo se pronunciaram, 1 responde de forneivee@ os restantes reconhecem

neste documento alguma dimensao multicultural:

“Foi feito (...) a pensar na multiculturalidade, widermos alunos estrangeiros
na escola. Ha itens que se referem a estes alunos”;
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“(...) quando o Projecto Educativo foi elaboradoagétera uma escola multi-
cultural e assim sendo, todos os aspectos forasidmados”;

“Sim. Divulgacao da leitura/escrita”;
“Sim, uma vez que ao ler, esta € uma ajuda a e¢égrna Lingua e na cultura!.

A questio 8Que importancia atribui ao Projecto Curricular deifa?, todos
sao unanimes em afirmar que lhe reconhecem mugartdncia. Quanto ao ite@uem
o0 elaboroy 1 docente néao respondeu, 1 ndo o elaborou podmuéem a area curricular,

4 responderam “eu”. Os restantes professores rdepam:
“Elaborei conjuntamente com uma colega”;
“Eu, de acordo com o PEE, o PCE e os meus alunos”;

“Eu, em conjunto com 0s pais, alunos e nalguns item a participacdo da co-
lega do mesmo ano de escolaridade”.

Em relacdo aos iten® contributo dos alunos foi importantélequou o seu
projecto curricular de turma ao estipulado no prdj@ educativo? O seu projecto cur-
ricular de turma contempla os interesses dos skuma? 2 docentes ndo responderam
e 0s restantes optaram pelo “sim”. Ao it€uais 0s interesses que detectou nos seus
alunos? 2 docentes nao se manifestaram, sendo que astesstesponderam:

“O gosto pela leitura”;

“Melhor gosto pela leitura. J4 trazem para a estiotas de historias, ex.
Noddy. E de manh4, antes da aula cada aluno Igesaohistoria do colega”;

“Inventar/criar historias, lengalengas, rimas, &rdivwwigua. Assim, consegui uma
interligacdo com as outras disciplinas de uma fdtexdvel”;

“Motivacado para a leitura, especialmente na criatg#historias”;

“Eles gostam muito de actividades que envolvenxpsessdes, a informatica, a
televisdo, as revistas, a masica, o contacto cblatareza e o jogo (de qualquer

tipo)”;

“Gosto pela leitura, audicao de histérias, teafomms, etc.”;
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“Trabalhar em par/grupo; apresentar trabalhos ategas, recebendo elogios
tanto da professora como dos colegas, sentindtesg.l

Em relacdo a€onhecimento da politica educativa do pais de oniges alunos

estrangeiros1 docente ndo respondeu e os restantes afirmam c@nhecer.

Quanto dForma de os docentes integrarem os alunos estreogy@io contexto
sala de aula 3 inquiridos ndo responderam, sendo que 0s od&maN as seguintes

respostas:

“Explorando ao maximo a sua participacdo na aut@jviendo-os, permitindo-
Ihes que falem sobre a sua cultura, demonstrasda anportancia”;

“Os alunos nao tiveram dificuldades de insercéo”;

“Tento integra-los da melhor forma. Qualquer unedeéve boa integracao pois
ja sabem (minimamente) a nossa lingua”;

“Sao integrados normalmente, pois sdo muito bembidos por todos os cole-
gas que os ajudam, sem ser necessario pedir”;

“Promovendo a interac¢cdo com os colegas, ajudasd@® suas dificuldades”;

“Tento sempre partir do que eles sabem. Tento lpsefaem do seu pais, inclu-
sive ja pedi para que eles ensinassem alguma cdnciQuando € possivel,

tento fazer um elo de ligacéo entre os conteudonseu pais de origem. Por ex.
guando se aborda a gastronomia e as tradicbes”.

A questdo 9, quanto Rlanificacdo das aulasl docente ndo se manifestou, 1
disse que planificava s6 sem se justificar, 2 nedpram que procediam a planificacao

em grupo e os restantes planificam a pares.

A questdo 10, quanto Rreferéncia em planificar as aula$, docente ndo se

pronunciou, 4 preferem fazé-lo a pares e os resgtamh grupo.

A questio 11Considera que a pedagogia deve ser igual para toAaocentes

Nao se pronunciaram e o0s restantes deram respuzEava.
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A questio 12Faz diferenciacdo pedagogica nas suas auladocente nio opi-
nou, outro respondeu “ndo” e os restantes dergoosesafirmativa.

A questdo 13Como é a sua relagdo com os seus aluBagsponderam “exce-

lente” e os restantes consideram-na “boa”.

A questdo 140s alunos estrangeiros revelam dificuldades de rgimgemas
opinides dividem-se, sendo que 1 docente ndo opthoansideram que “nao” e 5 con-

sideram que “sim”.

A questdo 150s alunos estrangeiros tém apoio pedagégico aaies2i docen-
tes ndo responderam e 7 afirmam que “ndo”. Os desaque responderam negativa-
mente justificam que a escola ndo tem professacadb para esse fim, reconhecendo

que era necessario.
A questiio 16Qs alunos estrangeiros trazem problemas a es@ldiscurso é
divergente, porque 1 docente ndo se manifestoac@nties afirmam que “sim” e os res-

tantes consideram que os alunos estrangeiros a@nirproblemas a escola.

A questdo 17Como considera a relagéo entre os alunbslocente no opinou,

1 referiu que é “excelente” e os restantes coraimara “boa”.

A questdo 18Considera que os alunos estrangeiros devem presersua

identidade 2 docentes ndo responderam e os restantes aamsidae “sim”.

A questdo 19Com que alunos prefere trabalhaodos foram unanimes em res-
ponder “com ambos” (portugueses e estrangeiros).

A questio 20Qrienta os pais no acompanhamento dos seus edusahdin-

cente ndo opinou e os restantes deram respostaatia.
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A questdo 21Estimula a participacéo dos encarregados de educagiiescola
1 docente néo respondeu e os restantes opinananatfiamente.

A questdo 22De que forma os pais/encarregados de educacio topaate na

vida escolay 1 docente néo respondeu. Os restantes derargluastss pareceres:

“Regularmente questionam-me sobre a vida escolaredoeducando, apresen-
tam duvidas, analisam detalhadamente as fichagalie@io, sempre dispostos a
ajudar no que for necessario, (...)";

“Participando em actividades e sempre que sejassara a sua colaboracao”;
“Participando nas festas, etc.”;

“Colaborando no preenchimento de inquéritos, nargamhamento de estudo,
como pesquisar na Internet ou na oferta de igupgags o lanche dos dias festi-
vos”;

“Colaborando nos projectos, enriquecendo com &s isiegas os trabalhos, par-
ticipando nas actividades, tomando parte na avaiacvindo falar com os pro-
fessores”;

“Participando em algumas actividades, nas festas &companhamento escolar
dos seus educandos”;

“Através de projectos realizados pela escola”;
“Pedindo o0 acompanhamento dos filhos em casa”.

A questdo 23Quantas vezes retne com os encarregados de eduaadéago
do ang 1 docente nado respondeu, 1 retorquiu que eraaz@sy no final de cada perio-

do, e os restantes afirmaram “sempre que necessario

A questdo 24Solicita a colaboracéo dos encarregados de educagia enri-

quecer as aulgst docentes responderam “néo” e os restantegaisssim”.
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A questio 250 que entende por Inovacdo Pedagdgias opinides divergem.
Para uns, esta intimamente ligada com a autofornaigia outros tem a ver com as
metodologias e materiais utilizados no processea&oio. Eis o parecer de 7 professo-

res, visto 2 nao terem respondido:

“Um professor ndo pode estagnar (...)";

“E a capacidade de inovar e reinventar, de modaresformar as rotinas escola-
res tradicionais, compreendendo a importancia a@rses alunos os protagonis-
tas”;

“E estar em constante formagdo continua, adoptdifei@ntes maneiras de tra-
balho, indo ao encontro do interesse e motivac&atmos”;

“Utilizar novas metodologias e materiais pedagdgiico

“(...) tem a ver com a procura, ou seja, nés néo modepensar que ja sabemos
tudo e temos de dar espaco a transformacao”;

“(...) é utilizar novas metodologias no contexto pEIACco”;

“E ter a capacidade de transformar as rotinas das @m que os alunos sejam
auténticos autores”.

A questdo 26Considera-se um professor inovagas respostas s&o afirmativas.
Mesmo quem se absteve de responder a muitas pasguonsidera-se inovador. As-
sim, 1 docente ndo justificou a sua resposta eiweopinaram do seguinte modo:

“(...) dedicando-me ao maximo aos meus alunos, usaadpre que possivel
algumas inovacdes tecnolégicas”;

“Na medida do possivel, procuro estar sempre atrtalas as mudancas na
pratica pedagogica, quer nas did4cticas curricsilapge no contacto com outros
colegas, etc.”;

“Sim. Procuro inovar nos trabalhos que realizo asralunos, proporcionando-
Ihes experiéncias de aprendizagem enriquecedwmasaelas”;
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“Tento fazer o meu melhor, estando a par de novogeddos, estratégias, mo-
dos de trabalho”;

“Sim, porque utilizo materiais diversos para a fagdo e educacédo das crian-
cas”;

“Sim. Tento pelo menos realizar todas as actividatkeacordo com os interes-
ses dos alunos, utilizando metodologias novas qalerizem 0 ensino-
prendizagem e em que sejam 0s proprios alunoseanses principais agentes
neste processo’;

“Tento fazer o melhor pelos meus alunos. Tentorfaabalhos que levem os
meus alunos a uma aprendizagem enriquecedora”.

4. Diario de bordo

Sempre que houve deslocacdo a EB1 da Carreiragdeoms ao registo de
acontecimentos/informacdes que consideramos petéimele modo a tirar ilagcbes quan-
to as questdes que formulamos no inicio destelbtrabieste instrumento de recolha de
dados, deparamo-nos com dados significativos respes ao PAA, PCE, PCT, livro de
actas, manuais e cadernos dos alunos. Passamasseréver o discurso na primeira

pessoa do singular, por questdes obvias.

20-01-2006 - das 10h30 as 11h00

Antes de obter o aval da SRE quanto a autorizagéopgoder fazer o meu estu-
do na EB1 da Carreira, reuni com directora datuigéo inteirando-a do objectivo da
minha presenca nesta escola. De referir que aesegtividade foi uma constante, toda-
via ficou clara a ideia da necessidade de eu tagdardar até ordem oficial.

Ao subir para o segundo andar, deparei-me com uersagem linda que me
fez deixar entender que esta escola reconhece abagexto multicultural, uma vez que

uma das paredes esta decorada com um cartaz ¢éhwidgoto 17)
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Fotografia n.° 17 — Cartaz: “Amigos de todo o mundb

17-02-2006 - das 14h30 as 17h00

Ontem, recebi o despacho da SRE autorizando a mpmeisanca na EB1 da Car-
reira a fim de implementar o inquérito. De modo,dqwee, decidi vir falar com a direc-
tora que ja estava ao corrente da situagao.

Como ainda ndo houve um contacto com os restanpésspores, limitei-me a
pedir-lhe documentacéo oficial da escola a fim egder a alguns registos. Tive aces-
so ao PEE, no qual pude verificar que no inicicalta ano escolar é feita uma adenda,
procedendo a algumas alteracdes, atendendo adsmpes) as mudancas e actividades
gue a escola se propde desenvolver. Passo a atarstante da adenda alusiva ao ano
lectivo 2005-2006:

“Introducéo
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Esta adenda vem actualizar os dados constanteojeetd Educativo de Escola
elaborado no ano passado e que tem a duracaores4Anui estdo registados
apenas as alteracbes que aconteceram no ano ldeti605-2006 na Escola
Bésica do 1.° Ciclo da Carreira.

Caracterizacao da Escola

No ano lectivo de 2005-2006 a Escola Basica d€itl® da Carreira sofreu pe-
guenas obras de reparacdo que permitiram, ainda&gueas melhores condi-
¢cOes, por a funcionar no edificio anexo trés s@dapressao Plastica, Apoio Es-
pecializado (Ensino Especial) e Ensino RecorremetiNno.

Tudo o resto continua igual a excepc¢ao da sala®danbd A que é também a ac-
tual sala de Informatica, a qual esta apetrechada& computadores a funcio-
nar.”

Enquanto instrumento de gestdo pedagogica da esstdaPEE da EB1 da Car-
reira evidencia a pretenséo de querer adequarrizwornacional as especificidades da
escola e dos alunos que ela recebe, reconstruiradgartir das opgcdes e intencdes
adoptadas, face a situacao real da comunidade era gscola esta inserida e que ambi-
ciona servir. Neste documento institucional € dg@ade énfase a promocao do suces-
so educativo, aumentando a qualidade do ensirrapalho cooperativo entre professo-
res e demais actores educativos, a discussao Hhagims instrumentos e estratégias
mais adequadas para ensinar e aprender.

Parto do principio que os professores desta imgditusdo inovadores, traba-
Ihando cooperativamente, de modo que devem implemdimamicas educativas deve-

ras aliciantes.

31-03-2006 - das 14h00 as 16h00

Neste dia, entre as 14 e as 16 horas, realizowzeaselho escolar deste més, ao
qual eu também participei com a respectiva autpiizaNa ordem de trabalhos consta-
vam VAarios pontos sem interesse para esta invedtiga excepc¢do do ultimo item que
dizia respeito a minha apresentacao.

Ora, este ultimo ponto foi o primeiro a ser tratadladirectora apresentou-me
aos restantes colegas e pediu para que eu expligaagdo da minha presenca. Apos ter

procedido & minha apresentacdo pessoal, profi$®aeadémica, aclarei o meu propo-
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sito naquela instituicdo, salientando que pre@sdai colaboragdo de todos os colegas,
nomeadamente para responderem a um questiona@oreido com o desenvolvimen-
to curricular da escola, o qual estava ainda emdaselaboracéo. Foi notoria a recepti-
vidade por parte de todos os docentes. Pedi-llneiséia permissao para fazer uma ob-
servacao directa (metodologia prevista para fazkr iavestigacdo) — “metodologia et-
nografica” que privilegia o “ver”, “ouvir”, “deduri e “registar’ no contexto sala de au-
la, durante algumas sessdes até ao final do ativolebldo obstante, encontrei muita
resisténcia por parte da maioria, compreendendorgu@ da sua inquietude. Explica-
ram-me que a escola tinha sido inspeccionada @wmaareas antes, pela Secretaria Regi-
onal de Educacéo, durante um periodo de trésdbasonstrando que ndo estavam dis-
postos a serem “vigiados”, aludindo ainda que {dasasdo ministradas a todos como
se fossem todos portugueses.” Perante esta siteagdaracosa, esclareci que nao as-
sumia o papel de “inspectora” mas sim de uma “inyadora” a procura de respostas
para algumas hipoteses formuladas aquando da a{@#tmodo meu tema de investiga-
cao.

Como este foi 0 primeiro encontro com todos osgasdres da escola, ndo insis-
ti sobre esta questdo na esperanca de que numiangréportunidaderenegociasse-
mos Antes de terminar a reunido, pedi aos presentesaportunamente, me facultas-
sem documentagao escolar: PCT, manuais escolasstemos dos alunos, entre outros,
com o intuito de ter algum suporte fidedigno queetigasse as dinamicas educativas
que se operam nesta escola multicultural. A pr@pimstaceite por parte de alguns cole-
gas, todavia a maioria ndo se manifestou. Ficapwatio que eu voltaria a escola no
dia 22 de Abril, na sexta-feira posterior as fédaf?ascoa.

Observacéao:Julgo que apos mais um ou dois contactos com eg&s)| renegociare-
mMos a proposta que lhes apresentei, de forma a femd uma observacéo directa em
contexto sala de aula. Explicar-lhes-ei melhor o papel que ndo € de inspectora, mas
sim de alguém que somente pretende captar situaglsntes para posterior trata-

mento.

133



12-04-2006- das 11h00 as 17h00

Hoje, ndo estava prevista a minha comparénciagwagsontudo decidi que se-
ria uma boa opc¢do proceder a alguns registos fafiogs uma vez que os alunos esta-
vam em periodo de férias da Pascoa. De referingadotografias ndo constara o rosto
do pessoal docente e tampouco do pessoal discantena questéo de privacidade.

Pelas 9 horas, telefonei para a escola a fim @ema#r a sua representante que
iria tirar as fotografias e as medidas das salastmdo de ilustrar o meu trabalho. Fui
atendida por uma auxiliar da ac¢éo educativa qoetgmente me recebeu e me acom-
panhou até as salas. Tanto o pessoal docente cpessoal discente gozava o periodo
de férias da Pascoa, estando unicamente ao ses/aaxiliares da ac¢ao educativa.

Comecei a trabalhar por volta das 11 horas e deiepminada a tarefa deste dia
pelas 17 horas. Fotografei a parte frontal da as@iterior) bem como todas as salas
de aula, num total de cinco. Procedi ainda ao tegias medidas destas salas com a fi-
nalidade de elaborar as respectivas plantas. Estaéw foi tomada com o propésito de
apresentar no corpo do trabalho, a organizacamdamas, de forma a oferecer uma vi-
séo precisa do espaco (salas desafogadas), d&paokignobilidrio e decoragéo.

Gostaria de salientar que ainda ndo me tinhamegdesentadas todas as salas.
De facto, so conhecia a sala 3 (onde se reluneselimnescolar e sala que também ocu-
pa a directora que lecciona uma turma). Hoje podéecer as salas 2,4,5,6. Quanto es-
pacosas que elas séo! Mas que pena terem a dépagie lhes foi conferida! Todas
elas, a excepcao das salas 5 e 6, obedecem aconi@diitional, estando dispostas em
fileiras, sendo oferecida aos alunos pouca ou pogsgibilidade de interagir em grupo.
Salas tdo grandes mereciam uma disposi¢cdo em figrihou L, o que permitiria uma
maior aproximacao entre alunos de forma a se waria partilha de materiais e o traba-
Iho em grupo, dando lugar a reflexdo e ao deb&e&aBa vez mais se apela para o tra-
balho cooperativo, ndo faz sentido organizar essss¢gundo um modelo pouco inova-

dor.
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21-04-2006 - das 9h30 as 17h30

Fui recebida pela directora da escola, a qual moata demonstrar bastante re-
ceptividade. O meu primeiro passo, neste dia, édirghe o livro de actas, de modo a
obter informacgdes pertinentes para a minha pesquisa vez que os docentes ainda in-
sistem em recusar a minha presenca em contextdesalala.

Em dialogo com a representante da escola, algufiesgores, auxiliares da ac-
céo educativa e alguns alunos, obtive a respastasaquestao que me preocupava: tra-
riam as criancas problemas de indole indisciplmasta escola multicultural? Todos
confirmaram que o ambiente escolar era harmongesn,conflitos entre os alunos.

Pude comprovar a veracidade desta questdo, agaaeque no livro de actas
consta uma unica participacdo de indole indis@plidesde o inicio da no lectivo 2005-
2006, a qual diz respeito a um aluno portugués.tand de escolaridade. Julgamos que
este caso ja é reincidente a comprovar pelo coatdadegisto. Passo a citar na integra,
a informacéo que consta da acta numero seis, dd@ad®3-12-2006, a excepcdo dos

nomes que, por questdes de privacidade, sdo distici

“O aluno Cristiano foi mencionado pelos problemasdmportamento que con-
tinua a revelar na sala de aula e durante os osgneiferindo-se que ja foi dado
a conhecer ao Encarregado de educacao atraveés iadabdnio”.

Além deste caso, nesta mesma acta ainda figurascdeos de excesso de faltas

respeitantes a alunos portugueses:

“(...) Também foi exposto o caso dos alunos com excele faltas. Sdo eles:
Manuel e Jodo, referindo-se que foi feita a re$gpctomunicacdo a Proteccao
de Menores”.

Pude ainda constatar que ndo séao os alunos estaangee revelam mais difi-
culdades de aprendizagem. De facto, consta daaeictea mencionada, o0 nome de trés
alunos de nacionalidade portuguesa que usufruefipdm Especial:

“(...) fez-se o levantamento dos alunos para obsé@ovayp Ensino Especial,
tendo sido mencionados os seguintes: Antonio, Makkrio”.

135



Outro assunto pertinente que merece a nossa aténgadfacto de existir uma
significativa parceria escola-comunidade, homeadé&neom as autarquias locais. En-
tre outras instituicdes, a Junta de Freguesia dasbécitada para colaborar com a esco-

la. Tal pode ser comprovado na Acta nimero cinatadh de 5-11-2005:

“O professor Joad informou a todos os presentes que tinha entradcogacto
com a Junta de Freguesia da Sé para que estebodsae de alguma forma para
a festa de Natal”.

Uma nova referéncia respeitante a parceria esooficidade consta da acta

ndmero cinco, datada de 07-01-2006:

“(...) a directora informou que a Ludoteca do pardae&santa Catarina convidou
trinta e dois alunos da escola, a frequentar oeptojde “actividades do
AT.L".%®

Na acta niamero nove, datada de 04-03-2006 tamb@staco registo do passeio
escolar, no qual os alunos terdo oportunidade dbem®r uma freguesia da zona oeste

da ilha, o Porto Moniz:

“Em relacédo ao destino do passeio escolar a reaeao final do 3.° periodo,
com destino ao Aquéario do Porto Moniz (...) sera i@ovihte e trés de Junho e
ird consistir numa visita ao Aquario do Porto Mdéniz

Nas dinamicas educativas, consto que € dada é&masentexto local, pois exis-
tem muitos registos que contemplam o binémio esmmiaunidade. Nos cadernos dos
alunos aos quais tive acesso de forma aleatoride pamprovar este facto. Existem
muitas composi¢cdes com relatos de saidas: idaghama, ao teatro, as bibliotecas, a
feira do livro, entre outros.

Do conteudo do livro de actas, ainda considerdinmte destacar que em con-
selho escolar ha uma preocupacio em se fazer timdagdo entre as Areas Curricula-
res e as Actividades de Enriqguecimento Curricidar salientar que nesta escola, so as
duas turmas de 1.° ano usufruem destas actividadpementadas pela primeira vez

este ano lectivo. Esta escola ainda ndo é condia&af°, pois s6 os alunos do 1.° ano

%8 Nome ficticio.
9 Atelier de Tempos Livres.
80 Escola a Tempo Inteiro.
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de escolaridade permanecem na escola nos doistukesim, na acta nUmero quatro,

datada de 8-10-2005, faz-se referéncia ao seguinte:

“(...) as professoras das Actividades de Enriquecim&urricular se devem
reunir com os professores do primeiro ano”.

Ainda em relacdo a cooperacéo, os professores e@sita deixaram registada a
sua vontade em colaborar comigo, facultando o €£0L Fal pode ser confirmado na
acta numero oito, datada de 04-02-2006, cujo cdotedntém uma inexactiddo no que
concerne a area do mestrado que, na verdade é wragao na Area de Inovacéo peda-
gogica, cujo tema se traduz por: Educacdo multicallt- Uma abordagem a dimensao
multicultural do curriculo numa escola do 1.° cidlboRAM.

“Todos os docentes que tém alunos estrangeirosomtaram em facultar os
PCT a uma docente que vira a nossa escola cossilfg@ra realizar o seu mes-
trado em Multiculturalidade”.

Tinha ficado acordado que eu pretendia ter acessmoa os PCT e ndo somente
agueles que incluissem alunos estrangeiros. Nseuefere a cooperacao, pude com-
provar que ha duas colegas que ja demonstram megieptividade, tendo vindo a mi-
nha procura a fim de me concederem os respecti@ds anuais e cadernos dos seus
alunos. Nestes, pude verificar que existe uma etealidade de cooperacgéo entre o

corpo docente/corpo discente, estando definidguoist:

“(...) Tudo seréa elaborado em conjunto com os alosm as turmas do turno
da tarde, que se juntardo a nés a fim de realizatmoprojecto mais significati-
vo e baseado em valores de colaboragéo, coopezayaizade”.

Uma das docentes reconhece que:

“(...) no ambito da reorganizacao curricular, o Desfleei n.° 6/2001 de 18 de

Janeiro determina a criagdo de trés novas areegsutares: o Estudo Acompa-

nhado, a Area de Projecto e a Formac&o Civicaposguel o objectivo estratégi-

co desta reorganizacdo € a garantia de uma edudaddmse para todos os alu-
nos, visando o desenvolvimento dos seus interessggiddées de modo a pro-
moverem a realizacdo individual em harmonia corwadsres da solidariedade

social”.
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25-05-2006 das 9h30 as 18h30

Hoje, desloquei-me a EB1 da Carreira para impleanemiguestionario aos dez
professores que ministram aulas no diurno. Pedi4itaea responderem antes de sairem
do recinto escolar todavia foram sé dois os quepciiam, sendo que os restantes ale-
garam falta de disponibilidade. Ficou acordadoenteega-los-iam amanha.

Uma vez que até a data, ndo houve receptividadgaaaminha proposta meto-
doldgica em proceder a uma observacao directdalimie-ei a fazer a andlise de dados
dos inquéritos recebidos, bem como a documentasgpgito/educativos. Todavia, vou
continuar a insistir até ver se algum colega spatitiliza, mostrando a sua vertente
cooperativa e humana. Mas, esta dificil!

Pedi a representante da escola nova documentagy@eadamente o livro de ac-
tas do ano transacto para verificar se tinha haxetencdes no final do ano lectivo e
quais tinham sido os alunos retidos: portuguesesstrangeiros, no sentido de confir-
mar o que me havia sido ja informado, nomeadamgue os alunos estrangeiros
aprendiam com muita facilidade, ndo precisandgdeaeducativo.

Pude constatar que nas actas numero treze e galatadas de 30 de Junho a 8
de Julho de 2005, respectivamente, constam oneecfs, sendo que nao existe ne-
nhum caso de insucesso escolar respeitante a aatraageiros.

Também pude comprovar que na acta de 6 de Mai@@g » conselho escolar
procedeu-se a actualizacdo do PEE e definiu agdarles a serem desenvolvidas no
Dia da Crianca. Assim, um projecto para comemor@isoMundial da Crianca ira ser
desenvolvido. Posteriormente, integrarei nesteadde bordo, o relatério das activida-
des desenvolvidas neste dia, de forma a pudeiicagrge o contexto multicultural € ou

nao contemplado.

09-06-2006 -das 10h30 as 16h30

Hoje, vim recolher os questionarios que os colegailmente se disponibiliza-
ram preencher para posterior tratamento de dadisoNstante, s6 me foram entregues
9. Ha alguém que ainda nao teve tempo de respaderesmo. Ficou estipulado que

na proxima sexta-feira, dia 16 de Junho, o mesmsar&entregue.
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Apds muita insisténcia, consegui convencer duasgesl que me deram autori-
zacao para eu poder assistir as suas aulas dalentaminutos. Importante é salientar
qgue néo se trata dos dois docentes me facultassu BCT. Tive oportunidade de ouvir
trés alunos estrangeiros expressarem-se em coms@atde aula: um menino uzbeque e
duas meninas ucranianas. Na verdade, nenhum defels dificuldades na expresséo
oral, apesar de estarem a residir na Madeira lekiapgdamente um ano.

Perguntei a directora se o colega tinha entregygestionario em falta, porém a
resposta foi negativa. Pedi-lhe que me faculta8€B, o qual me foi prontamente ce-
dido. Verifiguei que ha projectos elaborados alrmaeescola e outros executados a ni-
vel de turma. A titulo de exemplo, foi executadoj\ael de escola, um projecto de Natal
(Anexo lll), sendo que a vertente multicultural rfiébtotalmente omitida. A ilacdo que
posso tirar da analise deste projecto é que haastigio de educacdo multicultural de-
finido num dos objectivos: “Pesquisar as tradigi@slicias da nossa terra e de outros
paises”. O registo deste objectivo consta da igiio do projecto, porém nao sei se tal
foi ou ndo concretizado.

Vou insistir no facto de esta escola dar grandeasenfao bindmio esco-
la/comunidade educativa, porque 0s interveniengssedprojecto bem como de todos
aos quais tive acesso, sao os “Professores, Alimesrregados de Educagéo, Auxilia-
res da Acgao Educativa”, sendo que no dia da testencerramento do ano lectivo, “os
trabalhos, (...) serdo apresentados a toda a eseo& @ais.”

Na avaliacdo do projecto, o conselho escolar f@nune em considerar que “a

festa foi muito bonita e que houve uma boa coo@eragtre a escola e as familias.”

16-06-2006 das 10h00 as 13h30

Hoje, vim com o propdsito de recolher o questiand&nin falta para posterior
analise e obter mais algumas informacdes de irstengasra 0 meu estudo. Infelizmente,
o professor afirma ja o ter entregue quando, ndader, ndo o fez. Entéo, limitei-me a
analisar o PCE da EB1 da Carreira, onde constartosnprojectos que sao definidos
para os dias comemorativos mencionados no PAA.dalientar que o PCE €, entre ou-
tros, um documento que confere real autonomia al&sEste possui uma articulagéao

especifica com o PEE, uma vez que consubstangi@atiaa a filosofia nele expressa.
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E, por certo, um documento cuja finalidade é adequaurriculo nacional & especifici-
dade de cada escola bem como dos seus alunosstreawio-o a partir das opgoes e in-
tencdes adoptadas, face a situacéo real da condengtia que estéo inseridos e que am-
biciona servir. Este projecto visa formar cidad@dmtadores de competéncias essenciais
e estruturantes abrangendo todas as vertentesdowidvimento humano.

N&o perdendo de vista a progressiva e desejadaatitnifipacdo entre o curricu-
lo nacional e as componentes regionais e locaisneelho escolar da EB1 da Carreira,
ao deliberar o constante do seu PCE segue asagd®stdo curriculo nacional, expres-
so no Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 Janeiro, ajdsi@anao contexto regional, como es-
tipulado no Decreto Legislativo Regional n.° 26/20@e 25 de Agosto.

Informei a directora que viria recolher este ultimquérito na proxima terca-

feira, dia 20 de Junho, e analisaria alguns dgeqas constantes do PCE.

20-06-2006 - das 10h00 as 16h00

Hoje, infelizmente, nenhum colega esta disponivetios eles tém muito traba-
Iho, porque ja pensam nas avaliacdes. De factopdegtivo esta a terminar e os alunos
tém de ser avaliados, logo, ndo os molestei. Cagitia analisar o PCE desta escola e
tive acesso ao projecto que foi elaborado e imphkad® no Dia Mundial da Crianca.
N&o o colocarei no corpus do diario, como haviaipte, mas sim como documento em
anexo.(Anexo IV) Pude comprovar que 0s seus objectivederoplam, se bem que de

forma camuflada, a multiculturalidade:

“Conhecer a importancia do Dia Mundial da Crianca,;
“Identificar e compreender os direitos fundamendas Criancas;

“Alcancar os objectivos do PEE.”

A definicdo destes objectivos revela poucos ingicie uma educacao multicul-
tural. Os professores dao muita énfase a parti&@pédos pais, do pessoal ndo docente, e
da comunidade. Também d&o grande importancia &distélinaridade. E notéria a
preocupacao em desenvolver o curriculo tendo emideracao as linhas orientadoras

do PEE, nomeadamente o lema deste documento aldenther € bom e faz-nos cres-
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cer.” Nao obstante, a dimensdo multicultural éipmatente omitida. O lanche para este

dia foi confeccionado com iguarias trazidas pet@ncas. Mais uma vez, esta bem pre-

sente a cooperacao escola-familia, todavia julgagoesbolinhos de coco, salame de

chocolate, bolo de bolacha e gelatina séo iguapigsencontramos no dia-a-dia. Por

gue nao ter solicitado aos pais das criangas @siras a confeccdo de sobremesas tra-
dicionais do seu pais de origem?

Uma vez que estou limitada no tempo, pois o fimaldnho aproxima-se, sendo
que também tenho de proceder a avaliacdo dos mewssalogo, s6 poderei compare-
cer a EB1 da Carreira, durante o més de Setemlmrotak-me-ei entéo a fazer uma
analise exaustiva as respostas do questionariegetipelos 9 docentes.

N&o sei se terei de voltar a EB1 da Carreira radrdo ano lectivo 2006-2007.

Com o decorrer deste estudo, veremos.

141



CAPITULO II — Interpretacéo e discussao dos dados

Tendo por foco a educacdo multicultural, o nosgodesteve como objectivo
aferir que importancia € atribuida a vertente roultiiral do curriculo de forma a veri-
ficarmos se os professores da EB1 da Carreirans@@adores, recorrendo a flexibiliza-
céo curricular, elaborando projectos pedagodgicusaates e diversificados, dando as
respostas mais adequadas ao seu contexto esca@letecaado pela diversidade cultu-
ral. ApOs a descri¢do qualitativa dos dados qubaanas de fazer, propomo-nos agora
extrair alguns significados interpretativos, deunsza mais abrangente, confrontando-
0S com 0s pressupostos tedricos que fundamentartrasalho.

Verificamos que a EB1 da Carreira elaborou e implgiou o seu PEE para o
quadriénio 2004-2008 de uma forma consciente e dertica, tendo como linha orien-
tadora o que esta prescrito nos diplomas legisiatisgem como o que esta definido na
LBSE, atendendo as caracteristicas especificasetty na escola e dos interesses e ne-
cessidades das criangas. Teve a preocupacao aelpr@cuma adenda no inicio do cor-
rente ano lectivo (2005-2006), onde foram regigadgumas alteragdes. Delineou uma
série de metas, umas das quais com alguma dimemnsgéoultural, no sentido de con-
templar o seu publico estudantil: 142 alunos, emdrquais 16 estrangeiros.

Outro aspecto que merece a nossa atencao € al@ao® professores quererem
ser inovadores. Eles afirmam que desejam “umaastoVadora’. E um facto que eles
privilegiam a presencga dos pais na escola. Aprazenafirmar que esta instituicdo nao
descura a presenca dos pais/encarregados de enjuessg@ncialmente em dias festivos,
aquando dos momentos de avaliagcdo e sempre qusokéitados. Reforcar ou criar
uma verdadeira cultura de gestao flexivel do culwiatravés do trabalho cooperativo
entre alunos, pais, professores e comunidade éo prgvavelmente, o elemento mais
determinante do sucesso da mudanca que agoraeepfos docentes esforgcam-se por
trabalhar de forma articulada com os pais e a catada, contudo achamos que muito
mais podia ser feito. Por que ndo convidar os eegados de educacao para abordar
uma determinada tematica em contexto de sala deoauh escala da escola? Nao trari-
am os pais das criancas estrangeiras elementasmdaibura que seriam novidade para
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0s colegas? Se aprendemos uns com 0s outros, aferdd Sebastido da Gama, (op.
cit.,) seria valioso incorporar novos saberes sengoie fosse possivel. Apesar de os
professores afirmarem que fazem uma flexibilizag&oicular, a verdade é que eles se-
guem quase ha integra 0s manuais para minist@meudos do programa do 1.° ciclo
e quando criam materiais pedagdgicos, como o didienlustrado, repetem o modelo
etnocéntrico.

O dicionério ilustrado, elaborado no sentido delajlos alunos estrangeiros na
aquisicao de vocabulario portugués € exemplo deaama preocupacao para responder
ao multiculturalismo, todavia ao fazermos uma aedditenta ao seu contetdo, conclui-
mos que, paralelamente, e julgamos que de fornomsatente, ressalta a presenca e um
modelo etnocéntrico que pode transmitir mensageultas as diferentes culturas pre-
sentes na EB1 da Carreira. A imagem da capa dondico pode revelar codigos cultu-
rais diferentes daqueles que as duas professoeas glaboraram pretendiam divulgar.
De facto, as estrelas presentes na figura podebosrar alegria. Neste caso, julgamos
que os bailarinos estdo sentindo euforia pelos mewios energéticos que executam.

Porém, outros olhares verao as estrelas como simdkolioléncia. Basta relembrarmos

as bandas desenhadas de Lucky Lucke ou outragjua@sa presenca de estrelas € si
nénimo de pancadaria, de dor.

Se examinarmos atentamente as imagens das criaecasheceremos que elas
correspondem a figura masculina, podendo tirarmasodlacdo que a sociedade portu-
guesa ainda da muita importancia ao homem. Nacesezdim sinal de que o machismo
esta presente em Portugal? Se repararmos melharjaagas tém quase todas, pele
branca e cabelos loiros, logo ha uma tendénciagbeidar outras culturas. Até os uten-
silios de cozinha, a faca e o garfo sdo elementesrgvelam etnocentrismo, porque
nem todos os alunos os reconhecerdo. Por melhosajaea vontade em querer minis-
trar praticas multiculturais, os docentes ainda edidio consciencializados para tal,
dando, no entanto, o seu melhor.

Apresentamos de seguida uma amostra de nove imedgeredda tema do dicio-

nario ilustrado.
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MINI — DICIONARIO ILUSTRADO

ALUNOS 2.°B

NOME:

144



ANIMAIS

LS

A Avestruz A Baleia O Cavalo
O Canguru
O Veado O Cisne O Coelho

OBJECTOS E UTENSILIOS

™

b A

ﬁ

—

A Faca O Garfo O Prato
A Panela A Chavena A Frigideira
O Bule O Funil A Vassoura
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TRANSPORTES

D=«

==

A Avioneta

A Ambulancia

T

O Avido a jacto

A Bicicleta

i

A Carrinha

O Navio cruzeiro A Canoa
INSTRUMENTOS MUSICAIS
2
O Acordeao O Banjo
A Flauta O Xilofone A Viola

O Tambor

O Triangulo

O Violino
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ESCOLA

2

O Lapis de cera

O Globo

O Lapis

Il

&)

O Microscopio O Computador O Quadro
E B :L:-\--\- =
A esferografica/caneta O Professor A Tesoura

DESPORTO
| j‘
O Bowling A Pesca O Futebol
o
; L.
m— ]
A Luta livre A Natacao O Ténis de mesa
b = /
O Ténis O Pdlo Aquatico O Taco de Golfe
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PARTES DO CORPO

T

O Coracéo

O Dente

O Osso

O Mdsculo

J{\EJ?,
/sl
L:r_ﬁ;rllll':f-.'-%
_v
O Roup&o/Robe O Anel Os Oculos
s
A Bengala

=3
S

A Pasta

A Carteira

O Casaco
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CORES

Amarelo Azul Branco

Cinzento Castanho Cor de laranja

Preto Roxo Vermelho

FRUTOS E LEGUMES

3

O Péssego As Uvas A Banana

O Kiwi A Melancia

& :- -‘.'r.;

As Ervilhas A Batata A Alface
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TEMPO

e

As Nuvens

Wi

Kk

A Trovoada

N
7

O Frio

@) Calor

O Inverno

ACCOES, SENTIMENTOS E EMOCOES
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Fazer caretas

Dormir

Pensar

Nadar

Observar
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Apesar desta escola estar muita degradada, ospoods preocupam-se em de-
corar as salas de aulas com cartazes contendonas t# programa, gramatica, traba-
Ihos dos alunos e ainda os cartazes tipicos dgsraarios, presencas, comportamento,
entre outros. Contetdo, nenhum desses cartazda k@gigios de educacao multicul-
tural. As salas de aulas sdo muito espacosas,dest@adamente decoradas, mas néo
concordamos com a sua organizacédo, porque obedeauedelo tradicional, & excepcao
de duas, que revelam alguma sensibilidade por q@genonstituiu, no sentido de dife-
renciar o ensino.

As saidas escolares (visitas de estudo), a exeelipdplementacao de projectos
para os dias festivos também sdo muito valorizaoagudo raramente contemplam a
diversidade cultural. Sabendo que a nova visdoudécalo pressupde que o papel da
escola e dos professores néo se situe essencialmetgrreno da execucdo mas sim da
deciséo e da organizagao, apuramos que os prafest®iEBL da Carreira sao bons de-
cisores, pois projectam uma politica educativadeedo ao seu contexto caracterizado
pela diversidade cultural porém aquando da execegs@oecem as metas que se propu-
seram alcancar. Deste modo, € visivel uma ruptuire ® que € idealizado e o que €
concretizado.

No que diz respeito a relagdo pedagdgica, podemoswr, tal como afirma
Alcino Matos Vilar, “(...) melhorar a interaccdo dote-discente &er si uma atitude
(cultural) de inovacao.” (ibid). Aferimos que asagdes pedagogicas que se estabele-
cem nesta escola, entre professores-alunos, ahlnogs séo boas, a confirmar pela
opinido geral da comunidade educativa bem comoleilaa feita ao livro de actas do
ano 2005-2006, no qual consta unicamente uma ipa¢@&o de indisciplina, pelo que
confirmamos a vertente inovadora dos professorste ré@anbito, porque privilegiam o
espaco/tempo para a reflexdo e o debate.

Defendemos também a motivacdo como sendo uma fdeniaovar pedagogi-
camente, porque consideramos que criar contextasdeaeis para a aprendizagem €
uma mais valia para o sucesso educativo. Os potssdga EB1 da Carreira criam nas
suas salas os cantinho da Leitura, da Matematitaleglés, o que, de certo modo, vai
gerar nas criancas vontade de aprender, de fazeolErtas. Mesmo assim, podiam
ainda recorrer ao cantinho das Descobertas, calocanm bau materiais diversifica-

dos, tais como historias, bandas desenhadas, nagrtezes, cancdes ou jogos tipicos
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de outros paises) que retratassem as culturasteggea escola. Assim, estariam a con-
templar a multiculturalidade, criando contextospictms para que as aprendizagens
fossem significativas para todos os alunos.

Platdo considerava que através do jogo também remdi@. Concluimos que
nesta escola, os alunos fazem aprendizagens eextmescolar quando saltam a corda,
a apanhada, ao jogo do lenco, do anel e da cabea-estre outros, sendo que se privi-
legia as brincadeiras cantadas portuguesas. Nuasanziamos jogos tipicos de outras
culturas nesta instituicdo, o que revela uma fidtsensibilizacdo pelas mesmas, sendo
gue a partilha de outros jogos/brincadeiras sena mais-valia no processo de sociali-
zacao de todos os alunos.

A prética pedagdgica da EB1 da Carreira ndo see@ognstruir, bem pelo con-
trario. Os alunos séo levados, com a ajuda doggsofes a elaborar muitos projectos
bastante aliciantes, tanto a escala da escola aamh@! de turma. A aprendizagem pela
descoberta € bastante valorizada. Nao esquecaraoegte processo as criangcas sdo as
construtoras das suas proprias aprendizagens. @ tumeentavel é o facto da vertente
multicultural ser praticamente inexistente aquat@alefinicdo e implementacédo de tais
projectos. Mesmo assim, ja é evidente uma certacppacdo com a educac¢ao multicul-
tural, a confirmar pelas conversas que tivemos atguns professores, alegando que
abordavam e incorporam conteudos respeitantest@araulos seus alunos, nomeada-
mente gastronomia e tradicfes/costumes, entrespussencialmente na de Estudo do
Meio.

Numa escola com as caracteristicas da EB1 da @arfaiia todo o sentido re-
correr a pedagogia dos intercambios escolaresjdonhenhum professor pensou nisto,
0 que ja Ihes foi, por nos, sugerido. Julgamosagpresenca de alunos estrangeiros nes-
ta escola € uma mais-valia para que todos posszen &rendizagens significativas,
sendo que além de uma educacdo multicultural pothesrer lugar a uma educacéo in-
tercultural, dando lugar a interaccéo entre todasutiuras.

Consideramos que apesar dos professores reconimegeseu contexto educati-
Vo caracterizado pela pluralidade cultural, ainda estao sensibilizados para lidar com
a mesma, sendo que esse facto se deve, essent@ltnéaita de formacgéo. Todos eles
foram unéanimes em afirmar nunca terem frequentagées de formacgdo a nivel da

educacdo multicultural. Ora, somos da opinido gt@rmacao inicial ndo basta. E pre-
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ciso estar continuamente a prender, sobretudo quasdespostas educativas ndo séo
suficientes para contemplar as criangas que vémiderias étnicas e de populagdes
imigradas. Ministrar uma pedagogia multiculturaplmma uma formacéao inicial e conti-
nua de professores para que estes se tornem maigese a flexibilizacdo e ndo a pres-
cricado curricular conseguindo desenvolver o pracessricular ndo de forma depen-
dente dos manuais como a que se tem vindo a \erété agora.

Neste sentido, sO € possivel implementar o prioadpiinclusdo da diversidade
nas salas de aulas se os professores possuiremcooahtos sécio-culturais sobre 0s
seus alunos. A quest&o alusiva ao conhecimentaltiaa educacional do pais de ori-
gem dos mesmos, todos os docentes afirmaram desmfeh Para inteirar-se das suas
raizes, nada melhor que a parceria escola-famiiagentido de se estabelecerem rela-
cOes de cooperacao entre pais-professores-aluadsimda a dar as melhores respostas
educativas.

Os professores ndo devem entender a diversidade asonproblema mas que
sejam capazes de fazer uma inovacao curricular igiegre uma educacdo mul-
ti/intercultural quando lhes for oferecida formagieste nivel. S6 com uma formacéo
adequada, os professores poderao analisar asngésrentre os seus alunos e, respei-
tando-os, partir delas para planificar a sua aecliwativa, construindo materiais peda-
gogicos que irdo ao encontro dos interesses deurada

Impde-se, pois, a necessidade de formar professorexientes dos problemas
duma populacdo escolar multicultural, capazes daeatter e desenvolver uma inter-
vencéo educativa que inclua a diversidade cultdral.formag&o podia ser adquirida
aquando da formacdao inicial bem como da formacé@iraea. Infelizmente, todos os
docentes inquiridos sdo da opinido que nunca tivécamacao no ambito da educacao
multicultural. A nossa opinido estd em harmonia cogue defende Carlos Cardoso, re-
conhecendo que “(...) a formacédo para trabalhar cafiversidade de alunos € uma
exigéncia do perfil de qualquer professor em s@tled democraticas, cada vez mais
heterogéneas.” (op. cit., p. 31). S6 desta fornde@m responder, com qualidade, ao
seu publico, que é, hoje, diferente do que pro@eaescola quando ela se destinava a
uma cultura dominante. Deste modo, urge aos eduesndonscientes das mutacdes que

a sociedade esta a sofrer, recorrer a flexibiliaagéricular, modificando a mentalidade

154



gue relativamente a profissdo docente ainda termarevalecer. Estamos persuadidas
gue, como recorda Maria do Céu Roldao:

“Flexibilizar opde-se a uniformizar segundo um mod®mum e constitui um
percurso no sentido da adequacéo do trabalho escdigersidade de contexto.
(...) A flexibilidade visa a melhoria e a qualidad® ehsino, pela promoc¢é&o do
sucesso pessoal e equitativo de todos os alurogs.tit., p. 54)

Perante todos os factos acima apresentados, atequeé dada alguma impor-
tancia a dimensao multicultural do curriculo nesgteola, essencialmente presente nas
linhas orientadoras dos PEE, PCE e PCT, apesar derificar um desfasamento entre
0 que € idealizado e 0 que € concretizado. Recarslamsistentemente que tal se deve,
essencialmente, a falta de formag&o dos professorémbito da educagdo multicultu-
ral. Assim, por melhor que sejam as suas inteng@ereconhecer e aceitar a diversida-
de cultural, ndo fomentam suficientemente o “masdi@s culturas”, porque cada qual
quer manter a sua identidade, reinando na escdBdlala Carreira, a cultura nacional,
logo uma educacgao predominantemente monoculturatienalista.

Segundo a opinido geral, se esta escola é portags@s 0s estrangeiros que se
tém de aculturar a ela e néo vice-versa. Ja vimmesageducacao multicultural ndo é
uma grande preocupacao dos professores desta,esmaiiado, noutros aspectos, eles
demonstram uma vertente inovadora. Relembremos@dendamentacao tedrica, opi-
namos que inovar era ser apologista da diferercipedagdgica, isto €, reconhecer que
0s alunos néo tém o mesmo ritmo de aprendizageue @briga o professor a oferecer
respostas adequadas a cada caso. Nesta escoda, Ggeeprofessores optarem pela mo-
nocultura, revelam uma preocupacdo em diferencemsino, pelo que podemos com-
provar nas fichas de trabalho dos alunos, sen@woedifes consoante o grau de dificul-
dade/facilidade aprendizagem apresentado.

Pelo que comprovamos, existe ja quem se comeceoaypar com a dimensao
multicultural do curriculo, todavia ainda ha muatéazer. Sobre este assunto, Margarida
Fernandes (2000) é da opinido que o professor tamacrescida responsabilidade no
seu papel de agente da mudanca. Insiste tambérxctomde o curriculo ter de ser re-
pensado passando de uma vertente uniforme e nhsiar@ara uma vertente da diver-

sidade cultural e da diferenciacéo pedagogica.
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Julgamos que com o dialogo, o trabalho cooperatniee os diversos actores da
comunidade educativa seja possivel apostar nunadaade qualidade, com uma identi-
dade propria mas que, simultaneamente, reconhdgaotseu publico, nunca descuran-
do as minorias étnicas que sdo, evidentementes paelgrante dessa comunidade, es-
tando também elas no pleno direito de manter dgiivia sua identidade.

Se os documentos legislativos apelam para a auiarss escolas a nivel pe-
dagogico, para a flexibilizacdo curricular, paradaicacao da diferenciacdo e da inclu-
sao, faz todo o sentido os docentes abdicarem d@askelo nacionalista e uniformiza-
do, rejeitando ministrar os conteudos dos manuaiftegra, estando estes aquém de
oferecer as melhores respostas as necessidadesaaade cultural. A construgéo de
cartazes, textos, histérias e/ou jogos que reflgetn vestigios multiculturais seria um
excelente recurso de inclusdo das culturas vigerescola.

Concluimos que as inten¢des sao de louvar, poré&teaxn desfasamento entre
0 que é idealizado e o0 que é concretizado. De ,facREE reconhece 0 seu contexto
multicultural, definindo objectivos e estratégiasgresponder da melhor forma as de-
mandas do seu publico, mas quando os professasamalo campo da idealizacdo pa-
ra o ambito da concretizacdo verifica-se uma digoreia. As dindmicas pedagogicas
sao ministradas de forma monocultural, menospreraada diversidade cultural. Os
docentes desta escola chegaram a afirmar que ¢sdalsnos dominavam bem a lingua
portuguesa, ndo havendo necessidade de se precoupar presenca de alunos estran-
geiros na sua sala de aula. De facto, nenhum oegpsista do livro de actas com reten-
cbes de alunos estrangeiros. E da opinido geraklgsetém facilidade no dominio da
2.2 lingua.

Apesar de as culturas minoritarias alcancarem essaceducativo, esta bem cla-
ro o quanto os professores querem manter a suadaée. Por um lado, reconhecem a
multiculturalidade, confirmando a importancia defementar 0 mosaico das culturas,
por outro lado, querem manter as suas raizes aigtao afirmar que a lingua bem co-
mo a cultura portuguesas devem dominar na escgasisao etnocéntrica esta também
presente nos projectos que sdo concebidos para tode que se destinam a cultura
dominante. Outros indicios que marcam a culturgal@m portugués no contexto esco-
lar, € a presenca de um crucifixo em todas as dalasila bem como a imagem da vir-

gem. (Anexo V)
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CONCLUSAO

A escola passou a ser um espaco aberto a todeengsfsociais e culturais, on-
de se procura inculcar valores e atitudes, deseevalvertente cognitiva e a parte afec-
tiva a partir de aprendizagens significativas. Besbdo, é de salientar a importancia da
elaboracao e aplicabilidade de projectos onde sdgfinidas as grandes linhas de ac-
céo e orientacdo pedagogica, apoiadas num insttandentrabalho que € o Programa
Nacional do 1.° ciclo, bem como nos normativosslegjvos e ainda no PEE de forma a
desenvolver adequadamente o curriculo, oferecenduethores respostas as especifici-
dades da realidade educativa de cada contextoeleepacional, regional ou local, col-
matando as interrogacfes das criangas, por forrealgs possam alcancar o0 sucesso
educativo. Mas, sera que os interesses de todasmss sdo contemplados?

A gestdo curricular da EB1 da Carreira processa-garios niveis: da propria
escola, da turma e do professor. Sobre esta quests® Augusto Pacheco afirma que
“a autonomia concedida ao professor tem sido maised dos processos e das praticas
do que propriamente ao nivel de intervencao direat&strutura curricular (...). (op.
cit., p. 248). E claro que “no poder de decidiruwriculo avultam as competéncias e
atribuicbes dos orgaos centrais do Ministério (ibidf através da implementacdo de
diplomas que configuram o curriculo. Mesmo asseanpnhecemos que esses normati-
vos juridicos oferecem uma certa autonomia a egcalas professores nem que seja ao
nivel da execucdo da sua pratica pedagdgica, pamudecidir, dentro dos limites esta-
belecidos, sobre a organizacdo das diversas aréasiplinas do curriculo, as cargas
horarias, os tempos lectivos, a distribuicdo duigerdocente, a escola esta, no fundo, a
definir o seu proprio projecto curricular, o quahstitui o aspecto fundamental do Pro-
jecto Educativo da Escola. Estas decisbes saotadi@sn pela andlise da situacdo e dos
problemas concretos, pelas prioridades que a esstdhelece para a sua accéo, pela
apreciacdo dos recursos humanos e materiais dpagigedispor. Assim sendo, ja sa-
bemos que os professores da EB1 da Carreira s@deeaisores, pois projectam uma
filosofia educativa multicultural mas quando pasgzara a execucao, € notéria uma

ruptura.
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A responsabilidade directa de organizacéo e comddgaprocesso de ensino-
aprendizagem cabe aos profissionais que trabalbamcada grupo de alunos. Por isso,
o PCT é um elemento central da gestao do curriQgqrofessores da EB1 da Carreira
atribuem-lhe muita importancia, contudo constataquesos alunos néo sao convidados
a tomar parte do mesmo aquando da sua elaborag@msSla opinido que é neste ni-
vel, da turma, que o conjunto das experiénciaspdendizagem que se proporcionam
aos alunos pode ganhar coeréncia e que a artioutaté as diversas areas do curriculo
se pode tornar realidade.

Gerir o curriculo significa ainda analisar cadaajfio, isto €, conhecer os alu-
nos com os quais os professores trabalham de mduersificar as praticas e metodo-
logias de ensino para que todos aprendam consoaete ritmo e as suas necessidades.
Verificamos que o desenvolvimento curricular da ERlCarreira ndo obedece total-
mente a um modelo tradicional, onde o professodétentor do saber, sendo os alunos
meros receptores, todavia a vertente multicultdoaturriculo € dada pouca importan-
cia. Nao é evidente a preocupacéo e incluir vieatostumes, tradicbes alusivas as
diversas etnias, logo o modelo curricular predomta@ monocultural. Em nosso en-

tender, tal como na éptica de José Augusto Pacheco:

“(...) num modelo curricular uniforme ndo se atenddiversidade e heteroge-

neidade dos alunos (...) mas sim ao cumprimentodarehtiado de normas con-

cebidas para um publico-alvo (...) pois o curricutmacebido como um projec-

to formulado, de forma abstracta, para alunosegsafres (...), passivel de uma
estandardizacao.” (op. cit., p. 244)

A partir das conclusdes deste trabalho de invegimaparece-nos pertinente in-
dicar alguns caminhos que se devem trilhar parssquadterem as concepcgoes tradicio-
nalistas que ainda vigoram nas nossas escolasmbshassencial que se modifique a
visdo da pedagogia tradicional e uniformizada dseneolver o curriculo, em prol de
uma educagdo virada para a diversidade culturahofacao no processo de ensino-
aprendizagem passa, obrigatoriamente, pela mudangel das praticas pedagdgicas,
0 que implica espirito de abertura, rejeitando rdéteantemente o conformismo, ape-
lando a responsabilidade, a reflexdo, a partilhay@stigacdo, ao trabalho em parceria

entre escola-pais-comunidade.
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A inovacgdo pode ser acelerada a partir de um tralyaflexivo sobre as praticas
e de investigacdo, que so tera significado numestmitde formagéo cooperativa, favo-
recendo a troca de experiéncias, a investigacgortanpara um desenvolvimento pes-
soal e profissional mais aprofundado. Para talsidemamos fundamental promover
uma pratica colaborativa entre todos os interveesedo processo educativo, procuran-
do detectar dificuldades de aprendizagem dos aluliesrsificar estratégias e reflectir
sobre a prética pedagodgica, de modo a responderma mais ajustada a diversidade
cultural.

Considerando que ndo pode haver inovagdao sem ondarpento dos professo-
res e que a mudanca sO acontece se eles estivezparguos para transformar as suas
praticas, somos da opinido que a Escola deve adosgtamente na implementacdo de
formacdo para o seu corpo docente, de forma a p@ma evolucdo dos professores
enquanto pessoas e profissionais, de modo a proparem um ensino de qualidade,
respondendo da melhor forma as demandas do seuo@udaida vez mais heterogéneo.

Do estudo que fizemos, ressalta a conclusdo dé@uecessidade de formacao
dos professores tanto inicial como continua, noi@nta educacao multi/intercultural.
Como sugestdes para posteriores investigacoesselbamos que se efectuem estudos
sobre a formacao de professores em educacgao nitultatie ainda sobre a multicultura-
lidade nas escolas da RAM, pois este trabalho faasoltado de um estudo de caso,

sendo que ndo o podemos generalizar.

No que diz respeito as limitag6es do estudo, deirefue este decorreu durante
um periodo de doze meses, nomeadamente de Jarigézeabro de 2006, contudo o
trabalho de campo teve inicio em 20 de Janeirod®ii em 20 de Junho do mesmo ano.
O estudo esteve limitado no tempo em que ocorm@ague a partir do final do més de
Junho foi dificil entrar em contacto com os profess da nossa amostra, muitos dos
quais continentais em regime de contrato, preo@gpadm a avaliacdo dos alunos.
Desde Agosto até a presente data, fomos dandoa@#de ao nosso estudo, fazendo a

analise, interpretacdo dos dados e respectivatusies.
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Anexo | — Autorizacdo da SRE para a realizacao daequéritos
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Na resposta indicar a «Nossa referénclar. Em cada oficio tratar s6 de um assunto

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA
GOVERNO REGIONAL
SECRETARIA REGIONAL DE EDUCAGAO
GABINETE DO SECRETARIO REGIONAL

C/Conhecimento: Exm?®. Senhora

-DRE Prof. Maria José Camacho

- Delegagéio Escolar Funchal Gongalves Fernandes
Caminho da Rocha, 64

9350-091 - Campanario

I_._ GABINETE DO SECRETARIO

Sua referéncia Sua comunicagao de Nossa referéncia snIBn
e OF: 469 Proo. 1.57 2006102115

ASSUNTO:

REALIZACAO DE ENTREVISTAS/INQUERITOS

Em referéncia ao Vosso requerimento datado de 06/01/13,
subordinado ao assunto mencionado em epigrafe, encarrega-me o Exm® Senhor
Secretario Regional de Educagdo de por seu despacho, informar V. Ex*, que foi
autorizado a realizagdo das entrevistas/inquéritos na Escola da Carreira —
Funchal.

Com os melhores cumprimentos, !

/
|

O Chefe de Gabinete

ICT

Med. IE-701-014 - sig
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Anexo Il — Publicagéo de um artigo alusivo a escaanulticulturais na
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10- reportagem ..

\S/ NADEIRM - FUNCHAL 9 DE DEZEN

Amaior parte dos filhos dos imigrantesem Portugal
| ndo sesente gravemente discriminada pela sociedade

O fenomeno

da inugragio
Jezcom

que, nos ltimos
anos, as

scolas troessem
quie se preparar
peare um

nowo desafio:
oaumento

de alunos
estrangeiros nas
salas de auda

Silvia Dinelas
Tl asn obicias it

osto de estaraqul. Tude
<< ¢ lindaw. I com uma
inoelnuia propria das
criangas que Joana afirma com toda
acerwera qual aterra que escolhena
para 'n"ll\"l.‘l'. (‘-(J[I'I élj_.l:nil‘i NOVE A0S,
dots dos qual s passados na Madeirs,
esta moldava confessa que @ aqui
ques quer fiear Da Moldavia, sente
saudades dos primos Mas quande
e fala em repressar ao pais onde
nasceu, afirma que preferia antes
que s seus familiares a visitassem
naMadeira
Nio fossemn os trages faciais,
Joana passaria despercehida entre
A5 muites criangas que frequentam
a Fseola da Carreire No segundo
ano do 12 Ciclo do Ensino Basico,
domina quase por completo alin-

Escolas multiculturais

aua portuguesa, Apenas a denuncia
uma lipeira proniineia que somente
se apercebe apos uma audigio aten-
ta. «Alingua da Modiva tem umsas
palavras que sio portuguesas. Por
a5, £ percebos, diz, um poueo s
tes de revelar que oseusonho éser
professora.

Tl como Joana, muitas outras
eriangrs 530 obn gadas a adaptar-se
auma nova lingua ¢ cultura. Vém
Juntamente com os pais & procura
de melhores condigie da, 756
melhanga do que fizeram os portu

gueses aolongo de ditcadas.

Com o fendmeno daimigragio,
que na Madéira apenas surgin ha
pouco mais de mels dizia de anos,
a5 eseolas tiveram que se ad
wimna nova realidad
criangas de nacional
tas, E e sempre estio preparadas
para tal,

st ano, a Eseola da Carmeira
receben uma dezena de eriangas na-
turais de outros paises. Muitas sao
filkas de imigrantes, outras de ma-
deirenses que durante anos estive-
ram emigrados, Contude, para
umas ¢ para outras, & adaptagio é
SETNPTE UM processo que exige al-
Eum tempa,

Aproseitando o intervalo das
aulas, o DIARIO partilhou a meia
hora de lanche comalzuns doventes
daquela escola do Funchal, wntan-
do ndo s6 conbecer, sob o ponto de

vista destes, & integragan das erian-
i e origem estrangeira, mas tam-
bém as suas dificuldades enguanto
profissores para estabelecer o didlo-
goe ineutir-lhes os comeidos curri-
culares,

Catia, Andreia, Paolo, Célia ¢
Sofia explicam-nos que, de forma
geral, ¢, apesar dos obstaculos lin-
guisticos, existe, em particular dos
dunes proveni do Leste da
Europs, um gmande empenko na
aprendizapem, o que faz com que
evoluam muito rapidamente,

No eptanto, confessam que ndo
£ facil comunicar com uma crianga
qui: chega de palses como & Molda-
via, Urriniaon B issia.

«Quando  chegaram  tinham
muito poweo vocsbulario, Fol muito
complicados, admite Catia Sam-
pain. Fsta docente afirma gque para
contornar & barreira linguistica &
ML VE74S TECESSATIo TECarmer &
imagens ¢ a gestos, Mas, mesmo as-
sim, nem sempre o5 alunes com-
preendem aguila que os profissores
pretendem transmitin, do mesmo
modo que nEc CoNSEEUEm expres-
SAT, POT Wezes, a5 suas 1deias, o que
faz, com que figuem nervoses ¢ an-
slosos,

Enquanto as ciénelas eusctas,
eomo & Matemitica, nédo mepresen-
tim grandes dificuldades, a linpua
portuguesa, seja falada seja cserita,
comstitn urna auténtica dor de ca-
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DEARLE GE H i MARETRA- FLMGHAL % DE DEZEMBRY

O estuda divalgardn pelo Pablico ¢ gue sera publicado na revista cientifica Joumnal of
Ethnie and Migration Studies contrapde, no entanto, que quanto mais os filhes de
imigrantes se fecham na cultura original, mais se sentem alvo de discriminagio.

Mo ang lective do 2004/2005
cstavam representadas nas escolas
da Regido 56 nacionalidacag
incluinds a portuguesa

A maiar parte tos alunas
estrangeivos sio naturais da
Venezuela. No entanto, se estes sio
normalmente filhos de cmigrantes,
existem muitos outres que sdo
provenientes e paises tio distantes
como o Afeganistdo, a Letdnia, Oma
¢ ate do Vaticana

Por outro lade, tendem tamhém a
crescer nimero de alunes filhos de
imigrantes da Europa e Laste nag

A lingua portuguesa, falada
8 escrita, constitul
o maior problema para as
criancas natwiais
e outros paises.

buga

Além da Joana da Moldavia, a
Eseola da Carreira “seolhen” este
ano eriancas da Venezuela, Brasil,
Africa do $ul, Roménia, Rissia ¢
LUle rinia.

D avordo com o8 dovenies, &
que provem dos paises de Leste sin,
normalmente - embora em toda &
TEETA exlsbe e e pean -, aquelas que
apresentam  mitodos de estudo
mais riporoses ¢ também oma
muor disciplinae empenho.

Sepundo  confidenciamm a0
DIARIO, um dos grandes proble-
s reside na falta de apoio ¢ ana
inexisténeia reparaio na for-
o de hase dos professores para
e ber uma CTisnga estrange .

No ano passado, havia um do-
cente destacado na escola que pres-
tavid apolo cducativo aesses lunos,
sendo notoria uma mador evol ugio
na aprendizagem da lingoa portu-
guesa Este ano, apesar de ter sido
salicitado & Secretaria Reglonal de
Educagio, niao houve qualquer des-
waramento rease sentdo

«Cada professor tenta arranjar
formas de lidar com esses. alunoss,
sublinhamm.

De acordo com Huoi Anaclets,
airector regional da Fdocagan, cabe
as escolas prestar o dpoio ans alu-
IO CEETANEEI TR, SEN G0 CEHe STt
nalingua poruguesa

O dunos de outras nactonali-
Gades sdo integrados no ensino re-
gular, atravis ‘do meeonhecimento
dus pabilitagoes que possuem, de
avordocom o que estd estabelecido
nalegislagio portupuesa

“Tal como i tinha sido manifes-

tado pelos doventes, Rul Anacleto
sublinha que, normalmente, existe,
em particular no que se refere as
eriangis vindas do Leste da Furopa,
uma hoa intepragio ao ambiente
esalar, Além dissa, «aprendem rm-
pidamente a linguas e detém um
bom conhecime nto dentifico.

Deigual modo, o relacionamen-
to com o5 colegas parece travar-se
de forma natural. Entre eriangas, a
barreira da lingua ndo ganka um
peso tio sipnificative. O mais im-
portante ¢ ganhar um novo amigo
para as brincadeims.

ARAYART IRCAMEDS

L
"‘l
4

Il

MAA

Mo ano lectivo passado, 3035 alu-
nos eslrangaives frequentavam as
escolas da Regido, 0 gue eguivale
auma taxa de 5.5 por cento. &
maioria venezuelanos & no 1 giclo

do ensing basico,

Os dados, fornecidos pala Direc-
Gao degional do Aanedmento o
facursos Cducativos, revelam gue
wm 2004/ 2005 estiveram matii-
culados na rede escolar regional
estudantes de 56 nacionalidades,
inclindo a portuguesa.

A Venezvela, dada a ligagao listd-
FiCA relacionada com a ermigiagan,
& 0 pais gue conbribui com mais
alunos estrangeiros nas escolas
da Madeira: 1296 Seque-se o
Reing Unido, com 584, a Africa do
Sul com372, o Brasil, com 187 ¢
aFranga, com 142, Existiam ain-
daestudantes de paises come o
Afeganistao (2), Leldnia (1), Oma
(1) e até do Vaticano (1)

Entre as criancas e jovens natu
rais de outros pases, as raparigas
eslan represe nladas em maior
ntmere. 1.360 contra 1475 rapa-
e, ancontrariodos de nacional
dade porluguesa, com 26092
Alunos do sexo masculing e
26,634 do sexo femining.
Comoseria de esperar, o Funchal
@ pgoncelhocomo maior ndmern

espolas da Mardeira

e criangas estranyeiras (1368) ¢
Lambém com mais nacionalidades
(46, contando com a porluguesal
WMachico surge e m sequndo lugar
no nimero de nagoes (22, incluin-
do Portugal), mas Camarade Lo-
ks & Santa Cruz ulbrapassam-no
aimalinos Fregquenlaram as esco
las docongelho mais a leste da
Madeira 269 estudantes estran-
geiros, ehguanto no <oncelho viz-
fhe, na zona sul, estavam insori-
Los 277 de 19 nacionalidades, yus
ndo a portuguesa, e em Camara
de Lobos 335, de 14 paises es-
Lrangeiros.

Jaa gibeira Travaé o concelho
amyue estao representados me-
nos paises, alem da Portugal (ape-
1145 5 815, 110 Sendo netessaria-
mente ogue menos alunos estran:
Geires possul uma ves que neste
aspecto, @ 0 Porto Santo gue de
Lém a dltima posicac 40 estudan-
Les, apesar de serem provenientes
de 14 diferentes nacionalidades,
BPor outro fado, &no 19 ciclo do en-
Sin0 basicn gue esta distribuida a
maior parte dos alinos estrang si-
ros: 1048 A este nivel de ensing,
segue-se 0 3¢ ciclo, com 640, o
seciidario com G619 0 2% ciclo,
com 361 e, finalmente, a5 creches
com 2
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Anexo Il — Projecto de Natal
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Tema: Compreender o Natal

Escola Basica do 1.° Ciclo da Carreira
Ano Lectivo 2005-2006

PROJECTO DE NATAL

Calendarizacdo do projecto: Fins de Novembro até dia 16 de Dezembro

Ponto de Partida: Tradi¢des Natalicias, curiosidade, motivagdo e interesse dos

alunos

Objectivos:

*

*
*
*

*

Pesquisar as tradi¢des natalicias da sua terra e de outros paises.
Compreender a origem dessas tradigdes.

Entender a festa do Natal como festa da familia, do amor e do perddo.
Realizar trabalhos decorativos de Natal para as salas de aulas e para a
escola.

Utilizar os trabalhos dos alunos para a decoragdo da escola.

Praticar e aperfeigoar a participagdo na festa de Natal.

Reflectir sobre alguns factores que condicionam o verdadeiro espirito de
Natal.

Propiciar momentos de que cimentem a "Magia do Natal”.

Recursos:

Todos os recursos considerados importantes pelos docentes na elaboragdo

dos seus trabalhos com os alunos.

Intervenientes:

Professores, Alunos, Encarregados de Educagdo, Auxiliares Acgdo Educativa.
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Estratégias/Actividades:

*
*

Pesquisar sobre as tradigdes Natalicias

Construgdo de um presépio para decorar a entrada da escola.

Elaboragdo de painéis alusivos a esta época natalicia para decorar as salas
de aula e a escola.

Elaboragdo de postais de Natal para levarem a familia.

Ensaio e preparagdo de uma Pega de Teatro, de poesias e de cangdes para
apresentar no dia da Festa de Natal.

Didlogo com os alunos sobre o verdadeiro sentido do Natal.

Apresentagdo:

Os trabalhos feitos individualmente em cada turma, ou em trabalho coo-
perativo entre turmas (Pega de Teatro: "O significado do Natal”, 40s anos
e 3°B), serdo depois apresentados a toda a escola e aos pais no dia 16 de

Dezembro na Festa de Natal da Escola (ver Programa da Festa em anexo).

Avaliagdo:

A avaliagdo serd feita através dos trabalhos realizados, da observagdo de
atitudes e comportamentos, do empenho, motivagdo, participagdo e inte-
resse dos alunos nas actividades. Posteriormente serd elaborado um breve

relatdrio de avaliagdo deste projecto.

Professoras responsdveis pela elaboragdo do Projecto:
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Escola Basica do 1.° Ciclo da Carreira
Ano Lectivo 2005/2006

PROJECTO DE NATAL

PROGRAMA DA FESTA DE NATAL
16 de Dezembro de 2005

@ 9 horas - Chegada a escola e acolhimento dos alunos.

@ 9 h 30 - Concentragdo no pdtio da escola e preparagdo dos alunos para as
respectivas actuagoes.

@ 10 horas - Inicio da Festa de Natal com o seguinte programa:

% Apresentagdo da Pega de Teatro O Significado do Natal, elaborada e
representada pelos alunos do 4° ano (A e B) e pelos alunos do 3° ano
B, seguida da cangdo "Sempre Feliz Natal".

% 4°Ano A e B - Apresentagdo de uma cangdo de natal

# 3°ano B - Cangdo "Pai Natal Amigo”

% 3°ano A - O Nascimento de Jesus

% 2°ano B - Declamagdo das poesias "Pai Natal” e "Meu querido Pai Na-
tal"; e cangdo “E Natal! E Natall”

#% 2°ano A - Cangdo de Natal
# 1°ano B - Cangdo "A todos um bom Natal"
% 1°ano A - Cangdo “E Natal! E Natal”
@ 11 horas - Lanche partilhado nas salas de aula e convivio entre pais, alunos e
professores.

@ 12h 30 - Encerramento das actividades.
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Escola Basica do 1.° Ciclo da Carreira
Ano Lectivo 2005/2006

AVALIACAO DO PROJECTO DE NATAL

Como avaliacéo global, podemos referir que todasbgectivos propostos foram alcan-
cados, havendo por parte de todos os profess@lesm@s empenho na concretizagéo deste pro-
jecto.

Como aspectos menos positivos é importante refadra falta de uma aparelhagem so-
nora, prejudicou e muito a audicdo e compreensd®eda de Teatro feita e apresentada pelos
alunos. Este € um dos problemas que a escola tenrgmolver em ocasides de festa onde o
burburinho é grande, e onde é dificil trabalhar comsimples radio.

Conversando em Conselho escolar foram estes ostaseapontar, sendo de opinido
geral de todos os professores que a festa foi rhoitda e que houve uma boa cooperacéo entre
a escola e as familias.

Neste projecto h4 ainda a referir como mais umcspsitivo, o trabalho de coopera-
¢ao entre as turmas do 3°B, 4°A e 4°B (criagcdamehistoria cooperativa, que foi depois trans-
formada em peca de teatro pelos alunos), que colmma apresentacdo de uma peca de teatro
no dia da Festa de Natal. Dentro disto, h& aingler@scentar a colaboracdo do Gabinete Coor-
denador de Expressao Artistica onde os alunos féaaen uma gravacdo audio da Peca de tea-
tro, pois sem esta e sem microfone, os alunos odgeguiriam apresentar o seu trabalho com
as condi¢cdes minimas.

Este espirito de cooperacgéo é de extrema impoaté@iecitro da escola e favorece o sur-

gimento de novas parcerias.

O Conselho escolar
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Anexo IV — Projecto do Dia Mundial da Crianca

179



Calendarizacdo: de 29 de Maio a 2 de Junho de 2006

Escolha do tema:

v

Escola Basica do 1.° Ciclo da Carreira

Projecto “© dis do criance”

Ponto de Partida: Necessidade de proporcionar vivéncias diferentes as

criangas, fazendo-as aplicar os conhecimentos adquiridos para resolver os

problemas do dia a dia.

Planificagdo do trabalho

v

Objectivos:

Conhecer a importancia do Dia Mundial da Crianga

Reconhecer a importancia das aprendizagens escolares ha resolugdo de
problemas didrios.

Identificar e compreender os direitos fundamentais das Criangas.
Conhecer e aplicar algumas receitas gastronémicas

Respeitar as regras civicas necessdrias a boa convivéncia
Compreender a mensagem de um filme e saber recontd-lo oralmente
Saber respeitar os outros e o seu trabalho

Promover e estimular a criatividade

Desenvolver o gosto pela escrita

Compreender a importdncia da cooperagdo e da partilha

Estimular as boas relagdes interpessoais

Envolver os pais e as auxiliares no trabalho realizado com os alunos
Fomentar e estreitar as relagdes escola/Familia

Alcangar os objectivos do P.E.E.
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v Materiais: Todos os materiais considerados necessdrios a execugdo das ta-

refas
Motivagado:
v Apresentagdo visual e oral do tema: imagens e didlogo

Preparagdo do Projecto:

v Didlogo com os alunos sobre o que gostariam de fazer no Dia da Crianga
v Desenvolvimento - prdtica escrita
4 Os direitos das Criangas (trabalho individual ou em grupo)

Desenvolvimento do Projecto:

v Exploragdo dos temas a trabalhar
v Escolha e distribui¢do de tarefas
v Execugdo das tarefas nas diferentes dreas

Intervenientes:

v Alunos das turmas do turno da manhd e da tarde
Ana Filipa, David Correia, Amélia Perdigdo, Alexandra Farinha, Julieta Cas-
tro, Catia Sampaio, Catia Spinola, Andreia Laranjeiras, Andreia Correia, So-
fia Pereira

4 Auxiliares de Educagdo da Escola
Encarregados de Educagdo

v Pessoal do Bazar Bom Jesus
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Recursos:

v Recursos materiais (ingredientes, tagas, colheres, pratos, frigorifico, mad-
quina fotogrdfica, etc.) e recursos humanos (Alunos, Professores, Auxilia-

res, Encarregados de Educagdo)

Produto Final:

Actividades do Dia da Crianga

v Iguarias preparadas pelos alunos para o Lanche partilhado: bolinhos de coco
e brigadeiros (1° A e 1° B), salame de chocolate (2° B), gelatina (3° B) e bolo
de bolacha (4° B)

v Textos criados
v Cartazes realizados
v Brinquedo recebido
v Desenhos
v Fotos
v Desfile das roupas criadas pelos alunos o ﬁﬁg"@?
ol w5
v Jogos ol B e
4l Felg
v Partilha o0 e ,‘]
= g : &,%3
o 6 Ny
Lyuer
Avaliagdo: a-Fe
v Pelos alunos: texto escrito individual
v Pelas Professoras: Relatério das turmas, grelha de avaliagdo, observagdo e
interesse.
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Anexo V — Indicios de cultura religiosa portuguesa
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