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RESUMO

Sendo os primeiros anos de pratica profissional uma época de grande
importancia na construcdo da identidade de um professor, 0s mesmos sdo também fonte
de dificuldades que poderdo causar grandes constrangimentos a um professor iniciante
se este ndo se sentir motivado para a carreira que abracgou.

Os principais problemas identificados foram, para alem do cuidado com a
aprendizagem dos alunos, a necessidade de uma maior intervencdo formativa da prépria
docente, uma grande preocupacdo centrada em si propria, na procura de mais
experiéncia e partilha de saberes que a levasse a minimizar o choque com a realidade a
que esteve sujeita. Este choque prendeu-se com a variedade de fungdes que séo
incumbidas ao professor, que vao muito além do “dar a aula”, como também com o
desfasamento existente entre aquilo que se aprende aquando da nossa formacéo inicial
com o que se acaba fazendo na escola. A importancia de uma boa integragdo na
comunidade escolar bem como um bom trabalho de pares, aproveitando a experiéncia
dos que tém mais anos de prética, sdo cruciais na delineacdo da identidade do professor
e na relacdo que este estabelece com o ensino. Esta construcdo, contudo, ndo é
definitiva pois o professor esta em constante formacéo e aprendizagem, sempre
dependente do meio onde exerce a sua atividade.

Uma reflexdo sobre a sua pratica letiva e formacgéo também sdo essenciais na
melhoria da qualidade do desempenho profissional de um professor. Neste dominio, a
docente concluiu que a formacao inicial dotou-a de competéncias que Ihe permitiram
superar as dificuldades com que se deparou. Contudo, é sugerido que sejam abordados
certos dominios que, ao longo da sua formacé&o inicial, ndo foram referenciados e que na

pratica teve de lhes fazer face: o trabalho com alunos com necessidades educativas



especiais; relacdo com os encarregados de educacdo; legislagdo que pauta os direitos e
deveres do professor e formagdo mais especifica em administracdo e gestdo escolar.

Sendo a formagao continua uma extensdo da inicial, a docente concluiu que a
mesma ndo contribuiu significativamente para minorar as dificuldades do Ensino da
Matematica propriamente dito. As a¢les, na sua grande maioria, foram de ordem
transversal de areas de saber, havendo poucas especificas para o ensino da disciplina
que leciona. A frequéncia as formagGes que existem estdo condicionados por diversos
fatores que véo desde a pouca variedade na oferta; o estar, ou néo, sindicalizado;
incompatibilidade horéaria ou limite no nimero de vagas.

A necessidade de saber gerir tempo, emocdes, pessoas, até certos ideais
pedagdgicos que sempre nortearam a nossa formagéo fazem com que os primeiros anos

sejam uma época de exploracgdo, descoberta, mas também de muitas incertezas.
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ABSTRACT

The first years of teaching being a time of great importance in the formation of
the teacher’s professional identity, these are also a source of difficulties that can cause
great constraints to a novice teacher should they lack motivation for the career that they
have embraced.

The main problems identified, besides the concern on the students’ learning,
were the need for further training, a major concern centred on herself, seeking more
experience and the sharing of expertise that would help her minimise the reality shock
she was subjected to. This shock lies in the variety of functions that are entrusted to the
teacher that go far beyond "teaching the class," as well as the gap between what is
learned during our initial training, with what we end up doing in school. The importance
of good integration in the school community, as well as good pair work, taking
advantage of the know-how of those who have more years of practice, is crucial to
delineate the identity of the teacher and the relationship it establishes with teaching.
This construction however, is not definitive because the teacher is constantly training
and always dependent on the setting where it exerts its’ activity.

A reflection on the teacher’s practice and on her training is also essential in
improving the quality of her performance. In this aspect, she concluded that her initial
training provided the skills that enabled her to overcome the difficulties she faced.
However, it is suggested that certain areas should be addressed, throughout the initial
training, that in her case had not been referenced and, which in practice, had to deal
with: working with students with special educational needs, relationship with parents,
legislation that guides the teachers’ rights and duties, and more specific training in

school administration and management.
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The continuous training, being an extension of the initial one, the teacher
concluded that it did not contribute significantly to reduce difficulties specifically on
teaching Maths. The vast majority of training offered were of transverse areas of
knowledge, being few specific to the subject she teaches. The attendance on the existent
training is conditioned by several factors that go from the little variety offered, union
membership or lack thereof, schedule incompatibility or limit on the number of entries.

Time management skills, emotion and people-management, even some
pedagogical ideals that have always guided our training, make the early years a time of

exploration and discovery but also of many uncertainties.

Keywords:

Professional Activity, Early Career, Teaching, Math.
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CAPITULO I - INTRODUCAO

1. Apresentacdo do trabalho
1.1. Enquadramento do trabalho

O presente relatorio foi elaborado no &mbito do Mestrado em Ensino da
Matemaética no 3° Ciclo do Ensino Béasico e no Secundério, ministrado na Universidade
da Madeira (UMa), no ano letivo 2011/2012.

A frequéncia neste Mestrado da minha area de especialidade adveio pela
oportunidade concedida pelo Conselho de Reitores das Universidades Portuguesas
(CRUP), a 8 de Janeiro de 2011, aos detentores de uma licenciatura pré-Bolonha a

obterem o grau de Mestre equivalente ao dos alunos do actual curriculo académico.

1.2. Objetivos

Este relatorio visava unicamente apresentar o trabalho por mim desenvolvido ao
longo destes meus primeiros anos de servi¢o, debrucando-se sobre aquelas que foram, e
sdo, as principais dificuldades sentidas bem como nos anseios e expetativas, naturais de
um profissional em inicio de carreira. Contudo, o regresso a UMa com a assisténcia as
aulas de Didatica 1V, aliada a redagdo deste relatério com respetiva revisao de literatura
sobre educacéo e formagéo de professores, permitiu-me efectuar uma abordagem
introspetiva e reflexiva sobre a minha pratica profissional. Propus-me, entdo, a refletir
sobre as minhas praticas enquanto docente e as dificuldades sentidas por um professor

em inicio de carreira, clarificando certas opinides que tinha sobre a educacéo e



formacao inicial de professores. Nesse sentido, defini como orientadoras as seguintes
questdes:

e como é constituido a identidade de um professor?

e que dificuldades sente um professor em inicio de carreira?

e de que forma a formacdo inicial prepara alguém para a docéncia?

e de que forma a formacdo continua preenche as lacunas da formag&o inicial ou da

continuidade a esta?

1.3. Organizacao do relatorio

Este trabalho encontra-se dividido em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, o atual, é apresentado o0 enquadramento em que este
trabalho foi realizado, bem como a sua finalidade e estrutura.

No segundo capitulo quis mostrar os fundamentos tedricos que suportaram o
meu trabalho: a) a evolu¢édo do sistema de ensino em Portugal; b) o que é ser professor;
c) formagéo de professores e, finalmente, d) os primeiros anos de atividade profissional.

O terceiro capitulo é uma introdu¢do ao capitulo IV — Pratica Profissional. Dado
ndo ser possivel falar de uma atividade profissional sem, primeiramente, justificar a
escolha dessa mesma atividade como profissdo, o capitulo Il clarifica essas razdes.
Apresenta, também, como se procedeu a entrada no sistema de ensino com as
dificuldades que, infelizmente, lhe estiveram associadas.

O quarto capitulo, como referido anteriormente, vem deixar por escrito a
atividade letiva e pedagogica que me foi incumbida desde setembro de 2006, bem como
0S cargos e outras participacfes que tive a minha responsabilidade. Nao sendo possivel

falar em trabalho docente sem efetuar um paralelismo entre o que aprendi e 0 que se



espera de um professor de Matematica, face aquilo que eu, como professora de
Matemaética, acabei fazendo, decidi contextualizar a minha a¢éo tendo como referéncia
0 meio onde estava inserida bem como os modelos pedagdgicos que tive ao longo da
minha formac&o. Ao longo deste capitulo serd, também, dado um especial enfoque a
formagao de professores nas suas trés vertentes: a inicial, a continua e a que advém da
experiéncia. Serdo feitas algumas consideracdes sobre a formacéo inicial e de que
forma esta poder-se-a aliar & formag&o continua, exercendo, neste dominio, as
universidades um papel da mais extrema importancia. No que concerne a formacgao
continua, serdo mostrados os contributos proporcionados pela mesma na aquisicao ou
aperfeicoamento de competéncias e quais as implicagdes resultantes da frequéncia a
essas agdes na minha atividade profissional. A formacdo que advém da experiéncia,
com respetiva reflexdo na experiéncia, encontra-se referenciada durante o relato das
minhas experiéncias profissionais.

Numa sociedade como a atual, onde é inimaginavel viver sem 0 acesso as novas
tecnologias. Dai, considerei necessario efetuar, no final deste capitulo, uma reflexéo
sobre 0 uso das mesmas na minha prética letiva.

No quinto e altimo capitulo € feito uma reflexdo sobre varios itens que
marcaram estes meus primeiros anos de docéncia. E efetuado uma abordagem sobre a
minha prética letiva e a forma como certos agentes conseguem exercer uma influéncia
sobre a mesma, bem como as dificuldades sentidas e ao desfasamento que existe entre
aquilo que se faz nas nossas salas de aula com aquilo que se aprende aquando da
formacé&o inicial de professores. Em relacéo a esta, decidi expor algumas tematicas que
nédo foram abordadas aquando da assisténcia as aulas de cariz pedagdgico e de que a
forma a formacéo continua é uma parceira eficaz nesta partilha e prosseguimento de

instrucéo.



CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo visa apresentar uma sintese de leituras que foram realizadas com a
finalidade de apoiar teoricamente o trabalho que irei apresentar sobre a minha atividade
profissional.

Na vasta literatura efectuada serdo destacados alguns topicos que, em meu
entender, ndo podem deixar de estar associados a minha pratica letiva ao longo destes
seis iniciais anos de docéncia.

O meu estudo foi desenvolvido no sentido da tentativa de apuramento de
respostas as seguintes questoes:

e Como tem evoluido o sistema de ensino em Portugal?

e O que é ser professor?

e Terasido a Universidade da Madeira uma boa opcéo para a minha formacéo
inicial?

e Que dificuldades senti em inicio de carreira?

e Sera qualificacdo sindnimo de competéncia?

¢ Que contributos proporcionou a formacéao inicial para a aquisigao/desenvolvimento
de competéncias profissionais?

e O que é ser um bom professor?

e Serd a minha prética pedagogica o reflexo de um ensino de qualidade?

1. A Educacéo em Portugal

Para se perceber as razdes que levam a opc¢éo pelo Ensino como profissao, é

necessario conhecé-lo na sua esséncia, mas principalmente entendé-lo e senti-lo.



Né&o se pode falar em ensino sem citar Marqués de Pombal e a sua influéncia na
mudanga de rumo que a educacao e o sistema educativo teve em Portugal. Reservado,
iniciamente, apenas a uma elite, onde a maior parte dos professores eram sacerdotes, 0
ensino esteve desde sempre fortemente ligado ao poder clerical, mais concretamente aos
jesuitas. A partir do séc. XVIII, este passou a ser da responsabilidade do Estado, sendo
Marqués de Pombal o grande propulsor desta mudanca. Foram criados grupos de
professores nas mais diversas localidades do pais, todos sob tutela estatal. Dada a
crescente procura pelo ensino “a instrugdo foi encarada como sinénimo de superioridade
social” (Furet e Ozouf, 1977, em Pitta, s.d.), surgiram cada vez mais escolas e 0s
professores comecgaram a adquirir um estatuto social deveras importante, fruto de um
trabalho amplamente reconhecido pela sociedade e necessario para a evolugdo do pais.
Este estatuto, contudo, divergia dos demais de entdo, dado os professores ndo estarem
ligados a ordens como o clero, nobreza ou burguesia. Politicas de combate ao
analfabetismo bem como uma evolugdo das mentalidades e aumento da consciéncia
civica, foram alguns dos feitos da educacédo até meados do séc. XX. Com a instituicdo
do Estado Novo, o ensino perdeu a autonomia que ambicionava e estava a conseguir
obter na altura. O professor passou a ser uma figura submissa as pretensées do Estado,
impondo este, a educagdo, um rigoroso controlo politico, profissional, mas
principalmente ideoldgico. "Estabelecem-se condicGes de carreira que convergem num
objetivo, o de fazer dos professores agentes ddoceis de uma ordem social

preestabelecida” (Sarmento, 1994).

“Entre todos os funcionarios publicos nenhuns hd que mais
assiduamente trabalhem pela prosperidade e bem estar da nagdo do que
os professores” (...) “eles que diariamente se ocupam de inocular no

coracdo da infancia, na alma dos futuros cidad&os, o amor ao trabalho e a



pratica de todas as virtudes, a obediéncia as leis que nos regem, a
sujeicdo e o respeito aos poderes instituidos, a dedicagdo a patria que 0s
viu nascer.”

(In Analise Psicoldgica. 1990)

Com o 25 de abril tentou-se retomar o processo de autonomizacao da profisséo,
criando-se sindicatos, reformulando a formacao inicial de professores com a
constituicdo de Escolas Superiores de Educagdo bem como departamentos
especializados dentro das Universidades. Contudo, a educagéo continuou e continua a
ser da tutela do Estado Portugués. O mesmo é responsavel pelos programas, curriculos,
procedimentos educativos, 0s quais, segundo Pitta (s.d), ndo estdo adequados as
carateristicas das comunidades onde as escolas estdo inseridas. Facto este bem patente
nos dias que correm. Hoje, o programa € quase que uma biblia que o professor segue
religiosamente, onde na maior parte das vezes, sdo 0s conteidos programaticos o foco
da atencéo e do trabalho do professor. Contudo, o desenvolvimento de capacidades e
competéncias é uma questdo inegavel e cujo aperfeicoamento da-se em todos 0s niveis
de ensino. Mas quando um professor leciona um ano sujeito a exame, seja ele
intermédio ou de fim de 1°, 2°, 3° Ciclo ou Secundério, onde basicamente se avalia se 0s
conteidos programaticos foram, ou ndo, assimilados pelos alunos, descura-se na maior
parte das vezes as reais necessidades dos mesmos. Neste método, segundo D’ Ambrosio
(1996, p.67), o0 aluno é tratado como um automdvel que devera sair pronto no fim da
esteira de montagem. Para tal, no final de cada estacdo (ciclo) é feito um controle
(exame) para verificar se todas as partes do carro (contetidos programaticos) estéo a
funcionar. A isto ndo se pode chamar educacdo. “Obrigar cada um a ser um outro-igual-

a todos, € negar a possibilidade de existir como pessoa livre e consciente.” (Escola da



Ponte, 2012). Na maior parte das vezes, esquecemos qual a principal funcdo da escola:

preparar o aluno para a vida em sociedade com tudo aquilo que isso representa.

2. Ser Professor

Conheci o seguinte poema aquando da realizagdo do estagio pedagdgico, e

apesar de ser um texto bem conhecido entre os professores, reflete, na minha opiniéo, de

forma quase perfeita o que é ser professor com todos os sentimentos que lhe estdo

associados.
Ser professor é ser artista, AMANHA
malabarista, os alunos vao-se...
pintor, escultor, doutor, e ele, o mestre, de méos vazias,
musicélogo, psicélogo... fica com o coracéo partido.
E ser mée, pai, irma e avo, Recebe novas turmas,
é ser palhaco, estilhaco, novos olhinhos avidos de
E ser ciéncia, paciéncia... Cultura
E ser informac4o, é ser agAo. e ele, o professor,
E ser bussola, é ser farol. vai despejando
E ser luz, é ser sol. com toda a ternura,
Incompreendido?... Muito. 0 saber, a Orientacao
Defendido? Nunca. nas cabecinhas novas que
O seu filho passou?... amanha
Claro, é um génio. luzirdo no firmamento da
N&o passou? Pétria.
O professor ndo ensinou. Fica a saudade...
Ser professor... a Amizade.
E um vicio ou vocag&o? O pagamento real?
E outra coisa... S6 na eternidade.

E ter nas maos o mundo de
AMANHA. (Autor desconhecido)



Ser professora. Nunca quis ser outra coisa. O gosto pela Matematica, com todo o
seu sentido Idgico e dedutivo, agradeco ao meu pai pelas sopas de letras e jogos de
raciocinio que faziamos. Desde crianga, sempre fui motivada para o ensino. “A escolha
da carreira profissional, uma das decisdes mais importantes da vida, é condicionada por
varios factores, assumindo a familia uma especial importancia.” (Favero, 2008). O que
gostava mesmo era de escrever no quadro. Desde aquele pequeno quadro preto,
oferecido pela minha mée, no qual dava as minhas aulas as bonecas, ao quadro da
escola onde fazia questdo de ir e explicar a turma o que tinha feito, muitas foram as
influéncias que determinaram o tipo de professora que sou. A maior parte delas
focaram-se nos professores que tive com suas respetivas pedagogias, e por aqueles que
ndo queria ter. Boas e menos boas, para ndo chamar de mas, todas as influéncias foram
enriquecedoras tanto a nivel pessoal como profissional. Um exemplo na maneira de ser,
de estar, de falar, de trabalhar e até de representar, os professores sdo um marco na
nossa vida e suas ac¢oes refletem-se, necessariamente, na perce¢ao que a sociedade tem a
respeito desta classe. O professor é professor dentro e fora da escola. As suas agdes ndo
estdo limitadas ao recinto escolar. S&o as imagens que temos de quem foi nosso
professor, aliado a nossa formacao pedagdgica e experiéncia profissional que determina
o tipo de professor que somos.

Mas afinal, o que € isto de ser professor? Sera um trabalho centrado naquela
figura que esta em frente ao quadro preto e os alunos sao meras figuras estaticas, tais
como as minhas bonecas, comandados a seu poder? Ou serdo essas figuras 0 motor do
ensino?

Um professor ndo se pode limitar a sala de aula e ao que trazem os manuais

escolares para ensinar os alunos. “Um professor, para ser bom professor, tem de estar



sempre a pensar em coisas novas e a repensar. Mas “eu fago isto assim: sera que eles
(alunos) entendem mesmo?””” (Silva, 2010).

Alarcéo, Freitas, Ponte e Tavares (1997) “um professor é como um engenheiro,
tem de ser capaz de conceber artefactos — neste caso aulas, materiais de ensino. Tal
como um médico, um psicélogo ou um sociologo, o professor tem de ser capaz de
diagnosticar e equacionar problemas — neste caso problemas de aprendizagem de alunos
ou grupos de alunos”. O mesmo grupo de trabalho defende que qualquer professor,
como pessoa de cultura, tem de possuir horizontes amplos e isso sé pode ser conseguido
fazendo a sua formacao em instituicdes de dimensédo consideravel. Assim, podera mais
facilmente se relacionar com outros docentes e investigadores da sua area de
conhecimento ou de outras areas disciplinares e profissionais. Segundo esta perspectiva,
serd a minha formacéo exemplar? Com todo o mérito que lhe é reconhecido aliado as
instalagBes que tem e a habilitada classe docente que possui, ndo me arrependo de ter
escolhido a Universidade da Madeira para a minha formagcdo inicial e continua.

Numa época onde a imagem do professor esta tdo denegrida, grande parte por
culpa de uma, quero acreditar, minoria de professores, bem como de politicas
governamentais que em nada prestigiam a classe docente e muito menos o sistema de
ensino, urge mostrar a sociedade que ser professor ndo é apenas uma profissdo e que
n&o vai para professor quem n&o sabe fazer outra coisa. E preciso mais, é preciso
vocacgdo. Vocagdo, ndo s6 no que concerne aos aspetos de natureza pedagogica, mas
também relacional. Para Ponte (1999, 2000), o professor € um profissional mutifacetado
que tem de assumir competéncias em diversos dominios, sejam de ordem cientifica na
sua area de especialidade ou de ordem educacional. Tem de ser capaz de identificar e
resolver problemas dentro e fora da sala de aula, sejam eles referentes aos alunos, a

aprendizagem dos alunos, de indole organizacional como tambem de insercao da escola
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na comunidade. Ja ndo basta possuir apenas conhecimentos dentro da sua area
disciplinar, saber transmitir esses conhecimentos a uma turma ou ter um bom
relacionamento com os alunos. Assim, para Ponte (1999, 2000, 2006) a prética
profissional do professor compreende trés aspetos essenciais que devem estar
interligados: a pratica letiva — momentos onde o professor favorece a aprendizagem do
aluno, promovendo o seu desenvolvimento; a préatica extra-letiva — momentos onde o
professor efetua a preparacdo das suas aulas e avaliacdo das préticas lectivas, mas
também quando interage com outros elementos da comunidade educativa; e finalmente
as praticas de desenvolvimento profissional ao longo da carreira — momentos de
formacéo continua onde o professor procura uma melhoria das suas préaticas
profissionais ou até mesmo em termos pessoais. “Um professor tem de ser um
professional reflexivo, empenhado em investigar sobre a sua pratica profissional de

modo a melhorar o seu ensino ¢ as instituigdes educativas” (Ponte, 2006).

3. Formacao do professor

Foi a partir de 1974 que a formacdo de professores, em Portugal, passou a ser da
responsabilidade das Universidades e Escolas Superiores de Educacdo. Até entdo, 0s
professores tinham, como formacéo profissional, apenas um estagio organizado pelo
Ministério da Educacdo (ao contrério das educadoras de infancia e professoras do 1°
Ciclo que eram formadas em escolas médias).

Com a rapida expansao do sistema educativo nas décadas de 60, 70 e 80
verificou-se uma grande caréncia de professores. De forma a colmatar esse problema,
recrutou-se um grande numero de pessoas que foram para as escolas lecionar, sem terem

a formacéo inicial desejada. A diminuicdo da taxa de natalidade originou uma saturacao
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do nimero de professores. Quantidade nédo era, na altura, sinonima de qualidade no que
se referia & profissdo docente. Comecou-se, desde 1997, a exigir grau de licenciatura
para o exercicio da docéncia e quem leccionava sem formacdo pedagodgica teve que se
submeter a uma especializacdo em servico. O ingresso no ensino superior, que desde
1986 passou a ser responsavel pela atribuicdo de qualificagbes académicas e
profissionais, efetuou-se mediante candidatura onde cada estabelecimento, regulado
pelo numerus clausus (Dec. Lei N° 344/89 de 11 Outubro), definiu quais as disciplinas
especificas e notas minimas de ingresso.

Restringindo-me agora a Universidade da Madeira, em 1999, quando ingressei
no curso de Matematica, a entrada para o ramo do ensino apenas se dava no 4° ano da
licenciatura e, tendo em conta as especificidades do mercado de trabalho regional, era
apenas limitada a oito ingressos anuais. O Unico critério de selecdo para a entrada no
Ensino da Matemaética era a média que o aluno trazia das disciplinas do tronco comum.
Outras universidades e faculdades de educacgdo do pais ndo restringiam o niumero de
ingressos no ramo ensino, originando, desta forma, uma injustica, na minha opiniéo, em
efeitos de candidatura ao concurso regional de colocagédo de professores.

Mas foram nos ultimos dois anos da licenciatura que confirmei aquilo que
sempre soube desde pequena - a motivagéo pela educacéo e o ensino. Isto claro, sem
menosprezar a importancia da componente cientifica lecionada durante os primeiros trés
anos do curso. Contudo, e pelo impacto que tive com a realidade docente, foi possivel
constatar alguns vazios que senti haver em relagcdo a minha formacéo inicial. Sera que
um jovem professor, na transigdo da universidade para o mercado de trabalho, esta
munido de todos os conhecimentos cientificos que necessita? Estara o professor capaz

de responder as exigéncias do sistema? Sera a formacdo pedagogica mais importante
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que a cientifica? Sera qualificacdo sindbnimo de competéncia? Ou sera a experiéncia o
elemento fulcral da vida de um professor?

Os primeiros anos de prética lectiva foram muitos dificeis. Ndo no que concerne
a pedagogia, pois essa estava entregue aos modelos que tive enquanto aluna e ao que
aprendi nas aulas de didatica. A maior dificuldade prendeu-se com a imensidade de
contetidos programaticos que teria de lecionar, referentes a varios niveis de ensino, num

espaco téo curto de tempo para a sua preparacgéo.

“Os professores universitarios das areas de especialidade afirmam com
frequéncia que os jovens professores ndo saem devidamente preparados
nas matérias que vao ensinar. Os novos professores lamentam que nada
do que aprenderam na formacéo inicial lhes serviu para alguma coisa e
que sO na pratica profissional aprenderam o que é importante.”

(Ponte, 2006)

Silva (2010) defende que ha muitos cursos de formacao inicial de professores do
Ensino Secundario em Portugal, tal como em outros paises, demasiado tedricos. Refere
que as disciplinas aprendidas sdo muito avancadas e quando chegam ao ensino, 0s
professores ndo sabem falar da sua ciéncia aos alunos. Acredita que tem de haver uma
formacdo inicial solida, mas deve-se saber estabelecer a ponte entre essa formacao e a
comunicagdo com os alunos ao nivel dos conteudos programaticos.

Lorenzato (2008) questiona qual a Matematica que o professor deve conhecer?
No minimo, aquela que vai ensinar. Este autor critica a discrepancia entre 0s estudos
matematicos efetuados pelo professor na sua formacdo inicial com a matematica escolar
de tera de ensinar. Considera esta divergéncia responsavel pelos elevados indices de

reprovacao na disciplina.
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“Os que cursaram a licenciatura em matematica sabem que nela
estudaram matematica superior, com seus laplacianos, jacobianos (...) e
sempre pelo método dedutivo, repleto de demonstragdes. (...) Recebem
um diploma que Ihes permite lecionar o conteddo matematico que consta
dos programas que deve ser ensinado de modo intuitivo, repleto de
atividades experimentais.”

(Lorenzato, 2008)

Considero que, ao longo dos dois ultimos anos da licenciatura, deveria haver
uma cadeira que abordasse 0s contetidos programaticos do 7° ao 12° ano, ndo para que o
futuro professor os aprenda, até porque ja o fez quando era aluno e esta capacitado para
agora, sozinho, revé-los. Seria importante observar aulas de professores mais
experientes, analisar, criticar e discutir, em conjunto com os colegas e professores,
estratégias alternativas as convencionais que poderiam ser utilizadas, na sala de aula,
para que estas nao sejam as tradicionais aulas de matematica.

Creio que o Plano de Acdo para a Matematica também vem fazer face as varias
criticas que surgiram quanto a formacdo inicial de professores de Matematica. Uma das
medidas prende-se com a revisao das condi¢des de formacdo inicial e acesso a docéncia,
no sentido de garantir um reforco dos saberes da especialidade nos planos de estudo e
suprindo insuficiéncias que estdo diagnosticadas no dominio da Matematica. Um exame
de ingresso na docéncia € uma dessas condicoes.

Ponte (1999) exalta que os professores e futuros professores aprendem sobretudo
a partir da sua atividade e da reflexdo sobre a sua atividade realizada num contexto de

praticas enquadradas numa cultura profissional bem definida. A reflexdo na acéo e a



14

reflexdo sobre a agdo da sua pratica docente é condicdo fundamental para que um
professor seja um profissional competente (Schon, 1983 em Ponte, 1999).

A frequéncia de cadeiras de indole educacional bem como a realiza¢do de um
estagio pedagdgico foram, sem sombra de divida, uma grande mais-valia ha minha
formagé&o enquanto professora. Hoje em dia, com o Processo de Bolonha, a licenciatura
em Matemaética ndo forma diretamente professores, mas sim pessoas com qualificacGes
de técnicos de educacéo.

A formagao do professor € “um processo continuo, sistematico e organizado”
(Marcelo, 1999). Significa que esta formagéo se desenvolve ao longo de toda a sua
carreira docente, fazendo com que 0os mesmos estejam constantemente a aprender a
ensinar. Para tal, terdo de se deparar com exigéncias de varios tipos, desde pessoal,
profissional, organizacional, psicoldgica, etc. E um processo que ocupara toda a duragao
da sua atividade profissional, distinguindo-se em trés componentes estruturais: a
formacao inicial, a formac&o continua e a formacao especializada (Pitta, s.d.), todas
interligadas na medida em que a formacao inicial pressupde o seu desenvolvimento na
fomacdo continua e a sua diversidade na formac&o especializada. Até acrescento que a
formag&o do professor tem por base, as vivéncias que o agora professor, outrora aluno,
possui, resultado das representacGes que possui daqueles que foram seus professores,

espelhando-se naqueles que foram mais significativos em suas vidas.

“A formacdo inicial devera garantir o desenvolvimento de
competéncias (...) na formagao pessoal, social e cultural dos futuros
docentes; na cientifica e tecnologica da respetiva especialidade; no
dominio educacional; no desenvolvimento de competéncias docentes
para exercicio da pratica letiva e no desenvolvimento de capacidades
critica, de inovacgéo e de investigacao pedagogica.”

(Cruz, Ferreira, Januério e Ponte, 2000)
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A formagcdo inicial é um aspeto muito importante na formagéo de professores,
mas tem obrigatoriamente de ser complementada pela formacéo continua.

Em Brito, Cicillini e Cunha (2006), os autores colocam em questdo a eficacia da
formagao inicial. Imberném (2001), diz que “os conhecimentos adquiridos ao longo da
mesma séo insuficientes para que o professor desempenhe satisfatoriamente as tarefas
no ambito escolar.” Refere também a necessidade de uma nova formagao inicial e
permanente, pelo facto de o educador dever exercer outras fungdes tais como a
motivacao, a luta contra a excluséo social, participacdo, animacéao de grupo, relacdes
com estruturas sociais e com a comunidade. Gomes (1995) questiona a ideia de que a
“formacdo inicial tenha como produto um profissional pronto para atender as
necessidades concretas da sala de aula”. Isto porque a formacgao inicial ndo nos mostra a
complexidade da atividade docente, dai a formacao continua ser fundamental no
desenvolvimento do profissional docente. Alguns autores valorizam essa formagéo
como sendo primordial para a melhoria das préaticas pedagdgicas e de todas as outras
funcdes requeridas a um professor. Carvalho (1992) menciona a necessidade de
aperfeicoamento continuo tal € a quantidade de novas informacgdes geradas, bem como
Pacca (1994) refere a importancia da mesma na atualizacéo do professor com as novas
tendéncias como também para satisfazer as suas préprias exigéncias de realizacéo
pessoal. Todas estas constatagdes, e outras, foram determinantes para a organizagéo de
iniciativas que promovem a formagé&o continua dos professores tais como cursos,
seminarios, palestras, entre outras. Contudo, existem estudos internacionais que
demonstram que a formacéo continua dos professores em Portugal é apenas um terco da
média dos paises da Organizagéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico

(OCDE) (Silva, 2005). Urge que os professores tenham espirito de investigacéo e se
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atualizem permanentemente. Em Inglaterra, Celia Hoyles, professora de Educagéo
Matematica na Universidade de Londres foi nomeada pelo governo inglés “Chief
Adviser on Maths Education” (Conselheira Chefe para a Educagdo Matematica). Ela foi
responsavel pela criacdo de um instituto nacional dedicado a formagao continua de
professores de Matemaética onde sdo produzidos materiais e promovem a divulgacao de
iniciativas locais e nacionais onde os professores se juntam numa perspetiva de
formacéo continua (Silva, 2008).

Num documento de trabalho do CRUP em 1997, é exposta a necessidade de
estabelecer uma ligacdo entre a formacdo inicial e a continua. Para tal consideram
legitimo que sejam as universidades, plos de investigacdo, instituicbes com uma base
cultural sélida onde os professores fazem a sua formacao inicial, as mesmas que
deveriam proporcionar a formacao continua, estabelecendo uma articulagéo entre essas
instituicOes e os contextos de trabalho dos professores. A mesma opinido tem Silva
(2010), que defende a existéncia de mais protocolos entre as universidades e 0s centros
de formacio de professores. “E da obrigac¢io dos professores do ensino superior, porque
sdo eles que investigam, que comparam e que podem testemunhar coisas e dar exemplos
do que pode ser trabalhado”. Cruz, Januario e Ponte (2000) acrescentam que as
universidades devem oferecer oportunidades de formacao pés-inicial, sendo importante
que se realize em regimes e modalidades flexiveis de forma a dar resposta as
necessidades dos professores. Aqui tenho o exemplo do bom trabalho prestado pela
UMa, mais concretamente pelo Centro de Competéncias de Ciéncias Exatas e da
Engenharia, na pessoa da Professora Doutora Elsa Fernandes, Diretora do Curso de
Mestrado em Ensino da Matemaética no 3° Ciclo e Secundario, que organizou 0 mesmo
de forma a que eu, tal como outros colegas professores, pudéssemos regressar a

instituicdo que nos formou, e complementar essa mesma formagéo.
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4. Os primeiros anos de atividade profissional

Nos primeiros anos de pratica letiva o professor encontra-se entregue a si
proprio (Ponte, Galvdo, Trigo-Santos e Oliveira, 2001). E um tempo de transic&o, no
qual os professores passam de alunos para docentes (Marcelo, 1999). Passam de
professores em formacdao até serem professores autbnomos, num percurso integrante do
continuo processo de desenvolvimento profissional do que € ser professor (Vonk, 1993
em Marcelo, 1999). Dado que tinha realizado estagio pedagdgico no 3° Ciclo do Ensino
Basico, com duas turmas, uma de 8° e outra de 9° ano, a passagem para 0 Ensino
Secundério foi uma fase de intenso trabalho mas sobretudo de uma rica e imensuravel
aprendizagem, tal como defende Veenman (1984). Desde o dominio dos extensos
conteddos que teria de lecionar a preparacdo das aulas, ao tempo que teria de dispor
para socializar, me permitindo, assim, uma melhor integracdo na escola, a adog¢éo de
estratégias que visassem combater a inicial falta de motivacao de certos alunos para
com a disciplina, o tempo parecia escasso para tanto trabalho. Investigacoes realizadas
comprovam que, frequentemente, professores em inicio de carreira ndo possuem o
conhecimento que seria de desejar da disciplina que lecionam (Brown e Borko, 1992
conforme Marcelo, 1998). Para Shulman (1986), o professor tem de conhecer bem os
contetidos que ensina e em especial tem de conhecer as boas maneiras de os tornar
compreensiveis e relevantes para os alunos.

A fase inicial da vida de um professor € “um periodo de tensdes e aprendizagens
intensivas e em contextos geralmente desconhecidos e durante o qual os professores
principiantes devem adquirir conhecimento profissional além de conseguir um certo
equilibrio pessoal” (Marcelo, 1998). Segundo 0 mesmo autor, o professor em inicio de

carreira tem de assimilar os conhecimentos, modelos, valores e simbolos da profissao,
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integrando-os na sua identidade, e tem de adaptar-se ao meio social em que se
desenvolve a sua atividade docente”. A minha adaptacdo a escola foi facil, tendo em
consideracdo a semelhanca entre a cultura do processo de ensino-aprendizagem da
disciplina na instituicdo onde estava a lecionar com os espelhos que possuia, enquanto
aluna, “herdeira de uma pedagogia centrada na transmissdo de conhecimentos”
(Brand&o,1992 em Lelis, 2001).

Schempp, Sparkes e Templin (1993) realizaram um estudo com professores em
inicio de carreira, onde se concluiu que existem trés factores que influenciam a
socializacdo dos professores na institui¢do escola: o biogréfico que se refere aos
modelos de ensino que o professor teve enquanto aluno e as repercussdes que 0S
mesmos poderao ter nas suas praticas de ensino; a expectativa que a escola e alunos
depositam no professor principiante e por fim a cultura da escola com todos os aspectos
de ordem social, ideoldgica e politica nela integrantes. O professor dentro da instituicdo
¢ “chamado a responder as necessidades, potencialidades e desejos da pessoa, do aluno
e as necessidades e interesses da sociedade” (Esteve, 1992 em Pitta, s.d.). Por vezes isso

contraria com o que se aprende e que se quer da educacéo.

“A principal meta da educacdo ¢ criar homens que sejam capazes
de fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir o que outras geracdes ja
fizeram. (...) A segunda meta da educagdo ¢ formar mentes que estejam
em condicdes de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se
propoe.”

(Jean Piaget)

Ja em 1942, Sebastido e Silva defendia a “necessidade de arejar os nossos
métodos e programas de ensino”. Em 1967 o mesmo autor voltava a alertar para a

necessidade de modernizagdo dos métodos de ensino, devendo o professor abandonar,
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tanto quanto possivel, 0 método expositivo tradicional em que o papel dos alunos é
quase cem por centro passivo. A mesma opinido tem Ponte (2002) quando este critica 0
método de ensino tradicional onde o professor se limita a “debitar matéria”. Mas a
verdade € que, a exigéncia da sociedade, mais em concreto dos pais, para que os alunos
estejam bem preparados, a questdo que se coloca €: “preparados para qué?”. A resposta
¢ quase sempre a mesma: “Para exame.”

A prética de exercicios rotineiros, aliado a resolucdo de problemas e uso da
calculadora gréafica sdo aspetos quase que diarios de uma aula de matematica. N&o
querendo descurar, de forma alguma, outros instrumentos de avaliacdo e métodos de
ensino, a verdade é que o professor € avaliado de forma informal, ndo sé pelo sistema
mas também pelos seus pares, reconhecendo nele, ou ndo, alguém competente que
domina os contelidos e consegue preparar alunos para exame. “Ao longo da sua
historia de vida, o professor é em cada momento, o resultado do seu vivido pessoal e
profissional, ocorrendo as suas mudangas concetuais em dois contextos interativos: o da
prética quotidiana e o dos grupos reflexivos, preferentemente constituidos pelos seus
pares” (Keiny, 1994 em Pitta, s.d.). Creio que, se 0s professores ndo sentissem a pressao
do exame, o ensino da Matematica em Portugal ndo seria excessivamente "mecanizado”
(Silva, 2005) e o professor poderia, entdo, aplicar algumas das metodologias de ensino
que aprendeu aquando da sua formagcdo inicial. Até porque para ser-se bom aluno, neste
caso em Matematica, ndo € necessario mecanizar. O PISA — Programme for
International Student Assessment — € uma rede mundial de avaliacdo de desempenho
escolar, realizada pela primeira vez em 2000 e repetida a cada trés anos. E coordenado
pela OCDE e tem como objetivo melhorar as politicas e resultados educacionais dos
paises que integram o estudo (a volta de setenta), estudando as habilidades e

conhecimentos de jovens estudantes com quinze anos de idade. No que concerne a



literacia matematica, o PISA concluiu que paises como o Japéo e a China ocupam
lugares cimeiros. Tem-se a ideia, segundo Silva (2010), que “os orientais sdo muito
bons a repetir ¢ a copiar: mentira. (...) O aluno é chamado a intervir pelo menos umas
duas vezes na aula. Os professores no Oriente falam muito menos.”

Creio que, com a experiéncia e com as exigéncias de organismos exteriores ao
atual sistema, seja possivel atenuar este dilema.

“O saber docente provém de varias fontes e de que a pratica quotidiana faz

brotar o saber da experiéncia” (Tardif, Lessard & Laheye, 1991 em Lelis, 2001).
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CAPITULO 111 - COMO TUDO COMECOU

1. A escolha do Ensino como profissao

Numa época como a atual, onde a profissdo de professor é, por vezes e por
alguns, mal compreendida e pouco reconhecida, considerei ser importante justificar a
escolha do ensino como profisséo.

Em pequena, quando era aluna do 1° ciclo, minha mée ofereceu-me um quadro
preto e giz, procurando semear o gosto pela profissdo por ela desejada — ser professora.
Por razdes familiares e financeiras, essa sua pretensdo nunca foi concretizada apesar da
excelente aluna que era. Desde esse quadro preto as bonecas que serviam de alunas,
passando pelo reconhecimento pela profissdo docente que meus pais sempre
demonstraram, ndo me recordo de querer exercer outra atividade. Adorava chegar a casa
apos as aulas — note que isto prolongou-se desde a primaria, ou seja, desde o 1° ciclo do
Ensino Basico até finais do 2° Ciclo, inicios do 3° - e, imitando as minhas professoras,
procurava ensinar as minhas bonecas o que tinha aprendido na escola. A partir de
meados do 3° Ciclo, mal havia tempo para brincadeiras, e caso houvesse, ja ndo seria
para brincar com bonecas. Contudo, o interesse por ensinar continuava bem presente.
Hoje em dia, como mae que sou, admiro a inteligéncia dos meus pais, pessoas
extremamente humildes, pela sua perspicacia na forma como souberam me proporcionar
uma educacdo de exceléncia, que nada teve a ver com a escolha para a sua filha da
melhor escola, ou da melhor turma, ou qual seria a professora da primaria, como era
antigamente era denominada. Para eles, isso ndo era importante. No que concerne o
sistema de ensino, sempre valorizaram e acreditaram que o publico era uma boa opcéo.
Entdo, o importante era frequentar a escola mais proxima de casa. Para eles, o essencial

para a minha formacéo enquanto crianca e futura adulta estava no incutir de valores
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fundamentais, entre os quais o0 da responsabilidade, do respeito e do trabalho, que muita
influéncia exerceram ao longo de todo 0 meu crescimento enquanto pessoa e
profissional. Mas principalmente, orgulha-me a forma como sem pressionar, nem uma
Unica vez que fosse, conseguiram que eu enveredasse pelo caminho que consideravam
ser o melhor para mim, e que hoje posso dizer:

“sim, foi, pois sou feliz fazendo o que fago.”
De facto, Favero (2008) teve razéo, pelo menos no meu caso, quando afirmou que a
familia consegue condicionar a escolha da carreira profissional.
Espero que, enquanto mde e encarregada de educacéo, tenha sempre presentes estas
simples mas determinantes atitudes ajudando a que os meus filhos herdem os valores
que acredito serem os melhores para eles de modo a que possam, simplesmente, serem
felizes. Porém, isto ndo é assim tdo simples como se julga. Numa sociedade onde o ter
parece mais importante que o ser, num sistema onde ainda predomina a cultura de
exames, avaliando conhecimentos e capacidades em detrimento do saber ser e do saber
fazer, ndo sei até que ponto a preocupacdo dos pais ndo é: “Qual a escola que melhor
prepara o meu filho para os exames?” e o tdo falado ranking em vez de “Qual a escola
que melhor prepara o meu filho para a vida?” Serdo os alunos com melhores

classificacOes aqueles que melhor estardo capacitados para o futuro?

2. Ser professora de Matematica

A opcéo pela lecionacao da disciplina de Matematica baseou-se no rigor
subjacente a mesma e pelo estimulo mental que a disciplina proporciona, tal como as

sopas de letras e jogos de logica que fazia com o0 meu pai quando crianca.
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3. A Entrada para o Ensino

O ingresso no Ensino Superior, mais concretamente na UMa, para a frequéncia
na Licenciatura em Matematica deu-se no ano letivo 1999/2000. Na altura ndo era
possivel ingressar automaticamente no Ramo Ensino. S apos os trés primeiros anos de
curso, referentes a um tronco comum, ser-nos-ia facultada a possibilidade de escolha em
relacdo ao prosseguimento de estudos pretendido: cientifico ou ensino. Enquanto que na
Licenciatura em Matematica — Ramo Cientifico - ndo havia um limite no numero
méaximo de alunos a ingressar, no Ramo Ensino a UMa, tendo em conta a realidade e as
necessidades do sistema de ensino publico regional, fixou esse limite em oito alunos por
ano letivo, desde que estes fossem provenientes do tronco comum. A selecdo dos
futuros professores baseava-se, unicamente, na média das classificacdes obtidas nas
disciplinas do tronco comum.

As melhores classificagdes da minha licenciatura foram as adquiridas nos dois
ultimos anos de curso, talvez por se tratarem de disciplinas de teor educacional. Realizei
estagio pedagdgico na Escola Bésica e Secundaria Gongalvez Zarco, a tal escola que
ficava mais proxima de casa, estabelecimento de ensino onde efetuei todo o meu
percurso escolar desde o 5° ao 12° ano. Foram-me atribuidas duas turmas, uma de 8° e
outra de 9° ano, que ficaram a meu cargo durante todo o ano letivo. Foi a Gltima vez
que, aos professores estagiarios, era concedido a oportunidade de serem professores
titulares. Foi, também, o Gltimo ano onde ser professor estagiario era considerado uma
atividade profissional com direito a compensacao remuneratéria com as resultantes
obrigacdes e beneficios em termos de seguranca social e financas. Essa experiéncia foi
deveras marcante. Tanto por ter sido a primeira vez enquanto professora, com tudo o
que isso acarreta, como pelo acompanhamento que foi proporcionado pelas orientadoras

de estagio: a Professora Doutora Elsa Fernandes e a Professora Carla Fernandes. Este
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acompanhamento é de uma primordial importancia para um professor em inicio de
carreira. Os conselhos e chamadas de atencédo, por todo um suporte que posteriormente,
dependendo da escola e do grupo de colegas com quem iremos trabalhar, pode, ou néo,
existir.

Outro elemento marcante na vida de um professor é a escola enquanto estrutura
organizacional. Tive muita sorte no meu ano de estagio, na medida em que 0s meus
antigos professores tornaram-se meus colegas; as salas onde ia lecionar eram as minhas
salas de aula; aguelas mesas onde me dirigia para esclarecer as ddvidas dos alunos,
outrora quem l& estava sentada era eu; todo o pessoal auxiliar e administrativo que ja
eram meus conhecidos; todos os cantinhos daquela escola, bem... estava em casa e
acredito que quando nos sentimos integrados numa organizagdo somos mais felizes.
Esse bem estar é um pilar essencial na nossa vida que se repercute na nossa prestacao
profissional e, nesse sentido, fui muito feliz naquele que foi 0 meu primeiro ano de

Servico.

4. Os Primeiros Anos

4.1. A realidade do desemprego

Com a conclusao em julho de 2005 da licenciatura em Matematica — Ramo
Ensino, perspetivava a tdo ambicionada entrada no mercado de trabalho. Obtive uma
proposta para continuidade de fungdes na escola onde tinha realizado estagio, fruto do
bom servico prestado, bem como da boa inser¢do na comunidade escolar. Dado que
aquando da inscri¢do no concurso de colocagdo de pessoal docente na Regido
Auténoma da Madeira (RAM) em maio de 2005, ainda ndo tinhamos a licenciatura

concluida, tendo isso apenas se verificado em julho desse ano, tanto para mim como
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para todos os outros colegas formados nesse ano, ndo nos foi permitido concorrer com a
primeira prioridade assegurada a quem possui 0 grau académico de licenciado. Estando,
entdo, na 52 prioridade, ou seja na ultima, ndo foi possivel a escola proceder com a
minha contratacdo nem conseguir colocacdo nesse ano letivo. Todos os colegas que, tal
como eu, findaram um curso via ensino pela UMa no ano letivo 2004/2005 nao
conseguiram colocacdo para lecionar no ensino publico regional. Em meu entender,
verificou-se nesse ano letivo uma grave lacuna por parte de quem tutelava as
contratacdes de pessoal docente, ndo havendo uma articulagdo com o sistema
universitario, langando para o desemprego dezenas de professores recém-licenciados
dos mais diversos ramos de ensino. Felizmente, por ter realizado um estagio pedagdgico
remunerado, que recordo, foi o Ultimo a ser concedido aos finalistas dos ramos ensino
da UMa, tive direito, durante um ano, ao subsidio de desemprego. A partir do ano
seguinte, os responsaveis pela contratacdo de pessoal docente, comecaram a langar
ofertas publicas para necessidades residuais datadas ap6s a concluséo de licenciatura,
permitindo assim aos recém-licenciados obter colocacdo que, em sede de concurso de

colocacéo de professores muito dificilmente a conseguiriam.

4.2. A primeira colocacéo

Em setembro de 2006 obtive a minha primeira colocacdo na Escola Secundéria
Jaime Moniz (ESJM). Apesar da escola de referéncia que €, ndo a mencionei em termos
de preferéncias na lista de estabelecimentos de ensino aquando do concurso de
colocacgéo de pessoal docente, dado que o local onde ficasse colocada seria-me
indiferente, visto encontrar-me numa situacéo de desemprego. Desde entdo tenho

exercido funcbes docentes nesse estabelecimento de ensino.
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Seria a primeira vez que iria lecionar no Secundario. Um sentimento de
inseguranca comegou a tomar lugar, ndo so pela adaptacdo ao novo contexto escolar
(escola com tradicéo, colegas com largos anos de experiéncia, alunos de uma faixa
etaria superior a que estava habituada a trabalhar), mas principalmente por ndo estar
completamente & vontade com os contetdos que teria de lecionar. Muitos docentes
relataram, em Brown e Borko, 1992, referenciados em Marcelo, 1998, que, tal como eu,
ndo se sentiam confiantes com o nivel de conhecimentos especificos da disciplina que
iriam lecionar. Devo até referir que alguns contetidos do programa do Ensino
Secundério nunca foram antes estudados nem mencionados ao longo da minha vida de
estudante nem durante a licenciatura em Ensino da Matematica. Muito trabalho teria
pela frente. E neste aspeto que incide o proximo capitulo. Sera efetuado uma abordagem
das func¢des que me foram delegadas, bem como as dificuldades sentidas e de que forma
a formacao que tive me ajudou a desempenhar da melhor forma possivel a minha

atividade profissional.
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CAPITULO IV — PRATICA PROFISSIONAL

Este capitulo vem dar seguimento ao Gltimo ponto do capitulo anterior.

No ponto 1 é apresentado a escola onde tenho lecionado ao longo do periodo a
que este relatdrio se reporta. Seguidamente € feito uma descricdo, por ano letivo desde
2006/2007, do servico que me foi atribuido e cargos que tive a minha responsabilidade.
Procurei efetuar uma andlise critica a alguns aspetos da minha pratica letiva como
também dar a conhecer as dificuldades que surgiram e como tentei ultrapassa-las. O
ponto 3 procura inventarizar os cursos de formacéo que frequentei com as respetivas
implicacdes que tiveram, ou ndo, na minha atividade profissional. Finalmente é efetuado
uma abordagem sobre o uso das novas tecnologias em contexto de sala de aula, bem

como uma reflexdo sobre essa mesma pratica.

1. Caraterizacéo do ambiente de trabalho

A ESJM, vulgarmente conhecida como “O Liceu”, situa-se no centro da cidade
do Funchal, na freguesia de Santa Maria Maior. E detentora de um importante legado
histérico-cultural.

O atual edificio entrou em funcionamento em 1942, contudo o Liceu ja reporta a
1837, denominado na altura por Liceu do Funchal. S6 em 1919 foi-lhe adicionado a
designacéo de Jaime Moniz.

Largamente reconhecida pelos relevantes servigos em prol do ensino na RAM,
foi-lhe atribuida em 1992, pelo Governo Regional, a Medalha Regional de Bons

Servicos a causa da Educacao.
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No artigo 3° do Regulamento Interno da escola, a ESJM afirma-se como sendo
“uma institui¢cdo com uma vivéncia propria que lhe confere uma matriz especifica, uma
cultura organizacional e uma identidade proprias. Tem como lema «Tradicdo e
Inovagdoy”, defendendo uma cultura também assente noutros parametros como sendo o
Rigor e a Qualidade.

A ESIM detém um Projeto Educativo que defende uma matriz baseada na
formagé&o de jovens, em cursos de prosseguimento de estudos para o Ensino Superior
como, também, em cursos nas areas de formacao tecnoldgicas e na educacdo e formacao
de jovens e de adultos. Contudo, esta escola destaca-se pela entrada de muitos dos seus
alunos do Ensino Superior, principalmente em cursos que exigem elevadas médias de
ingresso. Este pode ser um indicador que prova a qualidade do ensino prestado neste
estabelecimento.

Se analisarmos, por exemplo, as entradas no ensino superior no presente ano
letivo, é possivel verificar que os quinze cursos com mais alunos da ESIM colocados

foram:

NUmero de alunos da ESIM colocados por

CuUrso no ensino superior no ano lectivo 2011/2012

Curso de Ensino Superior Numero de candidatos colocados
Medicina 32
Gestédo 23

Eng. Civil + Eng. Electr. e Telec. + Eng.
16
Informatica + Design de Media Interactivos

Educacdo Baésica 16

Economia 15
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Psicologia 12

Ciéncias Farmacéuticas 12

Ciclo Bésico de Medicina 10
Direito 10

Educacao Fisica e Desporto 9
Engenharia Civil 8
Comunicacéo, Cultura e Organizacdes 8
Ciéncias da Cultura (regime p6s-laboral) 7
Enfermagem 6

Biologia S

Fonte: ENES (Exames Nacionais do Ensino Secundério) — Estatistica de

candidatos colocados, 06/07/2012

Quadro 1

O seu Projeto Educativo pretende dar continuidade a sua tradicdo, a sua cultura e

a sua histéria, mas também quer uma escola inovadora. Além de todo o processo de
ensino-aprendizagem, a escola valoriza a vertente da educacao para a cidadania, o que

se traduz na quantidade de atividades extracurriculares que a mesma oferece.

1.1. O espaco fisico e humano

A ESJIM é composta por dois edificios: o edificio principal, uma construcéo do
Estado Novo, datado de 8 de Outubro 1942 e um anexo, totalmente remodelado, onde

durante muitos funcionou o antigo magistério primario e que foi inaugurado em 1996.
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As salas de aula possuem estrados e quadros de giz, estando todas elas equipadas
com fechadura automatica bem como um computador onde no inicio de cada aula o
professor devera aceder a plataforma dos sumarios digitais, redigir o sumario e onde €
efectuado o controlo de assiduidade, tanto dos alunos como o seu.

Todos os professores, alunos e pessoal ndo docente sdo detentores de um cartéo
de identificacdo magnético. Isto permite, por exemplo, controlar informaticamente as
entradas dos alunos na escola.

Além das tradicionais salas de aula, a escola possui laboratdrios onde séo
lecionadas as aulas das disciplinas de carater pratico/experimental, nomeadamente as
disciplinas de Fisica e Quimica, Biologia e Geologia, Desenho e Informatica. Possui
laborat6rios mdveis, uma biblioteca, um arquivo histérico, um gabinete de psicologia e
orientag@o, uma cantina e bares para professores e alunos, sala de trabalho para
professores equipadas com computadores e ligacdes a internet, duas salas de
professores, sala para funcionarios, trés auditorios, um ginasio/saldo de festas, campos
de jogos, salas de esgrima, uma piscina, um pavilhdo gimnodesportivo e um parque de
estacionamento para docentes e ndo docentes.

A escola é composta por mais de duzentos professores, perto de cem

funcionarios e, anualmente, entre dois a trés mil alunos.

1.2. O grupo 500

O corpo docente da escola € considerado estavel. Se nos restrigirmos ao grupo

disciplinar de Matematica (grupo 500), isto é, aos professores que lecionam as

disciplinas de Matematica A, Matematica B, Matematica Aplicada e Matematica
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Aplicada as Ciéncias Sociais (MACS) e que estdo em exercicio no corrente ano letivo

de 2011/2012, temos os seguintes numeros relativos ao vinculo de trabalho:

Professores

Professores
do Quadro Professores

Grupo do Quadro Professores Total
de Zona Contratados

de Escola Destacados

Pedagogica
500 23 4 2 5 34
Quadro 2

Se olharmos as suas habilitacGes académicas temos que:

Grupo Doutoramento | Mestrado | Licenciatura | Bacharelato

500 0 5 29 0

Quadro 3

A grande maioria deste grupo de trabalho possui largos anos de experiéncia que,
aliados ao forte espirito de equipa, foram, sem sombra de divida, uma mais-valia bem
como os colegas que qualquer professor de Matematica poderia desejar. Estes seis anos
foram deveras enriquecedores, muito aprendi com eles e nunca fui tratada como uma
colega de categoria inferior. A parceria experiéncia-juventude também deu frutos no
sentido inverso na medida em que também os pude ajudar, partilhando material por

mim produzido.
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2. Pratica letiva e ndo letiva

Neste ponto procurei efectuar uma espécie de anuario pessoal. Sera apresentado,
por ano letivo, o servico que me foi distribuido, os problemas com que me deparei e as

estratégias utilizadas na tentativa de supera-los.

Ano lectivo 2006/2007

Este foi 0 meu primeiro ano de atividade profissional sem apoio de orientadores.
Foi também a primeira vez que lecionaria ao Ensino Secundario, um dos anos letivos
mais trabalhosos que jé tive até a presente data mas, sem sombra de ddvida, de grandes
aprendizagens, tal como refere Veenman (1984). Vida pessoal foi praticamente
inexistente, quero com isto dizer, vida para além do que se refere a atividade
profissional, com todas as implicacGes dai resultantes. Foi o primeiro de outros anos que
se seguiram de intenso trabalho.

Como nunca antes tinha lecionado neste nivel de escolaridade, muitos foram os
contetdos programaticos que tive de rever. Outros eram do meu total desconhecimento.
A Ultima vez que lidei com a grande maioria dos contetdos que agora teria de ensinar,
foi quando eu propria tinha sido aluna do Ensino Secundario entre 1996 a 1999. Assim,
senti, inicialmente, a necessidade de investir muito tempo no segundo aspeto da pratica
profissional do professor que Ponte (1999, 2000, 2006) menciona: a préatica extra-letiva,
principalmente no que concerne a preparacdo das aulas.

Neste ano letivo foram-me atribuidos trés niveis de ensino distintos: uma turma
de 10° ano de Matematica A, uma turma de alunos repetentes do 11° ano de MACS

sujeita a exame nacional e uma turma do Ensino Secundario Recorrente por Unidades
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Capitalizaveis (ESRUC) de 11° ano com o antigo programa de Matematica. Porém,
apesar de constar no meu horério estes niveis que mencionei, por inexisténcia de um
professor que lecionasse as Unidades Capitalizaveis referentes ao antigo programa de
10° ano de Matematica, fiquei encarregue de dar essas unidades aos alunos matriculados
para que depois pudessem ser integrados na minha turma. Para tal, esses alunos tiveram
de comparecer as mesmas aulas do ESRUC de Matematica do 11° ano, tendo assim a
meu cargo, e na mesma sala de aula, alunos de 10° e de 11° anos, distribuidos por um
total de oito unidades distintas. Esta gestdo foi, inicialmente, muito dificil, ndo s6 pelo
trabalho individual que tinha de fazer em relacdo a revisdo de todos os conteidos que
teria de lecionar, como também em rentabilizar os noventa minutos de aula para que
pudesse fazer face a leccionacédo de todas as unidades que tinha dentro da sala de aula e
efetuar o acompanhamento aos alunos, esclarecendo as dividas que 0s mesmos
pudessem apresentar. Ao contrério da turma do 10° ano do ensino regular que tinha a
meu cargo, onde existe uma sequéncia de contetidos a lecionar, que na grande maioria
das vezes ¢ igual a que o manual da disciplina sugere e nds professores andamos todos
em sintonia, tendo tempo para ir preparando as aulas e materiais a utilizar, nas unidades
capitalizaveis tive que trabalhar tudo ao mesmo tempo o que em termos de gestdo e
organizacao foi muito dificil. Foi uma experiéncia que, por mais anos de servico que
tenha, jamais irei esquecer.

Fui também coordenadora pedagégica do ESRUC. As minhas funcGes eram do
tipo burocréticas, prendendo-se mais com a actualizacdo das folhas de termos dos
alunos.

Ao longo deste relatdrio falarei em turmas especiais. Elas referem-se a turmas
com alunos maioritariamente repetentes, cujas aulas ocorrem a partir das 19 horas.

Destinam-se a alunos que tém aulas durante o dia na sua turma principal que eu
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denominarei de turma mée, ou alunos que ja concluiram o Ensino Secundério a exce¢do
de alguma disciplina que estejam a assistir numa turma especial. A escola onde trabalho
tem tido, ao longo dos anos, a preocupacgédo em criar estas turmas de fim de dia,
permitindo que estes alunos frequentem as aulas das disciplinas em atraso.

O 11°65 era uma turma especial, composta por poucos alunos de MACS, da qual
eu era directora de turma. Foi uma disciplina que gostei muito de lecionar, sendo o
segundo ano da existéncia da mesma bem como o segundo ano a haver exame nacional.
Isto requereu da minha parte muito trabalho de investigacdo, principalmente na procura
de questdes que melhor os pudesse preparar para exame, pois por ser uma disciplina
quase que recente, ndo havia na altura um leque de exercicios tipo-exame que servisse
de base comparativa ao que pudesse vir na prova.

Para além da preparacdo das aulas também tive de rever alguns contetidos de 10°
ano, ano que nunca tinha lecionado, de forma a melhor poder preparar estes alunos para
exame nacional. Dado serem alunos repetentes de 11° ano, significava que ha ja dois
anos que ndo trabalhavam com os contetidos de 10° ano, podendo estes estar um tanto
ou quanto esquecidos. Na altura eram poucos os materiais pedagdgicos existentes, para
além dos manuais e cadernos de actividade da disciplina. Nao havia uma espécie de
sebenta que servisse para revisdo de todos os contetdos programaticos da disciplina.
Dai, senti a necessidade de criar um dossier com fichas de trabalho para preparagdo para
exame nacional, criei uma errata onde estavam referenciados todos o0s erros que
infelizmente constavam no manual adotado na altura. Fiz esse trabalho ndo sé para mim
como forma de auto-formag@o mas também para 0s meus colegas que nesse ano, ou em
proximos, estariam encarregues da lecionagdo dessa disciplina. Disponibilizei esse

dossier, permanecendo 0 mesmo, na sala de trabalho do grupo 500 para eventuais e
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futuras consultas de quem precisasse. Com muito orgulho digo que todos os alunos
dessa turma, sujeitos a exame nacional, obtiveram aprovacédo na disciplina.

Foi com muita pena que depois de tantas horas investidas, fosse o Gnico ano em
que tive turmas de MACS sujeitas a exame nacional. Apesar de ter manifestado
preferéncia para, no ano seguinte, dar continuidade ao trabalho realizado, devido ao
meu vinculo profissional, ndo me foi permitido ficar com turmas de MACS pois colegas
com mais anos de servico tiveram, obviamente, prioridade na escolha dos horérios e
houve quem quisesse ficar com essas turmas. Mas valeu pela experiéncia, pela minha
aprendizagem, mas sobretudo pelo reflexo que este trabalho teve na aprendizagem dos
alunos.

No que concerne as fungdes de directora de turma, elas prenderam-se,
basicamente, a justificacdo de faltas e contactos com encarregados de educac&o.

Em relacdo a minha turma de décimo ano, era composta maioritariamente por
alunos que ja traziam boas classificagdes do ensino basico, ndo s6 na disciplina de
matematica como nas restantes. Era uma turma de elite. Jovens muito responsaveis com
0 seu trabalho. Notava-se que eram alunos aos quais tinha sido incutido a cultura do
estudo e do trabalho. Quase todos tinham pais bem qualificados, de uma classe social
média-alta. Nesse ano letivo, o grupo de professores responsaveis pela lecionagdo do
10° ano Matematica A decidiu suspender a utilizacdo do manual da disciplina devido as
varias incorrecOes existentes no mesmo. Houve, portanto, a necessidade de elaboracéao
de fichas de trabalho para quase todas as aulas. Nesta turma, os alunos trabalharam
quase sempre aos pares, discutiam os problemas entre si e a minha funcéo foi
praticamente circular pela sala esclarecendo as davidas que pudessem surgir. Foi um
daqueles casos, onde posso dizer, que o trabalho foi quase todos deles. Foi sem sombra

de duvida, a melhor turma que tive até hoje em termos de classificacdo. Alunos muito
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competitivos entre si, apesar da amizade existente, e muito exigentes no que se refere a
critérios de avaliacdo, o que para mim, enquanto professora, foi bom pois bastava inserir
os valores na folha de excel e as notas ndo eram passiveis de serem contestadas. Muitos
desses alunos, ao concluirem o Ensino Secundario, conseguiram ingressar na
universidade nos cursos de sua preferéncia, a maior parte dos quais nas areas de saude.
Em meados do 3° periodo fui chamada ao Conselho Executivo da escola onde
me foi apresentado um convite para integrar o servico de Secretariado de Exames
Nacionais. Foi-me transmitido que estas funcdes eram delegadas apenas a pessoas com
sentido de responsabilidade e de confianga. Eu, toda orgulhosa, esperava ansiosamente
por comecar nesse servico. Nem imaginava o trabalho que tinha pela frente. Felizmente
éramos, e somos, uma excelente equipa, que muito arduamente trabalha em prol dos
alunos e da imagem da escola, prestando da melhor forma possivel um servigo de
qualidade aquando da realizacdo dos exames nacionais e de todas as outras funcgdes que
acontecem backstage antes e depois da realizacdo das provas. Este servi¢co também me
proporcionou a possibilidade de observar o trabalho dos meus colegas, mas

principalmente a sua personalidade.

Ano letivo 2007/2008

Neste ano fui professora de duas turmas de 10° ano de Matematica A e uma de
11° de MACS para alunos do Curso Tecnologico de Ordenamento do Territorio
(CTOT), nesta tltima com alunos que ndo estavam sujeitos a exame final para efeitos de
aprovacao na disciplina. Ao contrario do ano letivo anterior, que 0 11° de MACS era
bienal e sujeito a exame, este 11° era 0 segundo de trés anos desta disciplina, sem

obrigatoriedade de frequéncia em exame nacional para efeitos de aprovacao na
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disciplina. Existiu uma necessidade de efectuar um ajustamento aos contetidos
programaticos com que ia trabalhar. Assim, tive necessidade de rever os Modelos
Financeiros, para poder preparar as aulas que viria a lecionar referentes a essa unidade.
No que concerne ao 10° ano - Matematica A, j& me encontrava perfeitamente a
vontade com os contetidos a lecionar. Aquele sentimento de seguranca em relacdo aos
conteddos cientificos passou a ser quase uma constante, fazendo com que aquela
inseguranca inicial comecgasse a desvanecer. A principal preocupagdo com o 10° ano foi
em resolver todos os exercicios do novo manual e caderno de actividade adotado pela
escola em virtude do anterior possuir varias lacunas e alguns erros cientificos. Foi um
ano onde a grande maioria dos alunos com quem trabalhei possuia muitas dificuldades
na disciplina, raz&o pela qual solicitei ao Conselho Executivo que substituisse o meu
bloco semanal de noventa minutos de trabalho escolar por aula de apoio para os alunos
destas duas turmas. A maior parte deles aproveitou a oportunidade e, a longo prazo,
viram-se 0s frutos desse investimento. Nesse ano letivo ainda ndo havia restrigdes no
namero de fotocdpias a que o professor podia requerer, o que foi excelente para as aulas
de apoio, pois desta forma pude fornecer uma pandplia de fichas de trabalho com
exercicios e problemas, diferenciados dos que ja tinham sido realizados em sala de aula,
preparando-os da melhor forma possivel para a disciplina e principalmente para os
testes intermedios de 10° ano de Matematica A que entraram em vigor nesse ano letivo.
O grupo disciplinar de Matematica decidiu que, na ESJM, o teste intermédio substituiria
um teste do professor, entrando assim para os 75% da avaliacao de final de periodo.
Foram turmas que, com o passar dos meses, consegui avaliar de forma muito positiva o
progresso dos alunos, mesmo que as classificaces por eles obtidas ndo fossem as
melhores se comparadas, por exemplo, com 0s meus alunos do ano anterior, cujo

contexto escolar, familiar e socio-econémico era completamente diferente. Foram
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turmas que me deram um especial gozo trabalhar com, pois senti, ao longo desse ano
letivo que a minha ajuda foi necesséaria. Muito daquele produto resultou de um trabalho
conjunto, nosso, da minha disponibilidade para estar com eles e do querer deles em
trabalhar comigo. N&o se tornaram alunos brilhantes, mas conseguiram ganhar métodos
de trabalho e de estudo, adquiriram estratégias na resolucdo de problemas, mas
principalmente, ganharam a motivagdo necessaria para o estudo da disciplina e viram-se
capazes de ultrapassar as dificuldades a que tanto estavam acostumados. Considero que
este trabalho, efectuado no 10° ano, é da mais extrema importancia para que estes
adolescentes se habituem a certos métodos e a uma persisténcia cuja aplicacdo sera
necessaria ao longo do Ensino Secundario. Foram duas turmas que desejava ter dado
continuidade pedagdgica, mas devido ao meu vinculo laboral, ndo me foi permitido.
Muitos destes jovens, quando findaram o 12° ano, ingressaram no ensino superior.
Alguns entraram em cursos na area das engenharias e salde, principalmente em
enfermagem e dois conseguiram ingressar em medicina.

No que diz respeito a turma de 11° de MACS, era uma turma pequena, de oito
alunos apenas, se a memoria ndo me falha, quase todos oriundos de outros concelhos
que ndo o Funchal onde 0 10° ano do CTOT, néo foi disponibilizado nas escolas da sua
area de residéncia. Alunos simpaticos, bem comportados, cumpridores das tarefas que
Ihes eram propostas, contudo eram alunos cujas classificagdes ndo eram muito elevadas.
Apesar de serem alunos de um Curso Tecnoldgico (CT) quase todos se inscreverem no
ano seguinte como alunos externos a exame nacional de MACS e ingressaram, quando
findaram o ensino secundario, no ensino superior no curso de sua preferéncia. As
minhas aulas foram um tanto ou quanto tradicionais, havendo alguns trabalhos de grupo

que tiveram de elaborar e apresentar quando estudaram o capitulo da Estatistica.
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Dada a extincéo, neste ano, das aulas do ESRUC, os alunos matriculados nesta
via de ensino viram-se obrigados a se candidatarem a exame a nivel de escola referente
a ou as unidades capitalizaveis em atrasado. Assim, um aluno poderia requerer até um
méaximo de trés unidades por exame. Por cada exame era redigido uma matriz, o
enunciado da prova e os critérios de correcgdo e classificacdo da mesma. Houve trés
épocas de exame (janeiro, abril e julho). Como era a Unica professora da escola que
tinha lecionado unidades capitalizaveis de Matematica no ano letivo anterior, fiquei com
a responsabilidade de elaborar os exames das unidades referentes aos 10°, 11° e 12°
anos. Note que a esta data ainda n&o tinha lecionado 12° ano. De todo o servigo que me
foi atribuido neste ano, a realizacdo destes exames foi a tarefa mais ardua que tive de
fazer. O espaco de tempo que ia desde o dia em que eu tinha conhecimento de quais 0S
exames que teria de elaborar, até a data de entrega da matriz da prova era muito exiguo.
Foi complicado, para mim, selecionar problemas e exercicios que agrupassem as
unidades capitalizaveis pedidas para, a partir dai, ter a prova final e redigir a sua matriz
que seria afixada dentro de poucos dias. Felizmente tudo correu bem, mas fiquei umas
boas noites a trabalhar tendo apenas duas ou trés horas de sono. O pior foi acumular
todo este trabalho relativo a época de exames de julho com o servico de Secretariado de
Exames Nacionais, dado que se sobrepds a 12 fase dos exames nacionais. Neste servico
de exames, era necessario estar presente quase todas as manhas e tardes na escola, a
excecdo dos dias com menos alunos inscritos para prestarem provas. SO podia, como
referi anteriormente, trabalhar durante a noite.

Durante este ano letivo também fui co-responsavel pelo projecto “As TIC no
ensino-aprendizagem da matematica”. Este foi um projeto que, juntamente com um
colega de grupo, foi delineado e presente no plano anual de atividades da escola.

Algumas das minhas fun¢des foram:
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v Atender a aulas dos colegas de forma a prestar apoio aos alunos quando estes
utilizassem algum recurso tecnoldgico (calculadora grafica, software informatico,
entre outros). Nenhum colega requereu o0 meu apoio. Algumas das razées podem ter
sido:

e serem capazes de lidar com as dividas de todos os alunos, ndo havendo
necessidade de mais um professor na sala de aula;

e ndo sentirem necessidade de aulas com recurso a softwares informaticos;

e ndo se sentirem a vontade com a presenca de outro professor na sua sala

de aula.

O que me apercebi, ao longo destes anos que tenho trabalhado na ESIM, é que tanto eu
como a maioria dos colegas de Matematica, trabalhamos muito com a calculadora
gréafica. Arrisco-me até a dizer que é capaz de ser o Unico recurso tecnoldgico utilizado
nas aulas de Matematica. Infelizmente, outros instrumentos ndo sdo utilizados na
proporcao que seria de esperar. Sera pelo facto de nos restringirmos ao uso da Unica
ferramenta permitida aquando da realizagdo dos testes intermédios e exames nacionais,
fazendo com que 0s nossos alunos sejam quase que uns auténticos mestres no seu
manuseamento?

v’ Efetuei uma acdo demonstrativa do uso do software Estudo de Funcfes adaptada a
introducdo ao estudo da fungdo quadratica. A maioria dos colegas ndo conhecia este
programa, gostaram de trabalhar com o mesmo, considerando-o de facil
aprendizagem e uso, contudo, e que eu saiba, ndo o utilizaram nas suas aulas, nem o
tém feito ao longo destes anos.

v Realizei um concurso fotogréafico, aberto a todos os alunos da escola,

independentemente de estarem, ou ndo, matriculados nas disciplinas de matematica,
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intitulado “A Matematica em nosso redor”. O concurso teve como base os 500 anos
da cidade do Funchal, e o objetivo do mesmo era fotografar a matematica presente
nesta cidade. Esta iniciativa desenrolou-se entre meados do primeiro periodo até
meados do terceiro periodo. As fotos vencedoras encontram-se a seguir,

correspondendo ao 1°, 2° e 3° lugar, respectivamente.

Figura 1- Fotografia vencedora do 1° Prémio, da autoria da aluna A, do 11° ano
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Figura 2 — Comentario da aluna A em relacao a fotografia da Figura 1

Figura 3 — Fotografia vencedora do 2° Prémio, da autoria da aluna B, do 10° ano



A aluna B ndo identificou por escrito a matematica presente na fotografia.

Apenas mencionou o local de captura.
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Figura 5 — Comentéario do aluno C em relacao a fotografia da Figura 5

A entrega de prémios decorreu durante as ceriménias dos 170 anos da Escola

Jaime Moniz. Respetivamente, do 1° ao 3° prémio, foram entregues: uma calculadora

42
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grafica da Casio, oferta da Beltrdo Coelho; uma viagem de ida e volta ao Porto Santo,

oferta da Porto Santo Line e um kit de artigos diversos, uma oferta da Funchal 500 anos.

v Colaborei na organizag¢do da Conferéncia “Teorema de Napoledo”, teorema que foi
apresentado por dois alunos do 10° ano.

v Estive disponivel, noventa minutos por semana, para ajudar os alunos de 12° ano na
disciplina de Area Projeto em termos de tratamento de dados no Excel. Contudo, a
adesdo dos mesmos a estas aulas de apoio foi fraca. Considero que os alunos nao
quiseram vir a escola no turno contrério ao das suas aulas ou entdo dominavam bem
o0 Excel ndo necessitando, portanto, da minha ajuda em apoia-los no tratamento de

dados.

Quando o ano letivo acabou comecei a reflectir sobre a minha vida e no quanto
ela estava preenchida com trabalho. Mal tinha tempo para mim, quanto mais para o
resto da minha familia. Dei por mim a pensar no que ja tinha decidido adiar em termos
pessoais, no passado, dando prioridade a minha formac&o universitaria, mas que afinal
continuava a adiar, mas agora devido a minha vida profissional. Achei que estava na
altura de encontrar um equilibrio na minha vida, Marcelo (1998). So seria
verdadeiramente feliz quando ambas as vertentes, pessoal e profissional, estivessem
equiponderadas. E, apesar da incerteza com que todos os anos ia para férias pensando:

“Onde vou estar colocada para o ano?”
incertezas essas que ainda continuam, se calhar agora mais graves na medida em que:
“Sera que terei trabalho para o ano?”

considerei que estava na hora de estabelecer objetivos em termos pessoais. A vontade

de ser mée era um deles. Assim sendo, durante as férias de Agosto engravidei do Jo&o.
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Ano letivo 2008/2009

Este ano letivo tive a meu cargo a leccionacédo de trés niveis de ensino distintos:
Matematica A para o 10° ano do Curso de Ciéncias Socioecondémicas, Matematica B
para 0 11° ano dos Cursos Tecnoldgicos de Desporto, Informética e Administracéo e
finalmente Matematica A para o 12° ano do Ensino Secundario Recorrente por Modulos
Capitalizaveis (ESRMC), sendo a primeira vez que iria lecionar os dois ultimos niveis
que referi.

Como ja tinha trabalhado com o programa de 10° ano da Matematica A, tal
como com o manual adotado, néo tive grandes adaptagdes a fazer a ndo ser encontrar,
principalmente no capitulo das fungdes, um ou outro exercicio mais direcionado para a
vertente de estudos escolhida por estes alunos: economia. De resto, a minha
preocupacao foi em prepara-los da melhor forma que pude para os testes intermédios e
encontrar estratégias de remediacdo para alguns conflitos de ordem disciplinar que
ocorreram dentro da sala de aula.

A minha turma de 11° ano de Matemaética B, da qual era directora de turma, era
uma das turmas especiais desse ano letivo. Composta por perto de quarenta alunos,
muitos, como acontece todos os anos, pediram transferéncia para turmas do turno da
manhd, outros nunca apareceram nem a uma Unica aula que fosse, tendo, obviamente,
sido excluidos por excesso de faltas. Devo ter ficado com perto de trinta alunos. Aos
que assistiram as aulas, a minha maior preocupacgéo prendeu-se em incentivar o gosto
pela disciplina bem como o uso da calculadora grafica, requisito fundamental para se
poder trabalhar e obter aprovacdo da disciplina de Matematica B. A grande maioria dos
alunos ndo possuia uma calculadora prépria, tendo que requisitar a mesma, todas as

aulas, nos servicos de audio-visuais da escola.
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Os temas que foram trabalhados ao longo do primeiro e segundo periodo foram a
Trigonometria e as Fungdes Racionais. Este ano letivo ndo lecionei no terceiro periodo
devido ao nascimento do meu filho Jodo, ndo tendo também sido convocada para o
servico de Secretariado de Exames Nacionais de 2009 por j& estar a gozar da licenca de
parentalidade. Como ja foi referido anteriormente, esta foi a primeira vez que tive de
trabalhar com estes conteidos tematicos, razdo pela qual, muito do meu tempo foi
despendido em analisar o manual da disciplina e resolver os exercicios e actividades
nele propostas. Por esta razdo nédo surgiu oportunidade em criar material novo para as
aulas.

O mesmo aconteceu com a turma de 12° ano. Muitos dos alunos do ESRMC
eram externos, alguns da minha idade, outros mais velhos. Quase todos trabalhavam
durante o dia e, estudavam a noite. Faltava-lhes a aprovacao na disciplina de
Matematica de 12° ano para efeitos de conclusdo do Ensino Secundéario. Outro objectivo
era a candidatura ao Ensino Superior. Note que, no ESRMC ndo é obrigatéria a
realizacdo de exame nacional para efeitos de aprovacgéo na disciplina. Tive imenso
trabalho com esta turma, principalmente no que concerne a revisdo dos contetdos de
12° ano e respetiva planificacdo das aulas.

Fui, também, coordenadora pedagdgica do ESRMC. As minhas funcdes
prenderam-se com a atualizacéo das folhas de termos dos alunos, sendo este um
trabalho mais burocratico.

Fiquei responsavel pela realizagdo dos exames do ESRMC. Estes decorriam no
final de cada periodo. Ao contrario dos exames que tive de elaborar no ano letivo
anterior, onde por cada exame o aluno podia escolher até trés unidades capitalizaveis,

independentemente de serem de 10°, 11° ou 12° ano, nos exames do ESRMC apenas se
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incidem num unico médulo. Um ano letivo possuia 3 mddulos. Cada mddulo

encontrava-se restringido aos conteudos programaticos lecionados em cada periodo.

Ano letivo 2009/2010

Neste ano, o meu horario letivo foi de 16 horas letivas devido a reducédo para
amamentacao.

Assim sendo, foram-me atribuidas apenas duas turmas, uma especial de 10° Ano
com alunos repetentes de Matematica A e uma referente aos Cursos de Educacéo e
Formacdo (CEF) tipo IV, ou seja, destinado a alunos com uma escolaridade minima
obrigatdria de 9° ano ou frequéncia do Ensino Secundario. A aprovacdo num curso CEF
tipo 1V providencia aos alunos um certificado de competéncias escolares para efeitos de
prosseguimento de estudos.

Foi a minha primeira vez a lecionar este tipo de ensino. Foi também o ano
pioneiro, na ESJM, a abertura de turmas de CEF tipo 1V, apesar de no ano letivo
anterior haver duas turmas de CEF, mas de tipo VI. A disciplina a lecionar era
Matematica Aplicada e o curso em questdo, Assistente Administrativo. O programa
desta disciplina era Geometria, idéntico ao do décimo ano da Matematica B, & excecéo
da ndo abordagem de certos contetdos, como sendo 0s semiplanos, as regides do plano
definidas por condicdes e a distancia entre dois pontos no plano e no espago.

Nos CEF, é da responsabilidade do professor da disciplina preparar os materiais
pedagogicos a utilizar, entre eles, 0 manual do aluno. Para tal, os docentes usufruiam, de
acordo com a legislacdo em vigor na altura, a Portaria 118/2005, de uma reducéo na
componente letiva de noventa minutos semanais por cada tipo de CEF que tinham a seu

cargo. Estes noventa minutos eram claramente insuficientes se contabilizassemos todo o
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tempo investido durante a semana na pesquisa e criacdo de material, principalmente
quando é a primeira que temos de preparar as aulas de um dado tipo. Como se isso ndo
bastasse, durante o ano letivo em que este relatdrio esté a ser redigido, aos professores
foi-lhes retirado essa reducdo fruto da Portaria 73/2011 que veio substituir a anterior.

Todo o material por mim distribuido foi baseado nos manuais “Matematica A1-
Geometria” especifico para Cursos Profissionais do Ensino Secundério, da autoria da
Helena Salomé e Liliana Silva, publicado pela Lisboa Editora e 0 “Espago 10” de 10°
ano para a Matematica B, da autoria de Belmiro Costa e Ermelinda Rodrigues,
publicado pela ASA. Basicamente foram redigidas fichas de trabalho que
posteriormente foram cedidas aos alunos. Dado que os cursos CEF s&o cursos co-
financiados pelo Fundo Social Europeu ao abrigo do programa RUMOQOS, os alunos néo
devem ter qualquer tipo de despesa com a sua pratica letiva.

Neste ano, ao trabalhar com os CEF, apercebi-me que com o mesmo conteido
podemos efectuar abordagens téo diferentes e que podem ser, aliés, até sdo, essenciais
ndo s6 para melhor se compreender o que se esta a estudar, como principalmente
perceber a aplicabilidade daquele contetdo no dia-a-dia do aluno. Comecei a
questionar...qual a Matematica que estes alunos precisam de aprender? Comecei a
colocar em causa a adequabilidade dos manuais de Matemaética B para o Ensino
Secundario, que sdo muitas vezes auténticas copias do manual da Matematica A do
mesmo autor ou autores, e que poucas diferencas tém entre editoras.

Nos anos anteriores, quando preparava as aulas para as minhas turmas dos CT,
efectuava pesquisas em diversos manuais de Matematica B, a procura de atividades que
considerasse interessantes e motivadoras. Mas s0 este ano € que me apercebi que existe,
pelo menos no que concerne o capitulo da Geometria, exercicios muito mais aliciantes e

concretos, na medida em que abordam aspectos do dia-a-dia que estes alunos, num
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futuro bem proximo, terdo de lidar. Porque razo ndo se criaram manuais de Matematica
B para os alunos dos CT ou até mesmo para Artes Visuais contendo atividades de
Geometria do género das que sdo propostas nos manuais dos Cursos Profissionais (CP)?
No ano letivo em que este relatdrio esté a ser redigido é o ultimo onde a escola propds
uma oferta formativa de CT, sendo estes, a partir do proximo ano letivo 2012/2013,
serdo substituidos por CP. Sou da opinido que estes alunos necessitam de uma
matematica mais aplicada, menos abstracta e que os forneca de competéncias em termos
de raciocinio e célculo concretos para lidarem com situacdes do quotidiano. Ao analisar
e comparar capitulos de Geometria de manuais de Matematica B com manuais de
Geometria para CP, pude verificar diferengas que, no processo de ensino-aprendizagem
podem ser fulcrais na aquisicéo de certas competéncias basicas da Matematica. Neste
ponto dei por mim a pensar em outras atividades que podia ter trabalhado com os meus
ex-alunos e nédo o fiz por desconhecimento deste tipo de manuais. Constatei, pela
primeira vez, que é possivel colocar alunos que ndo gostam de matemética a trabalhar
matematica de uma forma dtil, divertida e com certeza mais motivadora, e eles préprios
apercebem-se da aplicabilidade do que estdo a aprender no seu dia-a-dia, contrariando,
assim, certas opinides, como por exemplo, de Sua Exceléncia o Presidente da Republica
Professor Cavaco Silva quando afirma “Aprendi a ndo aceitar que a aprendizagem da
Matematica ¢ facil e divertida, que € um exercicio ladico™.

Considero que esta Matematica Aplicada, como o programa dos CEF a
denomina, contem material rico que podia ser utilizado com os alunos dos CT.
Infelizmente, se antigamente podiamos utilizar o manual da disciplina e complementa-
lo com fotocdpias de atividades retiradas de outras fontes, com as atuais restri¢cdes
financeiras que a tutela impingiu aos estabelecimentos de ensino perdeu-se alguma

qualidade no ensino. Um exemplo é este, na medida em que ja ndo sao permitidas
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copias a ndo ser para testes de avaliacdo e nem sempre todos 0s alunos possuem
computador ou impressora para que pudessem receber e imprimir as fichas de trabalho
para posteriormente trazé-las para a aula.

No final do ano letivo, organizei para esta turma dos CEF uma visita de estudo a
Direccdo Regional de Informacéo Geografica e Ordenamento do Territorio, mais
conhecida como a cadastral. O objectivo da mesma foi proporcionar aos alunos a
oportunidade de comprovar a aplicabilidade de temas que estiveram a estudar no
capitulo da geometria, concretamente, a importancia do uso de referenciais cartesianos
no plano e no espago, em aspectos do seu quotidiano como, por exemplo, na area da
geografia e cadastro. Esta visita foi deveras interessante pois possibilitou aos alunos
confirmarem que existem referenciais no nosso dia-a-dia, alguns dos quais seus
conhecidos, mas que ndo se apresentam na forma como estéo habituados a ver nas aulas
de Matemaética. Dou o0 exemplo de um mapa ou um atlas onde cada ponto esta
sinalizado por um par ordenado composto por (letra, letra) ou (nGmero, niUmero).

Algumas das fotografias dessa visita de estudo encontram-se a seguir:

Figura 6 — Visualizacdo do territério a trés dimensoes Figura 7 — Alunos atentos a explicagdo sobre o
com recurso a uma estagdo fotogramétrica. funcionamento de um Global Positioning

System (GPS)
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Figura 8 - Aluno a identificar, num atlas, o par Figura 9 — Alguns alunos do CEF Tipo IV —
ordenado que corresponde a um ponto de Curso de Assistente Administrativo 2009/2010

referéncia dado

Em relacdo a turma especial de 10° ano, as minhas aulas foram do tipo
tradicionais, de imensa resolucao de exercicios e problemas, tentando prepara-los da
melhor forma possivel para os meios de avaliacdo externa.

No final do 3° periodo, comecaram as preparacdes para a 12 fase dos exames
nacionais, e como ja é habito, integrei o0 Secretariado de Exames da escola até finais do

més de Julho, ou seja, até dar inicio ao meu periodo de férias.

Ano letivo 2010/2011

Com o passar dos anos comecei a sentir-me cada vez mais & vontade no que
concerne aos contetidos programaticos a lecionar, ndo apenas no que se refere a
componente cientifica dos mesmos, mas tambeém na melhor forma de transmiti-los.
Considero que, para um professor em inicio de carreira, este seja um dos dominios que
mais esta por trabalhar mas, como diz o proverbio,

’

“E na arena que o gladiador deve aconselhar-se.’
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Este foi um ano letivo mais relaxante. Ja ndo houve aquela preocupacéo de
resolver todas, ou quase todas as atividades do manual. Assim sendo, pude converter
esse tempo para aprofundar melhor certos topicos, ndo me limitando apenas ao que o
manual do aluno propunha fazer, e comecei a idealizar atividades para fora da sala de
aula. E tdo bom ter tempo livre para poder investir noutras atividades, igualmente
enriquecedoras em termos de aprendizagem, em vez de rever conteudos e resolver
exercicios.

Este ano tive quatro turmas, duas especiais de Matematica B (uma de décimo e
outra de 11° ano, ambas com alunos provenientes de CT) das quais fui diretora de turma
e duas turmas de CEF tipo IV.

Dado ser a segunda vez que dava aulas aos CEF, ja sabia que a minha maior luta
seria com o desinteresse dos alunos pela disciplina e a falta de bases que muitos deles
traziam do ensino basico, fruto de sucessivas transicdes sem aproveitamento na
disciplina. Tive muitas vezes de elaborar fichas de revisdo de contetidos, que de reviséo
parece que nada tinham. Tudo era novo para eles. Estas revisdes eram necessarias de
modo a que fosse mais fécil para eles a iniciacdo ao estudo da Geometria.

Nas primeiras aulas aborddmos os Padrdes Geométricos e as Simetrias. Pedi-lhes
entdo que elaborassem um trabalho escrito individual sobre esta temética. Os alunos
tinham de captar uma imagem, dentro do recinto escolar, onde se pudesse verificar a
existéncia de padrdes geométricos e simetrias, devendo os alunos caraterizar a
matematica presente na imagem.

Todos os alunos entregaram, dentro da data prevista, o trabalho pedido. Parte de

um desses trabalhos é apresentado de seguida:
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Fotografia Original

Reflexao de Eixo Horizontal Reflexao de Eixo Vertical

Translagdo Meia Volta (Rotagdo de 180°)

Reflexao Deslizante

Figura 10 — Parte do trabalho entregue pelo aluno D sobre Padrdes Geométricos e Simetrias
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Esta primeira abordagem foi fundamental na medida em que se sentiram
motivados para a disciplina, perceberam os conteudos, mas principalmente
responsabilizaram-se pela execucédo da tarefa que Ihes tinha sido pedida, cumprindo o
que Ihes tinha sido proposto dentro da data estabelecida. Muitas vezes, para alunos com
estigma numa disciplina que, muitas vezes nada lhes diz, é imperioso motiva-los,
estando a partir dai abertos para a aprendizagem.

Outra das tarefas realizadas foi uma visita de estudo a empresa Valor Ambiente —
Gestao e Administracdao de Residuos da Madeira, mais conhecida pela Estagao de
Transferéncia da Zona Leste e Estacdo de Triagem da Ilha da Madeira situada no Porto
Novo, concelho de Santa Cruz. Esta visita teve lugar durante a Semana dos CEF, cuja
tematica foi «Natureza, Ambiente e Quimica». O publico-alvo foram os alunos das
minhas duas turmas de CEF. Enquadrou-se no ambito do estudo dos Empacotamentos,
tentando também conjugar com a vertente da cidadania, sensibilizando os alunos da
importancia da reciclagem, fazendo com que estes constatassem de perto todo o
processo de recolha, triagem, empacotamento para posterior encaminhamento para o
Continente dos residuos provenientes da recolha seletiva do lixo.

Seguem-se algumas imagens dessa visita, onde € possivel constatar os diversos

formatos de empacotamento.
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Figura 11 - Visualizacéo do lixo proveniente do Figura 13 - Outros materiais, como garrafas de

ecoponto azul, antes de ser triado e empacotado 6leo e sacos de pléastico

Figura 12 - Algum do papeldo ja empacotado Figura 14 - Garrafas de pléstico

Figura 15 — Embalagens metalizadas

A avaliagdo nestas turmas dos CEF decorreu da mesma forma que nas turmas

especiais dos CT. Dada a especificidade destes alunos, senti necessidade de efetuar
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varios momentos de avaliacdo escrita. A experiéncia ttm me mostrado que, em turmas
de fraco aproveitamento, com alunos ndo sujeitos a avaliagéo externa, sucessivas
avaliacdes de pequena dimensédo, onde sdo poucos 0s conteddos a serem avaliados,
costumam ser positivas em termos de resultados. Isto origina um reforgo positivo,
aumentando a carga motivacional dos alunos. Assim, aos poucos, vou acrescentando
mais contetdos, pois os alunos ja estdo adaptados a certos métodos de estudo e de
trabalho. No final realizam um teste global, que incide nos contetidos lecionados ao
longo de todo o periodo. O teste pode ser visto como uma compilacdo dos momentos de
avaliacdo escrita anteriores. O que joga a meu favor é o tempo. Eu é que o defino. Eu é
que organizo os momentos de classificacdo tendo por base o rendimento da turma. Os
métodos de estudo e trabalho j& foram interiorizados e, em temos de organizagéo
pessoal, basta-lhes rever o trabalho j& feito. Repito que esta estratégia é efectuada
apenas em turmas de CEF e CT, dada a inexisténcia de pressao para preparar alunos
para exame nacional.

Outra novidade que ocorreu este ano letivo foi trabalhar com alunos portadores
de necessidades educativas especiais, que passo a denominar por NEE. Tive dois alunos
nestas circunstancias, um de 10° (aluno E) e outro de 11° (aluna F), ambos discentes das
minhas turmas especiais dos CT. Quando me foi atribuido o horario, tive conhecimento
destes casos. Nunca antes tinha trabalhado com NEE nem t&o pouco tive formacéo
especifica nesta area. O que podia fazer? Como saber se 0 que estava fazendo era 0 mais
indicado? Como poderia efetuar uma auto-avaliagdo do trabalhado por mim
desenvolvido com estes jovens? Varias questdes me passaram pela mente. Felizmente a
escola teve uma docente com formacéo em educacao especial que nos auxilia,
entregando uma ficha identificativa dos alunos referenciados pela educacgéo especial.

Nesse documento sdo referidos os problemas diagnosticados, as areas fortes bem como
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as principais dificuldades dos alunos, as medidas do regime educativo especial
propostas para esse ano letivo como também sugestdes de estratégias a usar com o
aluno na sala de aula. Por exemplo, a aluna F estava referenciada pela educacao especial
como detentora de dificuldades de aprendizagem, fundamentalmente a nivel da
compreensdo e expressdo oral e escrita. As medidas propostas no regime educativo
especial para este ano letivo tinham sido: apoio pedagdgico personalizado/directo, apoio
pedagogico acrescido, ou seja, aula de apoio semanal com uma duracéo de noventa
minutos, bem como que fossem feitas adequacdes no seu processo de avaliagcdo. Mas
que adequacdes, especificas na minha disciplina, deveria eu fazer? Teste com um nivel
de dificuldade inferior? Teste com menos contetdos, tornando-o assim mais curto?
Teste com perguntas diretas? Decidi deixar o tempo passar e analisando o estudo e o
ritmo de aprendizagem da aluna, acabaria por saber como efetuar os seus momentos de
classificacdo escritos. Todavia esta aluna tinha imensos problemas das mais diversas
ordens: impulsividade, imaturidade emocional, dificuldades de concentracgdo e atencéo,
conflituosa com os colegas, possuidora de graves lacunas no ambito do raciocinio
matematico, nomeadamente dificuldades a nivel do raciocinio l6gico e dedutivo, na
resolucéo de problemas tal era a dificuldade existente na interpretacéo de enunciados
para ndo falar do pouco empenho e fraca assiduidade. Quase nunca compareceu as aulas
de apoio, faltando algumas vezes as aulas da noite e quando comparecia questionava
tudo e mais um pouco. Na maior parte das vezes as duvidas ndo faziam qualquer sentido
e tanto eu como os colegas tinhamos dificuldade em perceber o que Ihe passava pela
mente. 1sso, aliada a fraca assiduidade foi mais que meio caminho andado para a sua
reprovacao na disciplina, tendo sido excluida por faltas no segundo periodo. Ao
contrario, o aluno E, que com muitas dificuldades de aprendizagem, mostrou-se sempre

empenhado, jamais faltou as aulas de apoio que serviram basicamente para rever o que
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foi trabalhado na aula, e teve sucesso na disciplina, transitando para o 11° ano com doze
valores na disciplina. Mas a questdo mantém-se...néo poderia eu ter feito mais pela
aluna F? Como? Tal como Carvalho (1992) e Pacca (1994) publicaram, chega uma
altura que o professor se sente uma necessidade de um maior aprofundamento de certos
conhecimentos, no meu caso particular, na temética das NEE. Esta necessidade ndo se
limita apenas no saber o que fazer na disciplina que leciono, mas também saber como
lidar com estes alunos e suas especificidades. Por estar a lecionar no ensino secundario,
os alunos com NEE quando cé& chegam ja se encontram referenciados. Mas sabendo que
é na escola onde as criangas e jovens passam a maior parte do seu tempo, nao
deveriamos, nos professores do ensino basico do 3° ciclo e secundério, saber
diagnosticar certas necessidades educativas especiais, desde a dislexia, ao Sindrome de
Asperger, entre outros? Ao longo da minha formagéo inicial nunca fui alertada nem téo
pouco recebi formagéo, nem que superficial, sobre como trabalhar com alunos especiais.
A verdade é que, em termos de formac&o continua, por vezes aparecem alguns cursos,
mas poucos, nesta area. Nem sempre sdo num horério favoravel para o professor ou
entdo estdo dependentes do facto do professor estar sindicalizado na entidade que
promove essa mesma formagéo.

No final do 3° periodo, é tempo de voltar ao Secretariado de Exames, que se
prolongou até ao inicio das minhas férias do més de agosto, més esse do stress e
incerteza do que vai acontecer no ano seguinte. Sabia apenas que, presentemente, estava
gravida de sete meses. O meu segundo filho, o Pedro, viria a nascer em outubro desse

ano.

Ano letivo 2011/2012
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Este ano letivo corresponde ao ano em que este relatorio foi redigido. Por estar a
usufruir da licenga de parentalidade fruto do nascimento do Pedro, apenas retomei a
minha atividade profissional em abril de 2012, no primeiro dia de aulas do terceiro
periodo. Foram-me atribuidas duas turmas de niveis distintos: uma turma de
Matemética B de 10° ano do Curso de Artes Visuais com dez alunos e uma turma
especial de treze alunos de Matematica B de 11° ano dos Cursos Tecnoldgicos de
Desporto, Informética e Administragdo. Nesta turma de 11° ano constava o aluno E das
necessidades educativas especiais do ano anterior, cujo processo de acompanhamento
foi idéntico ao do ano transacto. Segundo palavras da coordenadora pedagogica da
minha escola, tenho perfil para estas turmas!

Este ano ndo tive qualquer preocupacdo com os contetidos a lecionar. Afinal, a
formacédo que advém da experiéncia ja comecou a dar frutos. Apenas planifiquei as
aulas tendo como referéncia as carateristicas de cada turma. A aceitacdo, por parte dos
alunos, da nova professora era 0 meu maior desafio. Nao queria que esse pudesse ser
um fator que influenciasse a sua aprendizagem. Felizmente a adaptacéo foi fantéstica o
que se reflectiu no rendimento e aproveitamento das aulas, tanto nas de 10° como nas de
11° ano.

No que se refere a pratica letiva, na turma de 10° ano ndo pude comecar a
lecionacdo do capitulo da Trigonometria pois ainda néo tinha sido dado por concluido o
capitulo da Estatistica, faltando lecionar as Distribui¢cdes Bidimensionais, tema que
quase todos 0s anos consta nos exames nacionais de Matematica B. Como se trata de
uma turma cujos alunos no proximo ano letivo estaréo sujeitos a avaliacdo externa, as
minhas aulas basearam-se na resolugéo de problemas e atividades que melhor se
adequassem as que costumam sair em exame. Os temas que estiveram a minha

responsabilidade representam cerca de vinte e cinco por cento da classificacdo do exame
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nacional da Matematica B. Assim, tive de rentabilizar essas aulas o melhor que pude,
procurando realizar fichas especificas por conteido com exercicios ja saidos em exames
ou testes intermédios de anos anteriores. Mas dadas as dificuldades do sistema publico
regional, que claramente se repercutem no ensino levaram a que a escola deliberasse
que apenas seria permitido fotocopiar testes ou mini-testes/questoes aula. Assim, as
fichas de trabalho que redigi tiveram de ser enviadas por email pois, felizmente, todos
0s meus alunos possuiam um e tinham acesso diario a0 mesmo. Alunos muito aplicados,
com boas classificagdes e julgo estarem bem preparados para no proximo ano obterem
uma boa classificacdo em exame nacional no que se refere aos conteidos que lecionei.
Quanto a turma de 11° ano tive uma heranga nada simpatica, para nao chamar de
incompreensivel. A turma era composta por quinze alunos, dois dos quais nunca
compareceram as aulas, tendo sido, portanto, excluidos por faltas. Dos treze alunos que
compareceram as minhas aulas, apenas um trazia positiva do 2° Periodo. As
classificagBes por eles obtidas da disciplina de Matematica B no final do 2° Periodo

constam no seguinte grafico de barras:
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Figura 16 — Classificacao de final de 2° Periodo da turma especial do 11° ano na disciplina de

Matematica B
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A moda das classificacBes obtidas era de 4 valores e a média de 6,5 valores.

Todos os alunos eram provenientes de CT onde a Matemaética, desde o Ensino
Bésico, tem sido uma, para ndo dizer a disciplina, que maiores dificuldades Ihes tem
apresentado. Se analisarmos a razdo que leva a opcao destes alunos pelos CT, futuros
CP, veremos que uma delas é o ndo querer ter Matematica A — disciplina obrigatoria em
nos cursos de Ciéncias e Tecnologias e Socio-Econdmicas. Muitos acreditam que a
Matematica B é uma disciplina mais facil, estando, portanto, mais adequada as suas
necessidades. Outra razdo que nos Ultimos anos tem tido uma crescente significancia na
opcao por estes cursos € o facto de ser uma alternativa para os alunos provenientes dos
CEF do Ensino Bésico que, ao ndo se sujeitarem a exames finais de 9° ano, ndo lhes é
permitida a matricula nos Cursos Gerais do Ensino Secundario (Ciéncias e Tecnologias,
Socio-Econdmicas, Artes, Humanidades). As Unicas opg¢des para continuidade de
estudos a nivel do ensino secundario sdo os CT, futuros CP, ou a continuidade nos CEF.
Para estas duas vertentes de ensino, a matematica leccionada, como ja referi
anteriormente € uma matematica mais aplicada, baseada no programa de Matematica B,
sendo esta escolha a mais indicada tendo em conta o tipo de alunos que
maioritariamente se inscreve nestes cursos, com as possiveis frustraces que possam
trazer do Ensino Baésico referentes a disciplina de Matematica.

Pelas razdes enunciadas anteriormente € obrigatdria uma mudanca de pedagogia,
tal como esta regulamentado do Programa de Matematica B para os CT, se tivermos em
consideracdo as especificidades destes alunos.

Hé& quatro anos que tenho vindo a trabalhar com alunos provenientes dos CT.
Na maior parte das vezes sdo alunos que ndo possuem metodos de trabalho e de estudo,
onde a motivacdo para a disciplina e confianca em si proprios estdo, muitas vezes, num

patamar muito abaixo do que seria expectavel. Ainda para mais agora, atendendo a
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escolaridade obrigatéria que se avizinha para o Ensino Secundario, as escolas e
respetivos professores teréo de se empenhar muito mais quando confrontados com
alunos que vém com negativa a Matematica, alguns deles, principalmente no 10° ano,
gue nem sabem estar numa sala de aula. A adocdo de uma postura adequada a este tipo
de alunos, bem como uma metodologia de ensino ajustada as necessidades dos mesmos
sem entrar nos facilitismos, s&o na minha opinido algumas das obrigac6es do professor
da disciplina. Alias, estes alunos ndo tém, nem podem ter, uma Matematica mais fécil,
pois ndo € isso que o programa da disciplina refere. Os contetdos lecionados sdo 0s
mesmos dos Cursos Gerais, apenas a metodologia de ensino e instrumentos de avaliagdo

é que diferem, bem como os critérios de classificacdo a que estes alunos estéo sujeitos.

“O programa de Matematica dos Cursos Tecnologicos tem de ser tal que
esclarega a sua contribuicdo para a aprendizagem de competéncias fundamentais para o
exercicio de actividades profissionais, ao mesmo tempo que tem de acompanhar o
programa dos Cursos Gerais de forma a permitir a todos os estudantes alterar 0s seus
percursos educativos e formativos, sem qualquer prejuizo no que se refere ao tempo
normal previsto para a conclusdo do curso.”

- in Programa para a Matematica B dos Cursos Tecnoldgicos, 2002

Felizmente a préatica e investigacdo tém-me demonstrado que estes alunos nao
sdo casos perdidos como alguns podem fazer parecer. Alias, 0s mesmos, muitas vezes
estdo sujeitos a um tipo de ensino completamente desadequado ao que o programa da
disciplina sugere, estando submetidos a tipicas aulas de Matematica A onde se
privilegia e predomina o célculo algébrico que, para alunos com dificuldades em

Matematica, muito dificilmente conseguem obter aprovacao na disciplina.

“Para os estudantes dos Cursos Tecnoldgicos, em particular nos dois primeiros

anos do ensino secundario, ndo é fundamental o desenvolvimento de competéncias ao
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nivel do dominio das regras logicas e dos simbolos. (...) Neste programa esta excluida a
introdugdo de qualquer formalismo, a ndo ser que uma determinada notagéo se revele
vantajosa para a comunicac¢ao de uma ideia matematica.”

- in Programa para a Matematica B dos Cursos Tecnoldgicos, 2002

Assim sendo, durante as aulas foi dado um especial enfoque ao uso da
calculadora gréafica fazendo com que os alunos pudessem, tal como o programa sugere,
manejar a mesma na resolucdo de problemas, sem menosprezar algum célculo algébrico
necessario na resolucdo. Nao se insistiu naquela matematica mecanizada mas sim na
interpretacdo de enunciados para que melhor percebessem o que Ihes era pedido, para
que traduzissem o0 que estava escrito para linguagem matematica, de modo que a partir
dai pudessem, com as ferramentas que estavam ao seu dispor, desenvolver a capacidade
de utilizar a matematica na interpretacdo e intervencao no real, desenvolvendo também

o raciocinio e analise critica dos resultados apurados.

“Neste novo curriculo, os professores devem cumprir os seguintes critérios:
(...) os problemas apresentados tém de estimular os processos de pensamento em vez da
aplicacdo de algoritmos.

(...) Pelas suas especificidades, a calculadora grafica e o computador
completerdo os meios a disposicdo dos professores e estudantes para executar 0s
diferentes aspectos de uma verdadeira actividade matematica.”

- in Programa para a Matematica B dos Cursos Tecnoldgicos, 2002

Dai que, quem néo esteja habituado ao espirito da pedagogia da Matematica B,
cai em erro, quando afirma que estes alunos nada sabem. N&o se pode avaliar um
produto final sem conhecer o percurso que esse educando teve bem como o trabalho
efectuado dentro da sala de aula, tanto por parte do aluno como do professor. Nao se

pode lecionar Matematica B como se fosse Matematica A. Ndo se pode colocar em
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causa trabalho de colegas de anos anteriores, que muito fazem pelos seus alunos,
adotando muitas vezes estratégias diferenciadas para motivar alunos cuja relagdo com a
matematica nunca foi facil. Que haja quem considere que esses alunos deveriam ter uma
matematica mais “tradicional” € uma coisa. N&o se pode € criticar quem cumpra o
programa e o que esta definido pelo ministério, pois essa € a sua funcéo. E mais, o tipo
de ensinamento que eu, por exemplo, faco com os meus alunos de Matematica B dos
CT, é 0 mesmo que fago com os da Matematica B das Artes, sujeitos a exame nacional e
eles ndo sabem menos, sabem € resolver as questdes de uma forma diferente da
Matematica A. Claro que, se hum ano seguinte, privilegiarmos o célculo exaustivo e
ndo se usarem calculadoras gréaficas, ha de se dizer “os alunos nada sabem”.

Quando comecei 0 3° periodo, a maior parte dos alunos ja assumia o0 ano como
perdido. O uso das calculadoras graficas como do view-screen, que todas as aulas foi
requisitado conforme comprovam os registos do gabinete dos audio-visuais da minha
escola, foram os elementos propulsores do trabalho que se seguiu. Apds as primeiras
aulas, fui verificando que alguns alunos ja tinham mais confianga em si préprios e no
seu trabalho acreditando que seria possivel atingir resultados positivos.

Quanto aos momentos de classificacdo, todos foram realizados em contexto de
sala de aula. A experiéncia disse-me que com alunos dos CT a grande maioria dos
trabalhos enviados para casa nunca sao feitos e as razdes sdo inumeras. Para mim, e
tendo consciéncia da quantidade de horas que estes alunos passam na escola, ndo sou
apologista de sobrecarrega-los com ainda mais trabalhos de casa.

A avaliacdo foi feita diariamente. Quanto aos momentos de classificacdo das
competéncias cognitivas, obedeci ao que esta regulamentado pelo Conselho Pedagdgico
da escola para a Matematica B de 11° Ano dos CT: 2 mini-testes com um peso de 40% e

1 teste com um peso de 55%.
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Em suma, considero que o trabalho desenvolvido ao longo deste periodo foi
positivo na medida em que quando comecei a trabalhar com estes alunos, eles
encontravam-se completamente desmotivados para a disciplina, comegaram a se sentir
capazes, superando algumas dificuldades existentes, atingindo, assim, 0s minimos
necessarios para a progressao na disciplina. Dos treze alunos, oito conseguiram obter
uma classificagdo que lhes permitiu a progressao na disciplina.

Ap0s o téermino das aulas, e como ja é habito, comeca a organizagdo escolar para
a realizacdo dos exames nacionais. Este ano letivo, para além de todas as fungdes tipicas
de um secretariado de exames nacionais, fiquei responsavel pela organizacdo dos
exames de equivaléncia a frequéncia dada a auséncia, por razdes de licenca de
parentalidade, do colega que costuma estar delegado com essa fungédo. Estimei a
responsabilidade que me foi atribuida. Vi-a como uma nova prova que o Conselho
Executivo confia em mim e no meu trabalho.

Como ja seria de esperar, houve dias de intenso trabalho, principalmente durante
a 12 fase dos Exames Nacionais, fruto da obrigatoriedade de todos os alunos prestarem
provas, ao contrario do que se sucedida em anos anteriores. Foram dias em que estive na
escola das oito as dezanove, claro que com intervalos, e como acontece todos 0s anos,
temos de ouvir reclamagdes de um ou outro colega que se queixa que ja esta ha muito
tempo numa sala a fazer vigilancia ou porque ja € a terceira que faz.... Que 0s
elementos do Secretariado de Exames sejam sempre aben¢oados com a virtude da

paciéncia.
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3. Formacao Continua

As acOes de formacdo frequentadas advieram da necessidade de atualizacédo de
certos dominios que, enquanto professora, considerei que necessitavam de ser
trabalhados, Pacca (1994). Outra das razdes prendeu-se com a obrigatoriedade da
obtencdo de créditos para a minha avaliagdo enquanto docente, sendo 0 minimo de um
crédito por ano letivo, que corresponde a vinte e cinco horas de formacao. Dado ser
professora profissionalizada contratada, a assisténcia a a¢des de formacéo continua para
efeitos de progressao na carreira ndo se aplicava pois, apesar de lecionar ha ja sete anos,
ndo estou integrada na carreira docente. Pela mesma razdo, com o recente modelo de
avaliacdo de professores, ndo poderei ser avaliada com uma classificacdo de Excelente
pois ndo me sdo autorizadas aulas assistidas.

A escolha das a¢des em que me inscrevi esteve claramente sujeita a oferta
prestada, e esta cada vez mais dependente das comissdes de formacao dos diversos
estabelecimentos de ensino e a disponibilidade dos professores com quem trabalham,
bem como dos sindicatos de professores e da sua bolsa de formadores. Numa altura em
que os professores creditados enquanto formadores ja nao usufruem de qualquer
compensacao pecunidria pela prestacdo dos seus servicos, podendo sim usufruir de uma
reducdo no horario da sua componente letiva, seja pelas escola ou pela tutela, coube
também aos sindicatos, com o apoio de fundos comunitarios, proceder a esta
obrigatoriedade formativa. Como referido anteriormente neste relatdrio, considero que,
em termos de formacéo continua de professores, as universidades podem prestar um
apoio crucial. Como polos de formacao inicial de pessoal docente, possuidores da mao
de obra mais altamente qualificada para o efeito, poderiam facultar aos professores a

formagé&o continua, Silva (2010), mediante um valor que cobrisse 0s gastos inerentes a
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mesma, usufuindo desta forma de uma fonte de receita financeira para a instituigao.
Seria também, em meu entender, importante que lhes fosse facultado, aos professores
universitarios, uma formacao adequada aquela que posteriormente teriam de fornecer
aos seus alunos.

Infelizmente algumas das a¢des de formagéo que frequentei nem sempre
corresponderam as minhas reais necessidades em aprender algo de novo ou até mesmo
na reciclagem de conhecimentos. Contudo, eram as que havia e, como dito

anteriormente, necessitava dos créditos para efeitos de avaliacéo.

3.1. ImplicacGes na atividade pedagogica

Sem menosprezar os beneficios resultantes na minha prética lectiva e ndo letiva
da frequéncia a outras a¢Ges de formacéo, neste ponto decidi restringir-me aquelas que

foram validadas e cuja duracéo foi igual ou superior a vinte e cinco horas.

Curso de formacéo: O Sucesso Escolar e os Problemas de Comportamento

A acdo O Sucesso Escolar e os Problemas de Comportamento revelou-se da
mais extrema importancia, mais ndo fosse pelo fato do comportamento, seja do aluno ou
do professor, influenciar de forma positiva ou negativa o funcionamento de uma aula. O
meu interesse ao inscrever-me nesta acao prendeu-se com o facto de, nos ultimos anos,
assistir a uma alteragdo comportamental por parte dos alunos que chegam ao Ensino
Secundario. Apesar de ndo ter dados suficientes para poder generalizar, assisti a esta
alteracdo comportamental tanto através de alguns dos alunos com quem tenho

trabalhado como com os desabafos que alguns colegas tém de situagdes que ocorrem
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dentro das salas de aula. Tenho notado que ndo sabem estar numa sala de aula, respeitar
0s colegas bem como as suas opinides e 0 seu espaco, cumprir as tarefas que lhes séo
delegadas, em suma, considero que chegam ao Ensino Secundario imaturos, com menos
sentido de responsabilidade e com menos interesse no que a escola tem para lhes
oferecer. Perante este tipo de comportamento, o papel do professor é crucial. Para mim,
0 comportamento apenas se diferenciava no admissivel ou inadmissivel, bom ou mau e
uns piores que outros. Dentro dos maus ou inadmissiveis, nunca fui alertada para a
diversidade, se é que assim se pode chamar, deste tipo de comportamentos. 1sso, na
minha opinido, foi um dos aspetos mais importantes que foram realgados nesta
formagdo. A anélise que foi realizada aos diferentes tipos de comportamento, desde o
hostil/agressivo, ao imaturo, passando pelo passivo/agressivo, desafiador, hiperativo,
distraivel, foi de uma extrema importancia na medida em que me ajudou a reconhecer,
nos alunos e ndo s6, em qual deles é que as suas a¢bes se enquadram, me permitindo,
também, ajustar a minha resposta, tornando-a na mais adequada possivel para lidar com
esse tipo de comportamento. Outro aspeto que foi focado é que por vezes, nds
professores, quando nos deparamos com problemas de comportamento, muitas vezes
agimos emotivamente, chamando os alunos a atencdo, repreendendo essa ma conduta, e
muitas vezes impondo uma punic¢do ou até mesmo expulsando o aluno da sala de aula,
esquecendo de analisar a situacdo de uma forma mais profissional e psicolégica se
assim o pudermos chamar, tentando procurar saber as razdes que o levaram a tomar
aquela atitude. Outro aspeto que foi focado na formacao foi a necessidade de saber ser
assertivo. N&o ha duvidas quanto a importancia da assertividade na relagdo que temos
com 0s outros, seja com os alunos, ou seus encarregados de educagdo, com 0S N0SS0S
pares, superiores e demais. Numa conjectura como a atual, onde muitas vezes 0s N0Ssos

direitos sdo esquecidos, é importante saber afirmar e fazer valé-los, mas sempre de uma
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forma assertiva, sem colocar em causa 0 bom relacionamento entre o0s pares, seja na
relacdo trabalhador-empregador, director de turma-encarregado de educacao, diretor de
turma-professores do conselho de turma, colegas do mesmo grupo disciplinar, entre

outros.

Curso de formacéo: Relagéo Escola-Pais: Parceiros, Competidores ou inimigos?

Na agéo Relacdo Escola-Pais: Parceiros, Competidores ou inimigos? o meu
interesse adveio por ser mée, professora, diretora de turma e futura encarregada de
educacdo. Por estar consciente para este trinébmio que terei de enfrentar num futuro bem
préximo, considerei que esta formacdo me poderia ajudar a agir da forma mais correta e
justa, quando estiver no papel de encarregada de educacgdo sem esquecer o lado
profissional do meu oficio. A participacdo dos pais na escola é um direito mas
sobretudo um dever dos mesmos ao longo do percurso escolar dos seus educandos. Ela
nédo pode ser confundida com o simples fator presencial no estabelecimento de ensino, o
que, na grande maioria das vezes acontece. Reportando de ha uns anos a esta parte,
quando eu era aluna, atualmente tenho trinta anos, a minha mae apenas “era chamada” a
escola para receber a avaliacdo de final de periodo e “ai de ti!” se fosse chamada para
outros assuntos, que estariam certamente associados a problemas do foro disciplinar. Na
altura estas eram as Unicas razdes pelas quais um encarregado de educacéo era
convidado a comparecer na escola. Existia um horario de atendimento mas, na grande
maioria das vezes, apenas compareciam os pais cujos filhos apresentavam problemas a
nivel de aprendizagem ou comportamental. Muitos dos outros ndo precisavam de 14 ir,
pois como tudo corria nos conformes, seria uma absoluta perda de tempo. Acabei o

ensino secundario em 1999, e hoje, passados treze anos, pouco ou quase nada se alterou.
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Esta dita participacdo ndo € mais do que uma encenagao pois 0s pais ndo sdo chamados
a intervir, a ajudar a decidir sobre um dado assunto, sendo esta tradicional participagao
meramente consultiva. Algumas escolas, contudo, ja vao alterando esta visao de
participagdo, gracas sobretudo a maior informac&o e escolarizagdo dos encarregados de
educacdo. Seja pela instalacdo de uma Associacao de Pais, seja pela presenca semanal
quase que constante, apenas para saber como decorre a aprendizagem do seu educando
e, no caso de algum problema, o que tem sido feito pelos professores do conselho de
turma para a sua resolucdo. Mas o que se passa tem sempre a mesma base, ir a escola
quando ha, ou se suspeita de, problemas. Contudo, e infelizmente, na maior parte das
vezes a escola tem a mesma atitude para com os encarregados de educacéo, quando
apenas entra em contacto com 0s mesmos aquando da ocorréncia de situacdes fora do
normal. Esta suposta participacdo por vezes € convergente na medida em que ambas as
partes trabalham num mesmo objetivo: verificar e ultrapassar as reais necessidades do
educando. S6 que nem sempre a presenca dos pais na escola é encarada dessa forma
mas sim numa perspetiva de controlo/pressdo. Na minha opiniéo, a pressdo mais eficaz
é aquela que é exercida quando ndo héa participacdo, mas efetuada de forma deliberada.
Sé ha bem pouco tempo é que tomei consciéncia desta forma de nédo participacdo
participada que alguns, mas poucos, encarregados de educacéo realizam. Numa
conversa com uma colega de profisséo cuja filha frequenta o 2° ciclo, ela disse o
seguinte:

“Ai da directora de turma se no final do periodo me informar que a minha filha
tem alguma negativa”.

Eu perguntei-lhe:

“Mas ndo costumas ir a escola?”

Quando ela responde:
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“Para qué? Nunca me chamaram, o que la vou fazer? Por isso é bom que
depois ndo me digam que ha problemas pois ai coloco o seu trabalho (da directora de
turma) em questdo.”

De facto, nunca tinha pensado nesta perspectiva. Dai que nos, professores,
enquanto diretores de turma, temos de tomar muita atencéo a este tipo de néo
participagdo pois é, com toda a certeza, uma participagdo muito inteligente.

Fui alertada para tentar alterar o habito de entrarmos em contato com 0s
encarregados de educacédo apenas devido ao limite de faltas, questdes disciplinares ou
no final de cada periodo para entrega de clgassificagdes. Algumas das novas agoes
poderiam ser:
¢ informar das boas avaliacoes;

e chamar os pais a escola como promotores de aprendizagem na medida em estes dao a
conhecer algumas das suas tradicdes, tanto a nivel religioso, cultural, gastronémico,
entre outras. Esta medida poderia ser implementada nas turmas constituidas por
alunos multiculturais;

e chamar os pais a escola como promotores de aprendizagem na medida em estes dao a
conhecer a sua especialidade profissional. Esta medida é muito importante quando os
seus educandos sdo alunos de fim de ciclo, principalmente, do 9° ou 12° anos, tendo
que decidir por que ramo de trabalho ou estudo dever&o prosseguir;

e aquando da primeira reunido com os encarregados de educacao, quando 0s seus
educandos sdo alunos que estdo pela primeira vez nesse estabelecimento de ensino, o
diretor de turma poderd elaborar um powerpoint onde séo apresentados 0s servigos
prestados pela escola, as instalagdes, 0s membros que compdem os 6rgaos directivos,

a associacdo de pais, o site da escola, etc;
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e na primeira reunido com os encarregados de educacdo, o diretor de turma podera
informa-los das alternativas que dispde para o horério de atendimento. Assim, 0s pais
poderiam votar naquele que lhes fosse mais conveniente e ndo acontecer, como
muitas vezes se assiste, a horarios de atendimento que facilitam em primeiro lugar o
diretor de turma. Urge pensar naquela porcéo de encarregados de educagédo que néo
pode se ausentar do seu posto de trabalho para vir a escola, pois mesmo havendo
mecanismos legais que justifiguem essa auséncia, numa altura como a actual, onde a
minima acdo pode ser pretexto para despedimento, muitos pais optam por nédo vir a
escola.

Para que estas medidas, e outras, possam surgir efeito, € necessario que as dire¢oes das

escolas permitem a sua aplicacdo. Nos tempos que correm, com as restricdes financeiras

de que as escolas sao alvo, o bom trabalho do diretor de turma é posto em causa, quando
até deve ser salvaguardado. Também devera ser feita prova de todos 0s contatos
estabelecidos com os encarregados de educacdo. Se ndo nos é permitido o envio de carta
registada com aviso de recepc¢éo, apenas telefonemas, como fazemos a prova do nosso
trabalho? Pior acontece quando a escola ndo possui telefone e é o diretor de turma que
tem de usar o seu. Quando os pais possuem email, é mais facil, mas a verdade é que
muitos ainda ndo dominam essa ferramenta. Numa conjetura como a actual, onde se
verificam grandes dificuldades financeiras na gestao escolar, o trabalho do diretor de

turma acaba por ser mais dificil de se realizar. Para que a relacéo escola-pais seja a

melhor possivel, as escolas tém de possuir 0s meios para 0s seus professores possam

prestar um bom servico e para tal a tutela deve disponibilizar, & escola, os recursos para

que esta preste 0 melhor servico possivel & populacéo.



Em meu entender, e especificando a relagéo diretor de turma - encarregado de
educacao, a mesma devera ser gerida com cautela e assertividade, estando muito

dependente da personalidade e bom senso do professor.

Curso de formacéo: A avaliacdo do desempenho de professores e educadores

A minha inscricdo na acdo A avaliacdo do desempenho de professores e

educadores fez-se numa altura em que muito se falava na avaliagdo docente. Os

objetivos da mesma prenderam-se em informar em que dominios a avaliacdo docente
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poderia se incidir. Reforgou-se sempre a importancia da auto-avaliagdo numa perspetiva

de desenvolvimento profissional. Foi-nos também apresentado um exemplo de grelha de

avaliacdo que poderia ser utilizada pelo supervisor e quais as competéncias que este

deveria possuir. Tendo assistido a esta formacgdo em outubro de 2010 e passados quase

dois anos, a mesma ainda ndo foi implementada, pelo menos a nivel regional, nos
moldes em que foi mencionada. Contudo, esta previsto, a partir do préximo ano letivo
2012/2013 a entrada em vigor do novo decreto regulamentar regional que aprova o
sistema de avaliacdo do desempenho do pessoal docente da Regido Auténoma da

Madeira.

Curso de formacao: Matematica dinamica e publicacdes pedagogicas

A acdo Matematica dindmica e publicacbes pedagdgicas teve como objetivo

conhecer algumas aplicagdes informaticas de modo a poder utiliza-las na atividade

profissional como por exemplo 0 Geogebra ou o Sketchpad.
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Algumas das actividades realizadas, mais concretamente as relacionadas com o
Geogebra, ja eram do meu conhecimento pois foram extraidas de outra formacéao que
atendi, Utilizac&o de programas informéticos no ensino-aprendizagem da Matematica.
Infelizmente, esta ndo é uma ferramenta que esteja habituada a trabalhar com os alunos.
Utilizo-a, contudo, na elaboracéo de trabalhos escritos para avaliacdo. Creio que, como
ja tenho por habito trabalhar com outros softwares matematicos, é mais dificil, pelo
menos para mim, iniciar um trabalho com os alunos utilizando um programa com o qual
ainda ndo me sinto completamente a vontade.

Tomei conhecimento de uma técnica japonesa de dobragem de papel, o Origami,
Ao longo desta formac&o foi utilizada para construir sélidos platonicos. As atividades
propostas foram deveras interessantes pois requereram um grande poder de
concentracdo e também de orientacgdo inicial do formador. Considero uma boa sugestao
para ser trabalhada com os alunos de 10° ano no primeiro periodo, utilizando essas
mesmas construcgdes para, por exemplo, utiliza-las como enfeites de Natal. O Unico
contratempo que teria, na minha opinido, seria 0 nimero de aulas a utilizar para realizar
este trabalho, dada a natureza e dificuldade da construcao de alguns dos modelos
poliédricos.

Foram, também, explorados alguns sites na internet para consulta e partilha de
contetdos online. Foi dado um especial enfoque ao issuu e ao QuarkXpress. Gostei de
trabalhar com este ultimo, que basicamente nos ajuda a editar artigos e publica-los em

formato de jornal online.

Curso de formacéo: Quadros Interativos, Multimédia e sua Aplicacéo nas Ciéncias

Experimentais
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Na a¢do Quadros Interativos, Multimédia e sua Aplicagéo nas Ciéncias
Experimentais basicamente aprendi a utilizar o quadro Smartboard. Contudo, os
conhecimentos que adquiri ndo tiveram qualquer aplicabilidade na minha pratica letiva
devido a inexisténcia de quadros interativos na escola onde leciono. De qualquer forma
ndo me arrependo de me ter inscrito nesta formag&o dada a natureza do meu contrato de
trabalho, pois sendo de renovacdo anual, posso vir a trabalhar noutro estabelecimento de
ensino que possua quadros inteligentes e assim ja estou minimamente familiarizada com
este tipo de tecnologias.

A formadora também deu a conhecer, de forma superficial, um site que, em meu
entender, € muito interessante para professores e alunos das areas de matematica e das
ciéncias. O mesmo possui varias atividades que podem ser trabalhadas na sala de aula
ou em casa, desde que se recorra ao computador. Chama-se skoool. A Unica limitacdo
do www.skoool.pt é que as atividades divulgadas estéo restringidas aos contetdos
programaticos dos 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico. Como leciono no Ensino Secundério

acabei, também, por ndo transportar essa ferramenta para o contexto de sala de aula.

Curso de formacao: Utilizacdo de programas informaticos no ensino-aprendizagem

da Matematica

Na ac¢do Utilizacdo de programas informaticos no ensino-aprendizagem da
Matematica revi a utilizacdo de dois softwares matematicos, o0 Geogebra e o
Scketchpad, ja antes explorados aquando da minha formacéo inicial.

Devo admitir que ndo utilizo estes softwares com a frequéncia que devia e até
mesmo gostaria. O Geogebra é o programa, como ja referi anteriormente, que por vezes

utilizo para criar figuras para colocar nos trabalhos para avaliagéo escrita ou fichas


http://www.skoool.pt/
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informativas. Para trabalhar na sala de aula, opto por outros softwares com os quais
estou mais familiarizada e, na minha opinido, mais faceis para exploragdo autdnoma,
como é o caso do Estudo de Fungdes ou o Poly. Utilizo-os, respectivamente, na
introducgdo ao estudo da fungdo quadrética e no estudo dos sélidos platonicos. O Unico
inconveniente é que, com muita antecedéncia, é necessario instalar os programas em
todos os portateis do laboratorio movel que levamos para a sala de aula.

Devo admitir que, em termos de tecnologias, as que mais utilizo na minha
pratica letiva sdo a calculadora gréfica e o view-screen. Este ultimo é muito importante
na medida em que permite que os alunos possam visualizar e acompanhar o que
introduzimos na calculadora bem como o que esta fornece. E um excelente recurso em
termos de gestdo de tempo, pois j& ndo existe a necessidade de um acompanhamento
individualizado quando os alunos comecam a trabalhar com a calculadora gréfica.
Muitos dos alunos com quem tenho trabalhado ao longo destes anos, principalmente os
das turmas especiais ndo a possuem apesar da obrigatoriedade do uso da calculadora
grafica no ensino secundério. As suas familias ndo conseguem dispensar o valor
necessario para a sua aquisicao, Por esta razdo, a ESJIM tem uma politica e preocupacéo
social nesta matéria, permitindo que os alunos requisitem uma calculadora grafica para
uso na sala de aula, tendo que devolvé-la ap6s o término da mesma. Para trabalhar fora
da sala de aula, forneco a quem necessitar e tiver computador para poder usa-lo, seja em

casa ou na biblioteca, o emulator da Casio 9860.
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4. Novas Tecnologias em contexto de sala de aula

Aprender a trabalhar bem com um programa informatico é algo que se
desenvolve fazendo. Contudo, por vezes aparecem pequenas dificuldades que acabam
por se tornar dissuadoras e podem desmotivar o uso das novas tecnologias.

O uso das mesmas € um processo demorado, que nao se faz num s ano. Séo
varios anos de praticas de tentativa e erro e de atualiza¢6es. Outro fator que pode
influenciar o uso ou desuso destas tecnologias sdo os alunos. Numa era onde criancas e
jovens lidam e exploram as novas tecnologias com uma enorme facilidade, o papel do
professor passa a ser quase que secundario, passando a ser um promotor de
investigacdo, onde sdo os alunos que fazem a sua propria aprendizagem, ao seu ritmo.
Contudo, é dificil para um professor moderar uma atividade sozinho, com vinte e seis
alunos, ou mais, numa sala de aula, ndo conseguindo providenciar um apoio
individualizado que se podia exigir para este tipo de aulas. A verdade é que 0s
programas informaticos existem e até podemos saber quais sdo e sabermos,
minimamente, usa-los. Mas urge que tenhamos tempo para efetuar as atualiza¢cdes que
considero necessarias, quase que obrigatorias. Considero que esta pode ser outra area
onde as universidades, como ja referi anteriormente, podem ajudar os professores a
atualizarem os seus conhecimentos, propondo uma oferta formativa validada para o
efeito. Eu propria sinto uma lacuna a este nivel quando leio relatérios de colegas recém-
licenciados que trabalharam com softwares como o Cinderella, Modellus, applets, entre
outros programas que nao conheco, nunca os utilizei, nem de forma autonoma, nem
durante a minha formacdo inicial ou continua. Apesar de todas estas dificuldades,
continuo a utilizar os softwares informaticos que conhe¢co, mesmo sabendo que sdo em

numero inferior ao esperado, pois creio ser importante para a aprendizagem, tanto dos
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alunos como também dos professores. Contudo, devo admitir, tal como disse
anteriormente, que o que mais utilizo na minha sala de aula s&o as calculadora gréficas e
0 view-screen, preparando-os, assim, da melhor forma possivel para o exame final, onde
terdo de utilizar esse recurso. No meu caso particular, considero ainda ndo ter tido um
ano letivo que me permitisse, em termos de gestdo de tempo, estar disponivel para
poder investir na pesquisa e producdo de materiais novos recorrendo ao uso das novas

tecnologias.
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CAPITULO V — CONSIDERACOES FINAIS

Procurei relatar e refletir sobre a minha historia de vida, nestes que foram os
meus primeiros anos de atividade profissional. Todas as afirmacdes que fiz, bem como

as conclusdes a que cheguei, basearam-se Unica e exclusivamente nas minhas vivéncias.

1. Construcao da identidade do professor

O inicio de uma carreira profissional € uma época de grandes expectativas bem
como de grandes dificuldades e algumas adapta¢des. Um periodo de intensas emocdes
que podem facilmente inibir um professor de exercer com qualidade o seu trabalho se
este nédo se sentir motivado e vocacionado para a profissdo que escolheu. S&o muitas as
novas tarefas incumbidas ao professor, tal como Ponte (1999, 2000) refere. Este devera
adquirir diversas competéncias de forma a estar preparado para enfrentar as varias
solicitagBes de que ¢ alvo. Este devera saber organizar o seu tempo e a sua vida. E uma
fase em que o professor esté focalizado na planifica¢do de aulas como também no seu
préprio desenvolvimento, seja a nivel pessoal, profissional ou social. Estes primeiros
anos sao cruciais na delineacdo da sua identidade profissional, que por sua vez esta
associada as vivéncias a que esta sujeito bem como ao meio onde esta inserido. A minha
maior preocupacao ao longo destes primeiros anos de servico foi ganhar experiéncia.
Concordo com Ponte (1999) quando este defende que s&o a experiéncia e a reflexdo na
experiéncia as pecas chave no desenvolvimento profissional do professor, tanto no que
se refere a relagdo pedagdgica como no dominio dos conteudos programaticos. A ajuda

dos pares e o trabalho com o grupo sdo fundamentais para a partilha de opinides, de
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experiéncias e até de desabafos. Neste aspeto, devo louvar a existéncia de uma reunido
de grupo semanal que, se utilizada com o prop6sito que norteou a sua criacdo, € de facto
uma mais valia para todos os professores, principalmente para os que estdo a iniciar a
sua atividade profissional. A construcdo da identidade de um professor passa também,
como escreve Pitta (s.d.), pelo reconhecimento que os pares e a propria instituicdo tém
em si. Este desenvolvimento social ndo pode ser descurado na medida em que s&o 0s
pares, para além dos alunos, encarregados de educacao, e outros elementos da

comunidade escolar, veiculos informativos das boas ou més préticas do professor.

2. Choque com a realidade

Sendo a profissdo docente uma profissdo de grande impacto social, é importante
que a qualidade do ensino seja visivel, reconhecida e que corresponda as exigéncias da
sociedade. A sociedade de hoje pretende que os homens e mulheres de amanha sejam
empreendedores, criticos, criadores, autonomos, capazes de observar e resolver
problemas, possuidores de competéncias humanas e sociais, mas continua a privilegiar,
e cada vez mais e mais cedo, a cultura dos exames e a transmissdo de conhecimentos.
Existe, tal como a literatura refere, um desfasamento entre o que se idealiza e o que se
faz. Este choque com a realidade resulta grande parte devido as imposi¢6es de que as
escolas e os professores sdo alvo. Por isso, compete a nés, professores, fazermos o
melhor que se pode e que se sabe, indo ao encontro das expectativas que a escola que
nos acolhe tem em nos. Essas expectativas diferem claramente conforme a identidade
que a escola possui bem como ao meio onde a mesma esta inserida, Schempp, Sparkes e

Templin (1993).
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No meu caso particular, a ESIM, pauta por uma tradigdo bem enraizada no que
concerne a preparacao de alunos para prosseguimento de estudos no Ensino Superior,
sem obviamente descurar as outras vias de ensino que oferece. Assim sendo, senti
necessidade em adaptar-me ao contexto institucional da escola, estando a minha prética
pedagdgica em certas turmas conotada ao chamado ensino tradicional, principalmente
naquelas sujeitas a avaliacdo externa. Apesar da diminuicdo da taxa de natalidade, todos
0s anos aumenta o nimero de alunos que manifesta interesse em se matricular na ESJM.
Isto mostra que a mesma é vista, pela sociedade, como uma escola de referéncia, uma
escola que cumpre os objectivos que essa mesma sociedade impde. Paradoxalmente,
aprendi, aquando da minha formacao inicial que se deve tentar evitar este tipo de ensino
tradicional, denominado por alguns de ultrapassado, castrador do pleno
desenvolvimento do aluno. Pela minha experiéncia enquanto aluna e professora,
herdeira de uma pedagogia centrada num processo de ensino/aprendizagem tradicional,
conclui que ndo se pode renegar ao nosso passado, rico em aprendizagens sejam elas
positivas ou negativas. Devido aos modelos de ensino que tive, foi-me inicialmente
dificil desprender-me deste tipo de aulas. Contudo, a prética letiva e a experiéncia
mostraram-me que em turmas ndo sujeitas a testes intermédios nem exames nacionais,
foi-me mais facil trabalhar numa matematica menos mecanizada, desenvolver outro tipo
de atividades e propostas, menos abstratas mas igualmente Gteis e ricas em termos de
aquisicdo de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias necessarias para a
vida, Silva (2005). Esta facilidade adveio da inexisténcia de pressdo para cumprir datas,
fazendo com que pudesse trabalhar com os alunos conforme o seu préprio ritmo de
trabalho mas também ao andamento que eu queria que a aula tivesse. Nao quero com
isto dizer que ndo seja possivel ensinar e preparar alunos para exame utilizando uma

pedagogia diferente da tradicional. Mas, para que tal aconteca, o professor precisa de
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tempo para investir na pesquisa e criacdo de material. Esse tempo, para quem esté a
iniciar a carreira, nem sempre existe, principalmente quando em cada ano letivo estamos
perante a lecionacao de novos e diferentes niveis de ensino. Todavia, considero que
tanto o ensino tradicional como as conce¢des pedagdgicas mais recentes tém a sua
importancia e lugar, porém essas correntes estdo altamente influenciadas por diversos
factores desde as politicas educativas de quem é responsavel pela educacéo, pela
filosofia da escola onde o professor exerce as suas fung¢des, bem como pelos modelos

que o professor, outrora aluno, teve ao longo da sua formacéo.

3. Dificuldades sentidas

Senti inicialmente algumas lacunas a nivel de conhecimentos especificos da
disciplina que iria lecionar, mas tinha consciéncia que s6 com a pratica poderia colmata-
las. Creio ndo ter sido a Unica docente em inicio de carreira que sentiu a necessidade de
saber e aprender mais. Matematica sabia, e muita. Alias, tive varias cadeiras de indole
cientifica na universidade. Mas, tal como Lorenzato (2008) questiona, era essa a
Matematica que eu precisava de saber? Era essa a Matematica que eu ia ensinar?
Deveria a universidade, aguando de um curso que confere habilitacGes para alguém para
ser docente do 3° ciclo do ensino basico e do ensino secundario, incidir em conteudos
mais direcionados para esses niveis em vez de estudarmos aquela matematica mais
avancada, se assim a poderei chamar? Esta era a questdo que, durante os meus primeiros
anos de servico, pensava eu que sabia a resposta. Mas afinal descobri que competéncia
ndo se mede em saber A ou B, mas sim em possuir as estruturas que levam a saber A ou
B. A verdade é que a universidade dotou-me de capacidades e competéncias que me

permitiram enfrentar a minha profisséo e superar os obstaculos que a mesma colocou.
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Por isso, afirmo que tive uma formacéao de exceléncia, formagéo essa que engloba a
inicial que é complementada com a continua e preenchida ao longo dos anos com a
formagé&o adquirida com a experiéncia. Mas sei que posso fazer mais e melhor. Com o
passar do tempo e com a pratica, comecei a ganhar mais confianca e isso elevou o meu
desenvolvimento pessoal. Esta mesma experiéncia fez com que ganhasse uma atitude
mais critica em relacdo ao meu trabalho. Isso aconteceu, por exemplo, quando comecei

alterar as aulas que dava aos alunos dos CT quando comecei a compara-las as dos CEF.

4. Um complemento para a formacao inicial de professores

Como referi anteriormente, a minha formagcé&o inicial proporcionou contributos

que considero positivos na aquisicao e desenvolvimento de competéncias. Contudo, e
pela diversidade de func¢des que sdo requeridas ao professor, é dificil, a formacédo
inicial, tal como Imbérnom (2001) defende, incidir nos mais variados dominios de
intervencdo do professor. Contudo, quero deixar algumas sugestdes para complementar
essa mesma formacé&o. Havendo possibilidade para, creio que poderia de ser dado um
especial enfoque:

e a0 trabalho com jovens com necessidades educativas especiais;

e a0 como lidar com situacdes mais delicadas com os encarregados e educacao;

e alegislacdo que pauta os direitos e deveres do professor;

e formacéo na administracéo e gestéo escolar.

Tal é esta imensidéo de funcGes delegadas ao professor, tenho perfeita consciéncia
que seria injusto criticar a formacéo inicial pela ndo abordagem de todas elas. Por isso
considero, tal como Silva (2010), que a formag&o continua deveria ser uma aliada nessa

funcdo. Ao contrario do que seria de esperar, ndo senti que a formacao continua tivesse
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colmatado as lacunas que senti da minha formacé&o inicial. As formagdes disponiveis
s&o, de um modo geral, pouco especializadas no Ensino da Matemaética, estando, na
maioria das vezes, direcionadas para todos os grupos de docéncia. Nesse sentido,
preenchem perfeitamente o critério de formacéo para efeitos de créditos, mas em pouco
contribui para uma melhoria das lacunas especificas do Ensino da Matematica.
Contudo, devo salientar que existem algumas formacdes que vao no sentido de
contemplar uma melhoria das préaticas educativas, mas s&o em numero insuficiente face
as necessidades dos docentes. Por estas razdes, considero que a UMa, mais
concretamente o Centro de Competéncias de Ciéncias Exatas e da Engenharia, podera
exercer uma papel fundamental, indo ao encontro das necessidades dos docentes de
Matemética.

Fatores que limitam o acesso dos professores a formacgédo continua sao:

e pouca diversidade na oferta;

e n&o estar sindicalizado;

e horério incompativel, onde nem sempre é autorizada dispensa para formacao;

e limite no numero de vagas, ndo abrindo turmas para além da primeira acéo.

5. Sentimentos de uma professora em inicio de carreira

Os primeiros anos de prética profissional sdo anos especiais, de primordial
importancia para o professor principiante. Ao longo deste tempo, com o intenso
trabalho de ensino e aprendizagem desenvolvido, em varias vertentes, levou a que
elementos que poderiam interferir com 0 meu desempenho deixassem de ter relevancia,
como por exemplo a inseguranca e a falta de experiéncia. Nao significa que, passados 0s

primeiros anos, deixemos de aprender. Muito pelo contrario. Devemos continuar a nos
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promover formativamente, procurando sempre refletir sobre a nossa experiéncia diaria.
Sé assim poderemos contribuir para melhorar a qualidade do nosso ensino, investindo

naqueles que sdo o nosso futuro, 0s nossos alunos.

N&o poderei findar o meu relatério sem mencionar as minhas duas maiores
preocupacdes originadas pelo meu vinculo profissional, docente profissionalizada

contratada ha ja seis anos:

e ambivaléncia de sentimentos: alegria/satisfacdo pelo servico prestado versus

medo/frustragdo de ndo vir a exercer no ano seguinte;
e ndo ser permitido, devido a anuidade do contrato profissional e também a

hierarquia dentro do grupo disciplinar, efetuar continuidade pedagogica.

Os alicerces ja estdo definidos. A construcdo continuara.
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