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RESUMO

O relatorio, elaborado no &mbito do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, apresenta os trés estdgios pedagdgicos desenvolvidos em
contextos de educacgdo de infancia e de 1.° Ciclo do Ensino Bésico, de forma reflexiva.
A base fundamentada destas praticas pedagdgicas encontra-se refletida numa primeira
parte tedrica, de forma a enquadrar toda a pratica do ponto de vista tedrico, bem como
0s métodos e estratégias pedagdgicas adotadas. Numa perspetiva de conexdo entre
teoria e préaxis, o educador/professor reflexivo deve assumir uma atitude proactiva, pelo
que a metodologia de Investigacdo-Acao surge, aqui, com o0 intuito de melhorar as
praticas para proporcionar uma educacdo de qualidade. Assim, as acdes pedagogicas
centraram-se nos ideais de aprendizagem construtivista, cooperativa, significativa e
ativa, pretendendo efetiva-la, da melhor maneira possivel, para cada crianca.

Na intervencao pedagogica em educacdo de infancia, a préatica foi concretizada com um
grupo de transi¢do, no edificio “O Girassol”, pertencente a EB1/PE/C da Nazaré, com
criangas de dois anos, considerando, como estratégias de investigacdo-acao, a promogcao
de atividades para estimular e desenvolver a sua expressao verbal.

As praticas pedagdgicas no 1.° CEB foram desenvolvidas numa turma de 1.° ano, na
EB1/PE/C da Nazaré, e numa turma de 4.° ano, na EB1/PE da Ladeira. A intervencdo
pedagdgica no 1.° B teve em conta estratégias de desenvolvimento do raciocinio
matematico com materiais diversificados, enquanto no 4.° A foram proporcionadas
atividades significativas e cooperativas, promovendo a autonomia e motivacdo das

criancas, com vista a uma educacédo de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo de Infancia; 1.° Ciclo do Ensino Basico; Pratica Pedagogica;

Investigacdo-Acao; Aprendizagem Ativa, Significativa e Cooperativa.






e
- | ITH

UNIVERSIDADE da MADEIRA Relatorio de Estagio de Mestrado

—

ABSTRACT

The report, elaborated within the Master’s Degree in Pre-School Education and Teaching
of the 1% Cycle of Basic Education, presents the three pedagogical apprenticeship
developed in contexts of early childhood education and of 1% Cycle of Basic Education,
reflectively.

The reasoned basis of these practices is reflected in a first theoretical part, in order to
frame all the practice from the theoretical point of view, as well as the pedagogical
methods and strategies adopted. In a perspective of connection between theory and praxis,
the reflexive educator/teacher must take a proactive attitude, so the research-action
methodology appears, here, with the aim of improving the practices to provide a quality
education. Thereby, the pedagogical actions focused on the ideals of constructivist,
cooperative, significant and active learning, intending to carry it out, in the best way

possible, for each child.

In the pedagogical intervention in childhood education, the practice was carried out with
a transition group, in the building “O Girassol”, belonging to the EB1/PE/C of Nazar¢,
with two year-olds, considering, as research-action strategies, the promotion of activities
to stimulate and develop their verbal expression.

The pedagogical practices in the 1% Cycle of Basic Education were developed in a 1% year
class, at EB1/PE/C of Nazaré, and in a 4" year class, at EB1/PE of Ladeira. The
pedagogical intervention in 1% B took into account strategies of development of
mathematical reasoning with diversified materials, while in the 4" A significant and
cooperative activities were provided, promoting children’s autonomy and motivation,

aiming a quality education.

Key-words: Childhood Education; 1% Cycle of Basic Education; Pedagogical Practice;

Research-Action; Active, Significant and Cooperative Learning.
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INTRODUCAO

A realidade do mundo atual encara-se pelas constantes mudancas a nivel
tecnoldgico, econdmico, social e cultural, as quais a educagdo deve se adaptar,
procurando proporcionar uma formagdo adequada aos futuros cidados. E neste sentido
que surge a profissdo de educador/professor, como um ator fundamental na sociedade
com a “missao de formar pessoas, despertar vocagdes e construir futuros” (Estanqueiro,
2010, p. 121).

Face a esta heterogeneidade e a importancia de fomentar uma educacdo de
qualidade, importa considerar que ha certas competéncias que devem ser inerentes a um
educador/professor. Deste modo, assume-se a formacdo profissional inicial com uma
responsabilidade acrescida, permitindo uma interligacéo entre os pressupostos tedricos e
metodoldgicos e os contextos de pratica pedagodgica, fundamentados pelos mesmos
(Formosinho, 2009; Estangueiro, 2010).

Com efeito, o relatério aqui apresentado pretende descrever o processo formativo
de construgdo profissional, dirigido num sentido de acéo pedagogica reflexiva, que inclui
as bases tedricas abordadas de forma continua ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar (EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) e a reflexdo dos contextos
de prética pedagogica vivenciados em trés fases distintas, nas vertentes do 1.° CEB e da
Educagéo de Infancia (El).

A organizacdo deste relatdrio pressupde uma continua simbiose entre teoria e
pratica, sendo que a primeira parte sustenta a segunda, pelo que numa fase inicial sdo
apresentados 0s Pressupostos Tedricos e Metodologicos e, posteriormente, interligam-
se & pratica em concreto, Da Teoria a Pratica: Contextos da Préatica Pedagogica.
Seguindo uma sequéncia légica, na Parte |, dedicada a teoria e a metodologia, sdo
referidos tdpicos inerentes a acdo pedagdgica desenvolvida e refletida na Parte 11. No
Capitulo 1, os temas apresentados discorrem aspetos essenciais a promogdo daquilo que
se entende Por uma Educacédo de Qualidade. Assim sendo, e considerando o sistema
educativo portugués atual, a reflexao acerca da conjuntura exige a compreensao da forma
como estd organizado o curriculo, nos niveis macro (ministério da educagdo), meso
(escola) e micro (professor), tanto na EI como no 1.° CEB (Gaspar & Roldao, 2007).
Consequentemente, apela-se a consciencializagdo da importancia das diferengas e
semelhancas entre as trés primeiras etapas da Educacgédo Basica (Creche, EPE e 1.° CEB),

para a orientacdo das praticas pedagogicas num sentido de continuidade educativa. Na
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mesma Otica, interpreta-se a relagdo pedagdgica entre educador/professor, encarregados
de educacdo e criangas como de extrema importancia para a criacdo deste ambiente
educativo de qualidade.

Sendo o educador/professor gestor da sua acdo profissional, que adapta
conhecimentos e métodos pedagdgicos perante o contexto que experiencia, torna-se
importante definir quais as Perspetivas e Estratégias Pedagdgicas assumidas ao longo
das préticas. E, entdo, no Capitulo 2 que estdo expostos 0s principios adjacentes as teorias
de uma aprendizagem centrada na crianga, como um ser ativo e participativo, que constroi
autdbnoma e cooperativamente as proprias aprendizagens, com referéncias as teorias de
Piaget, Papert, Vygotsky, Bruner, Ausubel e Oliveira-Formosinho. As ideologias
defendidas suportam o0s métodos considerados mais eficazes para promover
aprendizagens de qualidade.

O Capitulo 3 faz referéncia a metodologia de Investigacdo-Ac¢ao atendendo que
o educador/professor desenvolve uma pratica deliberada, consciente das mudangas
sociais que incitam a inovacdo das acBes pedagdgicas, adequando-a para uma melhoria
do desempenho das suas criancas/alunos (Estanqueiro, 2010). As duas primeiras praticas
assentaram num suporte metodologico de Investigacdo-Acdo, como tal, fez-se
caracterizar esta metodologia, referindo as suas implicagdes e beneficios no campo
educacional e respetivas fases, técnicas, instrumentos e métodos de tratamento e andlise
de dados de um projeto associado a esta intervencdo metodologica.

Na Parte Il, dedicada a componente das praxis desenvolvidas, encontram-se
expostas as particularidades dos contextos pedagogicos, estando subdividida em trés
capitulos, considerando as trés praticas: Pratica em Contexto de Creche/ El; Prética
em Contexto do 1.° Ano do 1.° CEB e Pratica em Contexto do 4.° Ano do 1.° CEB.
No geral, estes capitulos apresentam uma estrutura semelhante, contendo um
enguadramento de cada contexto pedagogico, dada a sua importancia para a compreensao
e a acdo pedagodgicas, a excecdo do ponto referente a Intervencdo Pedagodgica.
Considerando que a Pratica | e a Pratica 1l se centraram numa metodologia de
Investigacdo-Acao, séo explanados os momentos de atividade que foram desenvolvidos
consoante as questdes-problema definidas, enquanto que a Pratica Il se baseia numa
reflexdo acerca das sequéncias didaticas promovidas. Além disto, nas duas primeiras
praticas também se verifica a mengdo de atividades aliadas a Projetos com a

Comunidade, o que ndo se verifica na terceira pratica. E importante referir que no final
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de cada capitulo esté presente uma reflexdo geral acerca de todo o processo desenvolvido
e narrado.

O Capitulo 4, destinado a pratica na valéncia Creche, é apresentado com uma
breve caracterizagdo do edificio Girassol, que esta inserido na Escola Bésica do 1.°Ciclo
com Pré-Escolar e Creche da Nazaré (EB1/PE/C), onde foi realizada a Prética I, os
aspetos da organizacdo espacial e temporal da Sala das Bolinhas de Sabdo e as
especificidades daquele grupo de criancas. Tal como foi referido, as atividades citadas
neste capitulo sdo referentes as estratégias de intervencdo, numa perspetiva de responder
aquestdo: “De que forma as criancas de 2 anos desenvolvem a expressao verbal, usando
temdticas transversais?”. O ponto dedicado a reflexdo acerca das atividades com a
comunidade centra-se nas tematicas do Pdo-por-Deus e do Natal, evidenciando a vertente
cultural partilhada entre os intervenientes naquele ambiente pedagdgico.

O Capitulo 5, reservado a pratica numa turma de 1.° ano do 1.° CEB, contém
apenas uma pequena referéncia ao contexto da instituicao pedagdgica, considerando que
a Prética Il foi realizada na mesma escola que a pratica anteriormente mencionada, na
EB1/PE/C da Nazaré. Os aspetos da organizacdo do espaco da sala de aula e do tempo
letivo e as particularidades dos alunos da turma do 1.°B também séo alvo de analise ao
longo deste capitulo. As atividades dedicadas a aplicacdo de estratégias de intervencdo,
desenvolvidas no &mbito da Investigacdo-Acéo, pretendem responder & questdo: “Como
desenvolver o raciocinio matematico com materiais diversificados, numa turma de 1.°
anodo 1.° CEB?”. O Projeto com a Comunidade foi assumido numa perspetiva ecolégica
e ambiental, envolvendo o dia dedicado a celebracéo da familia.

O Capitulo 6 refere-se a pratica numa turma de 4.° ano do 1.° CEB, realizada na
Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar da Ladeira (EB1/PE), sendo que as
caracterizacgdes deste estabelecimento, da turma do 4.°A e do contexto que a envolve séo
pormenores essenciais a compreensao e reflexdo de todo o processo desenvolvido. Os
momentos de atividade elucidados surgiram numa oética de promover aprendizagens
significativas e ativas, em que 0 aluno era o centro da a¢ao pedagdgica.

Em sintese, a concretizacdo deste relatorio assume-se como o culminar de um
processo que surgiu da simbiose entre a teoria e a praxis, resultando numa iminente
reflexdo acerca do estado da educacdo e das estratégias pedagogicas que foram
desenvolvidas em favor da melhor qualidade pedagdgica. Esta reflexdo é apresentada no
ultimo ponto, intitulado Considerac6es Finais que permite uma visao geral. Contudo,

pretende-se realcar que, para uma préatica adequada, as criancas devem ser consideradas
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0 centro da acdo, pois educar em funcdo das mesmas é proporcionar o melhor

desenvolvimento de cidaddos conscientes e responsaveis que construirdo o futuro.
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Capitulo 1 — Por uma Educacéo de Qualidade

“Se a educacgdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a
sociedade muda.”

Paulo Freirel

Com o objetivo de refletir acerca dos pressupostos tedricos que se aliaram as
praticas pedagogicas, considero relevante mencionar o que se devera entender como uma
educacdo de qualidade, para promover um bom desenvolvimento da sociedade. Este
principio surgiu no decurso das agdes educativas promovidas, no sentido de dota-las de
qualidade.

A realidade em que vivemos distingue-se por uma evolucdo de recursos e
conhecimentos que provoca mudancas a nivel econémico, cultural e social, aspetos que
resultam em diferencas de mentalidades e atitudes, pelo que é emergente uma resposta
educativa adequada (Morgado, 2003). Além do fator evolutivo, é de considerar,
igualmente, que a educac¢do tem vindo a ser “desafiada” na medida em que, com a
obrigatoriedade e globalidade da escolaridade obrigatdria, denota-se um aumento da
heterogeneidade, ou seja, da diversidade. Face a estes desafios, proporcionar uma
educacdo de qualidade requer a confrontacdo, a tomada de decisdo, a analise e a reflexdo
acerca de trés grandes componentes educativas cruciais: o curriculo/orientacfes
pedagogicas e a sua gestdo em cada contexto; o educador/professor como principal
promotor de ambientes e aprendizagens eficazes; os procedimentos de consideracédo e
organizacdo dos alunos e dos seus contextos (Zabalza, 1994; Zabalza, 1998; Morgado,
2003; Estanqueiro, 2010).

O sistema educativo portugués, 6rgao responsavel pela formacao dos cidadaos,
legislado pela Lei n.° 46/86 de 14 de outubro (Lei de Bases do Sistema Educativo -
LBSE?), assume a importdncia e a garantia deste direito, objetivando o bom
desenvolvimento da sociedade. E através da LBSE que sdo definidas as etapas de
educacdo dos individuos, nomeadamente a Educagdo Pré-Escolar (EPE) e a Educacgdo

Escolar, que inclui o Ensino Basico, que sdo de relevante abordagem para a compreensédo

I Consultado em: https://citacoes.in/citacoes/565406-paulo-freire-se-a-educacao-sozinha-nao-transforma-
a-sociedade/

2 Entretanto ja alterada pelas seguintes leis: Lei n.° 115/97 de 19 de setembro; Lei n.° 49/2005 de 30 de
agosto; Lei n.° 85/2009 de 27 agosto.
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geral deste relatorio, bem como a organizacdo destes percursos educativos, consagrados
numa ideia de desenvolvimento curricular.

Considerando que a legislacao regula 0 meio como a sociedade se organiza e que
é esta mesma que se responsabiliza pelo papel de formar cidaddos, torna-se essencial
perceber como é que esta regulamentada a educacgdo, na nossa sociedade. Neste sentido,
no presente capitulo serdo analisados certos documentos orientadores do curriculo do
sistema educativo portugués, ou seja, da agdo fundamentada do educador/professor, desde
a El até ao final do 1.° CEB, que s@o emanados pelo Ministério da Educacédo eadaptados
aos contextos pelos responsaveis educativos.

Perante a afirmacdo de trés etapas distintas, mas que se complementam, na
identidade da educacéo até aos 12 anos, serdo destacadas trés vertentes pedagogicas, a da
creche, a da educagdo pré-escolar e a do 1.° CEB. O educador/professor, como
responsavel pedagdgico e gestor flexivel das diretrizes curriculares, devera deter
carateristicas especificas que deverdo também ser refletidas. Além disso, torna-se
essencial investigar as relagdes promovidas entre os individuos que partilham o ambiente
educativo, sendo eles a escola, a comunidade, as familias e os prdprios alunos, pois

tratam-se de pessoas que objetivam a educacéo e a formacéo para o futuro.

1.1  Orientac¢des Pedagogicas para a Creche e Orientagdes Curriculares para

a Educacdo Pré-Escolar

Partindo dos principios organizativos definidos pela LBSE (Lei n.° 46/86 de 14 de
outubro), o sistema educativo estipulou a Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar,
considerando esta fase de formagdo como “a primeira etapa da educacdo bésica no
processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da accdo educativa da
familia” (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, p. 670). Assim sendo, as criancas com idades
compreendidas entre 0s 3 anos e a de entrada para o ensino basico dispunham da opcao
de frequentar estabelecimentos desta natureza. No entanto, dada a investigacdo e
evolucdo na area do desenvolvimento e consideragdo da criangca como individuo com
direitos e necessidades, evidenciou-se a questdo de considerar a El, que engloba criancas
desde os 0 aos 6 anos, e ndo apenas a Educacdo Pré-Escolar. Esta perspetiva, defendida
por varios investigadores como Gabriela Portugal, Teresa VVasconcelos, Jodo Formosinho,

Isabel Alarcéo, Julia Oliveira-Formosinho entre outros, realcando o Conselho Nacional
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de Educacdo (CNE), veio reforcar a exigéncia de monitorizar e progredir a educagao, 0s
cuidados e experiéncias proporcionadas que promovam o desenvolvimento das criancas
entre 0s 0 e 0s 3 anos de idade, numa ética de qualidade (Portugal, Alarcdo & Miguéns,
2009; Recomendacdo do CNE n.° 3/2011, de 21 de abril).

Com a aprovacéo dos perfis especificos de desempenho profissional do educador
de infancia e do professor do 1.° CEB, pelo Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto,
surge um certo reconhecimento da El, visto que € assumido que os educadores de infancia
desempenham a sua agdo pedagdgica com criancas dos O aos 6 anos. Este
reconhecimento, ao longo do tempo, teve um aumento significativo, pelos estudos
desenvolvidos por investigadores da educacdo. No entanto, em termos politicos, a
responsabilidade face a educacéo de criancas dos 0 aos 3 anos (valéncia creche) néo foi
assumida pelas autoridades publicas educativas, sendo tutelada pelos servicos de natureza
de apoio social, como auxilio a familia (Afonso, 2009).

Tendo, entdo, em consideracao as duas valéncias, Creche e Educacéo Pré-Escolar,
como as primeiras etapas da educacao, pois “educar ndo é uma atividade que comece aos
seis anos” e que deverd, ainda, abarcar “todo o tempo desde o0 nascimento até ao inicio da
escolaridade” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 4), revela-se essencial explanar
uma analise aos documentos orientadores para as praticas pedagdgicas nas duas vertentes.
Embora as Orienta¢Bes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE)® (Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016) estabelecam principios educativos de orientacdo para as
duas valéncias, assumindo-se como uma unidade pedagdgica, ha que realcar a distingdo
que € feita, tanto na legislacdo, como nos estudos de investigacdo do CNE, entre a fase
de creche e a fase de educacdo pré-escolar. Para tal, e ndo descurando a légica de processo
de evolucdo da El, existem dois documentos referenciais de gestdo curricular/pedagogica
para cada fase, que serdo analisados, seguidamente: as Orienta¢cdes Pedagdgicas para a
Creche (OPC) e as OCEPE.

As OPC, documento de referéncia coordenado por Gabriela Portugal com as
contribuicdes de varios especialistas na matéria, de educadores e de parceiros e entidades
de renome, como a Associacdo de Profissionais de Educacdo de Infancia (APEI),
surgiram pela iniciativa do CNE, com o objetivo de garantir a qualidade dos servicos de
creche através da elaboracdo de linhas orientadoras para 0 mesmo (Recomendacéo n.°
3/2011, de 21 de abril; Portugal, Carvalno & Bento, 2015). E de realcar que estas

3 Aprovadas pelo Despacho n.° 9180/2016, de 19 de julho.
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orientagdes ndo se encontram homologadas pelo Governo, pelo que a circulagdo do
documento é restrita, ou seja, apenas como uma diretriz informal, mas sustentada, que
tem vindo a ser apresentada aos educadores e estabelecimentos educativos, centrando-se
na formacdo dos mesmos.

Este referencial pedagdgico para a creche baseou-se nas recomendagfes que a
educacdo dos 0 aos 3 anos deveria ser concebida como um direito, e ndo apenas uma
necessidade social, ja que ficou comprovado que é na infancia que sdo estabelecidas as
bases para o desenvolvimento (Rold&o, 2009; Recomendacao n.° 3/2011, de 21 de abril).
Considerando, entdo, que educar dos 0 aos 3 anos é uma intervencdo precoce
recomendada para uma boa aprendizagem e desenvolvimento holistico das criancas,
torna-se mais especifico do que educar dos 3 aos 6 anos. Assim sendo, 0 objetivo
primordial deste documento cinge-se ao atendimento das especificidades e necessidades
das criancas e das suas familias, contextualizado em ambientes estimulantes e em
finalidades educativas (Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2013; Portugal, Carvalho &
Bento, 2015).

Segundo as OPC, as finalidades pedagogicas destinam-se a promocao de certas
dimensGes de desenvolvimento e aprendizagem para as criangas dos 0 aos 3 anos, que
devem ser consideradas e organizadas pela agdo do educador, segundo o contexto e o
grupo que tem. Estas dimens@es, consideradas na educacdo em creche, sdo trés e
consistem no desenvolvimento do sentido de seguranca e autoestima, da curiosidade
e do impeto exploratorio e das competéncias sociais e comunicacionais, tendo
continuidade na etapa seguinte, a educacdo pré-escolar. Primordialmente, importa
garantir rotinas diarias e experiéncias sensoriais, motoras e sociais que correspondam as
necessidades fisicas, de afeto, de reconhecimento e de seguranca das criangas. Neste
sentido, as criancas desenvolverdo um bem-estar emocional propicio que as predispde
para participar em atividades assentes numa intencionalidade educativa segundo as
dimensdes a desenvolver (Portugal & Laevers, 2010; Portugal, 2012; Parente, 2012).

Neste documento atende-se a varias particularidades de educar na creche, desde
as dimensoes de qualidade do ambiente pedagogico, que deverdo contribuir para o bem-
estar das criancas, a preparacdo e adaptacdo aquando da entrada para a creche, a estrutura
das rotinas, a organizacdo dos espacos com intencionalidade, & importancia do brincar
como atividade natural da crianca, a0 acompanhamento e & avaliacdo dos momentos na
creche e as relagBes que devem ser construidas e estimuladas para garantir a seguranca

das criancas e das familias. Todos os aspetos referenciados nas OPC destinam-se a
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consideracdo e reflexdo do educador, para que possa adaptar e sustentar a sua
intencionalidade pedagdgica tendo em conta as suas crengas, 0 contexto em que
desenvolve a sua prética e a promogdo de uma educacdo com qualidade (Portugal, 2012;
Portugal, Carvalho & Bento, 2015).

As OCEPE, por sua vez, deveréo ser tomadas em consideracdo pelo educador, na
medida em que 0s seus objetivos sdo estabelecidos numa logica de processo pedagogico
continuo, com a creche e 0 1.° CEB (Marchdo, 2012). A primeira edi¢do deste documento,
em 1997, constituiu-se numa defini¢do, afirmacdo e desenvolvimento da educacdo de

infancia, que conjugou contributos de educadores e 0s saberes e conhecimentos da
comunidade cientifica, no sentido de combater o insucesso escolar. Contextualizada na
época, e respetiva conjuntura sociopolitica, pretendeu estipular os principios da educacéo
pré-escolar e 0 que proporcionar as criangas nesta fase, cabendo ao educador afuncéo de
conduzir a acdo pedagogica através daquelas orientacdes (Marchdo, 2012; Lemos, 2017).

Passados quase vinte anos, e com o alerta da Organizacdo para a Cooperacédo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) de 2006, expresso no Relatério do CNE (Portugal,
Alarcdo & Miguéns, 2009), sentiu-se a necessidade de ajustar e aprofundar as OCEPE,
criando uma nova edicdo em que a ideia de escolarizacdo precoce fosse afastada por ser
um desvio do verdadeiro sentido da educacdo de infancia (Lemos, 2017). No geral, as
grandes alteracdes, de uma edigédo para outra, basearam-se na afirmacao de uma avaliacéo
qualitativa, negando as possiveis interpretacdes que as criancas tém de ser avaliadas
segundo niveis de comparacdo, e na integracdo das Educacfes Fisica e Artistica como
areas nucleares para o desenvolvimento holistico das criancgas (Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016).

As OCEPE definem-se pelos objetivos da educacao pré-escolar e, embora nao
incluindo a educacdo de criangas dos 0 aos 3 anos, reconhecem a importancia das
orientagdes pedagogicas na Creche como um fio condutor para ir garantindo uma
transicdo logica até ao ensino basico. Estes objetivos centram-se na fungdo educativa e
social de promover o desenvolvimento integral e individualizado da crianga, que o
educador devera se basear para conceber e desenvolver a sua préatica pedagdgica.

O processo pedagogico, implicado pelas OCEPE, atenta a intencionalidade da
praxis reflexiva do educador, seguida por um “ciclo interativo” de observagdo,
planeamento, acédo e avaliagdo (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016). Assim, o educador
operacionaliza o seu “curriculo”, ou seja, o percurso para uma abordagem integrada, de

acordo com as opcOes metodoldgicas de atividades e de avaliagdo, com os principios
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inerentes & pedagogia, com as OCEPE e, principalmente, de acordo com as
especificidades de cada criancga e contexto (Portugal & Laevers, 2010; Marchéo, 2012).
A carateristica globalizante do trabalho pedagdgico do educador deve integrar, ainda, de
forma transversal, segundo as OCEPE, as areas de contetdo definidas no documento, com
base nos fundamentos e principios defendidos (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016):

- Area de Formag&o Pessoal e Social, que protagoniza a fungdo de desenvolver
atitudes de cidadania responsavel;

- Area de Expressdo e Comunicagdo, que implica varias formas de interacdo da
crianca com o mundo que a rodeia, para interpretar nas diversas linguagens, no Dominio
da Educagdo Fisica, Dominio da Educagdo Artistica, Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e no Dominio da Matematica;

- Area do Conhecimento do Mundo, que aborda as ciéncias no sentido de a
crianca ser capaz de questionar e compreender a realidade circundante.

Ao analisar diagonalmente ambos os documentos (OPC e OCEPE), naperspetiva
de educacdo de infancia, é possivel concluir que revertem para as mesmas bases deacdo,
isto €, apresentam orientacdes centradas no desenvolvimento e aprendizagem holistica da
crianca, deixando ao educador o papel decisivo de abordagem. Assim, torna-se essencial
concretizar uma ligacdo l6gica, na pratica pedagdgica, entre os principios defendidos em

cada um destes documentos, tal como se pode verificar no esquema seguinte:

Figura 1. Continuidade educativa entre a valéncia creche e a educagdo pré-escolar.

Dimenzdes de

Dezenvolvimento

Aprendizagem (OPC)

Sentido de Formagio Pessoal
Seguranga e > e Social
Autoestima

Competéncias i
=t N Expressio e
Sociais e o Comunicagio
Comunidacionats
Curiosidade e Conhecimento do
Impeto o Mundo
Exploratorio

Adaptado de: Portugal (2012) e de Silva, Marques, Mata & Rosa (2016).
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Particularmente, na creche ha um cuidado acrescido com as rotinas e com as
necessidades basicas de seguranca e bem-estar das criancas, visto que se encontram numa
fase de socializagdo primaria e num nivel sensoriomotor (Portugal, 2012; Oliveira-
Formosinho & Araljo, 2013). No caso da educagdo pré-escolar, as OCEPE atribuem
grande importancia a transicao para o ensino bésico, esta que deve ser feita em parceria
entre todos os intervenientes educativos na vida da crianca, com o intuito de apoiar
estrategicamente a continuidade educativa.

Refletindo, para uma melhor qualidade da educacdo de infancia seria essencial o
reconhecimento oficial, pelas entidades governativas, do documento orientador para as
praticas pedagdgicas em creche, considerando esta etapa como fundamental na formacéo
do cidaddo. Aliadas as duas fases da educacdo de infancia, complementar-se-40 num
sentido de acolhimento e num trabalho progressivo, que muitos investigadores e
educadores defendem pelo nome de “aprender a aprender”, onde a crianga constroi o Seu

caminho para entrar na escolaridade obrigatoria.

1.2 Organizagdo, Gestéo e Flexibilizagao Curricular no 1. ° Ciclo do Ensino

Bésico

Tal como foi referido no ponto antecedente, a educacdo de infancia assume uma
funcdo educativa e social, mas, pelo contrario, a educacdo no ensino basico ja objetiva o
trabalho de ensinar e de aprender, consolidando com aprendizagens formais (Marchao,
2012). O desenvolvimento curricular nesta etapa de formacao tem uma forma especifica
e implica a gestdo de varios 6rgdos e de documentos legais que tém como intuito um
ensino de qualidade. Para uma boa organizacéo e estrutura curricular, de forma a garantir
a qualidade educativa, torna-se essencial considerar, no quadro de acéo e deciséo
curricular, os trés principais intervenientes: o sistema educativo, a escola e o professor.

Quando falamos de gestdo deste curriculo surgem varios niveis de acao e decisao,
primeiramente o Sistema Educativo, como principal decisor, através das orientagdes
emanadas. A escola, como instituicdo central responsavel pela formacdo dos cidad&os,
adota o papel de enquadrar o curriculo segundo o seu contexto. A nivel micro, assume-se
0 professor como o operacionalizador curricular, o que tem a funcdo de gerir e decidir
acerca dos conteudos cientificos definidos nos programas e seguindo a logica dos
decisores com nivel superior (Roldao, 1999; Rold&o, 2005; Gaspar & Roldao, 2007).
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Para uma andlise adequada de como é organizado o curriculo no 1.° CEB é
necessario tracar algumas linhas definidoras deste campo de acdo. Em termos legais,
segundo a LBSE datada de 1986 e que ainda hoje se mantém*, o ensino basico em
Portugal é “universal, obrigatdrio e gratuito e tem a duracdo de nove anos” (Lei n.° 46/86,
de 14 de outubro, p. 3069), garantindo a formacao primaria desde os seis anos de idade.

Na Otica de organizacgdo curricular, a LBSE define que na educacéo escolar devera
ser considerada a promoc¢do do desenvolvimento dos alunos a varios niveis, tais como
fisico, social, motor, cognitivo, estético, afetivo e moral, integrados numa base de
formagéo para a cidadania naquele que se estipula como o plano curricular ou matriz
curricular. Assim sendo, o Ministério da Educacdo delineou véarios documentos
orientadores da pedagogia e da didatica, num sentido de qualidade educativa, que
respeitam os principios definidos pela LBSE e atribuem competéncias a todos os
intervenientes na organizacao e gestao curricular do sistema educativo (Pacheco, 2008).

No caso concreto em reflexdo, o 1.° CEB rege-se pela responsabilidade de um
professor titular, coadjuvado por mais professores de areas especificas e possui uma
carateristica holistica, integrando objetivos especificos que obedecem a uma sequéncia
progressiva entre 0s Vvarios ciclos de formacéo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro).

O curriculo nacional, estipulado pelo sistema educativo, apresenta certas
aprendizagens essenciais que deverdo ser promovidas pelos docentes e alcancadas pelos
alunos. Ao ter em vista a concretizacdo dos objetivos definidos pela LBSE, o Ministério
da Educacdo elaborou e divulgou certas diretrizes, cuja utilizacdo deve ser flexibilizada e
contextualizada pelos intervenientes educativos de cada escola. E através do Despacho
n.©5908/2017 de 5 de julho, que estipula o projeto de autonomia e flexibilidade curricular,
e do Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, que institui o curriculo dos ensinos basico e
secundario e os principios orientadores da avaliacdo das aprendizagens, que estes
objetivos sdo adaptados a sociedade atual. O ponto fulcral destes principios centra-se na
importancia de “garantir que todos os alunos adquiram os conhecimentos e desenvolvam
as capacidades e atitudes que contribuem para alcancar as competéncias previstas no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria” (Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de
julho, p. 2929).

4 Atualizada pelo Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, que “define um novo curriculo para o ensino
basico e secundario e estabelece regras que ddo mais autonomia as escolas para tomarem decisfes que
ajudem os alunos a alcangar as competéncias previstas no Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade
Obrigatéria.”
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O documento que circunscreve o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho, anuncia, por sua vez, a importancia de
adaptar as praticas educativas de forma a desenvolver, nos alunos, competéncias Uteis
para os empregos do futuro, que sdo cada vez mais evoluidos e diversificados. Os
principios orientadores desta perspetiva enquadram-se num sentido de base humanista,
onde o saber, incluindo as aprendizagens essenciais, seja 0 centro do processo educativo,
as praticas sejam baseadas na inclusdo, coeréncia, flexibilidade, adaptabilidade e ousadia,
educando para a sustentabilidade (Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho).

De forma a concretizar estes principios, existem os decretos-lei que aprovam as
matrizes curriculares, acompanhando as alteracdes das politicas educativas, ou seja, que
dao as indicagOes de quais as componentes curriculares a considerar e o tempo letivo
associado ao trabalho de cada uma. A Matriz Curricular aplicada ao sistema atual rege-se
pela dltima alteracdo registada no Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, definindo as
seguintes componentes curriculares como base para o 1.° CEB, que podem e devem ser

ajustadas as opcdes de cada escola:

Figura 2. Comparacao entre as componentes curriculares do 1.° CEB.

1.°e 2.° anos 3.°e4.° anos
Estudo dg ype, Estudo do Mejq
"";'.'ﬁ\.‘,'ffjff.‘..,'",'_'!\w.-;. .
Mat I rtica Sica
Apo‘omE’tndo Apoio ao F
tudo Matemética
Ofert A :
Complem:nmr Portugues C “m‘“”f‘:-’;": 4:'m
~ “Ntar és
Cidadaniy o R

DES i i ; Ci adania o
ehvolvimento + Tjc 1dadania ¢ Desenvolvimenqq + TIC

Adaptado de. Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho.

Observando este esquema comparativo, conclui-se que a sugestdo-base dos
tempos letivos a cumprir, dedicados a cada fase letiva, varia, mas da mais relevancia as

componentes de Matematica e Portugués, sendo que nos 3.° e 4.°anos surge o Inglés como
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obrigatorio. As areas de Educacdo Artistica e de Educacdo Fisica, embora surgindo
separadamente, apresentam uma referéncia conjunta de 5 horas letivas. O Apoio ao
Estudo visa um complemento para auxiliar as aprendizagens de todas as componentes do
curriculo e o tempo referenciado para cada fase letiva diferencia, sendo que nos dois
primeiros anos é mais alargado, enquanto nos 3.° e 4.° anos é reduzido. Ja a Oferta
Complementar centra-se no desenvolvimento da flexibilidade da escola, visto que podem
ser criadas novas componentes através de identidade e documentos préprios que as
regulamentem. As areas de Cidadania e Desenvolvimento e de TIC (Tecnologias de
Informagdo e Comunicagédo) situam-se na base do esquema visto que apresentam a
caracteristica de integracdo curricular transversal, ou seja, devem ser desenvolvidas de
forma global, a par das outras areas. Existem, também, atividades facultativas que servem
como enriquecimento curricular e a disciplina de Educagdo Moral e Religiosa. No geral,
para os tempos letivos podem ser geridos, semanalmente, por 25 horas, em ambos 0s
niveis de ensino, o que implica uma consciencializacdo a fim de compreender que o
desenvolvimento da maturidade ndo se verifica nos mesmos termos.

Face aos dados apresentados, revela-se essencial reconsiderar o tempo letivo
destinado a educacdo nos primeiros anos de escolaridade (1.° CEB) e os contetidos
programaticos associados a cada etapa. Num estudo comparativo dos tempos letivos em
Portugal e noutros paises, realizado por Festas, Seixas, Matos e Fernandes (2014), revela-
se gque 0 nosso pais apresenta uma elevada carga horéria logo no 1.° CEB, e uma
valorizacdo da Matematica face a Literacia, ou seja, a lingua materna, contrariamente ao
que acontece noutros paises. Esta perspetiva apresentada revela apenas uma necessidade
de refletir sobre tais aspetos, no sentido de analisar e comprovar o0 aproveitamento e
desempenho escolar dos alunos, para uma educacdo eficaz.

Esforcos mais recentes, que pretendem contribuir para melhorar a qualidade do
trabalho educativo nas escolas, traduzem-se no estabelecimento de regras curriculares que
atribuem mais autonomia e flexibilidade as escolas, e consequentemente aos professores,
nas suas decisdes, expresso no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho. Neste sentido, sdo
reconhecidas varias vantagens na medida em que as escolas detém uma percentagem
considerada de autonomia (25%), podendo criar condi¢Ges adequadas ao seu contexto
para que todos os seus alunos desenvolvam as competéncias determinadas, atendendo as
suas necessidades. Assim, a escola dispde da possibilidade de concecéo,

operacionalizacdo e avaliacdo das aprendizagens, consolidando o curriculo nacional e
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com 0s principios assumidos nos processos de Autonomia e Flexibilidade Curricular,
vivenciados pelas escolas.

O professor, como percursor da operacionalizacdo do curriculo, com os alunos,
pode adotar varias opg¢des pedagdgicas, decorrentes das necessidades reais dos alunos,
num exercicio responsavel e reflexivo da autonomia atribuida. Com a apresentacdo de
novas diretrizes para a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias essenciais aos
alunos do século XXI, é primordial pensar num modelo educativo adaptado a promogéo
da construgdo deste perfil (S4, 2019). Defende-se, entdo, que a abordagem do docente
deverd implicar uma transversalidade das areas curriculares, encarando o curriculocomo
uma ferramenta a ser utilizada de forma interdisciplinar, contextualizando os momentos
de aprendizagem no quotidiano. Importante sera que o professor coadjuvado integre as
componentes curriculares numa acao de colaboragéo entre os outros professores, gerindo
articuladamente o curriculo para promover a formacao global de cada aluno (Marchao,
2012; Palmeirdo & Alves, 2017).

Todos estes decisores curriculares devem regular-se pelo objetivo comum de
promover um ensino de qualidade, mas considerando que ndo se poderd seguir um
curriculo Unico para uma escola universal e diferenciada. Assim, apela-se a reflex&o dos
atores educativos, antecedente de uma flexibilizacdo e diferenciacdo curricular, para
garantir que todos alcancam as aprendizagens essenciais e se tornem cidadaos
responsaveis e ativos, materializando a qualidade da educacdo (Rolddo, 2005). N&o
obstante as indicagdes expressas no curriculo nacional e nos Decretos-Lei, importa referir
que para uma verdadeira promoc¢do da qualidade educativa, valorizando o0 sucesso de
todos os alunos, deve ser considerado que o curriculo ndo se acaba nas atividades letivas,
mas abarca todas as atividades e interagOes planeadas e desenvolvidas pela escola, pelos
professores, sejam estas dentro ou fora do espaco educativo (March&o, 2012; Pinhal,

Cavaco, Cardona, Costa, Marques, Faria & Esteves, 2018).

1.3 Importancia dos Intervenientes Educativos

A complexidade da educacdo surge numa dependéncia da politica educativa,
definida pelo Estado, do contexto pedagdgico que envolve cada instituicdo educativa, e
do carater pessoal de cada interveniente nesta conjuntura (Kot-Kotecki, 2015). Assim

sendo, e analisados os pressupostos politicos e curriculares que definem a educacéo
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portuguesa, torna-se essencial compreender qual a importancia atribuida aos individuos
que participam nos contextos pedagdgicos da construcdo social da crianca.

Face a valorizacdo da necessidade de educar para um desenvolvimento holistico
de todas as criangas, mais precisamente focado na vertente humanista, € promovida uma
educacdo em que o centro seja a crianga como ator social, que se relaciona com o mundo
e com 0s outros (Sarmento, Ferreira, Silva & Madeira, 2009). A instituicdo educativa €
encarada, assim, como um espaco social que acompanha as mudancas e 0s contextos da
sociedade em geral, tendo que, por sua vez, adaptar-se as mesmas. Nesta perspetiva,
educar uma crianga, na escola ou no jardim de infancia, implica uma estreita relagéo entre
todos os intervenientes pedagdgicos, para construir a tdo ilustre qualidade educativa.

Desde os profissionais de educacao, sejam eles educadores ou professores, a familia
e a comunidade envolvente da crianca, sdo intervenientes que marcam O Processo
educativo pelas relacbes que estabelecem entre si e com a crianga. Estas interagdes
pedagdgicas preveem um futuro de sucesso que devera ser promovido em género de
cooperacdo. Analisemos, portanto, quais os preceitos referentes a intervencao destes

agentes.

1.3.1 O educador/professor como responsavel pedagdgico.

A promocdo do sucesso educativo de todos os alunos implica que 0s processos
pedagdgicos tenham em consideracdo a qualidade das relacdes que sdo construidas nestes
contextos. A instituicdo educativa, no grande plano, deve articular a relagéo entre a
comunidade social e as criangas, respondendo ao desafio de formar cidaddos para a
sociedade emergente. Principalmente focando no trabalho do educador/professor, que é
o0 ator mais direto do processo, este deve centrar a sua acao no sentido do relacionamento
com as criancas, atendendo aos seus interesses e necessidades para alcancar a eficacia
pedagdgica (Morgado, 2001).

Desde a infancia, a profissdo docente comeca a ser construida, tendo em conta
que, como alunos, percecionamos as atitudes e a¢des do professor, experiéncia esta que é
a base para o processo de desenvolvimento da cultura de ser professor (Formosinho,
2012). Definir as funcdes do educador ou do professor envolve pensar no tipo de perfil
que devera corresponder, nas suas competéncias, nos seus valores e estilos de educar,
interligando com as exigéncias da realidade educativa em que atua (Vasconcelos, 2009;
Lapo, 2010).
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Legislativamente, os Decretos-Lei n.° 240/2001 e n.° 241/2001, de 30 de agosto,
sdo os documentos oficias que definem e aprovam os perfis gerais e especificos de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1.° CEB, ou seja, as
bases da acdo destes profissionais. Estas orientagdes visam salientar como deverédo ser
desenvolvidos e concebidos os curriculos em cada etapa da educacdo, conjugando as
funcBes de organizar, planear e avaliar para a promocao de aprendizagens integradas.

Em termos de EIl, o educador tem a funcdo de promover e criar momentos de
aprendizagem, atendendo sempre as necessidades da crianga e a tudo o que esta ligado a
mesma, estabelecendo uma relacéo de afetividade e segurancga tanto com as criangas como
com as suas familias. A sua acdo deve cingir-se a intencionalidade educativa, ou seja, ser
planificada segundo uma légica evolutiva e reflexiva do processo educativo, adaptando-
0 as criangas e ao proposito definido, que pretende alcancar (Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016).

O professor do 1.° CEB, como gestor do curriculo, tem o papel de orientar 0s
conteddos programaticos/os conhecimentos cientificos, integrando-os com a formacao
civica, em clima de coadjuvacdo com outros intervenientes. Ao planificar, toma
importantes decisdes que influenciardo profundamente a aprendizagem dos alunos, desde
as estratégias, as atividades e aos recursos materiais, ao clima gerado e aos tipos de
trabalho desenvolvidos. Por ser um processo complexo, que envolve fatores referentes a
todos os aspetos do contexto educativo (meio, intervenientes e decisbes curriculares),
planificar o ensino e a aprendizagem exige do professor uma frequente reflexdo acerca
do seu trabalho, das opc6es escolhidas na sua gestdo do curriculo (Silva & Lopes, 2015).
Considerando que o ato educativo implica a qualidade e pertinéncia das interagdes entre
professor e alunos, o responsavel educativo deve preocupar-se em estabelecer uma boa
comunicacdo com o0 sujeito aprendente, objetivando uma relacdo benéfica a
aprendizagem (Trindade & Cosme, 2010).

No geral, ser educador ou professor traduz-se em determinadas competéncias, como
no seu papel de responsavel pedagdgico, que exige conhecimentos tedricos e praticos, e
como na perspetiva pessoal, englobando as suas crencas, valores e experiéncias de vida
(Lapo, 2010; Formosinho, 2012).

Com isto, pretende-se aludir as caracteristicas essenciais destes profissionais baseadas
num leque de conhecimentos cientificos e praticos, nos dominios da didatica, da
pedagogia e da psicologia, e atitudes indispensaveis as posturas pessoal e profissional,

que definirdo o sucesso da acdo educativa, nos sentidos ético e afetivo (Lapo, 2010).
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Trindade e Cosme (2010) referem, ainda, que, numa sociedade que se assume como
democratica, entende-se que o professor necessita de ser um interlocutor qualificado, na
perspetiva que a comunicacdo é o fio condutor de uma intervencdo pedagdgica de
qualidade. A vertente reflexiva afirm-se uma parte fundamental do perfil do
educador/professor, sendo que surge numa oOtica de desenvolvimento pessoal, desde a
infancia como aluno, e de autorregulacéo, enriquecido na partilha e comunicacao entre 0s

diferentes atores educativos (Vasconcelos, 2009; Lapo, 2010; Formosinho, 2012).

1.3.2 Relagdo familia-escola.

No seio das interacbes pedagdgicas surge, como tendo o papel primordial da
educacdo de uma crianca, a relacdo entre a sua familia e a escola. Sendo a familia o
primeiro meio responsavel pela formacéo e educacdo de um individuo, assume-se como
um quadro de referéncias para toda a sua vida. A “escola”, entendida aqui como uma
instituicdo educativa, adquire a responsabilidade de dar prosseguimento, continuidade a
educacdo da crianca, que ja se encontra inserida num ambiente proprio, com uma cera
cultura promovida pela familia (Homem, 2002; Miguéns, 2005). Assim, perspetivando
uma educacdo de qualidade, hd que considerar as dindmicas familiares interrelacionadas
com o meio escolar, visto que a participacdo e envolvimento dos pais nesta dimenséo é
um fator contributivo para o sucesso educativo (Morgado, 2005).

A parceria mais emergente, e 6bvia, no contexto da sociedade é notada na relagao
entre a familia e a escola, num sentido primordial de confianca e de comunicacdo mutuas,
para promover a qualidade da educacdo fornecida ao individuo (Miguéns, 2005). Este
processo vai sendo construido numa base de compreenséo e comunicagao, perspetivando
uma colaborac¢do nas situac@es pedagdgicas do quotidiano. O educador/professor tem um
papel decisivo na procura de compreensdo das familias, importante para o sentido de
seguranga das criancgas, criando assim uma relagdo empaética (Oliveira-Formosinho &
Araujo, 2018). Ambas as partes desta parceria ttm um objetivo em comum, que se centra
na dinamizacdo do sistema de socializacdo da crianca (Sarmento, Ferreira, Silva &
Madeira, 2009). Como tal, pensar numa relacdo estreita entre as duas instancias mais
predominantes na vida da crianga, pressupde a construcdo de pontes culturais, ou seja,
uma cooperacao ativa, objetivando uma compreensdo mutua para proporcionar o bom
desenvolvimento e aprendizagem daquela crianca (Sarmento, Ferreira, Silva & Madeira,
2009).
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A participagdo das familias na educacéo das criancas implica um contacto com o
meio escolar, onde deverdo ser proporcionados, também pela escola, momentos de
didlogo regulares, de modo a que seja possivel uma compreensdo dos progressos da
crianga, tanto em casa como na escola, focando a acdo no seu desenvolvimento global.
Assim, assume-se uma partilha de responsabilidades e de participacdo, entre as duas
estruturas da vida da crianga, o que, comprovadamente, do ponto de vista da crianca pode
revelar uma crescente motivacgéo e o sucesso educativo, quando vivencia que ha esta esta
ligagéo e interesse (Morgado, 2005).

No caso particular do jardim de infancia, hd uma maior atenc&o e necessidade de
criar esta relacdo de parceria entre a familia e a “escola”, considerando varios fatores que
diferenciam esta etapa da educacio com a etapa da escolaridade. E definido por Homem
(2002) como um “espago educativo privilegiado” (p. 41) para esta ligagdo visto que é a
primeira fase da educacdo “fora de casa”, o primeiro contacto com o universo social a
que pertence e onde se vai desenvolver. As caracteristicas da faixa etaria da crianca, do
funcionamento estrutural e pedagdgico da valéncia, na medida em que os horarios e
rotinas sdo mais extensos e comuns na EPE, a liberdade face aos programas curriculares,
ou seja, a auséncia de rigidez e cumprimento dos mesmos, e a importancia dada aos afetos
e as relagcdes pedagogicas, determinam as condicdes favoraveis aquela ligacdo entre as
familias e a “escola”.

Em suma, ao pensar na escola como uma comunidade pedagdgica que amplia a
educacdo iniciada no meio familiar, considera-se uma multiplicidade de atores sociais
que intervém na vida escolar da crianca, cujo papel deve cingir-se a promocao da
qualidade educativa. A sua funcdo baseia-se no fator “aprendizagem”, mas ndo apenas no
sentido cognitivo, como também no sentido civico, ou seja, 0 modo de socializar, viver e
sentir, respeitando sempre as suas culturas (Sarmento, Ferreira, Silva & Madeira, 2009).
Logo, para tal, é essencial o estabelecimento de relagdes de cooperacdo entre todos 0s
intervenientes educativos, para inserir a crian¢a na sociedade emergente e para que evolua

tornando-se um cidaddo competente, participativo e ativo.
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Capitulo 2 — Perspetivas e Estratégias Pedagogicas

“Ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervencdo no mundo”.
(Freire, 2012, p. 90)

A acdo pedagogica, descrita nesta citacdo pela palavra “ensinar”, como
responsabilidade atribuida ao educador/professor, pressupde uma certa mentalidade,

sensibilidade e, principalmente, fundamentacéo tedrica que sustém tudo o que é
idealizado, planeado e colocado em pratica para promover a aprendizagem das criangas.
Ao reconhecer que esta profissdo € um dos grandes pilares de desenvolvimento da
sociedade, implica considerar que a crianga que aprende deve ser perfilada como o centro
de toda a acdo pedagogica.

A perspetiva pedagogica “constitui um referencial praxiol6gico para pensar antes-
da-agdo, na-acdo e sobre-a-agdo” (Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2018, p. 23). Neste
sentido, os temas do capitulo, que se segue, pretendem elucidar, de forma sucinta, mas
clara, quais sdo os métodos e perspetivas que definem uma intervencdo educativa
consciente e refletida, objetivando com que todas as criancas aprendam. No contexto
tedrico de posicionar a criangca no centro da intencionalidade educativa, torna-se
inevitavel abordar o cerne da aprendizagem, como é que pode ser concretizada tendo
como protagonistas os préprios alunos e que praticas pedagdgicas propiciam esta forma
de aprendizagem. Diversas sdo as pedagogias e 0os modelos de aprendizagem que
assumem a crianc¢a/o aluno como individuo autébnomo, capaz de desenvolver as suas
capacidades, mas estas dependem do contexto em questio e de como o
educador/professor pretende trabalhar (Perraudeau, 2013).

Ao longo das praticas pedagogicas desenvolvidas compreendi, presencialmente, a
efetividade das teorias de aprendizagem ativa, significativa, participativa e cooperativa,
baseadas no construtivismo, construcionismo e interacionismo, de Piaget, de Papert e de
Vygostsky, defendidas por pedagogos como Bruner, Ausubel, Oliveira-Formosinho,
Lopes e Silva, entre outros. Foram estas as linhas orientadoras de todas as intervengdes
pedagdgicas que tenho vindo a desenvolver. Assim sendo, procurarei evidenciar 0s
pressupostos que sustentam estas perspetivas tedricas com a realidade vivenciada,
demonstrando que o segredo para uma boa agdo pedagogica € atribuir importancia a
pessoa que aprende, no proprio processo de aprendizagem, e considerar o seu potencial

de socializagdo como meio para melhorar esta aprendizagem.
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2.1 A Crianga como Agente da prépria Aprendizagem

A aprendizagem, segundo Perraudeau (2013) pode ser analisada através do
comportamento visivel do aluno, ou pelas suas estruturas de pensamento, aspeto que ja
ndo € visivel. Mas como é que poderemos refletir sobre quais 0s processos pedagdgicos
que fomentam uma aprendizagem real? Que manifestacdes devemos ter em consideracao
ao observar uma crian¢a ou um aluno? Com o propo6sito de compreender a crianga como
um sujeito que aprende, isto €, que constréi 0 seu percurso para a aprendizagem,
confrontemo-nos, primeiro, com a referéncia as teorias construtivistas, construcionistas e
interacionistas de Piaget, Vygotsky e Papert como ponto de partida para esta reflexdo
didatico-pedagdgica.

Piaget, com a sua teoria sobre o desenvolvimento cognitivo humano, apresenta
uma visdo dinamica de aprendizagem, considerando que esta ocorre segundo a forma
como esté organizado o pensamento humano. Assim sendo, o conjunto de estruturas, que
0 constituem, evoluem de forma ordenada, e segundo um processo de funcionamento
cognitivo, denominado pelas capacidades humanas de categorizacao de experiéncias e de
assimilacdo e acomodacdo de conhecimentos (Lebrun, 2008; Perraudeau, 2013).
Compreende-se, assim, que a crianc¢a € que tem o poder de reorganizar os conhecimentos
com que é confrontada, assimilando as informacBes novas com as que ja foram
adquiridas.

As estruturas constituintes do pensamento humano, que foram intituladas de
“estadios de desenvolvimento”, sdo assumidas como as fases, limitadas por idades, de
forma sucessiva e ordenada, pelas quais a inteligéncia de todos os individuos passa.
Sucintamente, temos o “estadio sensdrio-motor”, até aos 2 anos de idade, o “estadio pré-
operatdrio”, que se concretiza entre os 2 € os 7 anos de idade, o “estadio operatorio” que
se divide entre “operatorio-concreto”, dos 7 aos 12 anos de idade, e “operatorio-formal”,
a partir dos 12 anos de idade. Esta teoria piagetiana refere ainda que as transformacdes
ocorridas entre cada uma das fases do desenvolvimento cognitivo humano influenciam
substancialmente o comportamento do sujeito, nomeadamente no modo como interage no
meio fisico e social (Marchdo, 2012).

Nesta Otica, apela-se a aprendizagem ativa, onde as criangas possam desenvolver

uma atividade intelectual mais intensa, de acordo com a fase em que se encontram. Piaget

Pagina | 24



—
e

L Relatério de Estagio de Mestrado Parte | — Pressupostos Tedricos e Metodoldgicos
UNIVERSIDADE da MADEIRA

distingue a aprendizagem entre “conseguir” (automatismos) e“‘compreender” (raciocinio
e reflex@o), considerando estes conceitos como complementares, na perspetiva de que o
sucesso na aprendizagem ¢é concretizado na “compreensdo em ag¢ao” (Perraudeau, 2013;

Henriques, 2013). Logo, o papel do educador/professor, na promogao de uma boa
evolucdo e de uma aprendizagem efetiva, passa por adaptar a sua agdo pedagogica ao
desenvolvimento cognitivo das criancgas, ciente de que a aquisi¢do de informacao esta
mais dependente da vontade de aprender das criancas, do que do modo que é apresentada
(Henriques, 2013). Ensinar ndo se pauta, assim, por uma acao diretiva, de transmisséo de
conhecimentos, mas sim por proporcionar e mediar situagdes que incentivem as crianc¢as
a descobrir o mundo que as rodeia, assimilando conceitos (Freire, 2012; Marchéo, 2012).

Subsequente desta perspetiva de Piaget, que o desenvolvimento biologico e as
experiéncias sociais sdo os fatores que influenciam a aprendizagem de um individuo,
sendo ele o principal ator no processo, surgiu a teoria construtivista de Vygotsky, centrada
no contributo da componente social. A teoria de aprendizagem construtivista de Vygotsky
afirma que os novos conhecimentos séo construidos com base na experiéncia ja adquirida,
reportando a uma zona especifica da estrutura cognitiva, a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Esta reporta a distancia entre o que ja foi apreendido com o que sera

confrontado, centrando-se numa area de potencial desenvolvimento. Como tal, o

professor tem o papel de construir situacGes pedagdgicas, variadas e suficientemente

novas, para conduzir o aluno a novos desenvolvimentos da ZDP, concretizando-se em
novas aprendizagens (Lebrun, 2008; Marchéo, 2012).

Na linha ideoldgica da teoria construtivista, surge, ainda, o construcionismo como
uma pedagogia, desenvolvida por Papert, que nega a acdo de ensinar como uma forma de
transformar a escola em qualidade (Papert, 2008; Fino, 2017). Deste modo, na Gtica
construcionista, pressupde-se que a crianca descobre, por si mesma, o conhecimento
particular de que necessita, partindo do principio que se obtém “o maximo de
aprendizagem a partir de um minimo de ensino” (Fino, 2017, p. 23). A crianca ¢
posicionada no centro da agdo como um sujeito que usufrui da sua iniciativa e constroi o
seu conhecimento através da descoberta/experiéncia aliada ao erro, que deve ser encarado
como oportunidade que estimula o pensamento e a compreensdo. Assim, a educacéo
assume o papel de encorajar a crianca a perceber a origem do erro e a encara-lo como um
processo de aprendizagem, e de apoia-la neste processo a nivel psicoldgico, moral,
material e intelectual (Papert, 2008; Fino, 2017).
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Consolidando estas teorias pedagdgicas, conclui-se que o &mago da visdo
construtivista é constituido pela “ideia da acgdo do sujeito, por via deum papel activo na
exploracdo e relacdo com o meio e na construgdo de significados pela experiéncia e o
desenvolvimento de formas mais complexas de pensar” (Marchdo, 2012, p. 118).
Entende-se, desta forma, que existe um elo entre a estruturacdo do pensamento e a
aprendizagem ativa das criancas, consubstanciados na ZDP, que perspetiva 0 seu
desenvolvimento.

Nesta linha de pensamento, surgem também modelos pedagogicos especificos de
valorizacdo da caracteristica ativa e participativa da crianca na aprendizagem, que
direcionam a préxis dos educadores. Apresentam-se como métodos educativos
conscientes e sensiveis, numa o6tica de valores e principios éticos e deontoldgicos, que se
sustentam em saberes investigativos e tedricos, tais como as perspetivas construtivistas ja
reportadas, para constituir a acdo quotidiana ao dispor da aprendizagem das criancgas
(Oliveira-Formosinho & Araujo, 2018). Dois exemplos destes modelos, delineados para
a valéncia de creche e educacdo pré-escolar, mas cujos principios orientadores podem (e
devem) ser adaptados ao ensino basico, sdo: Modelo High/Scope e Pedagogia-em-
Participacdo, incluindo a Metodologia de Trabalho de Projeto.

Ambos defendem que a aprendizagem das criancas se define ndo sé pelos
elementos interiores, de cogni¢do, mas também pela sua cultura, pelos estimulos
exteriores e pelas experiéncias vivenciadas no meio social, como se pode verificar na
figura 3.

O reconhecimento da crianca como um ser que detém capacidades para explorar
e desenvolver as suas proprias capacidades, surge, também, como um dos lemas
pedagdgicos destes modelos, encarando que o envolvimento da crianca nas situacoes de
aprendizagem consolidara os seus interesses e os do educador/professor. E neste sentido
que a funcéo do educador pressupde um desafio face a sua acdo, pois implica responder
as necessidades da crianca, sendo esta o ator principal do processo de aprendizagem
(Brickman & Taylor, 1996; Papert, 2008; Oliveira-Formosinho & Araujo, 2018). Para o
responsavel pedagdgico é inerente, ainda, uma constante atitude reflexiva acerca da
qualidade das interacGes adulto-crianga, procurando que estas sejam o grande apoio do
envolvimento da crianga na aprendizagem e na sua construcdo (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2012).

A par do modelo da Pedagogia-em-Participacao surge a metodologia de Trabalho

de Projeto, com referéncias como John Dewey e William Kilpatrik que se baseiam na
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crianca como o centro de toda a pedagogia, subordinada ao crescimento da mesma. O
trabalho de projeto é encarado, desta forma, como um meio inovador e flexivel para
promover a participagdo e a autonomia das criangas, fazendo corresponder estes ideais
com a realidade do mundo da crianca e atendendo aos seus interesses, necessidades
(Gambba, 2011). A concretizacdo pedagodgica do Trabalho de Projeto centra a sua
filosofia nas perspetivas construtivistas e na aprendizagem significativa, na medida em
que a crianca € escutada e tem voz ativa, pelo que é considerada como a fonte da
credibilidade pedagdgica e cientifica. Deste modo, reconhece-se a crianga como um ser
social, construtor do seu conhecimento, com estrutura psicolégica propria e ndo inferior
a de um adulto, que, participando, aprende a exercer os seus deveres e direitos na
sociedade (Gamboda, 2011). A unidade base da pedagogia que segue a metodologia de
Trabalho de Projeto € a situacdo, o ato intencional, que surge da experiéncia da crianca,
a qual age de forma deliberada e planeada, perante a mesma. A partir daquela situacéo
inicia-se 0 processo de aprendizagem, fundamentado num contexto adequado, onde a
liberdade, a cooperacdo e a invencao sao incentivadas ao aprendiz, que se apropria dos
significados que constréi (Gambéa, 2011).

Em suma, importa considerar que a concecdo pedagoOgica da aprendizagem
assenta na necessidade de valorizar o sujeito que aprende como alguém que reflete sobre
a informacdo que é fornecida, e ndo apenas como um mero recetor (Papert, 2008;
Trindade & Cosme, 2010).

Figura 3. Aprendizagem ativa e participativa.

Experiéncia

Aprendizagem
Iniciativa ativa e Reflexdo
participativa

Construgdo do
conhecimento

Adaptado de. Oliveira-Formosinho & Formosinho (2012).
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Numa pedagogia de aprendizagem ativa e participativa, a crianca é tida em
consideracdo como o centro da acdo, onde é valorizada pela sua experiéncia, promove-se
asua iniciativa, reflexao e construcdo autbnoma do proprio conhecimento (Figura 3). Para
tal, o educador/professor desempenha um papel de mediador, ao envolver, encorajar e
orientar as criancas na construcdo da sua nog¢do do mundo, propiciando o
desenvolvimento das suas capacidades cognitivas, fisicas, sociais, mas principalmente,
da sua autonomia, iniciativa e criatividade. A intencionalidade educativa devera
interpretar, entdo, uma cooperacdo entre as motivacbes das criancas e as do
educador/professor, centrada na crenga de que a atividade é a fonte de inteligéncia, de
forma a constituir uma acdo coconstruida, efetivando a participagdo das criangas no seu
quotidiano (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2012; Henriques, 2013; Oliveira-
Formosinho & Aradjo, 2018).

2.2 Aprender com Significado e Motivagao

A par da nocdo de uma necessidade de incluir a crianca na sua propria
aprendizagem, pois promove uma aprendizagem de qualidade, considera-se importante
tornar esta aprendizagem significativa e estimulante para a crianca. Nesta visdo
epistemoldgica da aprendizagem, procuremos refletir sobre as propostas tedricas de
Ausubel e Bruner, que explicitam como é possivel estimular a ocorréncia de
aprendizagens de qualidade.

O conceito de aprendizagem significativa advém das perspetivas construtivistas
de Piaget e Vygotsky, assumindo que a estrutura cognitiva surge como a base para todo
0 processo desta aprendizagem. Deste modo, e concordando que o0 conhecimento resulta
de um processo psicologico/cognitivo, este desenvolve-se, sucessivamente, através da
compreensdo, da transformacédo, armazenamento e utilizacdo da informacéo circunscrita
na estrutura cognitiva (Ausubel, 2003; Viveiros, 2013). Define-se, assim, que as
aprendizagens significativas ocorrem quando a informacdo difundida se relaciona,
plausivelmente, com 0s conhecimentos prévios, estabelecidos nas estruturas cognitivas
dos individuos, que sdo, por sua vez, influenciadas pela parte afetiva (Ausubel, 2003;
Trindade & Cosme, 2010). A estas estruturas cognitivas surge associado o conceito de

ZDP, desenvolvido por Vygotsky, e ja referenciado anteriormente, sendo a “distancia
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entre o nivel de desenvolvimento real da crianga e o nivel do desenvolvimento maximo
que a mesma pode alcancar, sob a orientacdo de adultos mais experientes ou com a
colaboragdo de pares mais competentes” (Marchao, 2012, p. 129).

Ausubel pretendeu, com a sua investigacao, confrontar a dindmica existente entre
0s varios tipos de aprendizagem, quer seja por descoberta, por rececdo, por memorizacao
ou as aprendizagens significativas, considerando-as adequadas quando a intencionalidade
educativa assenta no influenciar a estrutura cognitiva dos individuos (Trindade & Cosme,
2010).

O conceito de aprendizagem significativa respeita o paradigma de construgéo
pessoal do conhecimento, sendo, assim, um conceito individual na medida em que as
estruturas cognitivas sdo Unicas, variando de individuo para individuo. Este processo
resulta na construcdo e aquisicdo de significados novos e Unicos, obrigatoriamente,
sensibilizando varias areas do nosso cérebro (Ausubel, 2003). No geral, a aprendizagem
significativa baseia-se na acomodacao e interligagédo do novo conhecimento nas estruturas
cognitivas pré-formuladas, ou seja, na ZDP, interligando com as vertentes racionais,
emocionais e instintivas. Papert, também apologista da acdo ativa da crianca, defende que
é desta forma que o conhecimento se torna significativo e, consequentemente, eficaz,
tendo por base que a sua construgdo mental, “na cabega”, acontece com satisfacdo quando
¢ sustentada por um tipo de construgao fisica, “no mundo” (Pinto, 2010; Fino, 2017).

Ausubel (2003) aponta algumas condicbes essenciais para que este tipo de
aprendizagem seja concretizado, nomeadamente o papel da linguagem, a estrutura
concetual das matérias, os materiais significativos, e os conhecimentos e competéncias
prévias, sendo este Ultimo o fator determinante do processo. Neste caso, ha uma
necessidade, por parte do professor, de utilizar materiais didaticos que incentivem o
sentido ativo e critico dos alunos, promovendo a sua participacdo consciente, levando-0s
a explorar significados. Assim, no campo de acdo da ZDP, o professor apoia, atraves da
sua intervencdo, a crianca em prol da potencializacdo de mais significados e,
consequentemente, de resultados a nivel do seu desenvolvimento e aprendizagem
(Marchdo, 2012). Considera-se, efetivamente, que “a educacdo modifica o
desenvolvimento dos sujeitos em termos de melhorar as suas capacidades potenciais”
(Marchéo, 2012, p. 129), quando se admite a importancia da ZDP na acéo intencional do
educador/professor.

A preocupagdo principal, nesta perspetiva, serd estabelecer um mecanismo

pedagdgico que vise interligar “aquilo que o aprendiz ja sabe e aquilo que precisa de

Pagina | 29



—
e ——

L Relatério de Estagio de Mestrado Parte | — Pressupostos Tedricos e Metodoldgicos
UNIVERSIDADE da MADEIRA

saber” (Ausubel, 2003, p. 11). Neste sentido, Ausubel (2003) propde a criagdo de
“organizadores prévios”, ou seja, estruturas que servem como introducdo ao que se
pretende ensinar, criando uma espécie de “ponte”, com o intuito de interligar os
conhecimentos prévios com os a apreender a posteriori. Estes conhecimentos adquiridos
previamente sofrerdo uma alteracdo consideravel, visto que nunca mais serdo 0s mesmaos,
ficando mais completos e amplos (Mancini, 2015).

Além de proporcionar aprendizagens significativas, com material suficientemente
relevante para as criangas, os profissionais de educagdo devem conseguir motiva-las e
fazer com que se interessem pelos conhecimentos a adquirir, destacando uma qualidade
na aprendizagem (Lapo, 2010). J& na metodologia High/Scope, comentada no ponto
anterior, € notavel a relevancia dada aos interesses da crianca para a concretizacéo de
aprendizagens eficazes, pois “as criangas empenham-Se muito em aprender as atividades
que elas proprias escolhem” (Brickman & Taylor, 1996, p. 7).

A abordagem tedrica da aprendizagem de Bruner baseia-se huma perspetiva
cognitivista, em que 0s processos psicolégicos sdo valorizados como elementares e
interrelacionados com o método de aprendizagem, no estudo da mesma. Assim, Bruner
define os quatro aspetos a considerar para obter a qualidade na aprendizagem cognitiva,
como a motivacdo, a memoaria, a atencdo e o desenvolvimento cognitivo, ou seja, as suas
etapas (Taveira, 2013). Na dética da pedagogia moderna, deve ser considerada a
abordagem deste tedrico, do desenvolvimento da metacognicéo da crianca, alertando que
a sociedade do conhecimento precisa de compreender a importancia de a crianca ter
consciéncia dos seus processos cognitivos, de como é que pensa. Como tal, os
profissionais de educacdo deverado focar a sua acdo em ajuda-las a pensar sobre 0 mundo,
sobre ser e conhecer, sobre fazer e até mesmo em pensar sobre o pensar (Oliveira-
Formosinho & Aradjo, 2018).

Bruner (1999) destaca, na sua investigacao, a importancia de como o jovem regula
a aprendizagem e a atencdo face aos estimulos exteriores, levando-nos a considerar 0s
motivos dessas a¢cBes como uma motivacdo intrinseca. Primeiramente, a motivagdo é
caracterizada como “um estado interno que ativa, direciona e mantém comportamentos”
(Pereira, 2013, p. 448). No contexto educacional referido, esta nog¢do implica que seja
estimulado, no sujeito, a apropriacdo de comportamentos especificos para atingir a
aprendizagem estimada, desenvolvendo a construgcdo e progressdo do pensamento
(Marchao, 2012; Pereira, 2013). Deste modo, assume-se que a “vontade de aprender é um

motivo intrinseco que tem origem e recompensa no seu proprio exercicio” (Bruner, 1999,
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p. 158), por isso a preocupacgdo do professor é deduzida pela promocéo de estimulos da
predisposicdo para a aprendizagem, considerando, em primeiro lugar, 0 sujeito
aprendente. O ponto de vista de Bruner também vai ao encontro dos conceitos definidos
por Vygotsky relativamente a ZDP, considerando que a funcdo do educador/professor
deve basear-se na ZDP da crianga, atendendo as suas necessidades e motivagoes, de forma
a promover orientacdes para o seu desenvolvimento e para a ocorréncia de aprendizagens
(Marchao, 2012).

Ja no século XX, época em que tal teoria de Bruner foi aprofundada, compreende-se
que a vontade de aprender denotar-se-4& um desafio face a uma pedagogia diretiva,
baseada num curriculo fixo (Bruner, 1999). Atualmente, a sociedade, os profissionais de
educacao e os decisores politicos necessitam de rever este alerta, para que as crian¢as/os
alunos sejam valorizados pela sua individualidade, numa tentativa de criar um curriculo
mais aberto as motivacdes intrinsecas para proporcionar, assim, uma aprendizagem
significativa, com qualidade. N&o basta reconhecer o papel importante da motivacéo, mas
é primordial saber utiliza-lo, na prética, a favor do sucesso educativo, no sentido de
orientar a acdo pedagdgica para a construcdo do curriculo reflexivo que se centra nos

aprendentes.

2.3 Aprender em Cooperagao

A escola, como espaco que promove e suscita aprendizagens e socializacao,
assume o desafio de reconhecer os alunos nas suas especificidades psicologicas e
cognitivas, entendendo as suas atividades como fatores que influenciam e centralizam a
acdo pedagdgica (Trindade & Cosme, 2010; Cosme & Trindade, 2013). Como tal, e
fundamentando com as exigéncias da realidade atual, o papel da escola assenta no
desenvolvimento de competéncias sociais, de comunicacéo e de cooperacdo, no sentido
de possibilitar a evolugéo cognitiva e relacional dos alunos (Cosme & Trindade, 2013;
Pereira, 2018). Neste contexto de diversidade, a qualidade educativa relaciona-se
estritamente com a utilizacdo, pelo professor, de uma multiplicidade de métodos e
técnicas que proporcionem aos alunos uma maior responsabilidade e participagdo na sua
aprendizagem (Lopes & Silva, 2009).

E nesta perspetiva que surge a apologia da aprendizagem cooperativa, baseada

num referencial tedrico construtivista, das abordagens desenvolvidas por Piaget,
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Vygotsky, Bruner e Papert, que implicam considerar o individuo como ativo na
construcdo significativa do seu conhecimento, numa vertente social. Assim, entende-se
que para serem desenvolvidos ambientes de aprendizagem € inerente que 0 cenario
pedagogico emergente enfatize a interacdo social (Marchdo, 2012; Cosme & Trindade,
2013; Pereira, 2018).

Trabalhar em cooperagéo consiste, essencialmente, em realizar atividades
conjuntas, com outras pessoas, ou seja, trabalhar em grupo com o intuito de alcangar um
objetivo comum, mas tendo em conta que o sucesso de cada um dos elementos seja o de
todos (Pereira, 2018). Deste modo, a aprendizagem cooperativa surge Como um recurso
ou estratégia, a ser implementada num contexto educativo, que posiciona o aluno no
centro da acdo, permitindo um ambiente de intercomunicacdo entre os alunos onde
possam aperfeicoar a compreensao de um assunto (Lopes & Silva, 2009; Lopes & Silva,
2010; Pereira, 2018). “E deste processo colaborativo/cooperativo e deste envolvimento
social entre individuos mais experientes e outros menos experientes que resulta a
construcdo dialética do conhecimento, resultado das interaccOes entre factores bioldgicos
e culturais.” (Marchao, 2012, p. 127).

No entanto, Lopes e Silva (2008) e Marchéo (2012) distinguem a metodologia de
aprendizagem cooperativa para criangas com mais de 8/9 anos daquela que é destinada a
criancas com idades precoces, afirmando que pode ser aplicado um modelo de cooperacao
no jardim de infancia. “A aprendizagem cooperativa ¢ mais do que um simples trabalho
de grupo” (Lopes & Silva, 2008, p. 6), por isso através de diferentes estratégias que
potenciem a interacdo entre as criangas, onde possam assumir responsabilidades e
compreender a existéncia de uma interdependéncia na sociedade, o educador pode
trabalhar esta vertente com criancas de tenra idade. Para existir um verdadeiro trabalho
cooperativo em grupo sdo necessarios cinco aspetos basicos da aprendizagem cooperativa

conforme se pode verificar na figura que se segue:
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Figura 4. Elementos basicos da aprendizagem cooperativa.

Fonte: Lopes & Silva (2008, p.15).

E numa interdependéncia positiva que os elementos do grupo trabalham
efetivamente, visto que ou alcangam 0 sucesso juntos, ou ocorre o oposto, fomentando o
sentido de responsabilidade em cada crianga e no conjunto do grupo perante o trabalho a
realizar. Perante um ambiente de aprendizagem cooperativa, deve ser estimulada uma
interacdo frente a frente, de modo a facilitar a comunicacdo e o desenvolvimento das
competéncias sociais. Por fim, a avaliagdo do grupo deve ser um processo que culmine
na melhoria do processo de aprendizagem, onde as criangas possam avaliar as acdes e
tomar decisdes.

No geral, Lopes e Silva (2008) distinguem caracteristicas especificas de atividades
cooperativas a desenvolver com criancas do pré-escolar, tais como, curtas, concretas,
simples, dindmicas, significativas, divertidas e feitas em pequenos grupos, que fomentam
a autoestima e a motivacao para aprender.

A funcéo do educador/professor, quando implementa a aprendizagem cooperativa
como estratégia, pauta-se pelo apoio a crianga, para que compreenda a sua importancia
neste tipo de aprendizagem. Apresenta-se como uma figura que estimula, negoceia ecria
condigdes e oportunidades para que os seus alunos se desenvolvam autonomamente,
preparando-os para situaces futuras de sociabilidade, nomeadamente no mundo do
trabalho (Trindade & Cosme, 2010; Lopes & Silva, 2009). A intencionalidade pedagdgica
deve sustentar um desenvolvimento da autoconfianca e das competéncias de comunicacao
como aspetos que se concretizam em ambiente de cooperacdo e ndo de competitividade
(Lopes & Silva, 2008).
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Diversos sdo o0s estudos que apontam a pratica da aprendizagem cooperativa como
benéfica no processo pedagogico com criancas, considerando mais benéfico quando os
grupos criados apresentam uma heterogeneidade, principalmente em idades. As
vantagens enumeradas destacam um desenvolvimento cognitivo, bem como uma
evolugdo a nivel social (Lopes & Silva, 2008). A melhoria das competéncias de
socializacdo, da aprendizagem, da autoestima, das competéncias no pensamento critico,
uma maior capacidade em aceitar as opinides dos outros, uma maior motivacgao intrinseca,
uma atitude mais positiva face as matérias e ao ambiente educativo, a menor ocorréncia
de conflitos disciplinares e a menor tendéncia para o abandono escolar s&o os beneficios
comprovados, apontados por Pereira (2018).

Em suma, é possivel afirmar, segundo estes pressupostos, que a aprendizagem
resulta de uma cooperacao, seja entre criancas, ou entre a crianca e o educador/professor,
mas também entre a familia, sendo que a crianga se encontra no centro da acao, pois
aprender com a ajuda de outros é alcancar conhecimentos e experiéncias que ndo seriam

possiveis se estivéssemos sozinhos, na linha do que afirma Vygotsky.
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Capitulo 3 — Investigacdo-Acdo: Uma Metodologia Interventiva na Educacao

A investigacao-accao parte do pressuposto de que o profissional é competente e
capacitado para formular questdes relevantes no ambito da sua prética, para
identificar objectivos a prosseguir e escolher as estratégias e metodologias
apropriadas, para monitorizar tanto os processos como os resultados. (Méaximo-
Esteves, 2008, pp. 9-10).

No campo educacional, a medida que sdo desenvolvidas observacdes e praticas

pedagdgicas, o responsavel educativo depara-se com situacGes problematicas que
condicionam o desenvolvimento e aprendizagem das criangas com quem trabalha. Ao
refletir acerca destas questfes, o profissional procura conhecer o cerne do problema e
como podera soluciona-lo, através de mudancas e ajustamentos feitos a sua acao.
Esta caracteristica do educador/professor destaca-se pela necessidade de haver uma
progressiva melhoria na qualidade educativa, perspetiva que foi seguida nas minhas
préticas pedagogicas através da metodologia de investigacdo-acdo. No seguimento desta
ideia, pretende-se uma abordagem sistematizada de todo o processo de reflex@o e acao
sobre as préaticas, para compreender que estratégias, fases, técnicas e instrumentos se
usaram nesta metodologia.

A investigacdo-acdo e definida, numa linha geral, como uma forma de pesquisa
social, visto que € aplicada em areas das ciéncias sociais, e centra-se numa perspetiva
qualitativa, onde os investigadores focam a sua atencdo na compreensdo das
particularidades percetivas de cada individuo, ou seja, no fundo, estudam os factos sociais
(Bell, 2004; Maximo-Esteves, 2008). Especificamente na area da educacdo, a
investigacdo-acdo surge como um processo reflexivo, decorrente da acao do profissional,
centrado numa determinada area problematica, que o investigador pretende solucionar.
Esta investigacéo cientifica é aplicada in loco e conduzida pelo professor (ou educador),
com o objetivo de estudar problemas recorrentes da realidade experienciada e soluciona-
los através de estratégias especificas, possibilitando o aperfeicoamento da sua agdo
(McKernan, citado por Alves, 2014).

A adocdo deste procedimento, baseada na aproximacao teoria-praxis, possibilita
a reconstrucdo da pratica pedagogica, numa acdo cooperativa entre o professor
investigador e toda a equipa pedagdgica envolvida, direcionados a um objetivocomum —

a melhoria da qualidade educativa (Bell, 2004; Méaximo-Esteves, 2008). A principal
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vantagem do professor como investigador apoia-se na sua permanente atitude reflexiva
que permite rever, avaliar e melhorar a pratica, reunindo os trés “ingredientes” essenciais

para uma boa base de desenvolvimento profissional (Figura 5).

Figura 5. Base do desenvolvimento profissional do
professor-investigador.

Investigacao

Acdo Formacao

Adaptado de. Latorre, citado por Coutinho (2015).

E nesta perspetiva que a metodologia de investigacdo-acdo demonstra ser um
procedimento essencial para a formacgédo e desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores/educadores. Assim sendo, o professor €, simultaneamente, um investigador
gue procura questionar a sua pratica pedagogica e as condi¢cdes da mesma, para o bem da

educacdo geral.

3.1 Fases dos Projetos de Investigacdo-Acao

Uma das caracteristicas que define um projeto de investigacdo-agdo situa-se no
facto de seguir uma sequéncia, ou seja, um conjunto de procedimentos que se
desenvolvem de forma continua (Sousa, 2009). Ao longo do processo de construgdo dos
destes projetos evidenciaram-se trés fases centrais, ajustando as contribuicdes dadas por
Coutinho et al (2009) e Sousa (2009): a fase de planeamento, a fase de acéo e a fase de
comunicacdo/avaliacdo. Inerente ao decorrer de todo 0 processo esté a caracteristica de
reflexdo, que implica a consciencializacdo acerca do que se observa diariamente, e uma
avaliacdo constante da acdo que é produzida (Coutinho et al, 2009; Sousa, 2009).

A fase de planeamento, que é o ponto de partida para toda a investigacdo-acao,

consiste na observacao e recolha de dados, considerando a escolha dos instrumentos e
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técnicas mais adequados ao contexto do estudo, para provocar a mudancga. Neste sentido,
refletindo acerca dos dados observados e recolhidos, o professor deve identificar e
fundamentar o problema em questdo. Face as circunstancias identificadas, proceder-se-a
a definicdo e planificacdo de estratégias a serem colocadas em pratica na fase
subsequente.

A fase de acdo assiste a etapa anterior, na medida em que tudo o que for planeado
deve ser aplicado neste momento com o objetivo de alcancar os resultados previstos, ou
seja, operacionalizar as estratégias.

A fase de comunicacdo/avaliacéo pressupde colocar os dados, recolhidos durante
0 processo, em andlise, de acordo com os métodos selecionados para tal. Numa perspetiva
de partilhar com os intervenientes educativos do mesmo contexto, o investigador avalia
e comunica, reflexivamente, os resultados obtidos, objetivando o sucesso do projeto de
forma colaborativa. Apds o fim de um ciclo, feitas as avaliacbes e consideracfes
necessarias, podera surgir novas acbes de investigacdo, consoante a reflexdo do
professor/educador em comunicagdo com outros atores educativos, iniciando novas
experiéncias de acdo reflexiva (Coutinho et al, 2009; Sousa, 2009).

Face as varias circunstancias subjacentes a qualquer intervencdo pedagdgica, a
organizacdo do tempo, ao longo de cada fase, teve em conta uma flexibilidade de
planeamento, que se notou principalmente na Ultima, de comunicagdo, visto que seria

necessario mais tempo para uma avaliacdo adequada e rigorosa da evolucgédo dos projetos.

3.2 Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Nesta fase da investigacdo-acdo, escolher as técnicas e os instrumentos de recolha
de dados depende das questdes colocadas numa etapa inicial, tornando-se essencial optar
pelas metodologias mais adequadas ao tipo de investigacéo (Bell, 2004; Maximo-Esteves,
2008). Nos projetos desenvolvidos no decurso dos estagios em El e no 1.° CEB,
considerando que nestas idades as criangas expressam-se atraves das interacdes e da
comunicagdo, revelando informacGes fidedignas, é essencial recorrer a técnicas e
instrumentos apropriados as dinamicas presenciais. Assim sendo, para recolher os dados
necessarios ao estudo dos casos em questdo, selecionei as seguintes técnicas e
instrumentos: a observacao direta e participante nos contextos; as notas de campo/

diarios de bordo; os registos audiovisuais e a analise dos artefactos das criancas. De
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forma a complementar os dados obtidos pelas observacdes, foi colocada em prética a
técnica baseada na conversacgéo, aquando dos dialogos informais com a educadora e com
a professora cooperantes com 0 objetivo de cruzar informacgdes, denominada por
entrevistas informais, segundo Maximo-Esteves (2008).

Uma das técnicas mais relevantes nos estudos realizados centralizou-se na
observacao direta e participante, pelas suas carateristicas objetivas e reais, perante 0s
contextos, factos e interacBes dos sujeitos em questdo. No entanto, é essencial
compreender que a observacgdo é uma capacidade inerente ao ser humano que necessita
de um aprimoramento quando utilizada como técnica de investigacdo qualitativa. O
investigador, ao observar, deve centrar a sua atencdo apenas nas questdes principais do
seu estudo (Maximo-Esteves, 2008).

No contexto real, o investigador € um ator social, que procura compreender 0 meio
ao partilhar a mesma condicdo que os individuos que nele se encontram, integrando-se
nas suas atividades, progressivamente (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1994). H4 uma
proximidade entre o investigador e 0 meio, onde 0 mesmo participa ativamente no
quotidiano, procurando esclarecer as interpretacdes surgidas e inferidas pelo investigador
que ndo conhece o contexto e os individuos observados (Lessard-Hébert et al.,
1994).Assim, a observacgdo participante possibilita o contacto direto com os fendmenos,
situacOes e comportamentos resultantes das interaces dos individuos em estudo, sendo
mais fidvel do que meras apreciacdes de quem observa de fora, sem o conhecimento de
causa (Bell, 2004; Méaximo-Esteves, 2008).

No &mbito da observacdo também foram utilizados os registos audiovisuais
como técnica para recolher dados, através das fotografias e dos videos, pelo que foi
necessario o requerimento de autorizacdes, aos pais € a instituicdo educativa. De realcar
que certos estabelecimentos educativos ja solicitam, no inicio do ano letivo, estes
consentimentos, 0 que aconteceu num dos estagios realizados, pelo que apenas foi
necessario a recolha de permissdes na pratica em EI. Este tipo de
registo é essencial pois, de acordo com Bogdan e Biklen (1994) e Bell (2004), fornecem-
nos dados descritivos com validade e credibilidade, que facilitam a compreensdo do
subjetivo atraves da captacdo no momento e posterior anélise.

Como forma de registar e organizar os dados obtidos através da observagédo
objetiva optei por dois instrumentos, que, segundo Maximo-Esteves (2008), sdo 0s mais
utilizados pelos professores dada a sua utilidade e importancia: as notas de campo e 0s

diarios de bordo. Os dados recolhidos no momento exato sdo definidos como notas de
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campo e consistem numa descricdo narrativa do que foi observado, necessitando de
tempo. A sua subsequente interpretacdo exige ainda mais tempo e reflexdo, baseando-se
ja numa subjetividade do investigador ao analisar e tentar traduzir o que foi registado, ao
que denominamos por diarios de bordo (Maximo-Esteves, 2008; Lessard-Hébert et al.,
1994; Bell, 2004).

Os artefactos das criangas, por sua vez, s&o um elemento de andlise que se
afirma indispensével, visto que o objetivo de investigar se centra no desenvolvimento e
na aprendizagem das mesmas. Esta técnica de recolha de dados encontra-se sujeita a um
processo de organizacdo sistematica, devidamente identificados com a data, que
possibilita a sua agregacdo como arquivos em bases de dados, sendo essenciais para
compreender a evolucdo de cada individuo ao longo do tempo (Méximo-Esteves, 2008).
E um instrumento extremamente Gtil para os professores/educadores visto que, ao analisar
estes documentos, podem aprender sobre a forma como atuam e como podem melhorar a
orientacdo das necessidades das criancas (Maximo-Esteves, 2008).

No geral, estas técnicas e estes instrumentos de recolha de dados permitiam uma
melhor avaliacdo e sintese para compreender o ponto de situacdo de ambos 0s grupos de

criancas, bem como o seu desenvolvimento.

3.3 Meétodo de Analise de Dados: Triangulacdo e Analise de Conteudo

“Tratar os dados para inferir as conclusdes.” (Sousa, 2009, p. 291).

Recolhidos todos os dados relevantes para uma investigacao, surge a necessidade
de analisa-los, refletindo sobre os resultados ao interpreta-los, com o objetivo de chegar
a conclusoes acerca da pesquisa (Bell, 2004; Sousa, 2009). Segue-se entdo a proxima fase
dos projetos, que se define por métodos especificos. Com o objetivo de tratar os dados,
foram considerados métodos descritivos e interpretativos, baseados na triangulacéo e na
andlise de contetdo.

O investigador, ap0s a organizacdo dos dados, deve refletir sobre o que é que
aquilo significa, procurando escolher o melhor método para seguir com a interpretacao
dos mesmos (Maximo-Esteves, 2008). Assim sendo, a triangulacdo e a analise de
contetdo foram as metodologias mais adequadas, e escolhidas, para analisar e confrontar

todos os dados obtidos, permitindo uma visdo geral do fendmeno em estudo, sob varias
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vertentes, assumindo as diferentes dimensfes que constituem cada realidade (Bardin,
2008; Sousa, 2009; Coutinho, 2015).

Kemmis, citado por Sousa (2009) afirma que a triangulacdo consiste num
“cruzamento entre diferentes fontes de dados: pessoas, instrumentos, documentos ou a
combinagdo de todos eles” (p. 173). Como tal, este conceito, quando aplicado, permite
uma unido de varios pontos de vista, materiais, abordagens tedricas e métodos
diversificados, atribuindo uma maior amplitude e rigor a investigacéo, pois elucidara, de
uma forma mais completa, o contexto real. Uma vez confrontados os dados, surgem
diferengas ou semelhancas, que ao serem analisadas poderdo suscitar davidas, as quais o
investigador devera procurar explicar, caso ndo correspondam com o problema inicial.
Estas perspetivas diferentes, descobertas durante o processo de analise, revelam-secomo
novos factos que deverdo ser estudados mais a fundo (Coutinho, 2015).

Neste sentido, para a triangulacdo das informacdes adquiridas ao longo das
pesquisas, foram consideradas todas as observacdes e 0s registos subsequentes das
mesmas (notas de campo, diarios de bordo, registos audiovisuais e produc6es/artefactos
das criancas), incluindo os diélogos informais com as educadoras, professoras, pais e
restante comunidade educativa.

A necessidade de utilizar a analise de contetdo surge da importancia de interpretar
todas as comunicagdes/mensagens transmitidas e recebidas ao longo do processo de
investigacdo-agédo, no sentido de compreender e interligar os seus significados (Bardin,
2008). Considerando, segundo Berelson (citado por Bardin, 2008), que a analise de
contetdo ¢ uma “técnica de investigagdo que através de uma descricdo objectiva,
sistematica e quantitativa do contetdo manifesto das comunicacdes tem por finalidade a
interpretacdo destas mesmas comunicagdes” (p. 38), torna-se essencial efetuar as
respetivas deducdes, de forma Idgica e justificada. Ndo obstante, é primitivo ter em conta
que o interesse deste método ndo esta na descricdo dos contelldos das mensagens, mas
sim no que estes nos poderdo ensinar apos serem analisados perpendicularmente aoutras
situacOes, procurando atingir significados (Bardin, 2008).

Tendo em vista a obtencdo de resultados de confianca, qualquer analise pode
recorrer a varias operagdes de forma a complementar e enriquecer 0s seus resultados.
Assim, no decorrer da analise de conteddo, seguiram-se 0s processos de tratamento
descritivo, inferéncia e interpretagdo dos dados, objetivando uma conclusdo

fundamentada (Bardin, 2008). Posto isto, conclui-se que a analise e interpretacéo dos
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dados requerem um desempenho profissional, ético e minucioso por parte do
investigador, que cumpre um papel reflexivo ao longo de todo o processo.

Ap0s esta fase, € realizada uma descricdo e consequente avaliacdo dos resultados
obtidos, promovendo, assim, uma transformacéo das praticas educativas. No entanto, na
sequéncia do contexto das praticas pedagdgicas, ndo se revelou possivel dar por
terminados ambos os projetos de investigacdo-acdo, sendo que a avaliagdo dos mesmos

nao foi concretizada.
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Na formacéo inicial do educador/professor, o colmatar de todo o processo de
investigacdo reflexiva, reportado anteriormente nos pressupostos metodoldgicos e
tedricos, ndo seria possivel sem a vertente pratica, ou seja, sem transpor a teoria para a
praxis. E neste sentido que se atribui grande importancia a pratica pedagdgica, pois “é no
acto pedagogico que converge todo o saber disciplinar, sendo que a pratica é o locus do
saber fazer em ac¢do” (Perrenoud, citado por Vasconcelos, 2009, p. 46).

Em particular no contexto de EIl, o perfil de educador depara-se com uma
multiplicidade de responsabilidades face ao potencial de permitir um bom
desenvolvimento integrado e uma aprendizagem holistica de todas as criancas (Oliveira-
Formosinho & Araujo, 2018). A intervencdo pedagdgica referenciada neste capitulo
decorreu numa sala de valéncia Creche, pelo que se compreende a dimenséo associada ao
papel do educador, que acarreta ainda mais responsabilidades, a nivel social e da
seguranca e higiene das criancas, sendo um importante agente educativo (Oliveira-
Formosinho & Aradjo, 2013). Na Creche, valéncia que engloba as criancas dos 0 aos 3
anos, importa considerar que a intencionalidade pedagdgica deve ir ao encontro do
reconhecimento que o desenvolvimento, nesta fase, é rapido e intenso, ou seja, as
aquisicdes assumem o papel fundamental de serem a base para todas as aprendizagens
futuras (Aires & Lopes, 2015). Como tal, o educador “necessita e tem direito aformagéo
pedagbgica geral e especifica” (Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2013, p. 14), onde
concretize uma sintonia entre a teoria e o contexto real em que intervém.

Assim, as atividades realizadas neste ambito sdo dotadas de orientacdo,
promovendo uma formacdo inicial, com qualidade, para a construcdo do perfil de
educador emergente, mas, prioritariamente, com o0 objetivo de proporcionar o
desenvolvimento holistico de cada crianga, sustentado num processo de aprendizagens
integradas. No papel de educador implica, portanto, que este, nesta fase inicial, seja capaz
de “refletir metacognitivamente para, com o conhecimento emergente dessa reflexao,
poder intervir praxicamente nos contextos e em si proprio” (Sa-Chaves, 2009, p. 22). Para
tal, apresento uma reflexdo, sustentada, acerca dos propositos pedagogicos vividos e
aplicados, na primeira pessoa.

No decorrer deste capitulo encontram-se descritos aspetos referentes a Pratica

Pedagogica |, dedicada a valéncia da El, nomeadamente a creche, bem como uma vertente
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reflexiva acerca de todo este procedimento, ou seja, das caracteristicas do contexto, das
motivacdes de cada intervencgéo e dalguns dos resultados evidenciados.
Esta intervencdo pedagogica decorreu durante nove semanas (desde 9 de outubro
a 6 de dezembro, de 2017), no Infantirio “O Girassol”, que se encontra inserido no
estabelecimento educativo da EB1/PE/C da Nazaré, com um grupo de criancas de uma
sala de transicdo, ou seja, abrangido pela valéncia creche sendo que as idades rondam os
dois anos. Os momentos de observagdo, numa primeira fase do estdgio, surgiram como
um ponto fulcral para obter informacéo acerca de todo o ambiente pedagogico, cruzando
estes dados com o Projeto Educativo de Escola (PEE), com o Projeto Curricular de Grupo
(PCG) e com os conhecimentos transmitidos pela educadora cooperante.
Deste modo, é feita uma breve caracterizagdo do ambiente pedagdgico, de forma a
enquadrar o contexto que foi objeto da intervencdo, relatada, brevemente, a pratica
pedagdgica desenvolvida em torno de uma questdo de investigacdo e, por fim,

apresentada uma reflexd@o global deste percurso de pratica pedagogica.

4.1 Enquadramento: O Ambiente Pedagdgico

Conhecer o0 meio cultural, histérico, socioeconomico e geografico onde se insere
a instituicdo educativa, o grupo de criancas, as suas familias e toda a restante comunidade
pedagdgica, constitui um fator importante para o enquadramento das préaticas
pedagdgicas, procurando atender as motivacdes, interesses e necessidades da comunidade
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

Neste sentido, e procurando concretizar uma intervencao pedagdgica adequada,
surgiu a necessidade de especificar, sucintamente, as particularidades do proprio meio, e
da sua envolvéncia, das criancas deste contexto pedagdgico e do espaco relacional entre
0S agentes educativos.

Assim sendo, as caracterizacgdes, apresentadas em seguida, constituiram o cerne
da acdo pedagdgica, na medida em que se reconhece a sua importancia como fatores que

influenciaram/condicionaram a praxis.
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4.1.1 Infantario “O Girassol” e o0 meio envolvente.

Tal como ja foi referido, no ponto anterior, a pratica pedagdgica concretizou-se
no Infantario “O Girassol” que faz parte da instituicdo EB1/PE/C da Nazaré®. Para uma
melhor percecdo do contexto em discussdo, analisemos, em primeiro lugar, 0 meio em
que esta instituicdo se insere. E necessario referir que esta contextualizacio também se
refere & Prética 11, que decorreu em Contexto do 1.° Ano do 1.° CEB.

A EB1/PE/C da Nazaré situa-se no sitio da Nazaré, pertencente a freguesia de Sdo
Martinho, a segunda maior freguesia da cidade do Funchal, inclusive da Regido
Auténoma da Madeira (RAM), de acordo com os Censos de 2011.

Conforme o PEE, a localidade onde esta inserida a escola integra o Bairro Social
da Nazare, bem como outros complexos habitacionais, considerando-se a freguesia que
abrange o maior nimero de alojamentos familiares da RAM.

A populagdo é caracterizada por ser, essencialmente, jovem, tendo em conta que
as familias cléssicas que a constituem estdo distribuidas, por cada habitacdo, entre 1 a 5
pessoas, revelando uma média de 2,6 por cada casa.

Esta freguesia destaca-se pela sua grande variedade e quantidade de recursos e
instituicdes, mais propriamente na area do desporto, da cultura, do associativismo, da
educacdo e da religido, facto que proporciona bons meios a qualidade de vida da
populacdo. Sdo exemplos: o Clube Amigos do Basquete; o Clube Naval do Funchal; o
Centro de Atletismo da Madeira; o Estddio dos Barreiros; a Casa do Povo de Séo
Martinho; o Regime de Guarni¢do n.° 3; a Pardquia da Nazaré; o Centro de Apoio aos
Doentes de Alzheimer; Creches e jardins-de-infancia privados; Escolas publicas com/sem
Pré-Escolar; a Biblioteca "Calouste Gulbenkian"; entre outros.

Segundo o PEE de 2016-2020, este estabelecimento educativo abrange trés
edificios desde o ano letivo de 2016/2017, o “edificio-mae” e os edificios “O Girassol”e
“O Carrocel” (Figura 6), resultado de uma medida do sistema educativo regional baseada

na fusdo de instituigdes educativas (Portaria n® 256/2016, de 5 de julho).

5 Para mais informagdes sobre a EB1/PE/C da Nazaré, consultar o site http://escolas.madeira-
edu.pt/Default.aspx?alias=escolas.madeira-edu.pt/eblpenazare
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Parte 1l — Da Teoria a Préaxis: Contextos da Pratica Pedagdgica

A escola estd integrada
no regime de Escolas a Tempo
Inteiro (ETI) e funciona com este
regime desde o ano letivo de
1997/1998.
EB1/PE/C da Nazaré funcionava

apenas como escola do 1° Ciclo

Inicialmente, a

com Pré-Escolar. No ano letivo
2016/2017 deu-se a fusdo dos
infantarios “O Carrocel” e “O
Girassol” com a escola ¢ a esta
foi atribuida a nova designacao
de Escola Basica do 1.° Ciclo
com Pré-Escolar e Creche da
Nazaré. A sua oferta formativa
inclui, assim, a Creche (dos 0 aos
3 anos), totalizando dez salas, a
Educacéo Pré-Escolar (dos 3 aos

6 anos de idade), com cinco

salas, e 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico (a partir dos 6 anos de idade), contando com treze

turmas.®

Esta instituicdo educativa abrange criancas do bairro social da Nazaré, mas

também criangas provenientes de outras zonas do Funchal e outros Concelhos. Um dos

seus objetivos, de acordo com o PEE de 2016/2020, é ser um estabelecimento de

educacao/ensino publico de referéncia na comunidade pela qualidade das suas préaticas

pedagogicas e na formacdo de cidadaos com espirito democratico critico e criativo.

®No caso especifico do edificio “O Girassol”, considere-se 0 Quadro 1, que demonstra os dados acerca

da sua oferta formativa.
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Figura 7. Entrada do edificio "O Girassol".

Quanto ao edificio “O
Girassol”, em particular, este
localiza-se na rua Africa do Sul,
acima do edificio principal da
EB1/PE/C da Nazaré, onde
funcionam quatro salas de creche
e quatro salas de pré-escolar. O

espaco exterior, dedicado ao

recreio (Figura 8), € amplo e
dividido teoricamente por idades, isto €, um espaco com relevo mais acentuado e com
materiais adequados as salas de pré-escolar (a direita), e outro mais simples para as salas

de creche/transicdo (a esquerda).

Figura 8. Espaco exterior do edificio "O Girassol".

Este edificio €, ainda, dotado de outras instalacdes e espagos interiores,

distribuidos por dois pisos, que contribuem para o seu bom funcionamento e qualidade

do ambiente pedagdgico apresentadas no seguinte quadro:
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Quadro 1. Espacos interiores do edificio “O Girassol”.

Piso 1 Piso 2

Secretaria Pequeno pétio exterior
Sala de Educadores de Infancia Saldo —espaco amplo e polivalente
Sala de pausa/lanches Cozinha/copa

Arrecadagoes de: produtos alimenticios, | Sanitdrios de criancas no corredor + 4
produtos e materiais de limpeza, material = Sanitérios de criangas (salas)
didético e de desgaste

' Copa de leite ' Refeitério

' Creche: Sala-Parque + 4 Salas de 2 Salas de Transicdo + 2 Salas de
Atividades Educacéo Pré-Escolar

' 2 Cacifos de pessoal docente/ndo docente ’ Arrecadacao

| Casa de banho (adultos) ' Casa de banho (adultos)

Lavandaria

Adaptado de: Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar e Creche da Nazaré (2016-2020).

E de referir que o PEE é valido ndo sé para o edificio principal da EB1/PE/C da
Nazaré, mas também para 0s outros dois, incluindo “O Girassol”, logo todos os PCGdas
salas de Creche e de Pré-Escolar tém de ir ao encontro do tema do PEE: “Escola em
Valores: saber mais, ser melhor e viver feliz” (EB1/PE/C da Nazaré, 2016-2020).

4.1.2. Organizacao do espaco e do tempo da sala das Bolinhas de Sabé&o.

A qualidade de um ambiente pedagogico de sala depende essencialmente da sua
organizacdo, quer a nivel do espaco, dos materiais, do tempo e do clima relacional, ou
seja, das relagdes entre os agentes educativos (Marchéo, 2012; Portugal, Carvalho &
Bento, 2015). Neste sentido, a organizagdo de um bom ambiente de sala deve ser
sustentada por intencionalidades pedagdgicas, com o intuito de contribuir para o bem-
estar, desenvolvimento e aprendizagem de todas as criangas, atentando as suas
individualidades, interesses e necessidades (Parente, 2012). Como tal, a equipa
pedagdgica tem o dever de assegurar este ambiente positivo e facilitador de
aprendizagens, através da garantia da higiene, seguranca e conforto, da qualidade e da
quantidade dos espa¢os e materiais, da criacdo de tempos de qualidade, evidenciados nas
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rotinas, objetivando o estabelecimento de relaces de confianca (Oliveira-Formosinho &
Araljo, 2013; Portugal, Carvalho & Bento, 2015).

A Sala das Bolinhas de Sab&o (Sala de Transicdo A) foi assim denominada, a
partir de 2017, em colaboragdo com os pais de cada crianga e com a equipa da sala.
Através das varias sugestdes dadas por todos, ficou assim escolhida esta designacdo em

homenagem aos elementos decorativos presentes no interior da sala.

Figura 9. Corredor de entrada para a Sala das Bolinhas
de Sabéo.

Situava-se no 2.° andar do
edificio “O Girassol” e era a Ultima sala
do corredor. Dispunha de um espaco
acolhedor, embora ndo muito amplo,
contemplado por duas mesas de
atividades,  vérios armérios  de
arrumacao e materiais ludicos, sendo

que todos os elementos de mobiliario

essenciais as criangas se encontravam
ao seu nivel, facilitando a sua acessibilidade.

O espaco da sala encontrava-se bem organizado, dividido por seis areas, como
pode ser observado na figura 10, comecando da direita para a esquerda: a do tapete de
reunido de grande grupo, a da casinha; a das construgdes; a da garagem; a da biblioteca e
a dos jogos de encaixe (estas duas ndo séo visiveis na figura). Esta organizacdo permitia
uma constante flexibilidade, visto que algumas areas sdo polivalentes, o que induz a
compreender que foi baseada nos referenciais da Pedagogia-em- Participacao,
essencialmente do modelo curricular High-Scope. Assim, é possivel afirmar que este
espaco pedagogico era organizado segundo “a criacdo de areas diferenciadas (...) com
materiais proprios”, permitindo “uma organizac¢do do espago que facilita a coconstrucao

de aprendizagens diferenciadas” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2012, p. 44).

Figura 10. Vista panoramica do interior da Sala das Bolinhas de Sabéo.
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A érea da biblioteca contemplava, ndo s6 o espaco do chdo com almofadas, mas
também uma das mesas de atividades e as respetivas cadeiras. A area dos jogos de encaixe
era materializada na outra mesa disponivel também para as atividades orientadas, tendo
ao lado uma prateleira com o material ludico. Esta prateleira tinha, também, do outro lado,

os livros da area da biblioteca.

Figura 11. Area dos jogos de encaixe (esquerda) e Area da Biblioteca (direita).

A érea da casinha continha muitos materiais diversificados e varios armarios
para os arrumar e estava posicionada num canto aconchegado, com iluminacéo propria.
Mesmo em frente a esta area, encontrdvamos a area das construcdes, concretizada numa
das extremidades do tapete, onde estava posicionado o armario com o material especifico
para as brincadeiras.

Figura 12. Area da casinha.
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Figura 13. Area das construcdes.

A érea da garagem era, talvez, a mais carenciada a nivel de material ludico e de
espaco, visto que poderia ter mais meios de transporte para brincar e porque o espaco

reduzido ficava junto ao "armario de arrumar os sapatos".

Figura 14. Area da garagem.

Por fim, temos a area do tapete que servia para reunir e organizar o grupo todo nos
momentos de dar os "Bons-dias" e das atividades orientadas. Era constituido por dois
tapetes amplos e vermelhos, encostados a parede, onde as criangas se sentavam de frente
para o centro da sala. Ainda, para o repouso, era utilizado todo o espago em frente e em

cima do tapete, onde seriam colocados os 15 colchdes, um para cada crianca.

Figura 15. Area do tapete.
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Na area da higiene encontravamos equipamentos e materiais imprescindiveis a
mudanca de fraldas, ao controlo dos esfincteres, para as criancas que j& o haviam iniciado,
e a realizacdo de pinturas, tais como as tintas, 0s pinceéis e os recipientes destinados a esse
fim. Esta zona estava interdita a restante sala por um pequeno portdo que limitava a

entrada das criancas.
Figura 16. Area da higiene.

No geral, a sala era dotada de uma boa iluminagédo, espelhada pela grande
fachada de janelas de face para a porta de entrada. Ao lado das janelas estava uma porta
gue dava acesso ao espaco exterior, local onde era realizado o momento de recreio,
quando as condigdes climéticas assim o permitiam. Concluindo, a organizacao espacial e
material da Sala das Bolinhas de Sabdo seguia uma perspetiva construtivista, na medida
em que “permite-Se & crianga experienciar o Mundo de diversos angulos, fazer dessa
experiéncia uma aprendizagem ativa (ela escolhe, ela usa, ela manipula), e permite-se ao
educador (...) uma coeréncia entre o curriculo explicito e implicito” (Oliveira-
Formosinho, 2012c) adequando o espago e 0s materiais ao desenvolvimento das
atividades.

Figura 17. Fachada da sala, vista do exterior.
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A equipa pedagdgica da Sala das Bolinhas de Sab&o era constituida por duas
educadoras de infancia, que dividiam o horario por turnos rotativos (manhé/tarde),
semanalmente, e duas assistentes operacionais (ajudantes da acdo educativa). De realcar
que os turnos em que foram realizados a minha prética pedagdgica pertenciam apenas a
uma das educadoras, a educadora Liliana, pois era esta que assumia a responsabilidade
de educadora cooperante, no entanto a troca de informacGes na mudanga de turnos era
feita com a educadora Carolina no sentido de continuidade. A equipa desta sala contava
também com a colaboracdo de outras assistentes operacionais dos servicos gerais, que
estavam responsaveis pela limpeza e arrumacéo da sala.

Quanto a organizacdo dos tempos de qualidade, é essencial considerar que “os
cuidados de rotina sdo momentos importantes oferecendo oportunidades Unicas para
interac¢oes diadicas, e para aprendizagens sensoriais, comunicacionais e atitudinais”
(Portugal, 2012, p. 9). Assim sendo, implica considerar a rotina’, que se centra na atengao
as necessidades basicas, criada pela equipa pedagdgica, presente no seguinte quadro que

segue na proxima pagina:

7 Para Rotina Diéria da Sala das Bolinhas de Sab&o, mais completa, ver Pasta 2 — APENDICES DA
PARTE Il (Préatica | - Creche-El, Apéndice A).
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Quadro 2. Rotina diaria da Sala das Bolinhas de Sabdo.

Sho0 —90h00  -Acollumento:
-Atrnidades livres, nas érﬂas;

Oh00 —9h30  -Armmacio dos materiais;
-Rennido do grande grupo no tapete (Bons Dias,
didlogos, historias, cangdes, lengalengas. ).

Oh30 — 10h00  -Comboio (saida da sala);
-Lanche da ma.ﬂhﬁ;

10000 — 10h40 -Exploracio do espaco exterior.

10h40 —11h15 - Atividades orientadas ou de pequeno grupo;
- Exploragio livre das areas.

11h15—-11h30 -Higiene.

11h30— 12h30 -Comboio;
-Almogo.
12h30 — 1300 -Regresso i sala;
-Higiene;
-Preparacio para o descanso,

13h00—15h15 -Repouso.

15h15 - 15h30 -Acordar;
-Higiene,
15h30 — 16h00  -Comboio;
-Lanche da tarde.
16h00 - 16h45 -Regresso 2 sala;
-Recreio/dinamizacio dos re::reios’.

16h45 — 18h30 -Atrvidades onentadas e livres/saida.

Esta organizacdo do tempo pedagdgico e do espaco concretizou-se em fungdo das

necessidades e interesses das criancas e foi intencionalmente planeada pelas educadoras.

4.1.3. O grupo de criangas e 0 seu contexto.

A Sala das Bolinhas de Sabéo (Sala de Transicdo A) era constituida por um grupo
de 15 criangas, 10 do sexo feminino e 5 do sexo masculino, nascidas no ano de 2015.
Quase todas as criangas ja frequentavam esta instituicdo pedagogica no ano anterior,
sendo que, a excecdo de uma, todo o grupo iniciou a adaptacdo, no bergario, a0 mesmo
tempo. A crianga que entrou por ultimo iniciou a adaptagdo no ano anterior, tendo sido
uma mudangca dificil. Tal como ja foi referido no ponto anterior, a acompanhar o grupo

estavam duas educadoras, auxiliadas por duas ajudantes, no entanto, a educadora
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cooperante, Liliana, comecou o acompanhamento do grupo no ano anterior ao desta
pratica, sendo que toda a restante equipa pedagogica ja o fazia desde o bercério.

Este grupo caracteriza-se pela sua heterogeneidade, embora todas as criangas
tenham nascido no mesmo ano, pois as que sao mais velhas, rondando os 8 ou 9 meses
de diferenca, apresentam desigualdades a nivel do desenvolvimento, pois nestas idades
precoces as grandes diferencas em meses sdo muito significativas. No geral, cada uma
manifesta a sua personalidade distintamente, considerando umas mais fortes que outras,
e possuem grandes capacidades explorativas. Duas criangas ja tinham o controlo dos
esfincteres completo e, naquele ano letivo, foi iniciado com mais trés, que presenciei
durante o periodo de estagio. Estes trés casos ja haviam iniciado o treino do controlo dos
esfincteres, no entanto, pela ndo continuidade dos pais nas férias de verdo, ficou sem
efeito. No que concerne as relacdes interpessoais, as criangas tinham uma boa capacidade
de interagir entre si e com o adulto. As maiores discérdias e/ou situacdes de conflito
dizem quase sempre respeito a questdes relacionadas com a partilha de materiais e
brinquedos.

As orientagdes pedagogicas referenciadas para este grupo de criancas, inseridos
na valéncia Creche, foram preconizadas nas trés DimensGes de Desenvolvimento e
Aprendizagem (DDA), segundo Portugal, Carvalho e Bento (2015). Neste sentido, 0s
objetivos educativos definidos pelas educadoras no inicio do ano centraram-se no
desenvolvimento da Seguranca e Autoestima, da Curiosidade e impeto Exploratério e da
Competéncia Social e Comunicacional.

A construcéo deste processo tornou-se relevante “com a participagao de diferentes
intervenientes (criangas, outros profissionais, pais/familias)”, considerando que se deve
incluir vérias “formas de comunicacdo e estratégias que promovam esse envolvimento e
facilitem a articulagéo entre os diversos contextos de vida da crianga” (Silva, Marques,
Mata & Rosa, 2016, p. 5). Como tal, importa compreender estes contextos, através das
caracteristicas das familias®, do ambiente em que vivem e de como participam na
sociedade, para uma melhor adequacdo da pratica pedagogica a favor dos seus niveis de
implicacdo. Neste sentido, ponderemos o seguinte grafico, que, resumidamente descreve
0 meio envolvente de grande parte das criancas deste grupo, sendo que se centram nos

arredores da instituicdo educativa:

8 Para Caracteristicas do Contexto Familiar da Sala das Bolinhas de Sab&o, ver Pasta 3 — ANEXOS DA
PARTE Il (Prética | - Creche-El, Anexo 1).
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Gréfico 1. Areas de Residéncia das Familias da Sala das Bolinhas de Sab3o.

Areas de residéncia

m Sd0 Martinho =S80 Roque m Santa Luzia = Santo Anténio

Relativamente a identificagdo dos interesses deste grupo, verificou-se que o conto

de historias, as atividades de pintura, as dindmicas que apresentavam fator surpresa, e a

exploracdo de lengalengas, cancdes e do espago exterior eram as atividades prediletas das

criancas, fator observado, considerado e registado ao longo de toda a intervencédo

pedagdgica, tal como pode ser observado nas seguintes inferéncias, retiradas dos registos
diarios®:

“Depois dos bons-dias a educadora retirou o saco das surpresas do armario, o qual ja

tinha referido ser muito apreciado por aquele grupo de criangas.”

(Diario de bordo (DB) 1, 9 de outubro de 2017).

“Chamamos todas as criangas para a sala, para se sentarem no tapete, mas sentaram-

se a volta da mesa de atividades visto que ja la estavam as tintas.”

(DB 4, 30 de outubro de 2017).

“Pediram para colocar a musica, do CD, no leitor. Acompanhdmos a musica do Cd,

cantando e dancando, umas 3 vezes(...)”

(DB 8, 27 de novembro de 2017).

Quanto as necessidades, também igualmente importantes para uma acdo

pedagdgica consciente e intencional, destacaram-se 0s aspetos referentes ao

9Para Diarios de Bordo, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Pratica | - Creche-El, Apéndice ).
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desenvolvimento da linguagem e a compreenséo da partilha. Estas evidéncias podem ser
comprovadas através dos registos diarios, tais como:

“Uma das criancgas nado disse “Bom-dia”, normalmente ndo diz, so acena.”

(DB 5, 6 de novembro de 2017).

“A Co ficou incomodada por ndo ter espago so para ela explorar, sozinha, o Saco

(..)"

(DB 7, 20 de novembro de 2017).

O PCG, embora nao estivesse concluido no periodo de estagio, segundo conversas
formais e informais com a educadora cooperante, objetivava desenvolver a educacao para
os valores, tendo por base o PEE, a par dos principios pedagdgicos considerados por
referéncia de Portugal, Carvalho e Bento (2015), cientes da importancia da evolucdo das
criancas a nivel holistico. A avaliacéo era concretizada ao longo do processo de evolucao
das criancas todos os dias, baseada na observagdo dos comportamentos das mesmas. Esta
avaliacdo tinha em conta as trés DDA, ja referidas, e o Sistema de Acompanhamento da
Crianca (SAC), definido por Portugal e Laevers (2010), que se centra na apreciacéo e

valorizacao dos niveis gerais de bem-estar e implicag&o™®.

4.2 Intervencéo Pedagogica na Sala das Bolinhas de Sabéao

A acdo pedagdgica, desenvolvida com o apoio da educadora cooperante da sala,
decorreu durante nove semanas, de segunda a quarta-feira, contando com turnos rotativos,
ou seja, uma semana de manhé e outra de tarde. Os primeiros trés dias foram direcionados
a observacdo participante com o objetivo de conhecer a instituicdo, o0 meio e a
comunidade educativa, mas, principalmente, o grupo de criangas e como interagem com
0 espago e com 0s outros.

N&o obstante esta primeira semana de observagdo intensiva, todos 0s momentos de
estagio foram cientes de observacéo, visto que o educador “para poder intervir no real de
modo fundamentado, terd de saber observar e problematizar (ou seja, interrogar a

realidade e construir hipdteses explicativas)” (Estrela, 1994, p. 26). Neste sentido, surgiu

10para Avaliacdo SAC Sala Bolinhas de Sab#o, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Prética | -
Creche-El, Apéndice C).
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uma guestdo-problema a ser tema de um projeto de investigacdo-agéo, objetivando a sua
resolucdo, de forma intencional e pedagogica.

A partir da segunda semana, e até ao final, todas as intervengdes foram pensadas,
planeadas e colocadas em pratica sob a supervisdo da orientadora e da educadora,
atendendo sempre as necessidades, as motivagdes e aos interesses das criancas.

No geral, 0 conjunto da préatica pedagdgica realizada susteve-se nas bases teoricas da
pedagogia, seguindo metodologias e estratégias para uma aprendizagem motivada,
significativa e cooperativa, para proporcionar o melhor desenvolvimento possivel aestas

criancas.

4.2.1 Enquadramento da questdo de Investigacéo-Acéao.

Ao longo da pratica pedagdgica questionei-me varias vezes sobre qual seria a
problematica deste grupo, o que nao foi facil de definir, sendo que s6 a dei como
definitiva, numa fase intermédia. Através da observacdo participante, dos dados
fornecidos pela educadora cooperante e dos didlogos estabelecidos com a mesma,
compreendi que algumas criancas manifestavam dificuldades a nivel da expressédo verbal.
De certo, é normal que, numa fase precoce, a linguagem seja menos especifica e bem
articulada. No entanto, para comunicar pedidos, necessidades e se relacionar com o outro,
as criangas necessitam da linguagem verbal para se expressar, o que denotei, neste caso,
ser uma complexidade. Uma evidéncia desta situagdo refere-se a indicacdo que apenas
realizavam quando pretendiam mostrar orgulho nos trabalhos que concluiam, como é
possivel verificar nas seguintes citacdes:

Os que ja tinham feito ficaram muito entusiasmados e afirmavam “meu” ou diziam o
seu nome a apontar para o placard, para os trabalhos ja feitos, com orgulho.
(DB 3, 25 de outubro de 2017)

“Queriam estar sempre a mostrar o que estavam a pintar, dizendo “Olha”.”

(DB 6, 15 de novembro de 2017)

Conversei com a educadora cooperante relativamente a esta situagdo e
comprovou-se a minha suspeita, sendo que também admitiu que insere nas suas
intervengdes um maior cuidado face a esta problemaética. As razdes que estavam na

origem da problemaética ndo sdo certas, mas constatdmos que, duas das criangas que
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tinham mais dificuldade em se expressar verbalmente, 0s seus pais eram de nacionalidade
estrangeira, o que podera interferir no caso. Uma das situagdes em que se tornou mais
evidente a caréncia a nivel verbal foi nos momentos do tapete, onde, por vezes trés
criangas mais velhas participaram de forma clara e ativa, enquanto as restantes tinham
mais dificuldade. O mesmo aconteceu nos “Bons-dias”, em que a maior parte apenas
verbalizava 0 som semelhante a palavra “ia”. E de realgar o facto de uma crian¢a néo
dizer, na altura, qualquer som parecido com a mesma palavra.

)

“Uma crianc¢a ndo disse “Bom-dia”, normalmente ndo diz, so acena.’

(DB 5, 6 de novembro de 2017)

De todos os fatores de desenvolvimento humano, a linguagem é aquele que é mais
influenciado pela aprendizagem, ou seja, ndo € apenas produto da hereditariedade, mas
também do meio e do tempo (Sprinthall & Sprinthall, 1993; Ribeiro, 2016). N&o obstante
a capacidade inata para adquirir a linguagem, a evolugdo da mesma verifica-se em
ambientes estimulantes, onde as criangas experienciam situacdes sobre as quais querem
falar, com pessoas que estdo dispostas a escutar e promover esse dialogo.

O desenvolvimento linguistico e cognitivo advém, assim, das capacidades naturais
e das condicionantes ambientais, atraveés das interacfes ricas que deverdo ser
proporcionadas pelo educador (Sprinthall & Sprinthall, 1993; Sim-Sim, 1998). Segundo
os tedricos que argumentam acerca da psicologia e do desenvolvimento infantil, os
primeiros anos de vida da crianca traduzem-se num periodo de aquisicdo da linguagem,
em que absorvem todo o tipo de aprendizagem. Piaget define esta etapa como o estadio
pré-operatdrio, entre 0s 2 e 0s 7 anos, fase que é predominantemente marcada pelo
surgimento da linguagem, que influencia as condutas das criangas sob o seu aspeto afetivo
e intelectual (Henriques, 2013; Ribeiro, 2016).

Assim sendo, revela-se fundamental que os educadores conhecam a utilidade que
a linguagem detém, como impulsionadora e produtora de desenvolvimento e como
instrumento de outras aprendizagens. A agdo do educador é fundamental neste processo,
sendo que deve criar um ambiente de confianca, propiciador de relagdes interpessoais e
das iniciativas de comunicagédo das criangas, estimulando-as e apoiando-as (Sim-Sim,
1998; Hohmann & Weikart, 2003). Estas correspondéncias de apoio, no meio educativo,
permitem as criancas ter liberdade para interagirem com pessoas e materiais, originando
oportunidades de aprendizagem néo sé a nivel linguistico, mas também social, emocional,

cognitivo, estetico, fisico e musical (Hohmann & Weikart, 2003).
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Segundo Hohmann, Banet e Weikart (1995), “numa sala de atividades (...), a
lingua é integrada no &mbito de toda a experiéncia pré-escolar” (p. 26), 0 que comprova
a necessidade de promover um ambiente rico e estimulante para um bom
desenvolvimento das capacidades das criangas. O papel do educador foca-se entéo nesse
objetivo principal, conciliando todas as DDA do seu grupo.

Especificamente no caso em estudo, a crianga, aos 2 anos, deve possuir a
capacidade de reconhecer um grande numero de palavras e associd-las a objetos,
interagindo verbalmente em conversas com outras criancas e adultos. De acordo com
Portugal (2012), nesta faixa etéria, a crianga continua a atribuir significado ao mundo que
esta a descobrir e a afirmar a sua autonomia. A medida que compreende,
progressivamente, a realidade, a linguagem traduz-se como uma ferramenta, tornando -
se importante que o educador desempenhe um modelo de referéncia, proporcionando
varias oportunidades para que a crianca se sinta escutada e valorizada nos seus esfor¢os
comunicativos (Portugal, 2012). Ao experimentar a linguagem, de forma intuitiva, a
crianca no estadio pré-operatério tem preferéncia pela imitacdo de sons e palavras,
objetivando a expressdo dos seus pensamentos, desejos e experiéncias (Sprinthall &
Sprinthall, 1993; Sim-Sim, 1998; Hohmann & Weikart, 2003).

Segundo as OPC, definidas por Portugal, Carvalho e Bento (2015), sdo salientadas
trés DDA que orientam a acdo educativa: desenvolvimento de um sentido de seguranca
e autoestima, da curiosidade e impeto exploratério e da competéncia social e
comunicacional. Assim sendo, persiste uma indissociabilidade das &reas de
desenvolvimento e aprendizagem, que se cruzam em muitos comportamentos
transversais. A fim de compreender o desenvolvimento da crianca, o educador tem o
papel de observéa-la de forma global, e holistica sempre que possivel (Portugal, Carvalho
& Bento, 2015).

Hohmann, Banet e Weikart (1995) defendem que “a linguagem nao deve estar
separada das experiéncias-chave do curriculo, mas integrada nelas” (p. 195), o que
comprova a importante relacdo entre o desenvolvimento intelectual e o linguistico. Neste
sentido, o educador, ao promover momentos de intencionalidade educativa, abordara as
dimensbes de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, interligando-as com a
evolucdo da sua linguagem. Nao encarando a aquisi¢do da linguagem como um “fardo”
no processo de ensino-aprendizagem, esta deve ser integrada num contexto de
aprendizagem ativa. Ao introduzir uma atividade concreta, a ser desenvolvida pela

crianga, o educador deve inserir o vocabulario novo associado a mesma, permitindo uma
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ligacdo “objeto-palavra” e facilitando a compreensdo da crianca (Hohmann, Banet &
Weikart, 1995). Nesta etapa inicial, a evolucéo da riqueza de linguagem seré influenciada
pela qualidade das interagdes da crianga com o meio, sendo o ponto central, e objetivo,
da educacéo, no que toca ao desenvolvimento (Ribeiro, 2016).

Ap0s a definicdo da problematica observada e vivenciada na sala de transicao, foi
essencial refletir sobre a circunstancia e procurar incluir, na minha intervengdo, mais
aspetos que respondessem a mesma. Atendendo a uma metodologia de Investigacéo-
Acdo, neste sentido de responder a uma problematica, destacou-se entdo a seguinte
questao:

“De que forma as criangas de 2 anos desenvolvem a expressdo verbal, usando

temadticas transversais?”

Neste sentido, ao trabalhar com tematicas associadas ao contexto das criancas,
num sentido transversal, ou seja, tendo em conta as aprendizagens a desenvolver e o
objetivo central, foram utilizadas as festividades do P&o-por-Deus e Natal, adicionando

a descoberta e a identificacdo das cores.

4.2.2 Operacionalizacdo de estratégias de intervencao.

A investigacdo-acdo diferencia-se de outras metodologias de investigagcdo pela
exigéncia de um projeto de acdo, que permita “estratégias de accdo que os professores
adoptam consoante as suas necessidades face as situagdes educativas em concreto”
(Coutinho et al., 2009, p. 365). Considerando que € durante os primeiros 18 e 24 meses
que a comunicacdo encara a funcdo fundadora das aprendizagens, e que neste grupo de
transicdo se verificava ser um constrangimento, promoveu-se a criacdo de
atividades para o seu desenvolvimento. Neste sentido, e com o objetivo de colmatar a
problematica evidenciada, foram adaptadas estratégias, que se centraram na criacdo de
um ambiente propicio ao desenvolvimento dalinguagem.

Um dos principios defendidos por Portugal (2012) e por Hohmann e Weikart
(2003) assenta na crenca de que, ao estabelecer estratégias partindo dos interesses e
necessidades das criancas, estas tém uma maior motivacdo para as atividades. Assim
sendo, as dindmicas que proporcionei, com o intuito de colmatar uma necessidade do
grupo em geral, tiveram por base o interesse pela descoberta e pelo jogo simbdlico.
Procurei tirar partido de temas gerais, proprios do Plano de Atividades da instituicdo,
para promover estratégias que desenvolvessem principalmente a linguagem, mas de uma
forma transversal, abrangendo todas as DDA, conhecendo que “a linguagem impulsiona
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todas as novas aprendizagens (...)” (Aires & Lopes, 2015, p. 87).

A fim de procurar promover este ambiente rico em experiéncias linguisticas,
desenvolvi o projeto de investigacdo-acdo formulando estratégias adequadas a
concretizacdo do objetivo definido. Estas estratégias de intervengdo basearam-se em
pressupostos tedricos e conhecimentos basilares para uma pratica pedagdgica adequada

as particularidades do contexto em questdo, organizadas na seguinte figura:

Figura 18. Esquema das estratégias de intervencgdo aplicadas.

* Praticada
linguagem,
da dicgio e
do ritmo

» Compreensio e
expressio oral

Dialogos
s coletivos

Jogo
Simbolico

« Interagio e
respeito pelo
outro

Estas estratégias de intervencao foram colocadas em préatica em varios momentos do
estagio, mas nos préximos pontos seré feita referéncia apenas a alguns desses dada a sua
extensdo, nomeadamente os mais significativos, de forma a clarificar os objetivos
delimitados e os sucessos alcancados. Assim, encontram-se organizados por tematicas,
tendo em conta as estratégias de intervengédo patentes no centro da figura 18, o conto de
historias, a exploragdo de cangdes e 0 jogo simbdlico, sendo que os didlogos coletivos
foram a constante, ndo se considerando propriamente como singular em cada tematica.

Os dialogos coletivos e as conversas pontuais foram dois dos momentos mais
promovidos no decorrer dos dias de préatica pedagogica, consolidados na intengdo de
escutar e falar com as criancas, quer individualmente, quer em grande grupo ou pequeno
grupo. Com esta estratégia especifica foram definidos objetivos a atingir, como orientar
a atencdo das criancgas para situacdes, objetos e relagcdes que carecam de uma descricao,

interligando com os temas (Hohmann et al., 1995). Um dos principios mais valorizados
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nestas interacGes foi o ato de elogiar as criangas, a fim de fornecer apoio verbal e
estimulo a sua capacidade de interrelacionar a linguagem com as acdes e as
experiéncias. E através do dialogo que o adulto possibilita, através do encorajamento, a
crianca a aprendizagem de exprimir os seus pensamentos e observagdes com clareza,
correspondendo a sua necessidade de construir significados (Hohmann et al., 1995;
Ribeiro, 2016). A utilizacdo dos dialogos permite, também, ajudar nos conflitos,
procurando solugdes, falando e fazendo perguntas as criangas, para promover boas
relagoes.

Porém, é de realcar que a minha orientacdo do processo faseado, deste projeto, ficou
inacabada aquando do fim da minha pratica pedagdgica, ndo sendo possivel observar
resultados fixos. No entanto, ficou previsto que as educadoras responsaveis pelo grupo

dariam a devida continuidade.

4.2.2.1. Teméatica do P&o-por-Deus: cangdes e expressoes.

De acordo com Ferrdo e Rodrigues (2015), ao concretizar propostas de
intervencdo musical, o educador e os proprios pais, estardo a promover a comunicacao
espontanea e significativa entre a crianca e o adulto. A crianca, por sua vez, quando tenta
acompanhar as cancOes, através da expressdo verbal, estd a praticar a linguagem e a
diccdo. Sendo assim, ao longo da pratica pedagdgica, esta foi uma das estratégias
implementadas, explorar can¢es em grupo, onde as criancas pudessem cantar musicas
tematicas, acompanhando-as com gestos representativos. A utilizacdo dos gestos permitia
a crianca associar e concretizar uma palavra a uma agdo ou imagem que a representasse,
facilitando a sua compreensao.

Estes momentos musicais foram experienciados em vérias ocasies, desde no
tapete, como no espaco exterior, no refeitorio e nas transicdes caracterizadas pela
formacéo do comboio, e afirmaram-se como uma referéncia de apoio a linguagem.

Particularmente pela altura da festividade do P&o-por-Deus, e por ser uma
temética muito regular nos estabelecimentos educativos pela tradicdo local, a estratégia
de utilizar cancbes para estimular a expressdo verbal foi imponente. Assim, a cangéo
“Vem ai o Pao-por-Deus” foi um fator predominante, desde que cantada pela primeira
vez as criangas, prolongando-se durante o més de outubro. Note-se pela data das
evidéncias registadas:

“Entdo, decidi cantar novamente a “Vem ai o Pdo-por-Deus” e acompanharam

todos com os gestos que tinha mostrado e tentaram cantar. Quando acabei de cantar,

Pagina | 65



.rlfl T

UNIVERSIDADE da MADEIRA Relatdrio de Estagio de Mestrado Parte Il — Da Teoria & Préxis: Contextos da Prética Pedagdgica

um dos meninos mais irrequietos expressou que queria ser ele a cantar desta vez, entdo
comecgou, mas como ainda tem dificuldades na linguagem eu e a educadora
acompanhamo-lo a cantar num tom baixo.”

(DB 2, 18 de outubro de 2017).

“Para se deslocarem de um lugar a outro, cantaram sempre a can¢do “Vem ai 0
P&o-por-Deus”.”

(DB 4, 31 de outubro de 2017).

A sequéncia de atividades envolta na tematica do Pao-por-Deus iniciou-se no dia
16 de outubro, pelas 16h00, com a abordagem dos frutos tipicos da época, dando o mote
a partir de elementos que sdo os preferidos do grupo, o saquinho das surpresas e uma
historia alusiva ao tema a abordar, promovendo momentos motivantes e significativos. A
planificacdo!! destas dindmicas encontrava-se agendada para os trés dias da primeira
semana de pratica pedagogica, culminando numa perspetiva transversal visto que a
tematica foi constante até ao dia 31 de outubro??, sendo este a data comemorativa do P&o-
por-Deus.

Neste sentido, no primeiro dia, planeado para a abordagem do P&o-por-Deus,
foram relembrados os frutos do Outono (noz, figo, castanha, roma), que ja haviam sido
dados a conhecer pela educadora na primeira semana (de observacdo), incluindo um
momento de degustacdo destes frutos, desconhecidos por grande parte das criangas. A
dindmica do saquinho das surpresas consistiu em, a vez, ir tirando um fruto e dando pistas
sobre a sua textura, o seu sabor e a sua cor, para que identificassem qual seria e estimular

a expressao verbal.

11 para Planificacdo 2, dias 16 a 18 de outubro de 2017, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE II
(Pratica | - Creche-El, Apéndice D).
12para Planificacdo 4, dias 30 e 31 de outubro de 2017, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il
(Pratica | - Creche-El, Apéndice E).
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Figura 19. Material pedagégico d'A Histéria da Maria Seguidamente, e
Castanha. interligando com um dos

frutos mais caracteristicos
A Histora da Maria ., o [ desta época, introduzi A
Histdria da Maria
Castanha, com as imagens
do conto em cartdo forrado
de esponja de Eva, de um
lado, e do outro com as

passagens  do texto,

0 5. Nunca,corni castankias, 1 mink term 130 Y -

mem - Pois vais saber como Ebom.

numeradas, para auxiliar o
contador da historia
(Figura 19). Foi também criada uma caixinha onde se pudesse guardar a histéria. Um dos
constrangimentos desta atividade, refletidos®® em conjunto com a educadora, revelou-se
no tamanho demasiado reduzido do material pedagdgico da histéria, 0 que provocou
alguma distracéo da atencdo das criangas no momento do conto.

A Histdria da Maria Castanha fala sobre uma menina da mesma cor da castanha,
diferente de outros meninos, que procurava amigos enquanto os pais trabalhavam, e que
0s encontrou, incluindo o senhor vendedor de castanhas que Ihe deu a provar esse fruto.
A interligacdo com a temaética que estava a ser explorada foi feita com o facto de as
personagens terem decidido fazer uma festa, como eram todos amigos, e usaram as
castanhas para partilhar entre eles. Esta historia serviu de ponto de partida para o didlogo
coletivo acerca do Pdo-por-Deus, esclarecendo que festividade é, o que se faz e que frutos
sdo usados.

Tal como referem Aires e Lopes (2015), “o educador (...) prepara a aprendizagem
e favorece a expressdo das criancas através das suas multiplas linguagens simbdlicas
(palavra, desenho, pintura, modelagem, dramatizacao, musica)” (p. 217). Assim, e com 0
intuito de promover outras expressdes e desenvolver aprendizagens contextualizadas,
planeei uma atividade de estampagem com os frutos da época, partindo primeiro de uma

demonstragdo dos materiais e de como se realizava esta técnica de pintura.

13para Relatorio Reflexivo Semanal 2, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Préatica | - Creche-El,
Apéndice J).

Pagina | 67



T
UNNERS};&ZQLADE.RA Relatorio de Estagio de Mestrado Parte 1l — Da Teoria a Préaxis: Contextos da Pratica Pedagdgica

Figura 20. Frutos e tintas para a atividade da estampagem.
I} (|

A atividade da estampagem foi feita com 4 criangas de cada vez, enquanto as
outras criancas estavam no recreio, privilegiando os pequenos grupos nestes momentos

de atividade mais especifica.

Figura 21. Momentos da atividade de stamaem com os frutos (18/10/17).

A estampagem dos frutos ou das suas metades, com tintas de cores variadas, numa

folha A3, teve por objetivo a construcdo de um cesto para partilhar frutos no dia do Péo-
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por-Deus, acabamentos estes que foram realizados por mim, pela educadora cooperante
e pelas assistentes da acdo educativa (Figura 22). Apesar de demonstrarem necessidade
de ajuda do adulto para realizar a técnica de estampagem com os frutos, como ja era de
esperar considerando a idade precoce, as criangas manusearam bem os frutos,
contribuindo também para o desenvolvimento da sua motricidade fina.

De referir que, as atividades referentes a esta tematica implicaram o envolvimento
dos encarregados de educacdo, na medida em que houve uma colaboragdo nos materiais,
para a construcdo do cesto foi-lhes pedida uma embalagem de leite vazia e, para o
momento de partilha do P&o-por-Deus, no dia 31 de outubro, frutos da época para rechear

0s cestos das criangas do grupo.

Figura 22. Cestos do Pao-por-Deus da No segundo dia, para relembrar o topico,
Sala das Bolinhas de Sab&o.

foi utilizada, entdo, a musica, “Vem ai o Pao-por-
Deus”, j& desde 0 momento do acordar, visto que
algumas criancas se encontravam entusiasmadas
com a atividade de pintura. Deste modo, para
acalmar o alvoroco no comboio e conseguir
reunir o grupo todo para ir lanchar, introduzi,
cantando e reproduzindo gestos, a cangéo, pelo
que prestaram logo atencdo. A introducdo desta
musica estava apenas prevista para o final da

abordagem a tematica, mas considerando as

condicionantes experienciadas naquele
momento, verificou-se oportuno antecipar, demonstrando que a planificacdo é sempre
flexivel e pode ser adaptada aos contextos.

O terceiro, e Gltimo, dia desta planificacdo foi de consolidacdo de todo o trabalho
realizado, deixando espaco para uma atividade-ancora que havia sido planificada para a
ocasido de todas as outras ja terem sido concluidas. Neste sentido, e atendendo a
promogéo do desenvolvimento da linguagem verbal, foram recapitulados os frutos que
estavam no saquinho das surpresas, proprios da época, e evidenciadas as suas cores. Em
grande grupo, no tapete, foi preparado um jogo simbolico de organizagdo e associagdo

entre os frutos e as respetivas cores, representadas em varias caixas, com o objetivo de
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separa-los por essa qualidade e para que as criangas assemelhassem os nomes dos frutos

e das cores aos objetos em concreto.

Figura 23. Jogo Simbdlico "Cores-Frutos".

AN

Entretanto, como ja estava proximo da hora de saida das criancas, e todas ja
tinham participado na atividade, surgiu mais um momento de exploracdo da cancéo
tematica, que foi acolhida com muito sucesso:

“Terminada a atividade, e como estavam muito agitados, lembrei-me de que

gostaram muito da musica do P&o-por-Deus, pois até estiveram a reproduzir os

gestos durante a tarde, em brincadeiras. Entdo, decidi cantar novamente a “Vem

ai 0 Pao-por-Deus” e acompanharam todos com os gestos que tinha mostrado e

tentaram cantar. Quando acabei de cantar, um dos meninos mais irrequietos

expressou que queria ser ele a cantar desta vez, entdo comegou, mas como ainda

demonstra dificuldades na linguagem eu e a educadora acompanhamo-lo, a

cantar num tom baixo. ”

(DB 2, 18 de outubro de 2017)

Finalizando, a cancdo tematica teve o seu objetivo concretizado, na medida em
que, no dia da festividade, quando as criancas foram as outras salas cantar e partilhar o
Pao-por-Deus, cantaram em conjunto, acompanhando com o0s gestos. Mesmo as que
tinham mais dificuldades, sonorizaram a cangdo com o ritmo e melodia apropriados. Para
partilhar o Pao-por-Deus com as outras salas, foi realizada uma atividade de pintura em
pequenos grupos, com o intuito de personalizar os cestos que iam ser entregues. Neste
sentido, e apelando a solidariedade e a criatividade, as criancas tiveram oportunidade de
pintar uma das suas médos, com uma tinta a escolha, sentadas no chdo da sala, deixandoa
sua marca em cada uma das folhas destinadas a construgdo dos cestos. A reagdo das

criancas a esta atividade foi deveras impressionante, como podemos verificar pelas suas
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expressdes (Figura 24), pois fora a primeira vez que faziam uma pintura sozinhos, no

proprio corpo.

Figura 24. Atividade livre de pintura e impressao das maos (30-10-17).

No geral, esta planificacdo teve por objetivo introduzir a tematica do P&o-por-
Deus e concretizar um projeto relativo & mesma, de forma a incentivar a expressdo verbal
das criancas. Previa-se que esta atividade se concretizasse ao longo dos trés dias, tendo
em conta o ritmo de cada criancga, no entanto, consideradas as condic¢@es climaticas, ficou
concluida nos primeiros dois dias. Através de todas as dindmicas proporcionadas, as
criancas desenvolveram aspetos de interacdo entre 0s colegas e as educadoras,
conheceram melhor a sua cultura e exploraram diferentes cores e frutos da época. Mas,
mais importante, tiveram oportunidades de se expressarem verbalmente, sendo que as
atividades promoveram ambientes estimulantes para colmatar essa necessidade. A
evidéncia mais relevante centrou-se na experiéncia ritmica/musical proporcionada através
da can¢do “Vem ai o Pao-por-Deus” que surtiu efeitos admiraveis, na medida em que,

Pagina | 71



.rlfl T

UNIVERSIDADE da MADEIRA Relatdrio de Estagio de Mestrado Parte Il — Da Teoria & Préxis: Contextos da Prética Pedagdgica

rapidamente, as criancas aprenderam a melodia, a letra e 0s gestos associados a certas

palavras.

4.2.2.2. “Pelo Mundo das Cores”: uma aprendizagem transversal partindo da

historia O monstro das cores.

O conto de historias constituiu-se uma das estratégias mais comuns na abordagem
a este projeto, sendo que, segundo Hohmann, Banet e Weikart (1995), ler historias as
criancas é uma das oportunidades que lhes sdo dadas de “ouvir linguagem descritiva usada
com imaginacdo” (p. 207), pois “quando as criancas ouvem ler historias, estdo a
experimentar uma parte da complexa relagdo entre a escrita ¢ a leitura” (p. 215). A
exploracdo das histérias teve na sua base um dilogo inicial, com o objetivo de promover
a expressao oral através das imagens da capa. Posteriormente, procurei estimular a
interacdo com o grupo, integrando-os no conto. No final, eram colocadas questdes acerca
do que foi contado, aludindo as imagens e permitindo que cada crianca tivesse liberdade
de expressao.

A abordagem de cada historia consistiu sempre huma vertente pratica associadaa
outras dimensdes de desenvolvimento, assente numa transversalidade de temas,
nomeadamente, a nogdo das cores, das emogdes, do corpo, dos sons, da natureza e das
épocas festivas, ao desenvolvimento da motricidade, da criatividade e da imaginacao.

O tema “Pelo Mundo das Cores” fundamentou-se num projeto desenvolvido em
cooperacdo com uma colega de curso, Isabel Silva, que se deparou com a mesma
problemética no seu estagio, face a necessidade de estimular o desenvolvimento da
linguagem, especificamente no reconhecimento das cores, hum grupo de criancas com
idades entre 0s 2 e 0s 3 anos. Assim, concretizdmos uma série de experiéncias de
atividades em ambas as salas onde estdvamos a estagiar, culminando num processo
descritivo e recompensador, que foi apresentado na Unidade Curricular de Contextos de
Aprendizagem em Educacéo de Infancia.

As opcdes metodologicas adotadas, para o projeto “Pelo Mundo das Cores”
centraram-se nas ideias tedricas de Vygotsky e Piaget, que defendem uma aprendizagem

ativa e construtiva, valorizando as interagdes no contexto social educativo. Assim sendo,

14Para Poster “Pelo Mundo das Cores”, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Prética | - Creche-El,
Apéndice K).
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a metodologia aplicada aproximou-se dos eixos pedagogicos da Pedagogia-em-
Participagéo, de Oliveira-Formosinho, no sentido de proporcionar atividades e projetos
para aprendizagens significativas, onde a crianca estd envolvida diretamente na
experiéncia e na construcdo da sua aprendizagem, de forma interativa. Promover e
estimular foram os objetivos principais para o desenvolvimento das atividades da crianca,
exercidas em colabora¢do com as outras criangas e com o adulto, ao nivel de todas as
dimensdes da pedagogia (Oliveira-Formosinho, 2013). Como tal, partiu-se da exploragéo
de uma histéria, O Monstro das Cores, com o objetivo de dar o mote para todo o processo
e para estimular a predisposicdo para todas as atividades recorrentes. Essas atividades
passaram por momentos de exploracdo de cancdes, de outras historias, de emocoes
associadas as cores e de materiais diversos como balbes coloridos, pincéis, frascos
sonoros de Montessori, cores de pau, de cera e sacos sensoriais. Estas dinamicas,
praticadas durante trés dias, sucederam-se nas duas salas de intervencdo pedagogica, pelo
que decidimos partilhar as experiéncias uma da outra, ou seja, deslocamo-nos aos dois
locais de estagio para observar e recolher 0 méaximo de evidéncias e aprendizagens,
pedindo as devidas autorizagdes.

Para iniciar os momentos de atividade®, foi apresentada a caixa de sons do
Método Montessori (Figura 26), demonstrando os frascos como algo onde se guardava
coisas, e diferenciando-os pela cor e pelo som que faziam.

Figura 26. Demonstra¢do dos frascos da caixa de sons Montessori (13-11-17).

Il

Em seguida, foi contada a historia d’O Monstro das Cores aludindo a associacao

das cores as emocgdes. A histdria aborda o tema da educacdo emocional quando retrata a

15 para Planificacdo 6, dias 13 a 15 de novembro de 2017, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il
(Prética | - Creche-El, Apéndice F).
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confusdo de cores do monstro que ndo sabe 0 que sente, mas que tem uma amiga que o
ajuda a compreender que cada cor é uma emoc¢do e que pode ajuda-lo a organizé-las.
Assim sendo, a medida que contava e mostrava as paginas do livro, fui transmitindo esta
conexao “cores-emocdes” através da expressividade, mudando a expressdo facial de
acordo com as emoc0des de cada frasco de cor apresentado (Figura 27). Esta estratégia
confirmou-se essencial para tornar a aprendizagem significativa para as criangas, pois,
dada a precoce idade, tém dificuldade em compreender todas as emocdes.

Figura 27. Momentos do conto da histéria O Monstro das Cores
(13-11-17).

Nao obstante, no dia seguinte a introdugdo das emogdes d’O Monstro das Cores, notei
que algumas criangas ja tinham apreendido que cor estava associada a emocdo,
particularmente a alegria que era o amarelo e a tristeza que era o azul. Uma das criancas
até indicou varias vezes que o0 monstro estava triste, apontando para diversos elementos

da sala que eram azuis.
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Figura 28. Exploragdo dos frascos Numa fase posterior, proporciondmos a
Montessori (13-11-17).

exploracdo dos frascos sonoros de Montessori. Estes
momentos, primeiro, foram organizados em
pequenos grupos, com quatro criangas de cada vez,
com o objetivo de associarem os frascos iguais pelas
cores e pelos sons (Figura 28). No entanto, face as
distragBes externas, como o ruido da sala e das
criangas ao redor, tivemos que alterar a estratégia e
fazer apenas com duas criancas de cada vez, de
forma a ser mais significativo para elas.
Observamos que houve umdesenvolvimento
relativamente a nocdo das cores, do sentido de

igualdade, embora o aspeto sonoro néo tivesse sido

bem explicito nesse sentido. Uma dessas evidéncias ficou registada, sendo que uma das
criancas associou as pecas do lego as respetivas cores, que estavam na caixa sonora de

Montessori (Figura 29).

“Depois de feita a exploragdo dos frascos, foram para os cantinhos, N0 entanto,
algumas criancas ficaram ao redor da mesa, continuando a manusea-los. O Gt foi
buscar legos e associou a cor dos mesmos as cores que estavam na caixa.”’

(DB 6, 13 de novembro de 2017)

Figura 29. Associacdo de objetos da mesma cor (13-11-17).

A par desta dindmica acerca da histéria O Monstro das Cores, foi proporcionado

um momento de expressdo artistica, no sentido de construir um mobil do “amigo”
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monstro e dos seus frascos, para pendurar na sala. A atividade consistiu na pintura, com
lapis de cor e de cera, de exemplares figurativos das personagens e objetos da histdria,
apelando a livre expressdo de cada crianca e ao trabalho cooperativo, visto que teriamde

pintar em conjunto:

Figura 30. Pintura das figuras para o mobil (frascos das emog6es e monstro das cores, 15-11-17).

E de realcar que os acabamentos para a edificacdo do mobil foram concretizados
por mim, pela educadora cooperante e pelas assistentes operacionais, resultando num
verdadeiro trabalho de equipa para obter o produto final:

Figura 31. Resultados finais da construcdo do mébil, pelas criangas (a esquerda) e pelos adultos (a
direita).
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Na semana seguinte, explordmos novamente as emocdes do Monstro das Cores,
associando-as as proprias emog¢des das criangas, através de um Mapa, construido por
mim, em que cada crianca deveria colocar a cor relativa a emog¢édo que sentia (Figura
32).1° Apenas foi possivel concretizar este objetivo com quatro criangas, sendo visivel

que metade delas ndo compreendeu o significado de exteriorizar as suas emogoes,

escolhendo a cor relacionada com as mesmas.
] o Figura 32. Mapa das Emocdes (21-11-17).
As duas criancgas que apreenderam o objetivo da

atividade de preencher o mapa representaram
expressivamente a sua emocdo (alegria) e
escolheram a respetiva cor (amarelo). Como
colocamos o Mapa das Emocdes ao alcance das
criancas, para que pudessem explora-lo e
preenché-lo diariamente, constituiu-se um

elemento de expressdes durante 0s momentos

da rotina. Também se verificou um
aspeto positivo quando as criangas recorriam ao mapa para explorar e comunicar 0s seus
conhecimentos acerca das cores ou de como estava o0 monstro, identificando os elementos

nele presente.

16 para Planificacdo 7, dias 20 a 22 de novembro de 2017, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il
(Pratica | - Creche-El, Apéndice G).
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A fim de explorar o surgimento de diferentes cores, com a mistura de duas,
projetei a historia do Pequeno Azul e Pequeno Amarelo!’, que falava sobre um abrago que
os dois amigos deram, tornando-se verdes. A dindmica proporcionada na sala escurecida,
simulando um ambiente de cinema, suscitou interesse e motiva¢do no grupo. Para
experienciarem a ocorréncia de mistura de duas cores, a pares puderam escolher as
mesmas, que depois foram colocadas, por mim, num saco “zip” ¢ este foi preso a mesa
com fita-cola. As criangas reagiram com entusiasmo e muita motivacéo, algumas até
demoraram mais tempo a entrar em contacto com o saco, pois pensavam que se sujariam.
As que tém uma personalidade mais timida e resguardada face a situa¢6es novas, usaram
um ou dois dedos para tocar no saco, enquanto as mais curiosas e com um impulso mais
rapido, foram logos com as duas maos. Os resultados foram positivos e, quando expostos,

encheram a sala de muita cor.

Figura 33. Momentos da atividade de mistura de cores (21-11-17).

17 Para histéria do Pequeno Azul e Pequeno Amarelo, ver Pasta 3 — ANEXOS DA PARTE Il (Préatica | -
Creche-El, Anexo 2).
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A atividade dinamizada com balGes coloridos permitiu consolidar o conhecimento
das criancas quanto a identificacdo das cores, de forma mais interativa e divertida, dando-
Ihes a possibilidade de escolherem a cor que mais gostavam ao valorizar a sua
individualidade perante o grupo. Através de um jogo que teve lugar no exterior,
proporcionando outros ambientes de aprendizagem, foi dada oportunidade as criancas de
explorarem diversas partes do seu corpo, interligadas a um baldo com uma cor especifica.
A medida que eu escolhia as cores dos bales, aos quais as criancas deveriam alcancar,
apercebi-me de que iam ao encontro da cor que haviam escolhido anteriormente,
validando a sua preferéncia. Para depois guardar os bal6es, levei umas caixas e uns sacos
com as cores correspondentes as dos balGes, para promover um momento em que as

criangas arrumassem o seu bal&o no respetivo saco colorido.

Figura 34. Atividade fisico- motora com os baldes de cor preferida (21-11-17).
v T

No ualtimo dia, logo apds os bons-dias, fizemos o grafico com as cores preferidas
de cada crianca, para dar a conhecer ao grupo todo e para ficar registado no cartaz da sala.
Para tal, tivemos que pintar as méaos, para deixar a impressao com a cor que escolhiam.
Desta vez, ndo deu tempo para pintarem autonomamente a méo, logo, tive de ser eu a
orientar essa tarefa (Figura 35). De um modo geral, verificou-se uma persisténcia nas
escolhas das criangas quanto as cores, 0 que confirmou que houve uma consolidacéo e

conhecimento de todas as cores, sendo possivel distinguir a preferida das varias opces.

Figura 35. Atividade da impressdo manual da cor preferida no gréfico (22-11-17).
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Figura 36. Gréfico final das cores Esta abordagem foi verdadeiramente
preferidas da sala. e . .
significativa e estimulante para as criangas, sendo

- , A o
AS {\QOSSA que demonstraram motivacdo e desfrutaram com

CEE i i -

COR S PRLF IDAS alegria e com um sentimento de bem-estar, ao longo
de todo o processo. Houve a possibilidade de
\ promover atividades de forma a desenvolver as
' varias competéncias das criancas, desde o simples
reconhecimento de emocdes, de si e dos outros, a
descoberta de novas propriedades da cor, como a sua
mistura que da origem a outras diferentes. Neste
sentido, é de referir que o educador desempenhaum

papel fundamental consubstanciado na sua

intencionalidade educativa, ao propor atividades e aplicando estratégias atrativas e
significativas para o pleno desenvolvimento das criancas, huma base em que estejam
implicados com interesse e motivagéo (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

Por fim, assumo que a concretizacdo do projeto Pelo Mundo das Cores permitiu
uma abordagem transversal pelas varias dimensfes de desenvolvimento e aprendizagem,
partindo de uma questdo central, e auxiliou o trabalho da problemaética evidenciada.
Assim, as criangas, através da experimentacdo auténoma e guiada das atividades,
desenvolveram a sua expressao individual, de acordo com 0s seus interesses, 0 espirito
cooperativo, 0 entusiasmo e a participacdo direta. A importancia, neste contexto, de
conhecer as cores e associa-las a objetos e situacdes da realidade decorreu das
observagdes no campo de acdo, sendo que as criangas manifestavam necessidade de
desenvolver esta competéncia. Apds uma avaliagdo do processo constatou-se que certas
dificuldades foram colmatadas, pelo que se admite o sucesso do mesmo. Esta foi uma das
maneiras que comprovam a possibilidade de, com apenas uma tematica, serem exploradas
varias propostas de atividades essenciais ao desenvolvimento da crianca, proporcionando-

Ihe oportunidades de se conhecer e conhecer o mundo que a rodeia.

4.2.2.3. Surpresas de Natal: o jogo simbolico.

Hohmann, Banet e Weikart (1995) apontam que € importante que o educador

promova momentos de jogos descritivos com as criangas, “de forma a incluir
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oportunidades de descricao de coisas” (p. 207). Além disso, e tal como ja foi abordado
nos pressupostos teoricos, Ausubel defende que a linguagem possibilita uma maior
manipulagéo de proposigdes e conceitos, e o0 aperfeicoamento de significados, tornando-
0s mais concretos. Assim sendo, ao colocar as criangas em atividades de jogos simbélicos
e descritivos, fara com que associem ou atribuam um nome, ou simbolo, a objetos,
acontecimentos e conceitos, construindo um significado para cada um (Ausubel, 2003;
Viveiros, 2013).

No sentido de explorar um poema através de um jogo descritivo e simbdlico,
utilizei a tematica do Natal, tendo em conta que os elementos comuns sdo reconhecidos
pelas criangas, dada a sua presenca na cultura e tradic&o popular®. Atendendo ao interesse
evidenciado por este grupo de criancas, face a rimas e lengalengas, optei por usar um
poema em que estes elementos fossem predominantes. A atividade consistiu em associar
as imagens representativas desses elementos as respetivas denominagfes, como segue 0
exemplo na figura 37.

Figura 37. Primeira quadra do poema Eu queria
ser Pai Natal, de Luisa Ducla Soares.

EU QUERTA SER%
BENCIUERTA SERS

E TER UM e COMEE
PARA POUSAR NOS TEL i
MESMO MO PE DAS ANTENAS.

A medida que fui apresentando os cartazes com as trés quadras do poema Eu
queria ser Pai Natal, li e apontei para as palavras que estavam escritas de forma a permitir
que as criangas associassem 0 objeto desenhado ao seu nome. Quando surgiam as
imagens, correspondentes a uma das palavras do poema, pronunciava-a e depois pedia
para identificarem apontando para a imagem, com o objetivo de atribuirem significado
contextualizado a palavra através da imagem e vice-versa. Depois, retirei todas as

imagens, que estavam presas com velcro, com o objetivo de, ao reler uma palavra, as

18 para Planificacdo 9, dias 4 a 6 de dezembro de 2017, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il
(Prética | - Creche-El, Apéndice H).
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criancas preencherem com a respetiva figura, completando o cartaz. Visto que, neste caso,
0 jogo surgiu de imagens que ja conheciam, o objetivo principal consistiu na préatica da
verbalizagcdo dos respetivos nomes, proporcionando um desenvolvimento da expressao
verbal.

Aliadas a esta tematica e de forma a dar continuidade, foram proporcionadas
outras atividades que envolveram variadas expressées, com o intuito de estimular o
desenvolvimento global das criancas. Como tal, uma das histérias contadas neste &mbito
baseou-se no didlogo sobre as prendas de Natal, ou seja, as surpresas que o Pai Natal leva
as criancas de todo o Mundo. Intitulado Surpresas — o Natal, este livro era em formato
“pop-up”, o que incentivava e despertava a atenc¢do das criancas para os elementos que
continha nas suas paginas, além do texto ser em rima, 0 que incentivava a expressividade
no conto da histéria. A medida que foi sendo feita a exploracdo de cada pagina, fui
contando a histéria de cada surpresa que aparecia, sendo que a mais evidente era a figura

de uma rena, como se pode verificar na seguinte figura:

Figura 38. Figura da rena presente na capa e dentro do livro Surpresas - o Natal.

Objetivando a criacdo de uma surpresa de Natal para as criancas levarem para
casa, sendo fruto do seu trabalho, foi aproveitada a figura da rena para dar a motivacédo a
proxima atividade. Assim sendo, em dialogo com a educadora cooperante, ficou decidido
que realizariamos uma prenda que envolvesse uma maior participacdo por parte das
criangas, € ndo apenas uma coisa “perfeita” para levarem para casa. Nesta perspetiva, o
papel das criangas passou por pintar os pratos de papel, de ambos os lados, de castanho
(Figura 39), fazer a impressdo das maos, também em castanho, mas num tom diferente,
para depois serem recortadas e representarem as hastes (Figura 40), e a impresséo, no

final, dos dedos de forma a fazer os olhos da rena.
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Figura 39. Momentos da atividade de pintura dos pratos de papel com tinta e pincel
(04-12-17).

|

A nossa funcgdo, como adultos, apenas se restringiu ao corte, dobragem, colagem
e a elaboracdo dos pompons vermelhos para os narizes. O produto final destinou-se as
criangas, para levarem, como prenda e como enfeite, para casa, que resultou nos exemplos

demonstrados pela seguinte figura:

Figura 41. Resultados finais das renas construidas.

89
% Ya

Em suma, a pandplia de atividades, consubstanciadas nas estratégias que foram

definidas com o objetivo de ir ao encontro da principal questao de intervengéo, abordaram
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as varias vertentes do desenvolvimento das criancas e proporcionaram momentos de
aprendizagens transversais. Neste sentido, a expressdo verbal, a motricidade fina, a
autonomia e a construcdo de significados foram promovidas quase inevitavelmente, em
todos os momentos de intervencgdo, salientando-se os referidos neste relatorio, pela sua
intencionalidade especifica. Considerando o grupo como o centro de toda a acao
pedagdgica, as atividades centraram-se na concretizacdo dos seus interesses, das suas

necessidades e motivagoes.

4.2.3 Projetos com a comunidade: P&o-por-Deus e Feira de Natal.

"A colaboracdo dos pais/familias, e também de outros membros da comunidade, o
contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver
com as criancas € um meio de alargar e enriquecer as situacdes de aprendizagem."

(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 30)

No ambito de “abrir as portas da sala a comunidade”, para promover estas
situacOes de aprendizagem significativas e enriquecedoras entre a instituicdo educativa,
familia e restante comunidade, e em parceria com duas colegas que realizaram as suas
préaticas pedagdgicas na mesma instituicdo, foram desenvolvidos dois projetos com a
comunidade educativa envolvente. Os projetos consistiram na abordagem de duas
grandes tematicas, de festividades préprias da cultura local: o Pao-por-Deus e o Natal.
Assim, ao alargar o contexto sociocultural e familiar até ao meio pedagdgico, da
instituicdo, ha lugar a uma interligacdo entre os valores de cidadania, de responsabilidade,
de solidariedade e partilha, os quais se pretende promover nas criangas.

Na semana que antecedeu o dia do Pdo-por-Deus, em colaboracdo com as nossas
educadoras cooperantes, eu e as colegas preparamos uma peca de teatro para apresentar
a toda a comunidade do edificio Girassol, sendo que as nossas educadoras cooperantes
também ajudaram, participando na caracterizacdo e desempenho do papel das
personagens da historia. Construimos o cenario (Figura 42), o guido®®, que continha
texto, personagens, aderecos e particularidades do cenario, e reunimos todos 0s recursos
necessarios para a boa organizacdo desta iniciativa, com base numa interagdo positiva

com todos os intervenientes.

19Para Guidio da Pega de Teatro “O Pdo-por-Deus”, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Prética | -
Creche-El, Apéndice L).
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A peca de teatro teve lugar no saldo multiusos do edificio Girassol e contou com
a presenca de todos os grupos de criangas, desde a creche ao pré-escolar. Para o cenario,
recriado, utilizdmos elementos diversificados e reais de um ambiente de parque exterior,
com folhas secas, ouri¢os e outros elementos decorativos ja realizados pelas educadoras
para outras ocasifes, que se adaptavam ao ambiente a simular (Figura 42).

Figura 42. Cenario da pega de teatro “O Pao-por-Deus”.

A dindmica também incluiu, em grande parte, a utilizacdo de musicas sobre a
tematica do outono, com a inten¢do de proporcionar o prazer pelo ritmo, pelo movimento
e a apreciacdo deste género de expressdo, reportando-se um grande interesse e
participagdo das criangas. Assim, foi inerente compreender a importancia “a longo prazo
da estruturacdo de uma literacia musical desde os primeiros anos de vida (momento em
que a crianca apresenta 0 seu maximo potencial de desenvolvimento)” (Ferrio &
Rodrigues, 2015, p. 7) que se manifesta nas experiéncias musicais proporcionadas na El.
Concluindo, esta peca de teatro que foi partilhada com todas as salas do edificio Girassol,
revelou-se um momento, em comunidade, significativo para as criangas e uma boa forma
de entretenimento com uma vertente cultural e social.

Numa fase posterior, em conversa com as educadoras foi-nos comentado que
algumas salas tinham falta de material para realizar as atividades com as criangas. Tendo
isto em conta, em conjunto pensamos que seria uma boa ideia realizar uma feira solidaria,
com a participacdo das familias e de toda a comunidade pedagdgica, para angariar fundos
para as salas poderem adquirir os materiais necessarios. Conversdmos com a nossa

orientadora cientifica e com as nossas educadoras cooperantes sobre a ideia e todas
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concordaram. Decidimos, assim, tornar a feira num dos nossos projetos com a
comunidade.

Primeiramente, comegamos por decidir qual seria o tema da feira e, como o Natal
estava proximo, decidimos que seria um bom momento para partilhar o sentimento de
partilha e amizade associados a essa tematica cultural, intitulando-a de “Feira dos
Pequeninos”. Depois, pensamos quais os contributos de cada sala para a
organizagao da feira em comunidade. Assim sendo, ficou decidido que, de acordo com as
atividades de expressdo plastica adequadas a cada projeto curricular de grupo, uma sala
faria molduras e enfeites para o pinheiro, a outra faria bolachas e outras decoracGes de
Natal.

Em conjunto com as educadoras, cada sala elaborou os seus materiais para vender
na feira. A Sala das Bolinhas de Sabdo ficou com a responsabilidade de concretizar
bolachas de manteiga coloridas (Figura 44), pelo que se inseriu adequadamente nas areas
que estavam a ser trabalhadas, ou seja, a identificacdo e nomeacdo de cores e materiais
associados as mesmas, bem como o desenvolvimento da motricidade fina.?® Para a
realizacdo desta atividade, foi proporcionado, inicialmente, um momento de exploracdo
dos ingredientes e das quantidades necessarias a confecdo das bolachas de Natal, apoiado
por um cartaz com todos os elementos?!, seguindo-se de uma degustacio dos ingredientes

mais basicos como a farinha e a manteiga (Figura 43).

Figura 43. Momentos de exploracao e degustacdo dos ingredientes da receita de bolachas.

20 para Planificagio Semanal 7, dias 20 a 22 de novembro de 2017, ver Pasta 2 — APENDICES DA
PARTE Il (Prética | - Creche-El, Apéndice G).

21 para Cartaz da Receita das Bolachas de Natal, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Prética | -
Creche-El, Apéndice M).
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Figura 44. Confegdo das bolachas de manteiga coloridas.
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Organizamos toda a logistica da feira, a nivel de espaco, de cartazes, convites,
definicdo de datas e de materiais necessarios, publicitando esta iniciativa junto das
familias e pela comunidade envolvente??. Falamos com os pais das criancas de cada uma
das salas, explicAmos o objetivo da feira, quando seria realizada, e conviddmo-los, se
quisessem, a participar com bolos, docarias e sumos. No geral, os pais foram
muito generosos nas suas contribuic@es, trazendo uma variedade de produtos para ajudar
na nossa causa comunitaria.

A feira realizou-se durante os dias 28 e 29 de novembro, das 16:30h as 18:30h, no
espaco da Sala-Parque, contando com o0 apoio e presenca de algumas criangas dasnossas
salas que estiveram connosco, com a visita de imensos pais e familiares, bem como da
restante comunidade educativa (Figura 45). Em suma, concluimos que correu muito bem
e conseguimos angariar alguns fundos e ajudar as educadoras a proporcionar uma

experiéncia mais rica e diversificada as criancas.

Figura 45. “Feira dos pequeninos” (28-11-17).

.I_“_. R

22 para convites e cartazes da Feira dos Pequeninos, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Préatica | -
Creche-El, Apéndice N).
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A quantia monetaria angariada na feira ficou a responsabilidade de uma das nossas
educadoras cooperantes, para que distribuisse posteriormente por todas as salas do
edificio Girassol. E de agradecer toda ajuda e participacdo das nossas educadoras
cooperantes, a generosidade e participagdo dos pais e familiares e a disponibilidade e
envolvéncia no projeto de toda a comunidade pedagdgica.

Em género de balanco final dos momentos em comunidade desenvolvidos ao
longo desta préatica pedagdgica, assumo que a aproximacdo entre a comunidade
pedagdgica, a familia e a instituicdo verificou-se essencial para o sentimento de seguranca
e confianca das criangas, pelo trabalho cooperativo realizado entre ambos. Assim, tornou-
se possivel proporcionar bem-estar e aprendizagens de qualidade para o desenvolvimento

das criancas, a par de toda a comunidade pedagogica.

4.3 Reflexdo Critica sobre a Pratica Pedagdgica em Contexto de Creche/El

Conhecidos o0s desenvolvimentos tedricos e praticos desta intervencdo
pedagogica, importa refletir sobre todo o processo, de forma a transparecer a minha
evolucdo a nivel profissional e, também, pessoal. Os objetivos desta componente
interventiva centraram-se na integracdo dos conhecimentos teoricos, considerando as
caracteristicas do grupo e as opc¢des metodoldgicas privilegiadas, numa realidade que foi,
numa primeira semana, observada e analisada. O colmatar de todo o processo formal
objetivou, principalmente, a promocdo e o desenvolvimento do meu perfil como
educadora.

Ao longo da pratica pedagdgica, optei por adotar os pressupostos metodoldgicos
e pedagdgicos das teorias de Piaget, Vygotsky, Papert, Oliveira-Formosinho, Hohmann e
Weikart, na medida em que procurei proporcionar aprendizagens significativas,
realizadas de forma ativa, assentes na pedagogia em participagdo, valorizando a
autonomia e a livre expressdo. Estes principios constituiram a base para todas as
estratéegias que foram delineadas, com a finalidade de comprovar, na préatica, 0s
conhecimentos tedricos de que as criangas, desde precoce idade, sdo capazes de explorar
e realizar tarefas autonomamente e tém um maior desenvolvimento quando aprendem
atraves dessas acoes.

Segundo as OCEPE (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016), o educador de infancia

tem a responsabilidade de construir e gerir o curriculo, planeando e agindo com
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intencionalidade educativa, perante as particularidades do grupo de criancas, refletindo
sobre as mesmas, mas, mais importante, sobre a sua pratica pedagogica. Implica, portanto,
que, nesta fase inicial, reflita sobre o contexto em que interage, de forma a adaptar e
melhorar a sua pratica em favor do mesmo. No entanto, ndo se pode restringir a praxis
pedagdgica a instantes pré-definidos, com todos o0s passos bem tracados, mas sim elaborar
e preparar propostas e previsdes, tendo sempre em consideracdo a intencionalidade
educativa. Assim, as varias intervengdes foram planeadas atendendo aos interesses e
necessidades das criancas, mas, também, a diversidade de experiéncias, materiais e
espacos fisicos disponiveis.

As teméticas trabalhadas pretenderam abordar, de uma forma global e no
contexto, objetos e sujeitos reais, tornando significativa e motivadora a aprendizagem e
proporcionando uma melhor diversidade e qualidade da educacdo. As estratégias e
atividades desenvolvidas ocasionaram momentos de interacdo entre as criancas e adulto-
crianca, no sentido de valorizar a expressao individual e promover dinamicas
colaborativas. As criancas, atraves da experimentacdo autdbnoma e guiada dasatividades,
desenvolveram a sua expressao individual, de acordo com 0s seus interesses, 0 espirito
cooperativo, 0 entusiasmo e a participacdo direta, construindo o seu saber sustentado
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2012).

Relativamente a questdo de investigacdo acerca do desenvolvimento da expressado
verbal, teoricamente ndo existem estratégias especificas e unicamente direcionadas para
0 objetivo de estimular a linguagem oral, sendo que devera ser abordada de forma natural
e interligada com outras tematicas. No entanto, deve ser dado sempre espaco a crianga
para se expressar, respeitando a sua vontade e liberdade, ao consolidar com o
desenvolvimento da sua linguagem. Neste sentido, como educadora/estagiaria pretendi
proporcionar momentos de estimulacdo, colmatando as dificuldades que existiam. O
processo &, e foi, longo, mas nao implica uma focalizacdo num so problema, mas sim uma
abordagem transversal a nivel de todas as DDA. Concluo que este projeto se revelou
incompleto, considerando que n&o foi possivel verificar grande evolugédo, dada a escassez
de tempo. A questdo-problema ficou definida um pouco mais tarde do que era esperado,
0 que provocou um atraso na planificagdo e operacionalizacdo das estratégias. Todavia,
este trabalho foi continuado pelas educadoras, no sentido de promover o bom
desenvolvimento das criangas deste grupo.

Segundo a Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro,

capitulo IV, artigo 10.°), um dos objetivos da Educagdo Pré-Escolar é “incentivar a
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participacdo das familias no processo educativo e estabelecer relagbes de efectiva
colaboracdo com a comunidade” (p. 671). Como tal, é notdrio que o processo de
colaborag¢do com a comunidade e com os encarregados de educagéo tem efeitos positivos
na educacdo das criangas, particularmente na perspetiva da socializagdo, bem como no
desenvolvimento e na aprendizagem dos adultos intervenientes na mesma. Neste
sentido, foram desenvolvidas varias intervengdes que procuraram envolver a comunidade
educativa, mais concretamente centradas nas épocas festivas como o P&o-por-Deus e 0
Natal. Os valores privilegiados nestas intervengOes interligaram-se harmoniosamente
com o lema orientador do Projeto Educativo de Escola 2016-2020 intitulado “Escola em
valores: saber mais, ser melhor e viver feliz”, possibilitando a promocao de um ambiente
educativo ajustado ao contexto.

Por fim, é necessario reafirmar que, no decorrer da pratica pedagogica, areflexdo
foi sempre um elemento presente pois, & medida que desenvolvia alguma estratégia,
utilizava algum material ou abordava determinado tema, analisava também as reacdes e
as manifestacGes das criancas. Esta analise teve por objetivo adaptar a minha intervencao,
procurando sempre melhord-la. Assim, a permanente atitude reflexiva acerca da
funcionalidade e adequacdo dos materiais permitiu uma melhor organizacdo e
consequente modificacao de acordo com as necessidades e a evolu¢do do grupo. Um fator
importante no reconsiderar da pratica pedagdgica e da adequacdo de estratégias e
atividades consistiu na partilha e comunicacdo com a educadora cooperante e a equipa da
sala, permitindo a troca de impressdes acerca das ocorréncias diarias e possiveis
condicionantes.

Em suma, esta pratica pedagodgica, além de me proporcionar uma excelente
experiéncia a nivel profissional, permitiu-me um grande desenvolvimento a nivel pessoal.
Aprendi com os exemplos e indicagdes dadas pela educadora cooperante, que também
me deu total liberdade para desenvolver a minha intervencéo, o que contribuiu para o
resultado final que assumo ser positivo. Posso afirmar que as circunstancias do fator
tempo foram as que mais condicionaram o trabalho desenvolvido, mas ndo condicionou
a aprendizagem significativa nem o desenvolvimento das competéncias das criancas,
pretendidas a priori. Tais circunstancias s me ajudaram mais a estar pronta para todo o
tipo de percalcos que surjam quando me auto proponho a concretizar 0s objetivos

delineados.
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Capitulo 5 — Pratica em Contexto do 1. ° Ano do 1. ° CEB

No ambito da préatica pedagdgica realizada numa turma de 1.° ano do 1.° CEB
foram desenvolvidas e aplicadas numerosas atividades que tiveram por base o desenrolar
de aprendizagens significativas, atendendo aos conteldos programaticos. Esta
intervengdo decorreu durante as semanas entre 9 de abril e 5 de junho de 2018, na
EB1/PE/C da Nazaré.

O 1.° CEB disp6e da particularidade de ser o primeiro passo no ensino formal, em
que deve ser seguida uma abordagem curricular de forma integradora, ou seja, assente
numa transversalidade de temas e de uma interdisciplinaridade, com o objetivo de formar
a crianca a nivel pessoal e social (Marchdo, 2012). Segundo o Ministério da Educacao
(2004):

(...) os programas propostos para o 1.° Ciclo implicam que o desenvolvimento da

educacgéo escolar, ao longo das idades abrangidas, constitua uma oportunidade

para que os alunos realizem experiéncias de aprendizagem activas, significativas,
diversificadas integradas e socializadoras que garantam, efectivamente, o direito

ao sucesso escolar de cada aluno. (p. 23)

Cabe, assim, ao professor a responsabilidade de gerir o curriculo, adequando-o ao
contexto especifico em que se insere e proporcionando momentos de aprendizagem de
qualidade aos seus alunos.

Ao considerar que o perfil de desempenho do professor baseia-se na concecéo e
desenvolvimento do curriculo, de forma integrada e contextualizada, esta pressuposto que
este deve organizar o ambiente pedagdgico, observar, planificar, avaliar e,
principalmente, estabelecer relacdes pedagdgicas, nomeadamente com as criangas, suas
familias e restante comunidade educativa (Vasconcelos, 2009). Neste sentido, no decorrer
deste capitulo destacam-se aspetos pertinentes acerca do contexto que marcaram a pratica
pedagdgica desenvolvida ao longo destas nove semanas de estagio curricular.

Refletir acerca do processo desenvolvido no estigio permite uma interligacdo
consciente entre a teoria, abordada e estudada previamente, e a pratica aplicada a
realidade. Assim, a reflexdo demonstra-se de relevante importancia visto que € a base da
formacdo de professores, um instrumento aliado as planificacbes desenvolvidas, que
permitira aprimorar a pratica pedagogica (Zabalza, 2004). Sendo este processo de
reflex@o acerca da préatica pedagdgica, as informagdes aqui expostas tém como objetivo

transparecer uma viséo geral do processo de ensino-aprendizagem desenvolvido e as
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considerac@es finais sobre 0 mesmo, que possibilitou uma notoria evolugdo pessoal e

profissional.

5.1 Enquadramento: O Ambiente Pedagdgico

“O desenvolvimento da educacao decorre de varios vetores sociais, culturais e

pessoais de ambito global, local, num determinado tempo e espaco.”

(Kot-Kotecki, 2015, p. 25).

Atendendo a afirmacdo, depreende-se que, ao contextualizar 0 ambiente educativo,

onde se insere a instituicdo educativa e as criancas que a frequentam, o professor

analisa os comportamentos, as atitudes e as predisposicdes dos agentes educativos.

Deste modo, conhecendo as caracteristicas do meio e dos seus intervenientes, procurara

corresponder as particularidades dos seus alunos e da comunidade em que se
circunscrevem, de forma a enquadrar a sua pratica pedagogica, adequadamente.

Tal como analisado aqui e reportado no capitulo anterior (Pratica em Contexto
de Creche/El), torna-se importante, desta forma, especificar o ambiente pedagdgico em
que foi realizada a pratica destinada ao 1.° CEB. Neste sentido, e considerando que a
instituicdo-mae onde foi realizada a pratica na Creche/El se repete nesta pratica, 0s
aspetos referentes a EB1/PE/C da Nazaré, como ja foram analisados nesse capitulo, ndo
serdo novamente mencionados com minuciosidade, apenas serdo referidos aspetos gerais,

importantes para a contextualizacdo do ambiente pedagdgico vivenciado.

5.1.1 Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar e Creche da Nazaré?3,

A prética pedagogica, desenvolvida no 2.° semestre do ano letivo de 2017/2018,
teve lugar na EB1/PE/C da Nazare, especificamente no edificio principal da instituicdo,
o que diferencia da pratica anterior, concretizada no edificio anexado a institui¢ao, “O
Girassol”.

Considerando a informacao ja fornecida no capitulo da Pratica em Contexto de
Creche/El, constatamos que a EBI1/PE/C da Nazaré esta localizada numa zona

privilegiada de recursos e em grande numero populacional, a freguesia de Sdo Martinho,

23 Para mais informagcGes sobre a EB1/PE/C da Nazaré, consultar o site http://escolas.madeira-
edu.pt/Default.aspx?alias=escolas.madeira-edu.pt/eblpenazare
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fator que influencia o ambiente escolar, sendo que abrange criancas de diversos estratos
sociais.

A oferta educativa, desde o ano letivo de 2016/2017, abrange a valéncia Creche,
até ao final do 1.° CEB, o que permite uma continuacdao pedagdgica regular e constante
as criancas daquela area habitacional. Segundo o PEE desta instituicdo, na altura, no
edificio principal funcionava uma sala do Pré-Escolar com 21 criangas, no piso do rés-
do-chéo, e treze turmas do 1.° CEB, com um total de 232 alunos, no primeiro piso.

O edificio principal, onde foi realizada a referente préatica pedagogica, disponha
de um inventario de materiais, para todos os restantes edificios, e dos seguintes espacos

interiores e exteriores, caracterizando-se pela sua amplitude:

Quadro 3. Espacos interiores e exteriores do edificio principal da

EB1/PE/C da Nazaré.
Gabinete de Direcéio Campo Polidesportivo
Secretaria 2 Patios Semicobertos
Sala de Professores/Educadores Parque Infantil
7 Salas de Aulas 1.° CEB (curriculares) Horta Pedagogica
Sala de EPE Jardins
Sala de TIC
Sala de Inglés

Sala de Expressdo Musical e Dramatica
Sala de Expressdo Plastica
2 Salas de Estudo
Sala de Apoio Pedagogico (Ensino
Especial)
3 Salas de Apoio/Clubes
Biblioteca
Sala de Apoio a Biblioteca
Reprografia
Refeitorio
Economato
Cozinha
4 Arrecadagdes pequenas
Vestidrio de pessoal nfio docente
Bar
Saldo Polivalente
8 Sanitarios (separados para alunos,
criancas e pessoal docente/ndo docente)

Adaptado de: Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar e Creche da Nazaré (2016-2020).

E de referir que a instituicdo dispde, ainda, de uma parceria com o Clube Naval
do Funchal, que se localiza nas suas imediacgdes, onde séo realizadas as aulas de natacédo

no horario da curricular de Educacao Fisica.
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5.1.2 Organizacao do espaco e do tempo da salado 1. ° B.

“A gestao dos espacos disponiveis deve contribuir para a qualidade global do

ambiente de aprendizagem.”

(Morgado, 1997, p. 58)

No ambito da intervencao pedagogica para melhor fazer corresponder a acdo do

professor ao processo de aprendizagem dos alunos, considerando as suas motivacoes e

experiéncias, € importante “um tipo de organizacao do espaco, do tempo e das actividades

escolares que favoreca a comunicagdo, a partilha e a cooperagdo entre os actores

educativos em presenga numa sala de aula” (Trindade & Cosme, 2010, p. 154). Como tal,

importa evidenciar as particularidades referentes a organizacdo do espaco e do tempo da

sala do 1.° B, objetivando a compreensdo e fundamentacdo da pratica pedagogica
concretizada neste ambiente.

O espaco fisico da sala de aula do 1.° B situava-se no primeiro piso e caraterizava-

se por ser amplo, bem iluminado, pelas janelas que tinha ao fundo e na lateral da sala, e

organizado segundo uma logica funcional. Os recursos materiais encontram-se arrumados

em armarios que estavam ao fundo da sala, ocupando assim o minimo de espac¢o possivel

e permitindo uma boa deslocacdo dentro da mesma (Figura 46). Todos os dias, um ou

dois alunos ficavam responsaveis por distribuir os cadernos e/ou livros a utilizar em cada

Figura 46. Reconstitui¢cdo, em 3D, da planta da sala do 1.° B.

Legenda:

1-Porta;
2-Quadro de ardésia;
3-Secretaria da professora;
4-Armario de material dos
alunos;

5- Armario de cadernos e
livros dos alunos;

6- Armario material da
professora;

7-Armario trabalhos e fichas;
8-Placard de trabalhos.

9- Placard de mapas e posters.
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aula, que se encontravam arrumados no armario ao fundo da sala. Esta estratégia
incentivava o sentido de autonomia, responsabilidade e de organizac&o dos alunos.

As mesas estavam dispostas em vaérias linhas, agrupando um certo nimero de
alunos, consoante os niveis de distracdo, mas com o intuito de proporcionar um bom
ambiente de aprendizagem cooperativa, sendo que 0 espaco e 0S materiais podiam ser
adaptados a diversas formas de trabalho. Entende-se por um bom ambiente aquele que
procura estabelecer uma comunidade de aprendizagem, ou seja, em que todos os alunos

cooperem com o intuito de aprenderem melhor (Valadares & Moreira, 2009).

Figura 47. Representacdo fotografica da dianteira da sala do 1.° B.

Em certas ocasifes 0 espaco tinha de ser reorganizado, dada a recente adaptagéo
das criancas ao meio, estando habituadas na EPE a estruturas mais abertas a expressao
livre. Assim, a professora tinha de ir ajustando os lugares conforme as dificuldades de
concentracédo, as dificuldades de aprendizagem ou as dificuldades de visibilidade do
quadro. Os alunos com mais dificuldades ficavam nas mesas da primeira fila, junto ao
quadro, de forma a possibilitar prontamente a ajuda da professora.

As paredes da sala estavam preenchidas com quadros/mapas funcionais, com
trabalhos realizados pelos proprios alunos, no sentido de estabelecer uma certa logica de

continuidade nas aprendizagens, para ndo se esquecerem do que iam aprendendo. Junto
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ao quadro, a esquerda, encontravam-se mapas de presenca, tempo e aniversarios,

normalmente preenchidos pela professora titular.

Figura 48. Placard, junto ao quadro de arddsia, com mapas e posters.

No geral, compreende-se que 0 espaco era ajustavel ao ambiente pedagdgico a
proporcionar, sendo uma responsabilidade do professor orientar essa organizacao. O facto
de conter trabalhos e posters sobre o0s conteidos em todas as paredes poderia ser um pouco
confuso em termos de disposicao, no entanto, fornecia um apoio aos alunos.

Em termos de estruturacdo do tempo da sala do 1.° B, o horério curricular era
distribuido no turno da manha, das 8h30 as 13h30, entre as areas de Matemaética, Estudo
do Meio, Portugués e TIC, orientadas pela professora titular. As restantes areas
curriculares, coadjuvadas por outros professores especializados, como Educacéo Fisica,
Expressdo Musical e Inglés eram lecionadas em horas especificas dentro do horéario da

manhd. No turno da tarde tinham lugar as extracurriculares, distribuidas pelo seguinte
horério:
Flgura 49, Horarlo do 1°B para 0 ano Ietlvo de 2017/2018.

Ouinta | Sz la Se

~
' :30 - 15:
2 ESTUDO 6 ESTUDO
15:00-16:00f/  INGLES 18 EXP. PLASTICA

16:30 - 17:30§ EXP. MUSICAL 4 EXP. PLASTICA | 2 CLUBE 18 BIBLIOTECA 11 TIC 3
/17.‘30 - 18:30/ CLUBE / P l ED. FISICA ' P CLUBE P CLUBE \ 12 \ CLUBE \ 11 \
o L"; Ed. Fisica: 62 feira 12:30 - 13:30 (Natag&o) CNF Clube Naval Funchal
& 3 Exp. Musical: 52 feira 12:30-13:30 P Polidesportivo
ko :R,: TIC: 22 feira 12:30 - 13:30
o Inglés 52feira  08:30-09:30 al i
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As aulas de Matematica, Portugués e Estudo do Meio eram lecionadas na sala
principal, enquanto que as de TIC, Expressdo Musical e Inglés eram nas salas destinadas
a cada uma dessas areas, no piso abaixo. A necessidade de utilizar estas salas decorre da
situacdo das aulas de 3.° e 4.° anos serem nas mesmas salas dos 1.° e 2.° anos, no turno da
tarde, sendo que o horario destas areas tem ajustes, que tanto dispdem de horas no turno
da manha como no turno da tarde, privilegiando-se as areas de Portugués, Matematica e
Estudo do Meio.

513 Aturmadol.°B.

Conhecer as caracteristicas dos alunos e do seu contexto familiar constitui uma
grande preocupacdo para o professor, na medida em que fornecerd informacdes
particulares para poder adequar as suas praticas pedagogicas a turma com que trabalha.
Neste sentido, ap6s uma recolha de dados sobre os alunos, realizada através de conversas
com a professora cooperante, da analise das fichas individuais e através da observacao,
foi possivel elaborar uma breve caracterizacdo da turma em geral.

A turma do 1.° B era constituida por 20 alunos, sendo 13 do sexo masculino e 7
do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s seis e 0s sete anos, sendo que a
idade mais frequente € os sete anos (Gréfico 2). A maior parte destes alunos, antes de
entrar no 1.° CEB, ja frequentava estabelecimentos educativos localizados na freguesia
de Sdo Martinho, o que é relevante visto que quase todos eram provenientes da mesma, a

excecdo de 3 alunos, com residéncia em Camara de Lobos ou Campanario.

Gréfico 2. Distribuicdo dos alunos do 1.° B, por idades e género.
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Relativamente ao contexto familiar, € de referir que nao foi possivel recolher
dados de 2 criangas, no entanto, das restantes 18, afirma-se que 3 maes e 2 pais estao
desempregados. No que respeita aos pais que estdo empregados, observa-se que, na
maioria, desempenham atividades profissionais tais como, empregado de mesa, ao balcéo
ou de quartos, vendedor, eletricista, auxiliar operacional ou administrativo, professor,
entre outros.?*

Estaturma, orientada pela professora Cristina, era heterogénea, tanto a nivel social
como a nivel pessoal e evidenciava um bom clima inter-relacional, dentro e fora da sala
de aula. Os alunos manifestavam interesse em participar e motivacdo para realizar as
atividades propostas, tentando sempre responder as questes colocadas por mim e pela
professora cooperante.

Importa referir que dois alunos entraram na turma no decorrer do ano letivo e
possuiam nacionalidade venezuelana, pelo que revelavam algum atraso a nivel do
conhecimento nas disciplinas de Matematica e de Portugués. Quanto ao acompanhamento
e atencdo individualizada a estes alunos, era dada maioritariamente pela professora titular,
sendo que dispunha exercicios mais especificos para ambos.

Os outros alunos revelavam um bom aproveitamento a nivel do Portugués e do
Estudo do Meio, sendo que a Matematica era a disciplina que suscitava mais dificuldades,
a nivel do raciocinio dos alunos. Este aspeto foi um dos fatores, apontado pela professora
cooperante e observado no contexto real, pelo que decidi incluir no ambito do Projeto de
Investigacdo-Acdo, sendo uma das problemaéticas evidenciadas e a razdo por ter adequado
certas atividades.

No geral, posso admitir que a turma acompanhava as atividades realizadas, néo
ignorando, claro, as devidas adaptacdes que eram necessarias e que foram feitas ao
longo da prética pedagdgica, para um melhor aproveitamento.

5.2 Intervencéo Pedagdgica na Turmado 1. ° B

A prética pedagogica desenvolvida na turma do 1.° B teve a duragéo de nove semanas,
considerando que a primeira consistiu no reconhecimento do contexto, em forma de

observagao participante com o objetivo de recolher informagdes sobre 0 mesmo. Neste

24 para Caracterizacéo Profissional dos Encarregados de Educacdo do 1.°B, ver Pasta 3 - ANEXOS DA
PARTE Il (Prética Il - 1.°B 1.° CEB, Anexo 3).
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sentido, assumindo uma atitude reflexiva sobre os momentos observados, foram
idealizadas planificagdes para os primeiros trés dias de cada semana, ao longo de um total
de oito semanas de intervencdo. Tal como referiu Morgado (2001), esta atitude, assumida
pelo professor, deve ser permanente e ativa, contribuindo, assim, para uma avaliagédo e
regulacao do trabalho que desenvolve. Assim, foi nesta 6tica que surgiu uma questao de
investigacdo-acdo, centrada numa das dificuldades desta turma, que se encontraexpressa
no ponto posterior.

Em suma, as atividades que aqui se encontram refletidas contextualizam-se numa
metodologia de aprendizagem significativa e construtivista, atendendo a praticas
pedagogicas adequadas. Estas préaticas sdo assim definidas quando o professor tem em
conta os conhecimentos prévios dos alunos, utiliza materiais ajustados as competéncias e
objetivos a desenvolver e da énfase aos motivos pelos quais os alunos se empenham na
aprendizagem (Lopes & Silva, 2010). Deste modo, o principal intuito destas intervencgdes
cingiu-se no papel ativo dos alunos no seu processo de aprendizagem, procurando

promover a sua motivacao e predisposicao para aprender.

5.2.1 Enquadramento da questdo de Investigacdo-Acao.

Decorrente da observacdo participante e da pratica desenvolvida nas primeiras
semanas de intervencdo, foram sendo recolhidas informagfes e conclusdes acerca do
nivel de desenvolvimento dos alunos em cada area curricular, das capacidades de
socializacdo e das suas reacOes face a determinadas ocorréncias. Estas ilacbes permitiram
a construcdo de uma pratica deliberada, na medida em que as acfes pedagdgicas se
condicionaram a partir deste feedback, para promover uma melhoria do desempenho dos
alunos (Lopes & Silva, 2010).

Uma das preocupacdes evidenciadas no envolvimento dos alunos em atividades
de Matematica centrava-se na compreensdo dos aspetos figurativos/abstratos, que
implicava o raciocinio. Em didlogo com a professora cooperante foi notorio que era
necessario incidir mais a atencdo nesta dificuldade, aquando da aprendizagem de
conteldos matematicos, auxiliando de forma mais prolongada. Os alunos apresentavam
dificuldades em compreender a logica de representagcdo e célculo dos numeros, nao
conseguindo relaciona-los uns com os outros em termos das suas propriedades.

Aprender matematica ndo se centra apenas na aquisicdo dos conceitos, mas

também na compreensdo desse processo de aprendizagem, ou seja, 0s alunos devem
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compreender como € que estes conceitos podem ser aplicados noutras situacdes, inclusive
do quotidiano, desenvolvendo habilidades de raciocinio (Alsina, 2004; Moreira &
Oliveira, 2004). Segundo a teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget, abordada
anteriormente, é por volta dos 7 anos que a crianga assume a evolucdo das estruturas
I6gicas, consciente de que implica uma combinacdo das mesmas com o seu modo de agir.
Estas estruturas, quando sdo adquiridas, permitem que a crianca utilize conceitos
abstratos, o que promove o constante desenvolvimento do seu raciocinio matematico
(Reis, 2004).
Quando se fala de raciocinio matematico ou I6gico-matematico, subentende-se
que os conceitos de numeros, operagdes, medidas, geometria, entre outros, estdo
envolvidos, no entanto, esta capacidade implica o desenvolvimento de competéncias para
solucionar situacdes novas, perante as quais ndo se conhece o processo de resolucéo.
Assim sendo, esta abordagem deve partir do professor quando orienta as atividades e 0s
recursos para promover a aquisicdo das competéncias l6gico-matematicas, de forma a
relaciond-las com situagdes reais, sendo mais significativas para os alunos (Alsina, 2004).

Tal como esta patente no documento emitido pelo Ministério da Educacdo, do
Programa e das Metas Curriculares de Matematica para o Ensino Béasico, nos primeiros
anos de escolaridade, a aprendizagem da Matematica deve ser feita a partir da exploracao
do concreto para passar ao abstrato. Neste sentido, dada a relevancia do abstrato nesta
disciplina, é essencial que o professor adapte os métodos e os materiais a cada contexto,
permitindo um bom aproveitamento de todos os seus alunos (Matos & Serrazina, 1996;
Bivar, Grosso, Oliveira & Timoteo, 2013).

A iniciativa de proporcionar aprendizagens mais motivantes e significativas
centradas nas capacidades de raciocinio matematico deve partir do professor, como
modelo e considerando que este deve criar oportunidades para as criangas pensarem por
si mesmas e colocar a sua disposicdo materiais que facilitem essa acdo. A utilizacdo de
materiais diversificados assume-se como um meio facilitador das aprendizagens do
abstrato para o concreto, tornando-as significativas e correspondendo as necessidades de
manipular e experimentar que as criangas tém. Ja as teorias pedagogicas, referenciadas
neste relatorio, refletem e justificam a utilizacdo destes materiais como um modo de levar
as criancas a compreender, através de modelos concretos, 0s conceitos matematicos de
forma mais motivadora e esclarecedora (Alsina, 2004; Aradjo, 2008; Oliveira, 2008).

Assim, 0 meu principal objetivo, nesta circunstancia, centrou-se na exploracdode

varios materiais que transmitissem e significassem ideias matematicas, de modo a auxiliar
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o0 raciocinio matematico dos alunos. Nao obstante, € importante referir que a identificacao
da problemética foi concretizada numa fase tardia, dada a curta extensdo para conhecer
realmente o contexto e os alunos, o que condicionou, em parte, a sua resolugéo.

Na sequéncia da atitude reflexiva acerca das habilidades a promover nestas
criancas, e seguindo uma metodologia interventiva, surgiu a seguinte questdo de

Investigacdo-Acao:

“Como desenvolver o raciocinio matemdtico com materiais diversificados, numa

turma de 1.° ano do 1.° CEB?”

5.2.2 Operacionalizacdo de estratégias de intervencao.

Proprio do oficio de professor, surgem 0s momentos em que as praticas sdo
repensadas e melhoradas a favor de uma aprendizagem com qualidade para os alunos,
objetivando o colmatar das suas necessidades individuais. Assim, considerando a
problematica analisada e com o intuito de estimular as capacidades de raciocinio
matematico, procurei incluir estratégias nos varios contetdos trabalhados em
Matematica, e noutras areas, de forma interdisciplinar, a partir do momento em que ficou
definida a questao-problema.

Numa ética de promover um bom raciocinio matematico e tendo em conta que
devemos agir do basico para o complexo, trabalhar a capacidade de utilizar raciocinios
numéricos em contextos reais envolvia comecar com atividades do bloco “Numeros e
Operagoes”. Este é a base/referéncia para todos os outros blocos, sendo que as
competéncias a serem trabalhadas abrangem a percecdo dos numeros, as formas de os
representar, as relac6es entre nimeros e 0s sistemas de numeracéo e permite que calculem
com facilidade para uma melhor aquisi¢do das competéncias matematicas (Alsina, 2004;
Araujo, 2008). Como tal, uma das estratégias foi aplicada em atividades que se cingiam
a abordagem de contetdos numeéricos, dentro deste bloco, objetivando uma acéo
sequencial, do particular para o geral.

“Ter o0 sentido do numero implica perceber as diferentes utilizagdes dos nimeros;
na contagem, na ordenacdo, na localizacdo, na estimagdo numerica de célculos, mas
também nas medidas e na estimagao de medidas” (Serrazina, citada por Araujo, 2008, p.
31). A partir desta nocdo, adquiridos os conceitos de nimero e de quantidade, os alunos

facilmente compreenderdo outros conceitos mais abstratos, tais como as medidas e a
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estimativa, sem utilizar calculos. Assim, numa fase posterior, foram trabalhados aspetos
reais do quotidiano, inerentes a exploracdo de quantias monetérias, em contexto de sala
de aula.

Ambas as abordagens, embora envolvendo conteidos diversos, centraram-se na
estratégia de utilizar recursos e atividades ludico-manipulativas, no sentido de facilitar “a
compreensdo tanto do significado das operacBes numéricas como das relagbes que
existem entre essas operagdes” (Alsina, 2004, p. 33). Com a utilizagdo de diferentes
materiais manipulaveis foram criadas oportunidades motivantes para que os alunos
experimentassem e construissem, autonomamente, significados no dominio da

Matemaética, consciencializados para a sua utiliza¢do no dia-a-dia.

5.2.2.1. Numeros e algoritmos com materiais diversificados.

NUmeros

Numa primeira fase, considerando o ponto de partida da turma em relagdo ao nivel
de evolugdo na Matemaética e em concordancia com a professora titular, procurou-se
“valorizar a capacidade de criar, conjeturar e resolver problemas, de raciocinar e
comunicar matematicamente num ambiente de auto-confianca e em coopera¢do com 0s
pares” (Moreira & Oliveira, 2004, p. 15). Como tal, na planificagdo e orientagdo destas
atividades pretendeu-se abordar os conceitos mais simples, levando os alunos a
questionar, resolver e agir em funcédo das atividades que eram propostas.

De acordo com a temaética que havia sendo abordada nos dias anteriores, em
Estudo do Meio, nomeadamente os animais, pretendi interligar com os contetdos a
trabalhar em Matematica, num sentido de sequencialidade e de transdisciplinaridade. Esta
primeira atividade sucedeu-se numa fase inicial, de aprendizagem dos nimeros até 100,
ou seja, para compreender a no¢do e seguimento dos nimeros e da quantidade que
representam.

A planificacdo da atividade propunha a sua realizacdo temporal para,
aproximadamente, 1 hora, incluindo os exercicios de consolidacdo, cujo objetivo
principal era abordar o nimero oitenta.?> Assim, para iniciar a aula dialogamos, em
grande grupo, sobre qual seria o animal que se pendurava nas arvores e saltava de uma

para outra, chegando a concluséo de que era 0 macaco.

%5 Para Planificacdo 4, dia 9 de maio de 2018, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Prética Il - 1.°B
1.° CEB, Apéndice O).
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Com o objetivo de demonstrar concretamente as no¢des de dezena, unidade e
“verificar que dois conjuntos tém o mesmo numero de elementos ou determinar qual dos
dois é mais numeroso utilizando correspondéncias um a um” (Bivar et al., 2013, p. 4),
construi um material manipulével que consistia em oito imagens de arvores plastificadas
e varias imagens de macacos, também plastificados. Este recurso pretendia que em cada
arvore soO fosse possivel encaixar 10 macacos, com velcro, representando, assim, uma
dezena. A partir desta introducdo ao material, a vez, os alunos foram ao quadro contar e
colocar os macacos nas arvores, até chegar ao Gltimo nimero que haviam aprendido, o
79. Neste caso, compreenderam que faltava um macaco para completar a oitava arvore,
chegando entdo a oito dezenas, correspondente ao nimero oitenta.

Descoberto o “novo” numero, voltei a retirar os macacos das arvores e
recapitulamos todos os nimeros até oitenta, em grande grupo, a medida que os alunos, a

vez, iam ao quadro preencher as arvores.

Figura 50. Representacéo, no quadro, do nimero 80 com o material didatico.

De modo a consolidar as aprendizagens referentes a contagem e conhecimento do
numero oitenta, foram distribuidas folhas com o “quadro do 80, onde os numeros até 89
deveriam ser representados de diversas formas, como mostra a figura na péagina

seguinte:
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Figura 51. Quadro do 80.
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Estas folhas foram coladas no caderno com o intuito de

incentivar uma

organizacdo mental e grafica para, posteriormente, os alunos poderem rever as

aprendizagens de forma continua e significativa.

Sucedeu-se um momento para corrigir

o0 trabalho que foi

realizado

individualmente, mas sob supervisao, desta vez em grande grupo, no quadro, permitindo

a participacdo oral de todos os alunos e, também, a sua ida ao quadro, num contexto de

troca de resolucgdes e de aprendizagem cooperativa.

Figura 52. Correcédo do exercicio em grande grupo, no quadro (09-05-
2018).

Vo e
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Para finalizar, reutilizei cinco das arvores plastificadas colocando-as, desta vez no
verso no quadro, e escrevi, com caneta de quadro branco, niUmeros em cada uma delas,
para fazer um exercicio de ordem crescente. Como tal, este material didatico pdde assumir
varias formas consoante os exercicios, dando oportunidade aos alunos de o manipularem.
Este exercicio pretendeu que, a vez, os alunos fossem ao quadro ordenar as arvores, que
continham numeros de 0 a 80, por sequéncias crescentes ou decrescentes.

No geral, os alunos demonstraram interesse e motivacgao na aprendizagem destes
conceitos com o material didatico, pois, ao utilizar recursos e atividades diferenciadas do
que ja estavam habituados, possibilitou uma forma distinta de trabalhar os conceitos,
apelando a sua criatividade e a capacidade de abstracdo. Assim, foram idealizadas outras
formas de contar até oitenta e de compreender a quantidade de dezenas que comp&em

este niimero.

Algoritmos

Numa fase posterior, uma vez que 0s conteldos a trabalhar se baseavam na
aplicacdo dos algoritmos, tanto para a adicdo como para a subtragdo, envolvendo as
nocdes de dezena e unidade,?® procurei desenvolver um mecanismo diversificado e
estimulante para tornar eficaz a compreensdo e a adequada utilizacdo do algoritmo.
Segundo Matos e Serrazina (1996), concordando também com Ponte e Serrazina (2000),
usar objetos, ou seja, material didatico manipulavel, distingue-se como uma forma de
representacdo de ideias matematicas que ajudam os alunos a compreendé-las.

Optei por iniciar a aula com um problema, solucionado em grande grupo,
provocando o raciocinio e preparando a disposi¢cdo e motivacdo dos alunos para a
atividade principal. Posteriormente, através de material relativamente simples, isto é,
cartdes com cores distintas, plastificados, definindo as unidades (azul) e as dezenas
(vermelho), defini o objetivo de construir, com 0os mesmos, o resultado das operac6es que
estavam numa ficha?’.

O principal intuito desta atividade centrou-se na compreensdo da posi¢cdo dos

nameros, tendo em conta se representavam a classe das dezenas ou a das unidades.

% Para Planificacio 6, dia 23 de maio de 2018, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Prética Il -
1.°B 1.° CEB, Apéndice P).
%" Para Ficha de Operaces, ver os anexos da Planificacdo 6, dia 23 de maio de 2018 (Apéndice P).
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Figura 53. Resolucéo
com os cartdes didaticos.

Idealizei a atividade para que fosse concretizada a pares,
valorizando a troca de ideias entre os alunos, visto que é criado
um ambiente em que se sentem a vontade para se exprimir,
analisar e aperfeicoar, conjuntamente, ideias matematicas
(Ponte & Serrazina, 2000). Como tal, cada par dispunha de
dois cartdes, um vermelho e um azul com as iniciais D e U,
respetivamente, de duas fichas com as operagfes, de uma
caneta de feltro ou de quadro branco e de material de escrita
convencional. A constituicdo dos pares foi feita por mim,

considerando o nivel de cooperacdo entre alunos com mais

dificuldade e alunos com menos dificuldade, e, também, a
proximidade entre as mesas, de modo a nao criar alvoroco.

Em primeiro lugar, com o grande grupo, foi analisado o material didatico e qual a
sua funcdo para resolver o algoritmo. Posteriormente, apds a entrega de todo o material
aos pares, pediu-se que resolvessem, a pares, as operacdes da ficha, considerando o
posicionamento dos numeros face a diferenciacdo entre dezena e unidade e utilizando os
cartdes como forma de representar, no concreto.

A fim de promover a participacdo ativa e valorizacdo do trabalho dos alunos, foi
realizada a correcdo no quadro, sendo que, para isso, solicitei que cada par solucionasse
uma operacgdo, escrevendo nos cartdes o resultado e colocando-os na devida posigédo
(Figura 54). Mas, antes de poderem colocar os cartdes no quadro, com bostik, tiveram
de mostréa-los a turma, explicar o raciocinio, ou seja, 0 porqué de os colocarem naquela
posicdo, evidenciando qual a classe (dezena ou unidade) e qual a posicdo, alertando para
qual deve ser colocado primeiro (unidades). Esta tarefa incentivou a expressao individual
dos alunos, permitindo que partilnassem verbalmente os processos que seguiram e 0S

resultados que obtiveram com os colegas (Alsina, 2004) (Figura 55).
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Figura 54. Participacdo dos pares na resolucdo das operacGes com o material
(23-05-2018).

: (io ‘
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Quase todos os alunos completaram a atividade com sucesso, a excecao de dois
alunos que tiveram mais dificuldade em assimilar a correta posicdo dos cartdes. Esta
adversidade foi resolvida em grande grupo aquando da correcdo, sendo que pedi aos

colegas para clarificarem o que os dois alunos haviam feito erradamente.

Figura 55. Partilha dos processos e resultados das operacgdes, com a turma (23-05-

Quanto a reacdo dos alunos entende-se que foi positiva, sendo que demonstraram
interesse e empenharam-se na tarefa. Este fator verificou-se 0 mais relevante desta e de
todas as atividades desenvolvidas. Um ponto menos positivo nesta experiénciareferiu-se

ao trabalho cooperativo, que devera ser mais fomentado, pois a maior parte dos alunos
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procurou solucionar as operacOes individualmente. A estratégia a utilizar perante esta
situacdo, no futuro, poderia ser optar por mais estratégias de trabalho cooperativo.

Considerando o desenvolvimento do concreto, isto é, da realizacdo utilizando
materiais, para o abstrato, ou seja, do raciocinio matematico, apelou-se a outras
habilidades como a memoria visual, através de um simples material de cor, e o0 conceito
de lateralidade. Neste sentido, concluo que este tipo de representacao, utilizado para
apoiar a compreensdo pelos alunos do conceito de algoritmo e da diferenciacdo entre
dezenas e unidades, proporcionou-lhes uma ferramenta para pensar matematicamente
(Matos & Serrazina, 1996; Ponte & Serrazina, 2000).

5.2.2.2. Mercadinho do 1. ° B: aprender com 0s €uros.

A atividade que se segue surgiu, tal como a anterior, no ambito da aplicacédo de
estratégias face a questdo-problema relacionada com o desenvolvimento do raciocinio
matematico desta turma. Neste caso, 0s conteudos a abordar centraram-se no dominio de
conteudo “Geometria e Medida”, sendo que o objetivo principal apontava para o
reconhecimento e a exploracéo do sistema monetario da Europa — o0 euro. Os momentos
de atividade dedicados a esta abordagem estavam planeados para uma aula de 1 hora e 30
minutos, incluindo o exercicio de motivacdo/introducdo da tematica e os de
consolidacio®.

Segundo Alsina (2004), ao trabalhar com atividades referentes aos contetdos de
Medidas, devem orientar-se consoante situacdes reais, mais proximas do que a crianga
conhece, para que compreenda com mais facilidade, promovendo aprendizagens
significativas. Conhecer e saber contar dinheiro, que é utilizado diariamente e a nivel
social, ndo s6 permite compreender como funciona a vida quotidiana, mas também
incentiva as criancas a assumirem papeis que desempenhardo no futuro, com
responsabilidade. Assim sendo, através do jogo simbdlico, de comprar e vender produtos
numa loja, os alunos aprendem a utilizar o dinheiro como objeto social e a realizar
contagens, estimulando o raciocinio (Alsina, 2004; Reis, 2004). Esta estratégia foi a
escolhida para trabalhar, entéo, os contetdos orientados pela professora titular, incluindo

a estratégia anterior, de utilizacdo de materiais manipulaveis.

28 Para Planificacdo 6, dia 22 de maio de 2018, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE |1 (Prética Il -
1.°B 1.° CEB, Apéndice P).
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Em sala de aula criou-se um “Mercadinho”, em forma de jogo simbdlico com o
titulo “A Turma do 1.°B vais as compras”, utilizando vérias embalagens recicladas e
produtos ainda embalados, para fomentar um ambiente semelhante ao de um
supermercado real, em que os alunos, aos pares, eram os clientes, e a turma, em conjunto,
era o vendedor. Formaram-se dez pares, aleatoriamente, e foi pedido que retirassem o
material manipulavel que cada aluno dispunha, uma vez que este material ja havia sido
explorado nas aulas anteriores.

As varias embalagens e produtos alimentares encontravam-se dispostos numa
mesa, num canto da sala que estava identificado como “O Mercadinho”, com os
respetivos pregos e com uma caixa que serviu para guardar o dinheiro recebido. Para
transportar os produtos para a sua mesa, 0s pares podiam utilizar um cesto de compras,
que depois passavam ao par seguinte. Primeiramente, teriam de decidir uma “mini” lista
de compras com dois produtos apenas, considerando que ja conheciam os produtos que
estavam dispostos.

Figura 56. “Mercadinho” montado na sala de aula.

Um par de cada vez dirigia-se ao mercado e levava os produtos escolhidos, dando
em troca o dinheiro correspondente a soma das duas quantias. Ap0s 0 pagamento dos
produtos, o par retornava ao seu lugar e, com imagens plastificadas, um aluno dirigia-se

ao quadro para escrever a operagdo correspondente ao que tinham pago.
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Figura 57. Pares de trabalho no “Mercadinho” (22-05-2018).
: 7 L) 4

Todos os alunos dispunham de imagens em tamanho reduzido para irem colando
e escrevendo os dados de todos os produtos comprados por cada par, assim,
acompanhavam todos o ritmo da atividade, ficando com um registo final num sentido de

uma pratica compreensiva dos procedimentos seguidos (Cadeia & Vieira, 2008).

Figura 58. Registos feitos no quadro e nos cadernos de cada aluno.
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Refletindo sobre esta atividade, assumo que os objetivos de utilizar materiais
diversificados para uma aprendizagem significativa e para exercitar o calculo mental
foram concretizados, pois “a exploragdo de estratégias de raciocinio permite aos alunos
compreenderem o significado das operagdes” (Cadeia & Vieira, 2008, p. 44). Neste
sentido, a pratica pedagdgica desenvolvida permitiu estimular o raciocinio matematico
através de estratégias conscientes, que transpuseram o abstrato para o concreto, através
de materiais manipuldveis, e cultivaram uma aprendizagem motivadora e eficaz. A
atividade tornou-se significativa considerando que os alunos estavam familiarizados com

0S materiais, pois eram proximos do seu ambiente social.

5.2.3 Outras atividades.

5.2.3.1. Bingo dos casos de leitura: consciencializacéo fonoldgica.

Nesta atividade o foco da minha pratica pedagdgica centrou-se num modo
dindmico, interativo e motivante de consolidar conhecimentos a nivel da consciéncia
fonoldgica ligada a consciéncia ortografica.

A consciéncia fonolégica define-se como a “capacidade que os falantes tém de
refletir e analisar a estrutura fonoldgica da sua lingua e inclui a capacidade especifica de
analisar e refletir sobre os sons da fala, ou seja, a consciéncia fonémica.” (Rios, 2011, p.
26). Segundo Buescu, Morais, Rocha e Magalhdes (2015) esta realidade do ensino do

Portugués é uma das primeiras a contactar com as criancgas desta faixa etaria. A
importancia da consciéncia da palavra pauta-se como capacidade fundamental ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, pois, na fase de iniciacdo daleitura, permite
que a crianca compreenda que a cada palavra oral corresponde uma palavra escrita,
comprovando-se, em estudos, que a caréncia do dominio das competéncias fonologicas
origina o fracasso no processo de aprendizagem da leitura e da escrita (Rios, 2011). Assim
sendo, o professor tem a funcédo de levar os seus alunos a refletir sobre a estrutura
fonolodgica da lingua e ter consciéncia da sua fonética e da ortografia que Ihe corresponde.

Tendo em conta que a lingua € um fendmeno de natureza social, ou seja, 0 seu

exercicio verbal oral tem como objetivo proporcionar trocas comunicativas entre
individuos falantes, esta dependente do meio sociocultural em que os alunos vivem.

Todavia, dado que o sistema de escrita alfabética ndo se baseia em apenas uma

representacdo da fala, algumas criancas sentem dificuldades no seu dominio.

Pagina | 111



.rlfl T

UNIVERSIDADE da MADEIRA Relatdrio de Estagio de Mestrado Parte Il — Da Teoria & Préxis: Contextos da Prética Pedagdgica

Consequentemente, a escrita, sendo o reflexo da linguagem oral através de simbolos,
tende a seguir a forma como percecionam e emitem a dic¢do de um fonema (Amor, 1993;
Rios, 2011).

De igual modo, uma crianga que expresse dificuldades na analise das palavras
faladas, apresentard também dificuldades na correspondéncia grafema-fonema. Por esta
razdo, a escola assume, entdo, o papel de definir o padrdo de linguagem mais correto, 0
que implicara uma adequacdo das estruturas linguisticas dos alunos. Neste sentido,
justifica-se a implementacdo de estratégias promotoras de consciéncia fonoldgica
(Martins & Niza, 1998; Rios, 2011).

Contextualizando todos estes principios, elaborei uma atividade ludica
objetivando a consolidacio de alguns casos de leitura como o “ch” e o “nh”,? visto que
um dos descritores de desempenho patente no Programa e Metas de Portugués refere-se
a capacidade de fazer corresponder o fonema ao seu grafema (Buescu et al., 2015).
Intitulei a atividade de “Bingo do ch e do nh” e a sua realizacdo consistiu em dividir a
turma em pares de trabalho para participar numa espécie de jogo do bingo, com algumas
regras adaptadas.

A duracdo estimada para esta atividade rondava os 35 minutos, no entanto, como
os alunos estavam entusiasmados e empenhados, prolonguei um pouco mais. Para a
escolha dos pares decidi seguir a estratégia de juntar alunos com mais dificuldades com
alunos que dominavam razoavelmente os conteidos, visto que resultou em atividades
anteriores, proporcionando um desenvolvimento das capacidades de trabalho em equipa
e uma boa troca de conhecimentos. E de referir que esta atividade foi concretizada apos
um trabalho mais especifico, de leitura e escrita, de forma a complementéa-lo.

A cada par foi distribuido um “tabuleiro”, construido com papel impresso e
plastificado de modo a ter alguma durabilidade, uma caneta de feltro ou de quadro branco,
toalhetes para apagar a caneta, quando necessario 20 retdngulos com os dois casos de
leitura contraidos com todas as vogais e uma folha A5 de linhas. Nos tabuleiros havia
imagens alusivas a palavras que incluiam os varios casos a trabalhar e o objetivo era
completar as lacunas das palavras correspondentes a essas imagens, utilizando os

retangulos com as silabas dos casos.

29 Para Planificacdo 6, dia 21 de maio de 2018, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Prética Il -
1.°B 1.° CEB, Apéndice P).
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Figura 59. Material necessario a realizagdo da atividade “Bingo
do ch e do nh™.

A base desta atividade lidica incidia numa série de imagens que eram retiradas de
um saco, por mim, a medida que cada par as observava e procurava no seu tabuleiro. Se
a imagem mostrada estivesse no tabuleiro do par, este refletia e pronunciava a respetiva
palavra com o objetivo de a completar com a silaba que faltava e de a escrever no tabuleiro
e na folha de linhas, realizando a divisao silabica. Ganhava o par que concretizasse as
tarefas primeiro, sendo que implicava uma avaliacdo das palavras escritas e das divisdes

silabicas por parte da professora, que neste caso era eu.

Figura 60. Realizagdo do jogo “Bingo do ch e do nh”.

Um outro objetivo inerente a esta atividade consistiu no desenvolvimento da
capacidade de trabalhar cooperativamente e distribuir responsabilidades, uma vez que 0s
alunos se depararam com um leque de tarefas a concretizar num curto espaco de tempo.

Com esta simples atividade pretendeu-se motivar os alunos, ao mesmo tempo que
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contribuiu para o desenvolvimento da escrita, da verbalizacdo dos casos de leitura e,

sobretudo, do raciocinio. Figura 61. Resultado final de um dos pares de
No final da atividade, embora ~trabalho.

. Bingo do ch ¢ 4, gh;g
| cha
_ Z’I_péu
chg

um pouco depois do tempo-limite

estabelecido, um par completou o seu

| e

tabuleiro e o resultado foi positivo. As

lacunas das palavras estavam bem

preenchidas, a divisao silabica estava

certa e souberam identificar e fazer a

correspondéncia  entre  fonema-

grafema. Quanto aos restantes pares,

alguns também conseguiram a:ma,,*n,
completar a atividade com sucesso, j:;:
mesmo ndo tendo saido todas as | p . ede
imagens do seu tabuleiro. No entanto, =~ £ = =
e

certos pares demonstraram ainda
alguma dificuldade em distinguir os grafemas ch e nh, o que néo se revelou em termos de
linguagem verbal. Uma das razdes pela qual entendo que foi a causa desta dificuldade
centra-se na distracdo dos alunos, pois como a atividade tinha na sua base uma vertente
mais ludica causou alguma disperséo.

Finalizando, ao refletir sobre o tipo de atividade e os resultados que sobressairam
desta experiéncia, posso concluir que se verificou um excelente contributo para a
aprendizagem destes alunos. Algumas diferencas entre as verbalizacdes de certos
fonemas foram consolidadas num padrdo mais adequado e na respetiva escrita dos
grafemas, permitindo um trabalho tanto individual como cooperativo para atingir essa
finalidade.

Esta atividade, independentemente do caso de leitura a abordar, pode ser adaptada
e funcionar como uma forma de consolidac&o de contetdos e verificagdo se 0s mesmos
foram apreendidos. E de referir que o modelo de atividade aplicado a estes conceitos foi
repetido, revelando-se um sucesso entre 0s alunos e um fator de motivacao para trabalhar
estes aspetos da escrita e da oralidade. Os materiais poderdo ser reutilizados varias vezes
e até servir como meio de diagnéstico, numa primeira fase, e, posteriormente, como meio
de avaliacéo, contrapondo-os. Em relacao as atitudes dos alunos face a atividade, concluo

que suscitou alguma distracdo na etapa final, pois foi realizada apds o intervalo. No
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entanto, é essencial referir a importancia da definicdo de um tempo-limite, visto que a
atividade trabalha alguns dos conteidos, ndo todos, dai a necessidade de articular com a

duracdo letiva dedicada as outras reas curriculares.

5.2.4 Projeto com a comunidade: Familias Ecologicas.

Assumir que a escola € o reflexo da sociedade (Pereira, 2015), subentende-se que
o curriculo deve adaptar-se ao ambiente que a envolve, ou seja, ao contexto sociocultural,
compreendendo que uma escola reflexiva “contextualiza-se na comunidade que serve e
com esta interage” (Alarcdo, 2010, p. 40).

Assim sendo, e atendendo que a sociedade/comunidade educativa desempenha um
papel importante no desenvolvimento das criancas, foi planeado e concretizado, em
conjunto com duas colegas que estagiaram na mesma escola, um projeto que envolveu a
comunidade educativa (alunos, pessoal docente e ndo docente) e os familiares das
criancas desta instituicdo. Esta intervencgéo integrou o Programa Eco-Escolas, tendo como
tema “Familias Ecologicas”.

O projeto concretizou-se no dia 15 de maio de 2018 (das 16h as 17h30), quando
se assinalava o Dia da Familia, nos espacos exteriores do recinto escolar, que contou com
a participacdo da Creche, do Pré-Escolar e do 1.° Ciclo, nos respetivos edificios,
considerando que no edificio principal da EB1/PE/C da Nazaré s6 se concretizaram as
atividades das turmas do mesmo. Todo o material utilizado nestas dinamicas era reciclado
e reaproveitado de forma intencional. Desde modo, a nossa a¢ao visou atingir os seguintes
objetivos:

e Celebrar o Dia da Familia;

e Relevar a importancia da familia tanto nas interagfes sociais como na
educacéo das criangas;

e Promover a integracdo da familia na escola;

e Dinamizar jogos, com materiais reciclados, na escola entre as criangas e
as familias, em conjunto com a equipa do Programa Eco-Escolas.

Além disto, é de salientar que as atividades se centraram numa abordagem

transdisciplinar englobando a Expressao Fisico-Motora, o Portugués e o Estudo do Meio.
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O programa para este dia baseou-se na concretizagdo de um circuito com varias
“estagdes” que continham desafios/gincanas e jogos acerca da Educacdo Ambiental.
Segue-se uma imagem do esquema relativo ao circuito desenvolvido, onde se encontram

definidas as atividades de cada estacdo (Figura 62).

Figura 62. Esquema do circuito “Familias Ecologicas”.

Familias Ecoldgicas - 15 de maio (das 16h 3s 17h30)|

Jozo 1: RESIDUOS I

Gincana

< e e

| Partida
%

Lixo para
colocar no
respetivo eco
ponto

| |ml RN

P ——

Jogo 2: AGUA

Transporte de agua num
recipiente sem derramar e deitar
num dos garrafdes que estio em
cima de uma mesa

corretasfincorretas

CORRETAS/INCORRETAS

§ )

bl

\L I JOED 4: MENSAGEM

Wb .

Banheira com cartdes que AMBIENTAL E des

O O possuem frases que serZo ntrega de
colocados num cavalete de Mesz com cartdes para autocolzantes

acordo com as atitudes Escrever uma mensagem _af‘s
ambiental participantes

__________________ > e Chegada
JOgo 3: ATITUDES Cavalets

Respeitando a sequéncia do circuito cada crianca saia da partida, acompanhada

por um familiar (aos pares), e juntos teriam de ultrapassar cada gincana e cada jogo, onde

se encontrava um ou mais ajudantes, pertencentes a equipa pedagogica da instituicdo.

Figura 63. Primeira estagéo do circuito/Partida.
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Figura 64. Segunda estacdo/jogo (agua).

Na quarta e Ultima estacdo encontravam-se post-its para os participantes deixarem

uma mensagem ambiental, construindo um painel colorido a favor do ambiente. E de
realgar que o circuito possuia trés cartdes com frases alusivas aos temas gerais: Residuos,
Agua e Ambiente (Figura 66), que se encontravam nas estagdes correspondentes,
aludindo, respetivamente, a reciclagem adequada dos residuos, & poupanca de &gua e a

protecdo do ambiente.

Figura 66. Cartdes com frases para identificar cada tema (Residuos,
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Em conclusdo, assume-se que as intencdes deste projeto foram concretizadas,
sendo que se celebrou a familia, abordando os valores, as relagGes/interagdes sociais na
educacdo da crianca e privilegiando a integracdo da familia na escola, numa ética de
responsabilidade social e ambiental. O trabalho cooperativo entre os varios agentes
pedagdgicos demonstrou-se uma das mais-valias no desenvolvimento deste projeto, visto
que envolveu tanto pessoal docente como ndo docente, familias e as criangcas num

verdadeiro espirito de trabalho de equipa/comunidade.

53 Reflexdo Critica sobre a Pratica Pedagdgica na Turmado 1. ° B

Elaborar uma reflexdo profunda e sistematica ao longo da préatica pedagogica
encara-se como um dos principios inerentes a acdo de um professor. Tal como referiu
Morgado (2001), esta atitude, assumida pelo professor, deve ser permanente e ativa,
contribuindo, assim, para uma avaliacdo e regulacdo do trabalho que desenvolve.
Considerando toda a investigacao tedrica e o trabalho desenvolvido na pratica, torna-se
essencial refletir, nesta fase final, sobre como resultou esta simbiose e quais 0s objetivos
alcancados e as melhorias a serem realizadas no futuro.

Sendo o 1.° CEB um eixo de continuidade pedagdgica, iniciado de forma mais
simplificada no Pré-Escolar, torna-se importante proporcionar oportunidades para que 0s
alunos, ndo sO aprendam conteudos, mas, principalmente, aprendam a usa-los em
diferentes contextos, num cenario de desenvolvimento de competéncias (Marchéo, 2012).
Neste sentido, ao interiorizar e refletir sobre as experiéncias que proporcionei neste
estagio, nomeadamente sobre as atividades que escolhi para incluir neste trabalho escrito,
assumo que me permitiu evoluir a nivel profissional e pessoal. Os principais objetivos
centraram-se na formulacéo de estratégias didaticas que fomentassem o desenvolvimento
das capacidades dos alunos, ndo desprezando os conteudos que tinham de ser abordados.
Assim sendo, as atividades aqui expostas consistiram na concretizacdo desses objetivos,
possibilitando, também, um aperfeicoamento das minhas préaticas pedagogicas.

Assumindo a existéncia de um certo desconforto no inicio desta préatica
pedagogica, entendo que & medida que foi sendo criada uma relacdo pedagogica com a
turma e a professora titular, a confianca foi aumentando e o trabalho desenvolvido
também, com mais qualidade. Neste sentido, a par de “uma formacao cientifica profunda

na (s) disciplina (s) a lecionar, atualizada e multifacetada” (Lopes & Silva, 2015, p. VII),
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desenvolvi capacidades reflexivas face ao contexto e as exigéncias do mesmo, de forma
a proporcionar os melhores ambientes de aprendizagem.

Tendo por base os objetivos do curriculo a serem cumpridos, procurei incluir
sempre uma maneira mais motivante e dindmica para trabalhar os contetdos,
considerando as experiéncias dos alunos, pois acredito que assim a aprendizagem tornou-
se mais significativa para os mesmos. A meu ver, as atividades proporcionadas tiveram
tanto pontos positivos, como alguns menos positivos, que foram adequados as
condicionantes em cada momento. No entanto, estas atividades seguiram sempre uma
logica de se posicionar “em torno de amplos conceitos, relativamente abrangentes que
sirvam de ideias-ancora e que estabelecam a ponte para o dia-a-dia” (Valadares &
Moreira, 2009, p. 93), concretizando, assim, aprendizagens com significado para 0s
alunos.

Contudo, o fator desviante entre as planificacdes e respetivas intervengdes praticas
foi o tempo. E importante, neste sentido, refletir sobre a utilizagio do tempo pois, segundo
Morgado (2001), a escassez de tempo, frequentemente sentida por todos os professores,
deve ser ajustada tendo em conta a quantidade utilizada pelo professor e a utilizada pelo
aluno, respeitando as necessidades individuais. Ndo obstante aos obstaculos encontrados,
é essencial realcar que houve progressos com a aplicacdo das estratégias definidas e o
objetivo de torna-las significativas foi cumprido, sendo que uns dias depois 0s alunos
evidenciaram pretensdes de realizar algumas das atividades novamente. Entende-se que
diversificar as estratégias foi o ponto central desta pratica, pois ao proporcionar diferentes
tipos de aprendizagem e refletir sobre as mesmas, quando aplicadas, € avaliar o seu
impacto, sendo possivel adequar tendo em conta os resultados (Lopes & Silva, 2015).

No geral, concluo que a minha adaptacéao a exigéncia do nivel de escolaridadefoi
mais prolongada, considerando que a experiéncia anterior, na EI, marcou positivamente
0 meu percurso de formacdo e incidiu sobre um contexto pedagogico mais especifico.
Todavia, compreendo que € através da pratica e das tentativas-erro que se aprende, sendo
possivel com o apoio e orientacdo de outros elementos essenciais e estruturantes na minha

formagéo profissional.
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Capitulo 6 — Préatica em Contexto do 4. ° Ano do 1. ° CEB

Como tem sido referido ao longo de todo este relatorio, refletir acerca do processo
desenvolvido no estagio permite uma interligacdo consciente entre a teoria, abordada e
estudada previamente, e a pratica aplicada a realidade. Assim, a reflexdo reconhece-se
como importante, visto que é a base da formacdo de professores, um instrumento aliado
as planificacbes desenvolvidas, que permitira aprimorar a pratica pedagdgica (Zabalza,
2004). Neste sentido, o trabalho aqui apresentado tem como intuito demonstrar as
atividades realizadas no &mbito do estagio curricular, bem como a respetiva reflexao, feita
uma analise aos métodos e processos de aprendizagem.

A intervencdo pedagdgica no contexto de 1.° CEB desenvolveu-se numa turma de
4.° ano, nomeadamente na EB1/PE da Ladeira, durante nove semanas, desde 8 de outubro
a 5 de dezembro de 2018. Os momentos de observagdo, numa primeira fase do estagio,
surgiram como um ponto fulcral para obter informagdes Uteis acerca de todo o ambiente
pedagdgico, cruzando estes dados com o PEE e com os conhecimentos transmitidos pelo
professor cooperante. A dimensdo do horario dedicado ao conhecimento do contexto,
nomeadamente as duas primeiras semanas, de 8 a 17 de outubro de 2018, constituiu-se a
base para todo este processo, pois foi através da mesma que a préatica pedagogica foi
moldada ao ambiente pedagdgico.

Esta reflexdo encontra-se organizada de forma coerente, sequindo uma logica de
contextualizagdo, aplicacdo de estratégias e analise das mesmas. Deste modo, numa
primeira parte, estdo expostas algumas das carateristicas do meio envolvente da
instituicdo de ensino e algumas acerca da turma em questdo, considerando a sua
importancia para compreender o espaco fisico e social onde se desenrola a acgdo
pedagogica. Como tal, é feita uma breve caracteriza¢do do ambiente educativo vivenciado
na Escola Béasica do 1.° Ciclo e Pré-Escolar da Ladeira (EB1/PE da Ladeira) e da turma
do4.°A.

Posteriormente, e face a ndo inclusdo do suporte metodoldgico de investigacéo-
acao, em oposto as Praticas | e IlI, encontram-se aqui expostas trés atividades
desenvolvidas em contexto de estagio, escolhidas perante um rol de atividades e propostas
colocadas em pratica. O método de escolha destas atividades cingiu-se ao seu aspeto
didatico e dinamico, promovendo aprendizagens ativas e significativas. Mostro, ainda,
uma atividade extra que, surpreendentemente, obteve resultados evidentes e sem fazer

cumprir um objetivo especifico.
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Finalizando, encontra-se uma reflexdo geral acerca de todos os conteldos
abordados ao longo do trabalho, expondo os aspetos positivos e os aspetos a melhorar,

concernentes ao desenrolar das atividades.

6.1 Enquadramento: O Ambiente Pedagdgico

Especificar o campo da acdo pedagdgica torna-se necessario para compreender as
influéncias e adequar a prética, considerando que “as Instituicdes, 0S grupos e as pessoas
tém diferencas que sdo, em parte, determinadas pelo espaco em que se inserem e por uma
historia prépria, marcada por um passado que influencia a situacéo presente” (Silva, 2005,
p. 4). Como tal, o professor deve conhecer a dimensdo cultural, historica, geografica e
socioecondémica em que se situa a comunidade educativa e os seus alunos, procurando
responder as necessidades, motivacGes e interesses evidenciados, com o objetivo de
eliminar fronteiras que possam existir entre 0s mesmos.

Neste ponto, do capitulo referente a pratica numa turma de 4.° ano do 1.° CEB,
encontram-se evidenciados os fatores determinantes da pratica reflexiva, de acordo com
as informacdes recolhidas ao longo das semanas de observagdo. Desde aspetos alusivos
a instituicdo educativa, a EB1/PE da Ladeira, até ao espaco fisico da turma do 4.° A e as
suas caracteristicas a nivel individual e relacional, sdo especificidades que se traduzem e
apresentam em tracos gerais nos proximos pontos.

O objetivo primordial destas caracterizacfes decorre da importancia deste
conhecimento de forma a contextualizar a acdo pedagdgica que seréa refletida.

6.1.1 Escola Béasica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar da Ladeira3°.

A EBL/PE da Ladeira é uma instituicdo educativa publica, inserida no concelho
do Funchal, mais precisamente no Caminho da Terra Cha, localizada na freguesia de
Santo Antonio, uma das mais extensas da RAM. Este é um meio caracterizado pelo seu
crescimento a nivel residencial, abarcando uma populacéo heterogénea, com condicGes
socioecondmicas muito baixas, baixas e médias, que, no entanto, evidencia certos focos

de pobreza cultural, social, moral e econémica.

%0 Para mais informagdGes sobre a EB1/PE da Ladeira, consultar o site http://escolas.madeira-
edu.pt/eblpeladeira/P%C3%Alginalnicial/tabid/4602/Default.aspx
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Figura 67. Vista aérea da localizacdo geografica da EB1/PE da Ladeira.
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Sdo varios os pontos de interesse e 0s recursos fisicos que rodeiam esta instituicao,
nomeadamente servigos sociais e publicos, de educagdo, saude e desportivos e culturais,
caracterizando-se como um centro de passagem para outros pontos da RAM. Nesta
localidade comprova-se, ainda, que o setor primario, ou seja, a agricultura, tem algum
significado na vivéncia das familias que ali vivem, devido a grande producéo de produtos
agricolas como a banana e as horticolas.

Segundo o Projeto Figura 68. EB1/PE da Ladeira.
Educativo de Escola 2015-
2019 (EB1/PE da Ladeira,
2015), a escola, desde a sua

fundacdo em 2005, sempre

Pl_ e s

esteve integrada no regime de
ETI e, além das atividades de

componente curricular, inclui
também atividades de Fonte: EB1/PE da Ladeira (2015).

complemento curricular. As instalagdes atuais surgiram da fusdo entre varias escolas: a
antiga EB1/PE da Ladeira, a EB1/PE do Saldo (Alamos), a EB1/PE do Laranjal, a EB1
de Santo Antonio (Madalenas) e a EB1/PE do Lombo dos Aguiares.
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Em relacéo aos espacos interiores e exteriores confirma-se que se encontram bem
conservados e apropriados, reunindo as condicdes necessarias para um bom
funcionamento geral. Estdo distribuidos por cinco pisos, sendo que no -2 0s espagos mais
relevantes sdo marcados pela presenca de um campo polivalente, no exterior, e no interior
pela existéncia de uma arrecadacdo com o material desportivo e de uma sala de musica.
No piso -1 estdo localizadas as salas de EPE, bem como uma sala para as educadoras e 0
espaco de recreio exterior, enquanto que as salas do 1.° CEB se encontram no piso 1, junto
ao gabinete de direcdo e a sala de professores. E de realcar que, neste piso, funciona uma
sala TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related Communication
Handicapped Children), onde € planeada e colocada em prética a acdo pedagogica com
criangas que sdo diagnosticadas com perturbacdes do espetro do autismo. No rés-do-
chdo, entrada principal da instituicdo, encontra-se uma sala de informatica, o refeitorio e
a cozinha e uma sala de reprografia. No Gltimo piso, 0 2, estdo a biblioteca e o arquivo da
escola.

A sua oferta formativa inclui a EPE (dos 3 aos 6 anos de idade), com trés salas, e
0 1.° CEB (a partir dos 6 anos de idade), com salas partilhadas entre as nove turmas
existentes (desde o0 1.° ao 4.° ano de escolaridade). As turmas de 1.° e 2.° anos usufruem
das atividades curriculares no turno da manha (8h15 as 13h15), enquanto que as turmas
de 3. e 4.° anos iniciam as suas atividades curriculares no turno da tarde (13h15 as
18h15).

O principal objetivo da instituicdo educativa, segundo o seu PEE 2015/2019,
intitulado “Regras para a cidadania: uma constru¢ao a caminho do Futuro!”, centra-sena
resolucdo da problematica referente a falta de regras evidenciada pelos alunos. Para tal,
sdo promovidas diversas aprendizagens incentivando-se o desenvolvimento civico
responsavel dos alunos e objetivando, deste modo, a formacdo de individuos

participativos.

6.1.2 Organizacéo do espaco e do tempo da sala do 4. ° A.

A sala de aula, como ambiente central do desenrolar de aprendizagens, potencia a
acdo pedagodgica do professor através dos recursos materiais e fisicos e da maneira como
estes sdo organizados (Cosme & Trindade, 2013). Em funcdo da organizagdo e
estruturacdo do espaco estd o horério letivo da turma. Assim sendo, ao analisar as

singularidades da sala e da distribuicdo horéria letiva do 4.° A, tornou-se possivel adaptar
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estratégias e atividades, objetivando o seu bom funcionamento para estimular a
cooperacgéo entre alunos e o seu desenvolvimento pessoal e social.

A sala do 4.° A encontrava-se no piso 1 e era partilhada com uma turma de 1.°
ano, que a ocupava no turno da manha, tendo em conta que o da tarde era destinado as
turmas de 3.° e 4.° anos. O seu espaco fisico caracterizava-se por ser relativamente
reduzido, visto que as turmas também ndo eram numerosas, e com boa iluminacédo natural
devido as janelas laterais que ndo dispunham de estores a impedir a entrada da luz solar.

As mesas estavam dispostas em conjuntos de trés, numa das laterais e no centro
da sala, sendo que havia trés mesas separadas no outro lado, junto a parede, de forma a
proporcionar um bom ambiente cooperativo de aprendizagem entre os alunos, mas
controlando alguns casos especificos que perturbavam o funcionamento da aula.

Os recursos materiais estavam organizados em armarios na parte traseira da sala,
com o intuito de apenas se recorrer aos mesmos quando necessario, com a devida
autorizacdo do professor. Deste modo, os cadernos da escola e os manuais dos alunos
eram guardados nesses armérios todos os dias e distribuidos no inicio de cada dia, sob a
responsabilidade dos chefes de sala, nomeados em concordéancia estabelecida entre
professor e turma. Os cadernos de casa eram sempre levados para casa e trazidos para a
escola, servindo maioritariamente para exercicios de consolidacdo, a serem feitos em
casa, € para esquemas logicos dos conteidos da matéria, com o objetivo de estudarem-
nos em casa. Sempre que o professor mandava trabalhos para casa (TPC) os manuais ou

cadernos correspondentes teriam de ser levados para casa, igualmente.

Figura 69. Reconstituicao, em 3D, da planta da sala do 4.° A.

Legenda:

1- Secretaria do

_ \ ' professor;

e iy | 2-Quadro de ardosia;
i VK s ‘" 3-Placard;
4-Porta;
5- Armarios de
material dos alunos;
6-Armario de cadernos
€ manuais dos alunos.
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As paredes da sala ndo apresentavam grandes informacgdes ou trabalhos feitos
pelos alunos do 4.°A, apenas alguns cartazes para o 1.° ano, no entanto existia um placard
para afixar conteudos ou artefactos.

Muitas vezes acontecia a circunstancia de alguns alunos terem de trocar de lugar,
pois como a iluminacgéo natural era intensa, impedia-os de visualizar o que estava exposto
no quadro. Em ocasifes de avaliagdo formativa, era dado um espagco de uma mesa entre
cada aluno, de forma a possibilitar uma melhor concentracdo no trabalho individual e ndo

dar oportunidade a comentarios, entre si, sobre as respostas.

Figura 70. Representacédo fotografica da dianteira da sala do 4.° A.

A s i‘;w

A nivel da organizacéo do tempo, o horério letivo da turma do 4.° A era distribuido
dualmente, ou seja, as atividades de componente curricular, orientadas flexivelmente pelo
professor titular, eram no turno da tarde, das 13h15 as 18h15, que abrangia também a area
de TIC, e considerando que as areas de Inglés, Educacdo Fisica e Musica, por vezes eram
também  neste  horario. As  restantes, incluindo as atividades de
complemento/enriquecimento curricular, eram realizadas no turno da manhd, como

mostra a seguinte figura:
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Figura 71. Horario do 4.° A para o ano letivo de 2018/2019.

Ano letivo 2018-2019

40 A — PROF. Artur Jorge Carvalho da Cunha

CURRICULAR TARDE - ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR MANHA

Dia Segunda - Feira Terca - Feira Quarta - Feira Quinta - Feira Sexta - Feira
08h0D
0sh30
08h30 ESTUDO TIC INGLES EF MUSICA
03h30 1 2 4 ) 6
03h30 MUSICA BIBLIOTECA ESTUDO TIC ESTUDO
10h30 6 5 1 2 1
:ghlzg Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
11h00 PROJETO EXP.PLASTICA PROJETO BIBLIOTECA i
12h15 4 4 6 5
12h15 |
13h15 Almoco Almogo Almoco Almoco Almogo
{;‘{%g ESTUDO DO MEIO PORTUGUES PORTUGUES PORTUGUES MATEMATICA
:ghhgg PORTUGUES INGLES PORTUGUES PORTUGUES PORTUGUES
:g%g TIC EF ESTUDO DO MEIO MATEMATICA APOIO AO ESTUDO
ig:gg Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
16h30 > . 2 - p
17h30 MATEMATICA MATEMATICA MATEMATICA MUSICA INGLES
o MATEMATICA MATEMATICA MATEMATICA ESTUDO DO MEIO PORTUGUES

As aulas de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Inglés eram lecionadas
neste espaco de sala de aula, enquanto que as de Educacéo Fisica eram no campo exterior,
as de Musica na sala apropriada para esse efeito, que se situava no piso -2, as de Expressdo
Plastica, igualmente na sala adequada ao contexto e as de TIC eram na sala de
Informética, localizada no rés-do-chdo. E de referir que as aulas de TIC eram planeadas
pelo professor titular em caso de complemento aos conteddos que abordava, sendo que
era coadjuvado pelo professor de Informatica, que dava as indica¢Bes para funcionar com

0s computadores e para cumprir com as regras da sala, auxiliando no que fosse necessario.

6.1.3 Aturmado4.°A.

A turma, como espaco relacional, identifica-se como uma unidade funcional de
referéncia das estruturas educativas, ou seja, € o ponto central da acdo educativa. Sendo
assim, é essencial ter uma caraterizagdo do grupo para o professor poder adequar as suas
praticas as necessidades individuais dos alunos, promovendo assim um bom ambientede
aprendizagem (Morgado, 2001). Com o intuito de realizar uma breve caraterizagéo desta
turma, foram essenciais os contributos fornecidos pelo professor titular, e as informagoes
que constam no PEE e no Projeto Anual de Turma (PAT) e, principalmente, as duas

semanas de observacéo participante.
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O grupo do 4.° A era constituido por 19 alunos, designadamente 12 do genero
feminino e 7 do genero masculino, com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 11 anos.
No entanto, a turma ficou reduzida a 18 alunos, aquando da saida de uma aluna que pediu
transferéncia para outra escola, situacdo ocorrida no inicio do periodo de estagio. E de
realcar que trés destes alunos detém, cada um, uma retencdo na escolaridade obrigatdria.

A maioria dos alunos ja frequentava este estabelecimento educativo desde o inicio
da sua escolaridade, inclusive a mesma turma, excetuando alguns alunos, provenientes de
outros paises, como Africa do Sul e Venezuela, e de outras escolas de Portugal. A aluna
proveniente da Africa do Sul entrou na turma naquele ano letivo, sendo que dispunha de
um apoio acrescido, a nivel do Portugués, pois ndo dominava completamente, ao ponto
de perceber todos os conteidos das areas curriculares. Por vezes, saia da sala para ser
auxiliada pela Professora de Apoio Especial, no sentido de colmatar as dificuldades de
linguagem e de compreensao.

No que concerne ao contexto socioeconémico, segundo o PAT, as familias destas
criancas possuiam niveis médios/baixo de escolaridade e de qualificacdo profissional.
Algumas criancgas pertenciam a familias com nivel social e econémico mais baixo, pelo
que beneficiavam de apoio por parte da acao social®.

De um modo geral, esta turma revelava-se heterogénea, curiosa, interessada e
participativa. Uma pequena parte dos alunos manifestava dificuldades em respeitar
algumas regras que visam o bom funcionamento da aula, tais como, o respeito pela sua
vez de falar e pelas adverténcias dirigidas. Ndo obstante, demonstraram grande empenho
nas tarefas propostas, embora com um ritmo relativamente reduzido, ao expectavel.

Quanto as areas curriculares preferenciadas, reporta-se uma valorizacdo da
Matematica e Estudo do Meio, constatando-se algum desinteresse pela area do Portugués.
Importa referir que trés alunas tinham nacionalidade estrangeira, sendo que ndo detinham
a Lingua Portuguesa como lingua materna.

A nivel de aproveitamento escolar, é possivel identificar que, na Matematica,
grande parte dos alunos sentia dificuldade, dai a necessidade de se valorizar, no horério,
uma distribuicdo pendente para esta area. Relativamente ao Portugués, evidenciava-se a
falta de criatividade e imaginagdo quando se tratava de redigir textos.

Numa logica de diferenciacdo pedagdgica, assumida pelo professor titular no

PAT, esta turma foi distinguida por trés grupos heterogéneos, sendo organizados pelos

31 para Caracterizacdo dos Encarregados de Educacdo da Turma do 4.°A, ver Pasta 3 — ANEXOS DA
PARTE Il (Pratica Il - 4.°A 1.° CEB, Anexo 4).
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niveis de dificuldade e a ter em conta aquando da adaptacdo das praticas pedagdgicas.
Esta diferenciacdo partiu do principio que olhar a turma de diferentes perspetivas,
englobando os alunos em grupos, ¢ “um ponto de partida para pensar acerca do nivel de
preparacdo de alunos diversos do ponto de vista académico e acerca da diversidade de
necessidades” (Tomlinson, 2008, p. 25), objetivando com que todos aprendam. Assim
sendo, os momentos de aprendizagem proporcionados pretenderam, na maior parte das
vezes, ir ao encontro das motivagdes dos alunos, mas principalmente das dificuldades

manifestadas (Grafico 3).

Gréfico 3. N.° de alunos com dificuldades na aprendizagem e concentracéo nas aulas.

"

DIAGNOSTICO DE DIFERENCIACAO

Com algumas dificuldades

Sem dificuldades

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
N.2 DE ALUNOS

Resumindo, em termos das atividades apresentadas a turma, que foram
devidamente adaptadas as suas necessidades e motivos de interesse, no decorrer desta
pratica pedagdgica, embora com algumas condicionantes associadas, foi possivel notar

um bom aproveitamento do processo de aprendizagem por parte dos alunos.

6.2 Intervencgdo Pedagogica na Turmado 4. ° A

Os momentos de aprendizagem destes alunos foram planeados e orientados com o
auxilio do professor cooperante, durante a pratica pedagdgica desenvolvida ao longo das
nove semanas, entre 8 de outubro a 5 de dezembro de 2018, considerando as duas
primeiras semanas como uma fase de observacao e analise do ambiente pedagdgico.

Face a realidade da turma, exibida no periodo de observacao, varios eram os niveis de

dificuldade e de concentragdo, pelo que seria necessario adaptar as praticas e criar um
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ambiente propicio a abordagem das aprendizagens através de meios diversos e flexiveis
as necessidades de cada aluno (Tomlinson, 2008).

Neste sentido, o principal objetivo, em refletir acerca do processo de a¢do educativa
das atividades que se apresentam em seguida, atendeu ao facto de todas consistirem numa
metodologia participativa, onde os alunos desenvolvem um papel ativo e trabalham em
cooperacdo, partilhando conhecimentos e desenvolvendo capacidades mutuamente. Os
principios inerentes a esta aprendizagem exigem que a a¢do dos alunos seja dialética com
0 mundo social, ou seja, que ao participar ativamente no processo ensino-aprendizagem
compreendam as suas implicacdes e reflitam em coopera¢do com os outros (Fernandes,
Santos, Lopes, Fermé, Matos, Gaspar, Santos, Abrantes & Martins, 2013).

Assim sendo, optei por refletir, aqui, uma atividade de trés areas curriculares
diferentes, de Portugués, de Matematica e de Estudo do Meio, adicionando um momento
que resultou numa multiplicidade de aprendizagens, tanto para os alunos como para mim,

realizada no ultimo dia de intervencdo pedagogica com esta turma.

6.2.1 Momentos de aprendizagem significativa e ativa.
6.2.1.1. Educacao literaria com QO Beijo da Palavrinha, de Mia Couto.

Neste periodo de estagio surgiu a oportunidade Figura 72. Capa do livro O Beijo

de abordar uma obra literaria, tendo por base um _daPalavrinha, de Mia Couto.

o T
trabalho interdisciplinar, mas valorizando a area do O BEI]O -~
Portugués. A escolha da obra cingiu-se a dois aspetos DA PALAVRINHA

particulares, primeiramente & importancia de fazer parte p -
da lista do Plano Nacional de Leitura, e, seguidamente,
ao fator de interesse demonstrado pelo professor
cooperante. Com esta exploracdo, pretendia-se

estimular a curiosidade, motivacdo e criatividade dos

alunos, aliando aos objetivos ja definidos pelo Programa

de Portugués do Ensino Basico (Buescu et al., 2015, p. mqfs?vougggmwz% R

5), no sentido de atender a compreensdo de textos e estimular para a apreciacdo estética:
“- Produzir textos com objetivos criticos, pessoais e criativos; (...) - Apreciar criticamente
a dimensdo estética dos textos literarios, portugueses e estrangeiros, € 0 modo como

manifestam experiéncias e valores.”
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O conjunto de momentos destinados a concretizacdo desta atividade foi definido
para uma duragdo de duas aulas de Portugués, cada uma com 2 horas e 30 minutos,
totalizando 5 horas. Contudo, no final, verificou-se uma extensdo do tempo predefinido
para atingir todos os objetivos delineados, o que ndo invalidou o sucesso da atividade, ja
que “aprender ¢ uma atividade cognitiva complexa que ndo pode ser apressada”
(Vosniadou, 2001, p. 16).

A atividade consistiu numa sequéncia de situacGes proporcionadas e organizadas
segundo uma planificacio® légica e significativa, objetivando o desenvolvimento de
aprendizagens em que os alunos tivessem um papel ativo. Face a escassez de tempo,
algumas abordagens tiveram de ser adaptadas. No primeiro dia, iniciou-se a aula
interligando a forma como os alunos se despedem das pessoas de quem mais gostam, ao
sairem de casa e virem para a escola, com o titulo do livro O Beijo da Palavrinha.

Assim, introduzida a temética, centrei a minha primeira abordagem na exploracéao
desta obra, de Mia Couto e ilustragdes de Danuta Wojciechowska, como objeto produzido
e que contém histdrias. Neste sentido, foram analisados os aspetos visuais da capa e
contracapa do livro, que seriam registados numa ficha de leitura, tais como o autor, o
ilustrador, a editora, 0 nimero da edicdo e a sua data, com o intuito de levar os alunos a
conhecer a origem daquele artefacto. A exploracdo destes dados foi realizada
privilegiando-se uma postura ativa dos alunos, ou seja, 0s proprios manusearam o objeto
para descobrirem tais particularidades.

Ainda como atividades de pré-leitura, incentivei a observacao e reflexdo sobre a
imagem da capa, estimulando o sentido imaginativo das criangas e promovendo a
expressdo individual, visto que “a ilustragdo ¢ uma representacdo que comporta variadas
interpretacdes” (Atalaia, 2013, p. 72), dada a sua subjetividade. A imagem de capa de um
livro procura transmitir uma mensagem, logo, a partir da mesma, os alunos procuraram
saber que palavras estavam associadas a histéria que seria lida.

Concluidos os momentos de pré-leitura, e face a escassez de tempo, optei por uma
leitura-modelo de, apenas, uma parte da histéria, dividindo-a, estrategicamente, em duas
fragdes, objetivando o despertar da expectativa nos alunos e a sua motivacdo para ler
autonomamente (Figueiredo, s.d.; André, 2018). Apos esta leitura, seria necessaria uma
compreensdo do vocabulario desconhecido, em contexto, pelo que foi solicitado aos

alunos que recorressem a utilizagdo do dicionario como instrumento de descoberta dos

32 Para Planificacdo 5, dias 19 e 21 de novembro de 2018, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il
(Prética lll - 4.°A 1.° CEB, Apéndice S).
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vocabulos mais complexos. A estratégia, destinada a compreensdo global do texto,

pretendeu dotar os alunos de iniciativa e autonomia perante a situacdo de uma palavra

dificil, aumentando o seu vocabulério (Figueiredo, s.d.).

Figura 73. Registo do vocabulario desconhecido na ficha do
texto.

Como forma de registo, consequente do dialogo coletivo em relacdo a
interpretacdo do texto, optei pela criacdo de uma ficha de leitura, que se materializou num
suporte consistente de pds-leitura. Desta forma, os alunos tiveram oportunidade de
preencher o bilhete de identidade da obra através de um momento coletivo, em que toda
a turma participou, tornando a ficha mais significativa (Vilas-Boas, 2005). O intuito de
utilizar uma ficha de leitura ndo se baseou num simples recurso de ensino para controlar
e avaliar os conhecimentos, mas sim para deixar um registo aos alunos das informacdes

Figura 74. Preenchimento do Bilhete de Identidade do Livro (20-11-
2018).

Bilhete de Identidade do Livro |[f

Titulo: /] ),
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—
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daquela obra, e assim poderem guarda-las num portefdlio e consulta-las no futuro, bem
como, se pretenderem, partilha-las com outras pessoas.

O enredo desta historia centra-se na abordagem da temaética da morte de um modo
poético, onde a palavra “mar” personifica um beijo de despedida, através dos atributos e
sensacOes provocadas pela mesma, a Maria Poeirinha, que vivia com a sua familia numa
aldeia do interior de Africa, onde prevaleciam mas condicdes de vida. Considerando esta
questdo, a atividade que se sucedeu, na segunda aula, teve como intuito a produgéo
textual, aliando a leitura, & sensibilidade, & expresséo e a escrita, sendo que as primeiras
facilitam a dltima. O exercicio destas dimensbes deve permitir que os alunos
compreendam que a linguagem depende de uma atividade social, baseando-se em
situacBes concretas da vida real, para que saibam utiliza-la corretamente (Azevedo, 2006;
André, 2018).

Nesta linha de pensamento e tendo em conta que “para escrever & preciso exercitar
0 pensamento e a imaginagao” (André, 2018, p. 125), proporcionei uma atividade pratica
que conduzisse a reflexdo ponderada através do tato e dos adjetivos associados a cada
letra de uma palavra. Procurei replicar o que teria desenhado Zeca Zonzo, irméo de Maria
Poeirinha, que fez com que ela percecionasse a palavra “mar” e associasse certos
elementos e caracteristicas a mesma. Em sala de aula, dei a oportunidade, a alguns alunos,
de simular as acdes de Maria Poeirinha face a sensacdo de passar com o dedo por cima
de cada letra da palavra, de olhos fechados. Esta atividade surtiu efeito na medida em que
os alunos conseguiram colocar-se no papel da personagem e descrever a palavra “mar”
através de outras, apurando os seus sentidos e conteudos gramaticais. No entanto, o tempo
dispensado para este momento de reflexdo e de contextualizacdo a atividade de escrita
verificou-se um ponto menos positivo na pratica, visto que demorou mais do que 0

planificado.

Figura 75. Material didatico sensorial para motivar a atividade
de escrita.
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A atividade de producdo textual partiu de um desafio lancado aos alunos, que
consistia na consideracdo de um elemento da natureza ou objeto que quisessem
demonstrar, através de palavras, a Maria Poeirinha, sendo que em Africa ndo deveria
haver. Como tal, deveriam elaborar uma chuva de palavras, incluindo adjetivos, acerca
de uma palavra central, que designasse o elemento escolhido. Nesta fase, alguns alunos
tiveram muita dificuldade em escolher um objeto para descrever, como ja partilhado pelo
professor cooperante, a criatividade e imaginacéo da turma era escassa, pelo que, além de
expressar alguns entraves a concretizagdo do exercicio, demoraram muito tempo a
conclui-lo.

Incentivando o conhecimento da cultura e das personalidades da literatura, foi
realizada uma atividade de pesquisa, na aula de TIC, sobre o autor da obra, Mia Couto,
de forma a conhecer o escritor e um pouco do seu trabalho. Esta atividade concretizou-se
na sala de TIC, pelo que os alunos tiveram de ser organizados a pares para trabalharem
em conjunto num computador e preencher um documento Word com as informac6es

adequadas ao que era solicitado.

Figura 76. Momento da atividade de pesquisa sobre Mia
Couto (19-11-2018).

- FEX

Quanto a minha intervencdo, assumo que deveria ter exemplificado, de uma
maneira mais explicita, com algumas palavras, ou até mostrar imagens que designassem

essas mesmas palavras, estimulando a capacidade imaginativa e criadora dos alunos. A
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fase final desta atividade esteve patente na redacdo de uma carta a Maria Poeirinha,
utilizando as palavras (nomes e adjetivos) adjacentes ao elemento escolhido por cada
aluno, para demonstrar 0 que era e como era. Relativamente & abordagem da estrutura da
carta, estando no 4.° ano, os alunos ja conheciam as regras de organizacdo deste tipo de
texto, mas, mesmo assim optei por indicar que nos manuais poderiam consultar a
planificacdo correspondente, facilitando a producéo da carta.

Importa referir que, num sentido de interdisciplinaridade, foram desenvolvidas
atividades a nivel da Matematica, do Estudo do Meio e de TIC, tendo sempre por base
esta obra. No final da abordagem, os alunos construiram um portefdlio individual para

reunir todas as informagdes, registos e atividades acerca d’ O Beijo da Palavrinha.

Figura 77. Portef6lios construidos para guardar os trabalhos sobre O Beijo da
Palavrinha.

Esta leitura e exploracdo da obra focou-se numa perspetiva de educar para a
literacia, para a leitura de livros de qualidade, ao invés de torna-la apenas um objeto de
estudo, apresentada em forma de excerto no manual escolar (Azevedo, 2006). Os
objetivos predefinidos foram concretizados, considerando uma aprendizagem ativa e
significativa dos alunos, tendo como ponto central o incentivo ao gosto pela leitura e pela
escrita e colmatar a necessidade de serem mais criativos.

O meu papel, como professora, teve impacto no apoio individualizado aquando
da atividade de preparacdo para a escrita do texto, procurando valorizar a expresséo
individual de cada aluno e auxilid-los nas suas dificuldades. No geral, concluo que para

uma melhor abordagem literaria deveria ser dispensado mais tempo, e poderiam ser
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proporcionadas mais atividades de escrita criativa, antes mesmo desta producéo textual,

de forma a atender a dificuldade manifestada.

6.2.1.2. Construcao de raciocinios matematicos em grupo.

No contexto das aulas de Matematica, uma das dificuldades detetadas em
consideracdo ao grande grupo foi a capacidade de formular estratégias para resolver
problemas, operacdes e outras situagdes que envolvessem o raciocinio matematico. Face
a problemética identificada, direcionei a minha atencdo para o desenrolar de uma
atividade em que os alunos trabalhassem estes critérios de uma forma mais ativa, criativa
e partilhada.

De acordo com o Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Béasico
(Bivar et al., 2013), uma das finalidades do ensino da Matematica prende-se com a
habilidade de estruturar o pensamento, na medida em que a apreensdo de conceitos
matematicos fomenta o raciocinio hipotético-dedutivo, ou seja, a capacidade de observar,
analisar e comunicar de forma objetiva. Optei, entdo, por uma dindmica de aula em que
os alunos construissem o seu saber, tentassem alcanca-lo através da interacdo entre 0s
colegas de turma numa atividade em gue eu, como professora, desempenhasse um papel
de dinamizadora da aprendizagem (Ponte & Serrazina, 2000).

Com o objetivo de permitir uma express@o despreocupada dos seus pensamentos
e ideias, organizei a turma em pequenos grupos, juntando os alunos com mais dificuldades
com os alunos com menos dificuldades e fomentando um trabalho cooperativo de partilha
de descobertas e de estratégias de resolucdo de problemas entre ambos (Matos &
Serrazina, 1996; Ponte & Serrazina, 2000; Lopes & Silva, 2009).
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Uma vez que os conteddos a trabalhar se centravam na resolucéo de problemas

segundo estratégias de raciocinio 16gico-matematico, os alunos teriam de relacionar e

operar sem conhecer previamente Um  Figura 78. Utilizagio do MAB para resolver os
problemas (07-11-2018).

processo mecanizado para a solucéo.
No sentido de auxiliar a compreensao
do significado das relagcdes entre as
operacOes numéricas, e de motivar sem
renegar 0 rigor necessario, preferi
utilizar recursos manipulativos, tais
como o Material Multibasico (MAB) e
outros materiais para facilitar a
compreenséo de conceitos

matematicos (Alsina, 2004).

A atividade, pensada para
responder a estas referéncias, foi planeada para, aproximadamente, 1 hora e consistiu
numa sequéncia de momentos, com uma organizacao ldgica, destinados a utilizacdo de
estratégias para resolver problemas®. Primeiramente, teria de ser introduzido o conceito,
isto é, preparar o raciocinio da turma pela resolucdo, em conjunto, de um problema que
fosse familiar, apresentando duas estratégias distintas para chegar ao resultado. Como tal,
recorri a tematica da obra estudada em Portugués, estabelecendo uma ligagdo com o real.
Em seguida, constitui 5 grupos de trabalho seguindo um critério de heterogeneidade, em
que os alunos com mais dificuldade séo ajudados pelos que dominam, relativamente, a
matéria, criando um espaco de interajuda (Alsina, 2004). Organizado o espaco de salade
aula, de forma a promover um melhor ambiente de aprendizagem entre o grupo, distribui
um problema a cada, acompanhado de uma folha em branco.

O objetivo desta atividade, que foi explicado previamente, residia na exploragéo
dos materiais dispostos, numa mesa a parte, tais como folhas coloridas, 0 MAB, tesouras,
cola e canetas de feltro, para construir a forma de raciocinio utilizada na resolucéo do
problema. Na folha branca tiveram de colar primeiro o problema e, depois de discutidas
as estratégias e o material a utilizar, apresentar a solu¢do na mesma folha, para posterior

comunicacéo e explicagéo a turma.

33 Para Planificagdo 3, dia 7 de novembro de 2018, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Préatica Ill
- 4.°A 1.° CEB, Apéndice R).
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Ao recorrer a estes materiais, com o propdsito mencionado, os alunos foram
facilitando a construcdo de conceitos matematicos, que se notou aquando da comunicagdo
dos resultados ao grande grupo, promovendo, assim, um processo de ensino-
aprendizagem apenas entre alunos (Ponte & Serrazina, 2000). Importa referir que 0s
problemas distribuidos a cada grupo eram adequados a intencéo predefinida, pelo que néo
transpareciam logo que calculo concretizar, mas estimulavam a descoberta para
compreender o contexto e consciencializar-se acerca das multiplas estratégias possiveis

para a sua resolucdo (Matos & Serrazina, 1996).

Figura 79. Resolucdo em grupo, e com materiais diversos, dos problemas matematicos
(07-11-2018).

A dinamica de trabalho em grupo revelou-se essencial pois, enquanto que, 0s
alunos com menos confianga, inicialmente, se mostravam passivos, 0s alunos mais
desinibidos puxavam por eles, estabelecendo uma “ligagdo de sucesso/persisténcia”

(Matos & Serrazina, 1996, p. 172). Esta interacdo positiva entre os elementos do grupo
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desenvolveu a capacidade, de aprender e de trabalhar os contetidos matematicos, de todos

os alunos.

Figura 80. Algumas criagdes/resolucdes dos problemas matematicos.

Froblema § mesma 3, em casas sequidas. Eles tém, as se<

Problema na

O Pedro, 0 lorge, 0 Tomas e 3 Ana moram : ; ia‘

m : quintes profissoes: jardingiro, professor, pediatra e educador de infand .
aha, o norrie dos 4 vizinhos pela ordem em que s

A Catarina, 0 Jodo e a Rif o 12 as indicagdes e escreve, em cada l =
: 12.9ostam muif © U e cesas, Por babo,escreve  profissio de cada um.
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Um dos aspetos mais evidentes do sucesso desta atividade, aliada ao fator-
motivacdo, manifestou-se nos niveis de interesse e empenho, pelos alunos, aquando do
momento de comunicar/apresentar os seus problemas e as suas estratégias de resolucao.
A comunicacgdo, no contexto matematico, € imprescindivel para a compreensdo do
processo de raciocinio dos alunos e implica a reflexdo acerca de conceitos matematicos e
de como colocé-los em prética de uma forma mais clara. Ao desempenhar o papel de
professor, os alunos, utilizando a linguagem icénica, para explicar aos colegas o seu
raciocinio, ndo sO clarificam as suas estruturas cognitivas, como também ajudam na
aprendizagem dos outros alunos (Matos & Serrazina, 1996; Ponte & Serrazina, 2000).

No termo desta atividade compreendi que a realidade que nos circunda cada vez
menos nos da oportunidades de explorar significados e pensar estrategicamente, pelo que
é funcdo da escola colmatar esta fraqueza. A possibilidade de construir aprendizagens
através da resolucdo de problemas matematicos alia-se ao desenvolvimento das
capacidades criativas e criticas dos alunos dentro da sala de aula. O professor devera,
entdo, conhecer a sua turma de forma a cumprir uma funcdo de acompanhamento das
interacOes entre alunos, deixando-os partilharem livremente as suas ideias. Na pratica,
pretendi a promocao de aprendizagens significativas, em que os alunos tivessem um papel
ativo, desenvolvendo as habilidades de comunicar matematicamente.
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Concluindo, os objetivos distinguidos na planificacdo foram atingidos, tendo em
conta que, além de haver uma apreenséo de conceitos matematicos, constatou-se uma

evolucdo de capacidades a nivel cognitivo e social.

6.2.1.3. Conhecimento cronoldgico da Historia de Portugal.

No Estudo do Meio, segundo o Programa, os alunos devem ser capazes de
estruturar o conhecimento que tém de si proprios, promovendo, simultaneamente, a sua
autoestima e a valorizacdo da sua identidade e das suas raizes. Mais concretamente, na
abordagem de conteudos relativos ao Passado Nacional, é primordial que o professor crie
oportunidades onde os alunos possam desenvolver competéncias especificas como: a
localizagdo no tempo e no espaco e a aquisicdo de saberes acerca do ambiente social e
natural. Neste ambito de estudo, 0 mesmo deve alargar-se aos outros, primeiramente aos
que Ihe sdo mais préximo e, progressivamente, aos mais distantes, tanto no tempo como
no espaco, promovendo uma perspetiva critica (Ministério da Educacao, 2004; Carvalho
& Freitas, 2010).

A atividade proposta, no contexto de aula de Estudo do Meio, teve como intuito o
conhecimento dos Primeiros Povos da Peninsula Ibérica, num sentido cronolégico, ou
seja, a nivel do tempo, mas, também, do espaco, sendo prevista para 1 hora e 30 minutos®.
Numa perspetiva interdisciplinar, foi aproveitado o facto de dispormos de 1
hora de TIC, no dia desta intervencdo, para complementar este conhecimento com
informacdo mais particularizada de cada um dos povos estudados. Os objetivos da
atividade basearam-se no cultivo do gosto pela Historia e a aprendizagem de concecfes
temporais, dando especial relevancia aos descritores apresentados no Programa. Nao
obstante, foram consolidados outros conceitos, como o século, a numeragdo romana
associada ao mesmo, e aspetos geograficos.

Perante a importancia de proporcionar aprendizagens aos alunos para que estes
possam construir o conceito de tempo em funcdo do contacto com acontecimentos
historicos, procurei utilizar uma estratégia mais significativa para introduzir a nogéo de
friso cronoldgico (Roldao, 1995; Carvalho & Freitas, 2010). Esta estratégia privilegiouo
percurso passado do grupo como turma, incitando aos varios acontecimentos desde o

momento em que entraram no 1.° Ciclo até ao presente. Os alunos participaram

3 Para Planificacdo 2, dia 29 de outubro de 2018, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Pratica IlI -
4.°A 1.° CEB, Apéndice Q).
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ativamente e fomos marcando, no quadro, esta sequéncia de factos, distintos pela entrada
e saida de alguns alunos na turma, no friso intitulado “Friso Cronolégico do 4.°A”.
Posteriormente, a partir da exposi¢do do friso incompleto, base construida por
mim, foi explorada a concecdo de século e a de numeracdo romana, patentes nos
quadrados coloridos. Este artefacto, ainda incompleto, suscitou uma interpretacdo dos
aspetos caracteristicos de um friso cronologico, os quais foram mencionados pelos alunos
de forma ativa e interessada. O facto de haver ndmeros repetidos foi naturalmente
introduzido por mim, através de uma imagem do nascimento de Cristo, que depois foi
associada a contagem dos séculos para a esquerda e para a direita, consoante as
denominagdes “antes de Cristo” e “depois de Cristo”. Esta abordagem visou umamelhor
consecucdo da aprendizagem que viria a ser construida, numa fase seguinte. Em paralelo,

0 manual de Estudo do Meio foi utilizado como segundo recurso, no sentido de

complementar certas informacdes acerca dos séculos com alguns exercicios praticos
(Carvalho & Freitas, 2010).

Figura 81. Friso cronoldgico por preencher.

Através da estratégia do uso da narrativa, concetualizada por Rolddo (1995),
procurei apresentar, a turma, a passagem dos primeiros povos, pela Peninsula Ibérica, de
uma forma cativante, transmitindo todas as informacGes essenciais a aprendizagem.
Assim sendo, interligando com as TIC, recorri a meios audiovisuais com o objetivo de
mostrar aspetos mais distantes da realidade que os alunos conhecem, que n&o é possivel
observarem diretamente, para que seja facilitada a aquisicdo destes conhecimentos. A
metodologia aplicada surtiu efeito considerando que os alunos prestaram atencéo ao video
demonstrado, com fascinio pelo enredo dos acontecimentos, e participaram de forma
ativa nas atividades recorrentes. Um dos aspetos que poderia ser melhorado nesta

abordagem cingiu-se a questao dos recursos espaciais e materiais, pois a sala encontrava-
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se limitada em relacdo a luminosidade, que ndo proporcionava uma boa visualizacdo do

video, por parte de todos os alunos.

Figura 82. Momento de visualizagdo do video sobre os Primeiros Povos da Peninsula
Ibérica (29-10-2018).

Com o intuito de consolidar a informacao apreendida a partir do video, a tarefa
seguinte baseou-se na continuacdo da construcdo do friso cronoldgico com os factos e
datas relativos ao tema principal “Os Primeiros Povos da Peninsula Ibérica”. Para tal,
foram distribuidas cartolinas coloridas com tamanhos diferenciados, de acordo com o
tempo de permanéncia naquele territorio, de modo a serem encaixadas adequadamente
nos espacos do friso. Foi proporcionado um trabalho em grande grupo, na discussao do
que deveria ser redigido em cada cartolina, incluindo o trabalho individual, sendo que um
aluno, a vez, foi responsabilizado por escrever o nome do povo e por coloca-lo no cartaz.
Em concordancia, também foram disponibilizadas imagens com caracteristicas de cada
povo, para associarem ao espago correto no cartaz.

Figura 83. Friso cronol6gico dos Primeiros Povos da Peninsula Ibérica completo.

Pagina | 142



i
UN“,«ERS]DADEZ;'WDE.RA Relatdrio de Estagio de Mestrado Parte Il — Da Teoria & Préxis: Contextos da Prética Pedagdgica

Simultaneamente, objetivando que todos os alunos registassem as informacdes
trabalhadas, cada um teve a oportunidade de preencher o seu friso, através de um
exemplar em tamanho reduzido.

Figura 84. Ficha de registo individual com o friso cronol6gico dos primeiros povos da
Peninsula Ibérica.

Os Primeiros Povos da Peninsula Ibérica

Utilizando uma metodologia de trabalho de pares, foi proposta uma atividade
durante o horéario de TIC, para que pesquisassem acerca de cada um dos povos, sendo
atribuido um a cada par, o que resultou perfeitamente com o nimero de alunos. Esta tarefa
incentivou o sentido de curiosidade e descoberta dos alunos, bem como o espirito
cooperativo, contribuindo para o seu desenvolvimento a nivel académico e social, entre
pares.

Em suma, ao proporcionar momentos de aprendizagem na aula de Estudo do
Meio, centrei a minha estratégia na atribuicao de tarefas aos alunos, para que, autbnoma
ou cooperativamente, descobrissem o passado daPeninsula Ibérica. O objetivo principal,
que se baseou numa aprendizagem significativa e ativa dos alunos, perspetivando a
transversalidade de algumas das areas de contetdo, foi concretizado com sucesso. No
geral, a turma demonstrou interesse em conhecer o territrio em que habitamos e o0 que

existia em certas partes do mesmo, no passado.

6.2.1.4. Uma aula diferente: robots de Natal.

A atividade que aqui pretendo expor de forma reflexiva surgiu espontaneamente,

de uma ideia minha, com o objetivo de proporcionar uma experiéncia rica e estimulante
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aos alunos desta turma, nomeadamente no Gltimo dia de pratica pedagdgica®. Embora o
intuito principal da atividade, aquando do seu planeamento, fosse apenas para diversao e
descontracdo da turma neste ultimo dia, a intencionalidade pedagdgica provou que a
brincar também se aprende e que, quando menos esperamos, estamos a desenvolver
capacidades inerentes a um simples exercicio pratico e descontraido.

A par da curiosidade dos alunos por robots e pelo facto de outra turma, naescola,
estar a realizar aprendizagens com estes artefactos, pretendi apresentar uma atividade, em
formato de desafio, em que a utilizacdo de robots fosse um meio para alcancar
aprendizagens de forma lddica. Assim, este material ladico-manipulativo, com
particularidades tecnoldgicas, promoveria contributos junto dos alunos a nivel da
aquisicdo de conceitos matematicos, sendo possivel construirem significados através dos
mesmos (Fernandes et al., 2013). Para concretizar todos os objetivos delineados solicitei
a ajuda de uma professora universitaria, que lecionava a Didatica da Matemaética e que ja
nos tinha colocado em contacto com 0 “mundo da robotica”, direcionando as praticas para
0s niveis pedagogicos que encaramos nos estagios curriculares.

Na sequéncia da abordagem da obra O Beijo da Palavrinha, foi criado um enredo
que enquadrasse a época festiva daquela quadra, o Natal, interligando as funcGes
atribuidas aos alunos perante uma situacéo que incluia a personagem principal da histéria,
Maria Poeirinha. Os quatro robots utilizados, modelos Lego EV3 da Lego Mindstorms,
tiveram de ser construidos por mim e pela professora Sénia, nos dias anteriores a aula, e

personificavam o trend do Pai Natal com as renas.

Figura 85. Robots Lego EV3 da Lego Mindstorms em formato de trend do Pai Natal e renas.

3 Para Planificacdo 7, dia 5 de dezembro de 2018, ver Pasta 2 — APENDICES DA PARTE Il (Prética Il
-4.°A 1.° CEB, Apéndice T).
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Para esta atividade, a sala de aula teve de ser reorganizada, deixando um espaco
livre no centro da mesma, para montar o circuito com fita cola, e agrupando as mesas dos
alunos nos quatro cantos da sala, de modo a facilitar a reunido dos grupos de trabalho.
Numa primeira fase, j& em sala de aula, foi introduzido o momento diferente de aula e
apresentada a professora Sonia, gerando denominacdes como “a professora da
professora”, pelos alunos. Posteriormente, pedimos que se agrupassem em dois grupos de
quatro elementos e dois grupos de cinco elementos, segundo as suas preferéncias. Estes
grupos foram organizados pelos espagos onde estavam as mesas de trabalho com um
computador.

A atividade comecou a partir da questdo se os alunos ja haviam experimentado
robots nalguma ocasido, 0 que se CoOmprovou com poucos casos Visto que apenas alguns
utilizaram em associag¢fes ou organizacoes de atividades livres. Preparado o espago, 0s
grupos de trabalho e conhecido o contexto face ao contacto com os robots, foi langado o
desafio de levar uma prenda de Natal & Maria Poeirinha. Neste sentido, foi questionado a
qguem recorremos para distribuir prendas e como é que essa personagem se desloca até 0s
varios paises, pretendendo chegar a indicagéo do Pai Natal e do seu tren com as renas.

A proposta de atividade foi seguidamente apresentada, atentando a funcdo dos
alunos de controlar o trend do Pai Natal para chegar até a Maria. Assim, imaginando que
o treno faria um dos percursos delineados no chao da sala para chegar até a caixinha que
representava a prenda, foram mostrados os robots Lego EV3 e exploradas todas as suas
partes, ou seja, o cérebro e os motores. O entusiasmo dos alunos nesta pequena introducao
da atividade revelou-se na participacéo ativa que demonstraram, sendo um dos fatores de
sucesso da mesma.

Figura 86. Apresentacdo e demonstragdo dos robots a turma (05-12-2018).

|

1
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Posteriormente, distribuimos  Figura 87. Fase de exploragdo dos robots (05-12-

um robot por cada grupo, para dar -
oportunidade  de os  alunos
explorarem e observarem todas as
suas caracteristicas, tentando
descobrir  como  funcionam e
familiarizando-se com o artefacto
(Fernandes et al., 2013). Em
simultineo, eu e a professora
projetdmos o ambiente de s m’ﬂf/f’“

programacdo na televisdo requisitada para aquele momento, com a pretensdo de
exemplificar e orientar na programacéo que os alunos realizariam. Para esta ocasido, apds
os alunos terem explorado livremente os robots, pedimos que um dos alunos se chegasse
a frente para ficar como controlador dos movimentos do robot, a nivel da programacao.
Nesta abordagem ficaram a conhecer o que eram as letras e a que correspondiam, atraves
da experiéncia de programacao e de colocar o robot a p6-la em préatica: motores A e B
movimentavam o trend; motor C movimentava as renas. A professora Sonia foi
mostrando o ambiente de programacdo, o que cada bloco representava, como era
programado o movimento do robot, em segundos, e traduzindo as designacdes que
estavam em inglés. Enquanto a demonstracao era feita para toda a turma, cada grupo tinha
a oportunidade de experimentar no seu computador e com 0 seu robot.

Finalizada a demonstracdo e a fase de reconhecimento dos robots e da sua
programacao, foi colocada a questdo sobre quantos segundos seriam necessarios para
programar o motor das renas, que apenas simulava 0 movimento de andar para a frente.
Com o objetivo de tornar esta aprendizagem mais significativa e situada (Fernandes et
al., 2013), pedimos a colaboragdo de outro aluno para simular o que era uma rena,
enguanto os restantes alunos contavam os segundos que eram sugeridos para manter as
renas a “andar”. Uma das sugestdes apresentadas foi um minuto, ou seja, 60 segundos,
colocando o aluno a mexer os bragos durante esse tempo, 0 que repararam que era
demasiado e que ia ficar cansado.

Com esta experiéncia realizada, cada grupo comegou a elaborar propostas de
programagao para o seu robot, considerando o desafio de ir buscar a prenda para a Maria

Poeirinha, incluindo movimentar o robot para a frente, para a esquerda e para a direita,
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até a caixa colorida escolhida, sendo que  Figura 88. Simulagdo dos movimentos a
serem realizados pelo robot (05-12-2018).

-

havia quatro caixas de cores diferentes, uma

para cada grupo. O percurso marcado no
ch&o da sala foi dividido em quatro trajetorias
para que os desafios fossem variados de
grupo para grupo e de forma a ndo criar
choque entre os robots, tendo espago para
cada grupo experimentar livremente. Dois
grupos iniciavam na linha junto ao quadro, 0s
outros dois grupos iniciavam na linha oposta, & 1
junto aos armarios, de modo a concretizar todo o percurso delineado. No entanto, antes
de comecarem a programar os robots para cada trajetoria, objetivando a compreensdo dos
movimentos que o robot teria de fazer, os alunos exemplificaram concretamente as
direcOes e os passos a dar para alcancar as prendas, com os olhos fechados e orientados
pelas instrucdes de dois colegas. Esta estratégia potenciou a compreensdo dos conceitos
matematicos inerentes a programacdo, do concreto para o abstrato (Fernandes et al.,
2013).

Seguidamente, foi disponibilizado o tempo necessario para cada grupo tentar
resolver o desafio, em trabalho independente e ativo, objetivando o alcance a prenda de
Natal. Os alunos recorreram a testes e tiveram de experimentar varias vezes até acertar.
Um dos grupos conseguiu, em 25 minutos, programar o seu robot corretamente de forma
a chegar a prenda. Contando com algumas falhas, devido a condicionante do chdo da sala
prender as rodas, outro grupo esteve, também, muito perto de concluir o objetivo. Uma
das razdes pela qual assumo que causou 0 atraso na concretizacdo do desafio foi,
provavelmente, o facto de os grupos serem de cinco elementos, visto que eram
consideradas varias opinides, resultando em avangos e recuos no progresso. Outra razao
referiu-se exatamente ao tempo previsto para esta atividade, tendo em conta que apenas
dispensdmos de uma aula com duracdo de uma 1 hora e 45 minutos, o que ndo foi

suficiente.
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Figura 89. Testes e experiéncias realizadas pelos grupos com os robots (05-12-2018).

No geral, os alunos demonstraram grande interesse em trabalhar com os robots e
em programa-los para concluir o desafio. N&o se concentraram muito nas renas, centrando
0 objetivo nos motores do robot que o faziam andar para a frente e virar para chegar a
prenda. Expressaram, no final, que gostariam de repetir a experiéncia, sendo que até
alguns quiseram continuar a explorar os robots ap6s o término da aula, e até o professor
titular demonstrou interesse em proporcionar uma atividade do genero, no futuro.
Considero, em suma, que estes fatores foram os mais gratificantes para concluir que esta
atividade surtiu o efeito desejado e além deste, comprovando-se pelas reacdes e empenho
dos alunos nas tarefas propostas, mesmo aqueles que inicialmente demonstravam
dificuldades em apreender conceitos e em se concentrar nas aulas.

Em relacdo ao meu desempenho como orientadora de todo o processo de
atividade, compreendo que ao dar liberdade para os alunos explorarem os robots e a sua
programacao, incentivou-0s a serem autonomos e a aprenderem através da participagéo e
do trabalho em equipa (Fernandes et al., 2013). Assim, o objetivo de “contribuir para o
desenvolvimento nos alunos da capacidade para raciocinar matematicamente, explorando
situacBes matematicas, procurando diferentes estratégias, fazendo e testando conjeturas,
formulando generalizagdes” (Fernandes et al., 2013, pp. 77 - 78) foi concretizado com
sucesso. Além de dispor da brincadeira com robots, os alunos desenvolveram capacidades
matematicas, de raciocinio e de trabalho cooperativo, envolvendo-se na atividade de

forma ativa e participativa.
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6.3 Reflexdo Critica sobre a Pratica Pedagbgica na Turma do 4. ° A

O principio subjacente a reflexdo aqui apresentada cingiu-se a uma relevancia
dada a fase inicial do estagio curricular, que foi a observacdo. Observar as situacoes
educativas permite uma previsdo dos comportamentos daquela turma, ou seja, como
reagem a certos estimulos/atividades, como aprendem e como se relacionam, sendo que
todas estas atitudes influenciardo os momentos de aula proporcionados (Estrela, 1994).
Neste sentido, as duas primeiras semanas de observacdo confirmaram-se um valioso
periodo de andlise e reflexdo acerca do ambiente educativo, resultando numa maior
adequacao da minha pratica pedagogica ao contexto real.

As atividades planificadas foram surgindo semanalmente, segundo as indicac6es
dos conteudos a abordar, dadas pelo professor cooperante, e foram sendo adaptadas de
modo a ir ao encontro das dificuldades e interesses daquela turma, ndo descurando a
importancia dos recursos. Assumo que, em grande parte, o fator “tempo” tornou-se uma
das maiores condicionantes, como ja era de suspeitar. No entanto, este aspeto deve ser
considerado numa planificacdo flexivel, ou seja, devera fazer parte do perfil de um
professor a sua capacidade para flexibilizar o curriculo, as suas acdes pedagdgicas,
adaptando-as a realidade (Lopes & Silva, 2015).

Nas atividades apresentadas ao longo deste capitulo, procurei expor as que
transmitiram, consideravelmente, as metodologias que acredito serem as maisadequadas
ao processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo, ao utilizar estratégias diversificadas,
como os trabalhos de grupo, as partilhas de ideias entre a turma e a atitude ativa e
construtivista por parte dos alunos, pretendi proporcionar situacfes de aprendizagem
motivadoras, tornando-as eficazes (Lopes & Silva, 2015). No trabalho em sala de aula,
foi sempre valorizada a interacdo social, pois, tal como defendem Perrenoud (1995) e
Papert (2008), é através da mesma que ocorre uma construcdo progressiva dos
conhecimentos, isto €, na partilha de ideias entre um grupo de pessoas. Neste estagio, em
particular, dado o nivel de escolaridade dos alunos, sendo estes mais independentes e
comunicativos, notei uma maior interajuda, notavel nos resultados de todos os alunos em
questao.

Em suma, refletindo, a luz da teoria, sobre a observagéo e a pratica pedagdgica
realizadas neste contexto, compreendo que certas abordagens poderiam ser melhoradas
no que concerne a duracdo das atividades, no sentido de estarem distribuidas

uniformemente, para ndo atrasar o processo de aprendizagem. Outra perspetiva que
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poderia ser mais trabalhada baseou-se na falta de criatividade e imaginacdo dos alunos,
que so foi percetivel numa fase final do estagio. Poderia ter proposto atividades que
potenciassem esta qualidade, o que ndo foi totalmente possivel devido a escassez de
tempo e ao facto de estar preocupada com 0s objetivos curriculares requisitados. Nao
obstante, um dos pontos positivos revelou-se na motivacdo demonstrada pelos alunos
sempre que eram apresentadas as atividades, e as aprendizagens que foram observaveis
no final do estdgio. A atividade que surpreendeu mais pela positiva, e ja numa fase de
descontracdo face aos objetivos exigidos, foi a do dltimo dia de prética pedagdgica,
realizada com o0s robots, que potenciou o desenvolvimento do raciocinio matematico e a
promocao das capacidades de trabalhar em cooperacéo através de uma brincadeira.

Ao refletir acerca de todo este processo, aprendi que € com as experiéncias
positivas e menos positivas que vou evoluindo na construcdo do meu perfil como
professora, tomando consciéncia dos progressos a cada desafio ultrapassado.
Futuramente, lembrar-me-ei dos aspetos onde falhei e procurarei, de certo, adequar de
uma forma mais proveitosa para ndo cometer 0s mesmos erros e proporcionar o melhor
desenvolvimento aos “meus” alunos. Nao obstante, a dificuldade em gerir o tempo das
atividades, por ter sido transversal a todos os estagios, seré alvo de atencdo redobrada. A
acdo pedagdgica deve ser sempre direcionada para os alunos e os contextos inerentes,
fomentando um bom desenvolvimento e aprendizagem a toda a turma e adaptando
estratégias as suas necessidades e interesses.

Findado o processo de préaticas pedagdgicas, este estagio, como ultimo, favoreceu
a minha aprendizagem enquanto futura professora, resultando numa perspetiva geral
acerca de varios contextos pedagdgicos do 1.° CEB, principalmente ao nivel deevolucao
das criancas de 4.° ano, embora ndo fossem as mesmas a serem acompanhadas desde o

inicio.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Ninguém come¢a a ser educador numa certa ter¢a-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador,
a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao

sobre a pratica.”
(Paulo Freire, 1991, p. 58)
Finalizado o processo de préaticas pedagdgicas, da sua descrigdo e reflexdo neste
relatorio, importa considerar a célebre frase de Paulo Freire, pedagogo reconhecido
internacionalmente, como um principio fundamental da profissdo de educador. E na
prética pedagogica e na reflexdo sobre a mesma que se constroi o perfil de educador,
atendendo a todos os processos da formacéo inicial e reconhecendo que esta formacéo
ndo termina, mas continua de forma ajustada e adequada as realidades vividas. Assim
sendo, dando por terminada a formacdo académica, entendo que a convergéncia de
“atitudes, saberes e saberes-fazer numa unidade coerente” (Estrela, 1994) permitiu a
constituicdo do meu processo de formacdo, que estard presente em todas as futuras

praticas profissionais.

Nenhuma das consideragdes referidas poderiam ser possiveis sem a ponderacao
das criangas como o foco das pesquisas e teorias estudadas, e, principalmente, das ac6es
pedagdgicas que foram pensadas e realizadas, observacdes estas que se definiram na
primeira parte do relatério. Neste sentido, compreende-se que as criancas Sdo seres
humanos distintos dos adultos, com natureza propria e necessidades especificas, proprias
da inféncia, ou seja, da etapa inicial do desenvolvimento humano, que deve ser apoiada e
garantida (Aires & Lopes, 2015). Torna-se responsabilidade dos educadores/professores
esta garantia a todas as criangas, com a colaboracdo das suas familias, para possibilitar o
proprio reconhecimento da crianga como ser social e parte integrante do mundo, e para
que desenvolva as suas predisposi¢cOes para descobrir o ambiente que a envolve.

Foi nesta linha de reflex&o que pretendi aprofundar e trabalhar para uma pratica
pedagdgica fundamentada teoricamente, documentada e consciente. Consciente de que a
profissdo que escolhi permitird que eu faca a diferenca através da minha perspetiva
desenvolvida ao longo destes cinco anos de formacéo inicial. Em todos os estagios
curriculares procurei compreender a identidade de cada crianga, ao considera-la como o
centro da propria aprendizagem, direcionar as agdes pedagdgicas para 0s seus interesses

e necessidades e proporcionar o melhor desenvolvimento e as melhores oportunidades
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perspetiva sobre 0 mundo que a rodeia.

As metodologias e estratégias seguidas, e entendidas como de primeira
importancia na pratica pedagdgica, centraram-se nesta mesma nocao de colocar a crianca
no centro, pelo que tornar a aprendizagem significativa e motivadora foi primordial,
aliando a sua vertente construtivista e cooperativa, ciente de que as crian¢as aprendem
construindo a sua propria ideia do mundo sozinhas, mas principalmente entre si, em
comunicacdo. As atividades realizadas e apresentadas em cada prética pedagdgica
atenderam, assim, as particularidades de cada contexto, ultimando sempre o
desenvolvimento holistico das criancgas. De certo, surgiram momentos que ndo correram
como o expectavel, mas em todas as circunstancias da vida, seja profissional ou pessoal,
deparamo-nos com mas decisdes e obstaculos face aos objetivos definidos. Nesta fase, e
em todas as fases da nossa vida pessoal e profissional, o importante é reconhecé-los,
procurar solucdes para 0s mesmos e aprender com estes erros, no sentido de evoluir e
contribuir para concretizar uma real educacéao de qualidade a todas as criancas.

E importante referir que, através da simbiose entre teoria e praxis, esta permitiu
uma compreensdo do que estava a ser feito e do que foi estudado por varios pedagogos,
com o intuito de interligar com os contextos vivenciados nas praticas pedagdgicas,
aplicando as metodologias que considerei adequadas para proporcionar uma educacao de
qualidade.

Os projetos desenvolvidos, quer por iniciativa propria, considerando as
observacdes feitas aos grupos de criangas e as suas manifestacfes, quer por objetivos
curriculares, culminaram em grandes processos de aprendizagem, individual e
cooperativamente, tanto para mim como para as criangas envolvidas no centro das acdes
pedagdgicas. Assumo gue as estratégias de investigacdo-acao incentivaram um olhar mais
atento as particularidades adaptativas das praticas pedagdgicas aos respetivos contextos,
possibilitando a continua atitude reflexiva, aliada a competéncia de compreender as
singularidades de cada crianga, as suas necessidades e 0s seus interesses. Assim, face as
teorias abordadas na primeira parte deste relatdrio, confirma-se, na préatica, que a gestao
do tempo deve centrar-se nas caracteristicas de cada grupo de criangas/alunos,
consoante as aprendizagens a desenvolver, mas ndo as limitando aos programas ou
orientagdes pedagogicas e curriculares.

Estas experiéncias tedrico-praticas proporcionaram-me uma crucial aquisic¢do de

competéncias que complementard o meu perfil de educadora/professora, no futuro
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mundo com uma perspetiva mais humana e fundamentada. Um desejo revelado apds a
construcdo deste percurso formativo incide na publicacdo oficial das Orientagdes
Pedagogicas para a Creche, confirmando a sua importancia na orientacdo da acao
pedagdgica dos educadores.

O trabalho, aqui representado, transparece grande parte das aprendizagens e
esforgos realizados para concretizar o sonho de me tornar educadora/professora e
desempenhar esse papel com toda a convicgdo, entusiasmo e dedicacdo, continuando a

deter uma postura reflexiva e critica.
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