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RESUMO

O presente estudo visou investigar se existe inovagéo pedagogica nas aulas de Portugués do 2°
ano na escola de campo Nazaré Flor no municipio de Itapipoca Ceara.

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar as préticas pedagogicas nessa disciplina,
analisando as concepcdes e 0s principios que as norteiam a partir da experiéncia vivenciada
em uma escola do campo no Municipio de Itapipoca-Ceard. Os objetivos especificos foram:
conhecer as praticas pedagogicas da escola do campo de pesquisa; avaliar até que ponto elas
séo inovadoras; identificar que saberes sdo privilegiados nesse modelo de escolarizagéo e se
atendem as necessidades dos alunos do campo e as concepcdes defendidas na atualidade para
esse referencial de educacéo.

A fundamentacéo tedrica se alicercou em estudos de autores que abordam essa teméatica como
Fino (2001), Fino e Sousa (2008), Papert (2008) e outros.

Metodologicamente, optamos por efetuar um estudo de caso etnografico na Escola Nazaré
Flor, no Municipio de Itapipoca-CE. Os sujeitos da pesquisa foram a professora de portugués,
0 nucleo gestor e alunos do 2° Ano da escola, que consentiram livremente em participar da
pesquisa.

Os instrumentos de coleta de dados foram inquéritos por questionario, aplicados aos sujeitos
da pesquisa (componentes do Nucleo Gestor, docente da disciplina de Portugués e alunos) e
observacéo participante, além de registros da experiéncia em fotos, filmes e diario de campo
formal, como forma de subsidiar as analises desse estudo. Os dados recolhidos foram tratados
mediante metodologia qualitativa, com fundamentacdo nos autores pesquisados na reviséo
bibliogréfica e qualitativa.

Na realizacdo deste trabalho foi possivel perceber que havia um fazer pedagdgico inovador na
proposta do Projeto Politico Pedagdgico da escola investigada.

Concluiu-se que ndo existem praticas pedagogicas inovadoras no ensino e aprendizagem da
disciplina de portugués. Apesar de 0 portugués ser uma perspectiva mais pratica, aprender a
lingua mae como uma simples disciplina constitui uma forma de melhorar a comunicacgéo, a
informacdo, o conhecimento e a construcéo de um novo futuro para a sociedade.

Palavras-chave: Educacéo. Préticas Pedagdgicas. Inovacéo Pedagdgica. Aulas de Portugués.



ABSTRACT

The present study aimed to investigate whether there is pedagogical innovation in Portuguese
classes of the 2nd year at Nazaré Flor field school in the municipality of Itapipoca Ceara.

The general objective of this research was to investigate the pedagogical practices in this
discipline, analyzing the conceptions and the principles that guide them from the experience
lived in a rural school in the Municipality of Itapipoca-Ceara. The specific objectives were: to
know the pedagogical practices of the school in the research field; assess how innovative they
are; identify what knowledge is privileged in this model of schooling and meet the needs of
students in the field and the concepts currently defended for this educational framework.

The theoretical foundation was based on studies by authors who approach this theme such as
Fino (2001), Fino and Sousa (2008), Papert (2008), and others.

Methodologically, we opted to carry out a case study ethnographic at Escola Nazaré Flor, in
Itapipoca-CE. The subjects of the research were the Portuguese teacher, the management
group and 2nd year students of the school, who freely consented to participate in the research.
The data collection instruments were questionnaire surveys, applied to the research subjects
(members of the Management Center, Portuguese teacher and students) and participant
observation, in addition to records of experience in photos, films and formal field diaries, as
to subsidize the analyzes of this study. The collected data were treated using qualitative
methodology, based on the authors researched in the bibliographic and qualitative review.

In carrying out this work it was possible to notice that there was an innovative pedagogical
approach in the proposal of the Pedagogical Political Project of the investigated school.

It was concluded that there are no innovative pedagogical practices in teaching and learning
Portuguese. Although Portuguese is a more practical perspective, learning the mother tongue
as a simple discipline is a way to improve communication, information, knowledge and the
construction of a new future for society.

Keywords: Education. Pedagogical Practices. Pedagogical innovation. Portuguese classes.
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RESUME

Cette étude visait a déterminer s'il existe une innovation pédagogique dans les classes de
portugais de 2e année de I'école pratique Nazaré Flor dans la municipalité d'ltapipoca Ceara.
L'objectif général de cette recherche était d'étudier les pratiques pédagogiques dans cette
discipline, d'analyser les conceptions et les principes qui les guident a partir de I'expérience
vécue dans une école rurale de la municipalité d'ltapipoca-Ceard. Les objectifs spécifiques
étaient: connaitre les pratiques pédagogiques de I'école dans le domaine de la recherche;
évaluer leur degré d'innovation; identifier quelles connaissances sont privilégiées dans ce
modéle de scolarisation et répondre aux besoins des éleves du domaine et des concepts
actuellement défendus pour ce cadre pédagogique.

Les fondements théoriques étaient basés sur des études d'auteurs qui abordent ce théme
comme Fino (2001), Fino et Sousa (2008), Papert (2008) et autres.

Sur le plan méthodologique, nous avons choisi de réaliser une étude de cas ethnographique a
I’Ecole Nazaré Flor, & Itapipoca-CE. Les sujets de recherche étaient I'enseignant portugais, le
directeur principal et les étudiants de 2e année de I'école, qui ont librement consenti a
participer & la recherche.

Les instruments de collecte de données étaient des enquétes par questionnaire, appliquées aux
sujets de recherche (membres du Centre de gestion, enseignant et étudiants portugais) et
I'observation des participants, en plus des enregistrements d'expérience sur des photos, des
films et des journaux de terrain officiels, comme subventionner les analyses de cette étude.
Les données recueillies ont été traitées en utilisant une méthodologie qualitative, basée sur les
auteurs recherchés dans la revue bibliographique et qualitative.

En réalisant ce travail, il a été possible de percevoir une approche pédagogique innovante
dans la proposition du Projet politique pédagogique de I'école étudiée.

Il a été conclu qu'il n'y a pas de pratiques pédagogiques innovantes dans l'enseignement et
l'apprentissage du portugais. Bien que le portugais soit une perspective plus pratique,
I'apprentissage de la langue maternelle en tant que discipline simple est un moyen d'améliorer
la communication, I'information, les connaissances et la construction d'un nouvel avenir pour
la sociéte.

Mots-clés: L'éducation. Las pratiques pédagogiques. L'innovation pédagogique. Classes de
portugais.



Vi

RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo investigar si hay innovacion pedagdgica en las clases
de portugués del segundo afio en la escuela de campo Nazaré Flor en el municipio de
Itapipoca Cearé.

El objetivo general de esta investigacion fue investigar las practicas pedagdgicas en esta
disciplina, analizando las concepciones y los principios que las guian desde la experiencia
vivida en una escuela rural en el Municipio de Itapipoca-Ceard. Los objetivos especificos
fueron: conocer las préacticas pedagdgicas de la escuela en el campo de la investigacion;
evaluar cuén innovadores son; Identificar qué conocimiento es privilegiado en este modelo de
escolarizacion y satisfacer las necesidades de los estudiantes en el campo y los conceptos
actualmente defendidos para este marco educativo.

La base teorica se basd en estudios de autores que abordan este tema como Fino (2001), Fino
y Sousa (2008), Papert (2008) y otros.

Metodolégicamente, optamos por realizar un estudio de caso etnogréfico en la Escola Nazaré
Flor, en Itapipoca-CE. Los sujetos de la investigacion fueron el profesor de portugués, el
grupo de gestion y los estudiantes de segundo afio de la escuela, quienes libremente dieron su
consentimiento para participar en la investigacion.

Los instrumentos de recoleccion de datos fueron encuestas de cuestionarios, aplicadas a los
sujetos de investigacion (miembros del Centro de Gestion, profesores y estudiantes
portugueses) y observacion participante, ademés de registros de experiencia en fotos,
peliculas y diarios de campo formales, para subsidiar los analisis de este estudio. Los datos
recopilados se trataron utilizando metodologia cualitativa, basada en los autores investigados
en la revision bibliogréfica y cualitativa.

Al llevar a cabo este trabajo, fue posible notar que habia un enfoque pedagdgico innovador en
la propuesta del Proyecto Politico Pedagdgico de la escuela investigada.

Se concluyd que no hay précticas pedagogicas innovadoras en la ensefianza y el aprendizaje
del portugués. Aunque el portugués es una perspectiva mas préctica, aprender la lengua
materna como una disciplina simple es una forma de mejorar la comunicacion, la
informacion, el conocimiento y la construccion de un nuevo futuro para la sociedad.

Palabras clave: Educacion. Précticas pedagdgicas. La innovacion pedagogica. Clases de
portugués.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea vivencia transformacdes bruscas que se espraiam para
os diversos &mbitos produtivos, econdémicos, politicos, culturais e sociais mais amplos. Com o
avango da ciéncia, do desenvolvimento tecnoldgico e da globalizagdo da economia surgem
inovagdes que afetam os demais campos de atuagédo humana.

Notadamente, a tecnologia entra na sociedade com uma velocidade acelerada,
impondo uma nova realidade na qual a informacéo e a busca do conhecimento sdo condigdes
obrigatorias em todos os aspectos, indicando uma nova condi¢do de repassar e receber
informagBes. Essa realidade em construgdo, complexa e desafiadora, impde a vida em
sociedade um universo de possibilidades no campo das interacbes humanas. Nesse cenario de
mudancas, faz-se necessario avaliar a relacéo entre sociedade e escola, indagando sobre como
vem sendo construida a relagdo homem-maquina no agir cotidiano, mormente, nos espacos
institucionalizados de repasse do saber.

Nessa perspectiva de andlise, a educagéo enfrenta enormes desafios no que se refere
a formagdo de um ser humano com aquisi¢do de novas competéncias e habilidades para
garantir seu espaco em uma sociedade que demanda, dentre outras aquisicdes, qualificagéo
para o mercado de trabalho. No que se refere a educagdo escolar, verifica-se que o modelo
vigente de escola parece ndo acompanhar 0s avangos sociais, quando se utiliza, meramente,
uma forma tradicional de ensino que ndo atende as solicitagBes impostas ao atual modelo da
vida em sociedade.

O questionamento do modelo de escola existente e constituida na sociedade atual tem
sido motivo de debates, palestras e outras preocupacdes sociais (FINO 2008), com o objetivo
de buscar diregbes na superacdo do paradigma educacional tradicional, ainda vigente,
evidenciado em muitas escolas da rede publica e privada do pais. Assim, a reflexdo sobre a
relacdo da escola com a nova realidade social, apresenta direcionamentos importantes,
notadamente quando se observa a possibilidade de utilizacdo das novas tecnologias nos
processos de ensino e de aprendizagem, sob a perspectiva construtivista.

No momento presente, a escola tem como desafio a modificagdo de sua metodologia,
em relacdo as novas formas de ensinar, as novas formas de adquirir conhecimentos, bem
como sobre as novas formas de entender o mundo tecnolégico uma vez que o
desenvolvimento tecnoldgico impde uma nova condicdo para a vida em sociedade. Em um

modelo societario profundamente implicado pela invaséo e aperfeicoamento de equipamentos
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tecnoldgicos, cada vez mais avangados, coloca-se como condi¢do sine qua non a vida em
sociedade, o receituario da apreensdo de novas habilidades como elemento de fundamental
importancia para a formagdo dos educandos.

Na funcdo de educadora do Ensino Superior e na convivéncia com professores do
Ensino Fundamental e pesquisadores, tive a oportunidade de conhecer a existéncia da escola
do campo. Durante esse percurso aprofundei-me nas leituras sobre as dificuldades na escola
do campo, 0 que me inquietou sobremaneira. Tais inquietacdes me fizeram refletir sobre a
realidade da escola no contexto atual, quando se visualiza uma problemética grave, que
evidencia impasses de diversas ordens: infraestrutura inadequada, violéncia, despreparo dos
profissionais da educagdo, aspecto socioecondmico, questdes curriculares dentre outros.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) mostram a necessidade de se educar
para a cidadania incluindo nos curriculos escolares questdes sociais que devem ser submetidas
a reflexdo dos alunos, as quais ja tém sido discutidas e incorporadas as areas ligadas as
Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais, incluindo temas acerca do Meio Ambiente e da Saude
(BRASIL 1997).

Nessa perspectiva, o curriculo ganha flexibilidade e abertura uma vez que os temas
estudados devem ser contextualizados, adaptados as realidades locais e regionais vivenciadas
pelos alunos e ajustados as necessidades e especificidades dessa clientela. Assim, emerge a
necessidade de conhecer como vém se construindo os processos de ensino e de aprendizagem
na escola do campo e como o curriculo escolar tem contemplado a realidade local, que Ihe
confere um cardter singular, em uma conjuntura maior de mudancas societarias bruscas,
econdmicas, politicas e tecnoldgicas que exige inovacdes nas formas de ensinar e de aprender.

A relevancia social e académica deste estudo consiste em investigar as préaticas
pedagdgicas da educacdo do campo em uma escola que tenta romper com o modelo
tradicional de curriculo e implementar uma organizacgdo curricular que atenda as necessidades
e especificidades dos alunos de comunidades rurais. Assim, as inquietacbes sobre a
problemética em questdo emergem, em grande parte, de minha pratica profissional exercida
na experiéncia de quinze anos de magistério no Ensino Superior, no Curso de Administracéo,
em uma Instituicdo Privada. Nesse contexto, tem-se observado que muitos alunos procuram
uma graduagédo para tentarem uma melhor posi¢do no competitivo mercado de trabalho, ndo
buscando, por vezes, usufruir a real esséncia do conhecimento e do saber.

Percebe-se, ainda, um aparente ‘desinteresse’ dos alunos quando inseridos em um

modelo de escolarizagdo que busca direcionar o ensino, necessariamente, para atender as
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demandas do mercado e adequar o curriculo as exigéncias da qualificacdo profissional. Nesse
sentido, urge conhecer os problemas que se apresentam em uma educagdo que parece
desmotivar os alunos e que, muitas vezes, sequer prepara os individuos para a vida em
sociedade.

Dessa forma, indaga-se sobre o que caracteriza uma préatica pedagogica inovadora,
bem como sobre o paradoxo no qual se insere a educagdo e a escola frente as exigéncias
postas em um modelo societario profundamente implicado pelos avangos tecnoldgicos e pela
as mudancas sociais mais amplas. Procurou-se, portanto, esclarecer sobre a necessidade da
escola se adequar aos novos tempos sem, contudo, desconsiderar a primazia de uma formagéo
humana e critica que contribua com o desenvolvimento da autonomia dos individuos.

Assim, realizou-se a referida pesquisa buscando perceber que tipo de formag&o os
alunos da escola investigada recebem, verificando o tipo de mediacdo pedagdgica utilizada no
modelo de educacgdo instituido na escola do campo, visando conhecer se ha, ou ndo, um fazer
pedagdgico inovador na formag&o de alunos de comunidades rurais.

A seguir, abordam-se, na revisdo de literatura, as tematicas que subsidiam
teoricamente a discussédo em foco, a saber: educagdo, escola e sociedade; incorporacdo das
tecnologias na escola; novas tecnologias na escola; a educagédo na perspectiva da inovacao
pedagbgica; escola e curriculo; histérico do curriculo.

Esta dissertacdo foi estruturada com intuito de facilitar a compreenséo do leitor sobre
a temética abordada. A principio, o estudo possui um referencial teérico dividido em dois
capitulos, sendo o primeiro uma explanacdo sobre educacéo, escola e sociedade. O segundo
capitulo discute a Inovacdo Pedagdgica. Posteriomente, apresentam-se as etapas do processo
metodoldgico para investigacdo e validagdo da pesquisa. Ap6s a descricdo sobre a
metodologia utilizada para o desenvolvimento deste estudo, expde-se a analise dos resultados
da pesquisa e a discussdo dos dados coletados por meio de inquérito por questionario com 0s
diversos segmentos da Escola Nazaré Flor, no Municipio de Itapipoca-CE (componentes do
Nucleo Gestor, docente da disciplina de Portugués e alunos) e observacéo participante, além
de registros da experiéncia em fotos, filmagens e diario de campo, como forma de subsidiar as
analises desse estudo. Os dados recolhidos foram tratados mediante metodologia qualitativa,
com fundamentacdo nos autores pesquisados na revisdo bibliogréafica e qualitativa.

Por fim, apresentam-se as consideragdes finais referindo todo o percurso da pesquisa
e os resultados alcangados. A seguir, apresenta-se a revisdo da literatura, conceituando

educagcdo, escola e sociedade e abordando os conceitos das praticas pedagdgicas inovadoras.
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1 EDUCACAO, ESCOLA E SOCIEDADE

Neste capitulo, aborda-se, em uma perspectiva historica, a educacéo rural, tomando
como ponto de partida o século XX, com o objetivo de retratar os processos de exclusdo
dos sujeitos do campo, dentro e fora da escola, buscando, através deste estudo analisar a
educagéo para compreender a escola atual ainda nos moldes da ‘escola rural’. Procurou-se
fazer uma andlise da prética pedagdgica como pratica social exercitada nas escolas,
considerando a intengdo da educagdo e a necessidade de construir um projeto mais

democratico.

1.1 A importéncia da escola na formagéo necessaria ao modelo societario do capital

O advento da sociedade fabril trouxe significativas implicacdes a vida em sociedade,
com a emergéncia de um novo modo de producdo da existéncia humana, exigindo novas
formas de adaptacdo social. Diante das transformagdes operadas no mundo da producéo, a
educacdo vem sofrendo os reflexos frente as necessidades das novas relagdes sociais.

A escola constitui, portanto, o locus de formacdo do novo homem, necessario ao
novo modelo societario em formacdo. Dessa forma, o cenério das transformagdes sociais que
caracterizam o advento da sociedade moderna tem requisitado da escola a formagdo humana,
necessaria ao novo modelo societério.

O processo da industrializacdo que, no século XVIII, provocou uma verdadeira
revolugéo na sociedade implicou em mudangas significativas no processo de educagdo, no que
se refere ao surgimento de um novo modelo de formacdo que deve atender as necessidades do
modelo de producgéo industrial.

Assim, com a emergéncia da sociedade industrial, a escola publica surgiu inserida
em uma sociedade pautada por processos de sincronizagdo, padronizagdo, especializagdo,
concentracdo, maximizagdo e centralizagdo como influéncia do modelo de trabalho
desenvolvido nas fabricas. Para atender a demanda da sociedade industrial, a “educacdo de
massa foi & engenhosa méquina construida pela industrializagdo para produzir o tipo de adulto
de que necessitava” (TOFFLER,1984, p.321).

Com esse foco, as instituicdes de ensino foram padronizadas e organizadas de acordo
com o modelo das fabricas, com caracteristicas hierarquicas, alunos uniformizados, com

disciplina formal, professor de posicionamento isolado, dentre outras caracteristicas inerentes
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a esse padrdo de producédo. O espaco escolar demonstrava ser um espago de preparagdo para a
forca de trabalho local, pela qual as pessoas pudessem adquirir o condicionamento dos
trabalhos repetitivos, em ambientes fechados, com tempo regulado e rigor nos horérios de
entrada e saida.

Evidencia-se, portanto, uma escola espelhada no modelo fabril, estruturada na
producdo de massa, no funcionamento das fabricas e no trabalho do operéario. A escola
passou, portanto, a funcionar como uma instituicdo preparatdria de estudantes, onde o
professor e o conteildo séo considerados essenciais. Nesse modelo de educacdo, o professor é
visto como um detentor do conhecimento e sua funcéo € a de instruir o aluno. Em sua gestéo,
é incorporada a burocracia industrial com todos os artefatos como “a sincronizagdo, a
concentragdo num edificio fechado, as classes e a separacdo por idades, as classes sociais
(professores-alunos)” (TOFFLER, 1970 apud FINO, 2003, p. 4) caracterizando-se pela
hierarquia de autoridade; regras e regulamentos; divisdo de trabalho, que passou a ser
concebida como modelo fabril ou tradicional.

O paradigma fabril defendia que as crengas e os valores influenciavam no modo de
pensar e agir do homem (KUHN, 1962). Assim, esse modelo passou a ser adotado, também,
nas escolas, que funcionavam de forma similar ao ambiente da fabrica, com apito ou sirenes,
em ambientes fechados, com fardamentos, regras, normas e outras imposi¢des. Na sociedade
contemporanea, esse modelo de escola ja ndo atende as necessidade do mundo globalizado.

Todavia, a relacdo educagdo, escola e sociedade ¢ muito mais complexa do que se
aparenta, com repercussdes que interferem na prdpria definicdo da fungdo social da escola.
Com as transformagdes e 0s avancos tecnolégicos, evidencia-se, cada vez mais, a necessidade

de uma formagéo humana que contemple as novas aquisi¢des sociais.

Ao longo dos anos de 1990, a politica educacional dispersou-se em uma profuséo de
medidas que reformaram profundamente o sistema educacional brasileiro. Essas
reformas tem encontrado apoio em justificativas elaboradas por técnicos de
organismos multilaterais e de intelectuais influentes no pais. Ademais,
popularizaram a pratica que se tornariam um fato na conducdo das politicas
publicas: a formacdo de instancias tripartites envolvendo empresarios e
trabalhadores para discutir com o governo os rumos da educacdo brasileira
(SHIROMA, MORAES & EVANGELISTA, 2000, p. 77).

Nos dias atuais, a sociedade do conhecimento busca formar um homem diferente
daquele moldado pelo paradigma da sociedade industrial, alfabetizado, criativo e capaz de
analisar, de sugerir e de conviver bem em sociedade. Na era pds-industrial exigem-se pessoas

criativas, com ideias, capazes de atender as exigéncias de um modelo societario em constante
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transformacgdo. Nesse contexto, a escola é conclamada a funcionar como um espago no qual
os alunos se desenvolvam, estimulando seu senso critico frente a uma nova forma de viver em
sociedade. Na sociedade atual, impdem-se novas formas de interagdo humana a partir de uma
realidade social complexa e fortemente implicada pelas novas tecnologias.

Segundo Fino (2001, p.5), vive-se em uma “sociedade das tecnologias digitais, dos
computadores e da telemética, da globalizacdo e da pulverizagdo das culturas locais, do
genoma sequenciado.” O cenario social que se evidencia na atualidade resulta, dentre outros
aspectos, da crise do modelo fabril de producdo e da emergéncia de um novo paradigma
social. Nesse contexto, a educacdo e a escola sdo desafiadas, no atual estagio societario, a
estimularem a aquisicdo de novas habilidades necessérias & autonomia dos individuos e ao
desenvolvimento de competéncias, favorecidas pela tarefa de educar.

E oportuno considerar a crise vivenciada pela escola, no desempenho de sua fungéo
social de proporcionar condi¢Oes para que o aluno possa aprimorar seus conhecimentos. O
que se observa é que os professores e orientadores educacionais parecem impossibilitados
diante da tarefa de dividir as responsabilidades com os 6rgdos competentes, quando estes ndo
disponibilizam recursos suficientes para promover a efetivagdo de proposta pedagdgica
inovadora em sala de aula.

Outro aspecto a ser ressaltado é a falta de integracdo da comunidade escolar, em
especial os pais dos alunos, no processo de envolvimento com a prética pedagdgica da escola,
fato que complica e dificulta o desenvolvimento das criangas. Nessas situagdes, a escola
necessita trabalhar de uma maneira criativa buscando superar os desafios da realidade com
meétodos vidveis, pelos quais a crianga possa ser construtora da sua propria realidade,
facilitando a remog&o das barreiras de uma escola fabril presente das caréncias materiais e
intelectuais.

E urgente, no momento atual, fazer uma reflexdo critica acerca da postura da escola
em sua relagdo com as mudancas e no desempenho da tarefa de educar. Apesar de 0 momento
vigente ser de grandes transformagdes tecnoldgicas, a escola parece funcionar, ainda, a partir
de um modelo estereotipado, obsoleto, caminhando a passos lentos. Ela ainda ndo descobriu
mecanismos que a tornem atrativa e incentivadora.

Parece senso comum o fato de que a escola necessita desenvolver estratégias para
despertar no aluno o desejo de aprender, de forma que o professor ndo assuma mais somente
uma postura de mero transmissor de conhecimentos. E preciso ir além. No momento atual,

tem-se exigido muito mais eficiéncia da escola, dos professores, que sdo mais cobrados e
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constantemente convocados a se aperfeicoarem, a se atualizarem, para que Se tornem
reflexivos.

Na sociedade atual, voltada, sobretudo, ao conhecimento e a informacdo, a busca
desse conhecimento é um processo imprescindivel na atividade essencial do aprendiz, por ser
ele indispensavel na construgdo das experiéncias do ser humano, que estd sempre sujeito ao
seu préprio saber. Um aspecto importante a ser evidenciado € o fato de que, na atualidade, os
professores parecem ndo se sentirem motivados a procurar recursos que tornem suas aulas
estimulantes, apesar de todo o conhecimento académico e cientifico que se apropriaram no
decorrer de sua formag&o. Diante dessa realidade, cabe buscar respostas para as questdes que
subjazem a essa problemaética: - quais os reais motivos que condizem & educagao e a escola a
estarem mergulhados nessa realidade?

Segundo Fino e Souza (2008) a escola vem se perdendo no contexto de uma
sociedade informatizada, tornando-se incapaz de preparar para o futuro, para a cidadania,
capacitando pessoas para se envolverem nas questdes sociais e nas mudangas politicas e
sociais. 1sso aponta que € preciso, no Brasil, pensar politicas sociais que permitam uma
educagdo para a cidadania, visando ao desenvolvimento critico dos alunos no tocante as
questdes sociais.

O campo das politicas sociais pode ser melhor definido sob a égide do conceito de
cidadania. Assim, as politicas sociais tratariam dos planos, programas e medidas
necessarias ao reconhecimento, implementacéo, exercicio e gozo dos direitos sociais
reconhecidos em uma dada sociedade como incluidos na condicdo de cidadania,

gerando uma pauta de direitos e deveres entre aqueles aos quais se atribuem a
condi¢do de cidadaos e seu Estado (TEIXEIRA, 1985, p. 400).

A escola é desafiada a buscar estratégias focadas no processo de aprendizagem,
desenvolvendo no aluno a procura pelo conhecimento, tdo importante dentro de uma
sociedade informatizada, que demanda um cidaddo critico, participativo, formador de
opinides que contribua para o desenvolvimento do pais. O conhecimento avanca com rapidez
e a escola necessita repensar sua pedagogia para proporcionar o melhor, no que se refere a
preparacéo do aluno para inseri-lo numa sociedade informatizada.

Atualmente, a necessidade de se promover a inovagdo se faz presente nas mais
diversas situacOes. Nesse ambiente tecnoldgico, em constante mutacdo, faz-se necessario
pensar em uma nova escola, em um novo professor, capaz de promover mudangas nas praticas
pedagdgicas, no comportamento, nas ideias, com a clareza de que o foco principal ndo se

concentra s6 no ensino, nem mesmo no educador, mas na aprendizagem e no aprendiz.
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Na dimensdo simbdlica, as politicas de acdo afirmativa respondem a demanda por
reconhecimento articulada pelos movimentos sociais ndo tradicionais, isto é, que
tem por fundamento uma identidade cultural. Tendo em conta que o étnico e o
nacional sdo fendmenos da mesma natureza, ainda que de diferente magnitude, uma
concepcdo ampliada e historica da diversidade pode articular todas as diferencas-
incluidas as étnicas- e promove-las com maior dignidade. Assim, os sistemas
educativos formais, cuja tendéncia tem sido de privilegiar o acesso a um tipo de
conhecimento, em detrimento de outros, estdo desafiados a conceberem a educacdo
de forma mais ampla, seja ao precederem a reformas educativas ou ao elaborarem
propostas curriculares (SILVERIO, 2009, p. 35).

Nesse sentido, vé-se que a inovagdo rompe com as culturas tradicionais e que as
atividades devem estar sempre centradas no aluno. Isso pressupde processos de inclusdo
social viabilizados pelas politicas publicas de reconhecimento da desigualdade social. As
discussdes acerca da inclusdo envolvem, portanto, um repensar radical da politica e da pratica
e reflete um jeito de pensar fundamentalmente diferente sobre as origens da aprendizagem e
as dificuldades de comportamento que se remetem na mudan¢a para um modelo social
equitativo de oportunidades. Na tentativa de se evidenciar inimeros esforcos, do ponto de
vista tedrico, técnico, politico e operacional, na construcdo de uma educacédo inclusiva que
avance nas transformagdes necessarias para uma sociedade mais justa, o Ministério da

Educacéo em seu documento subsidiério® de inclusio assinala que

Uma politica efetivamente inclusiva deve ocupar-se com a desinstitucionalizacdo da
exclusdo, seja ela no espago da escola ou em outras estruturas sociais. Assim, a
implementacdo de politicas inclusivas que pretendam ser efetivas e duradouras
devem incidir sobre a rede de relagfes que se materializam através das instituigdes ja
que as praticas discriminatérias que elas produzem extrapolam, em muito, 0s muros
e regulamentos dos territorios organizacionais que as evidenciam (MINISTERIO
DA EDUCACAO/DOCUMENTO SUBSIDIARIO A POLITICA DE INCLUSAO,
2005, p. 8).

O Brasil é um pais de grandes disparidades econdmicas e socioculturais, que abriga,
ha muitos anos, criancas com historias de pobreza que, na maioria das vezes, fracassam nas
escolas e na vida. Criangas quase sempre obrigadas a abandonarem os estudos para iniciarem

uma vida de trabalho ou, em alguns casos, perdendo-se na marginalidade gerada pela

1 Trata-se de um documento cujo objetivo é “subsidiar os sistemas educacionais para transformar as escolas
publicas brasileiras em espagos inclusivos e de qualidade, que valorizem as diferencas sociais, culturais,
fiscais e emocionais e atendam a&s necessidades educacionais de cada aluno.” (MINISTERIO DA
EDUCACAO/DOCUMENTO SUBSIDIARIO A POLITICA DE INCLUSAQ, 2005, p. 5).
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desigualdade social e pelas politicas governamentais de exclusdo aplicadas hé séculos em
nosso pais.

Nesse aspecto, serd que se pode culpar as criancas por serem menos inteligentes, ou
estarem menos prontas para aprender? Ou aos pais pela ignorancia em n&o se interessarem
pelo desenvolvimento de seus filhos e de ndo oferecerem um ambiente que os conduza ao
desenvolvimento e & aprendizagem? Ou ao sistema politico aplicado no Brasil e a
desigualdade social vivida por nossas crian¢as?

E importante compreender que as escolas e o sistema educacional nfo funcionam de
forma isolada. O que acontece nas escolas brasileiras é um reflexo da sociedade baseada na
cultura, nos valores, nas crengas e nas prioridades de uma sociedade em que o privilegio de
estudar é para poucos. Portanto, a inclusdo no campo da educacdo se remete a um processo de
reforma e de reestruturacdo das escolas de forma geral, com o propdésito de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as oportunidades educacionais e sociais oferecidas

pela escola.

O debate brasileiro sobre educagdo tem avancado substantivamente desde a ultima
década do século XX, em especial em relacdo ao impacto da mesma sobre a
economia e o desenvolvimento. No entanto, o inicio do século XXI tem sido
marcado por uma ampla reivindicagdo dos setores organizados por inclusdo com
equidade e justica social (SILVERIO, 2009, p. 34).

O objetivo de trabalhar a inclusdo é garantir o acesso e a participacdo de todas as
criancas em todas as possibilidades de oportunidades oferecidas pela escola, reduzindo dessa
forma, a falta de acesso a escola. Essa politica de inclusdo tem o proposito de beneficiar todos
os alunos, incluindo aqueles pertencentes a minorias linguisticas e étnicas, aqueles com
dificuldades de aprendizagem, aqueles que se ausentam constantemente das aulas e aqueles

que estdo sob o risco de excluséo. Nesse aspecto, é fundamental que

A discussdo sobre politicas inclusivas costuma centrar-se nos eixos da organizagdo
sdcio-politica necessaria a viabiliza-la e dos direitos individuais do publico a que se
destina. Os importantes avancos produzidos pela democratizagdo da sociedade, em
muito alavancada pelos movimentos de direitos humanos, apontam a emergéncia da
construcdo de espagos sociais menos excludentes e de alternativas para 0 convivio
na diversidade. A capacidade que uma cultura tem de lidar com as heterogeneidades
que a compde tornou-se uma espécie de critério de avaliacdo de seu estagio
evolutivo, especialmente em tempos de fundamentalismos e intolerancias de todas
as ordens como este em que vivemos (MINISTERIO DA
EDUCACAO/DOCUMENTO SUBSIDIARIO A POLITICA DE INCLUSAO,
2005, p. 7).
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A inclusdo diz respeito a todos os alunos, e ndo somente a alguns, o que exige um
repensar do processo de democratizagdo da escola. Isso envolve uma mudanca de cultura e de
organizagdo da escola para assegurar 0 acesso e a participacdo para todos os alunos que a
frequentam regularmente e para aqueles que agora estdo em servigo, mas que podem retornar
a escola em algum momento futuro. A inclusdo ndo é a colocagdo de cada crianca
individualmente nas escolas, mas é criar um ambiente em que todos 0s estudantes possam
desfrutar o acesso e o sucesso, tornar-se membros totais da comunidade escolar e local, sendo,

desse modo, valorizados.

Mais recentemente, a utilidade econémica da educacgdo passou a articula-se com a
sua utilidade social, realgando-se, fundamentalmente, o contributo da educacdo para
a gestdo de questdes sociais, nomeadamente no combate a exclusdo social. Desta
foram, as ideologias da inclusdo, assim como os problemas sociais, decorrentes de
uma escolarizacdo deficiente, passaram a integrar as preocupacdes educativas que,
deste modo, procuraram encontrar respostas adequadas a diversidade e conciliagdo
dos interesses dos destinatarios (MENDONGCA, 2007, p.80).

Assim, os educadores podem e devem se sentir encorajados pelo fato de que muitos
governos, em todo o mundo, estdo dando maior prioridade & educacgdo. Isso deriva da
convicgdo de que a educagdo é a chave de uma sociedade melhor, ndo somente para as

criangas de hoje, mas também para as geracdes futuras.

1.2 A escola de campo na constituicdo de um mundo igualitario e solidario

A busca de construir um mundo mais igualitario e solidario é o foco da Escola de
Campo, pois entende que é preciso ascender-se como ser social e historico. Essa ascenséo, a
qual se refere Paulo Freire, concretiza-se na pratica social dos sujeitos num processo de
acomodac&o ou negacdo da realidade que lhe é imposta. Vale ressaltar que a escola precisa ser
um instrumento que atua no sentido de construcdo de novas relagdes mais humanizadas na
sociedade. E importante entender-se que, na sociedade brasileira, desde a colonizagdo até os
dias atuais predominam as relaces de poder expressas de vérias formas, prevalecendo o
direito de uma minoria representada pela classe social dominante que usufrui e explora uma

grande parte da populacdo mais carente.

As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer que, no fundo, elas
sdo a maioria. O caminho para assumir-se como maioria estd em trabalhar as
semelhancas entre si e ndo s6 as diferencas e assim criar a unidade na
diversidade, fora da qual ndo vejo como aperfeigoar-se e até como construir-se
uma democracia substantiva, radical (FREIRE, 1994, p.154).
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Contudo, a educacdo é um dos meios de superacdo das dificuldades encontradas
durante nossa vida. Nesse sentindo, as escolas do campo sofrem com as questdes, tanto
econdmicas como culturais, o que tem gerado uma problemética no processo histérico de
formacdo do brasileiro, impossibilitando a condi¢do de uma vida digna e igualitaria para
todos.

Nesse aspecto, a educagdo tem um papel fundamental na transformacdo e na
construgdo da nova realidade brasileira que, por sua vez, sempre se encontrou marcada pelas
demandas econdmica e politica de quem sempre controlou o Brasil, pais com uma cultura
diversificada pelos seus valores e crencas que mantém um processo de desigualdade e
excluséo da sociedade. Contra esse processo de exclusdo social surgem varias acdes através
de lutas, na busca de possiveis alternativas de sobrevivéncia das pessoas que se encontram
a margem da sociedade.

As relagbes sociais refletem-se nas praticas pedagbgicas pela situagdo de
contradicdes, conflitos e violéncia, ao longo desse processo constituem-se 0s espagos da
sala de aula e a vida dos que nela convivem. Os movimentos sociais partiram do
entendimento de que a educacgdo precisa ser tomada como processo de emancipagéo e de
democracia, capaz de contribuir com o processo de transformagdo social. Nessa
perspectiva, indaga-se: - qual educacao estd sendo oferecida ao meio rural e que concepcéo de
educacdo esta presente nessa oferta?

O direito de exercer a cidadania é negado aos brasileiros que séo excluidos. Eles
sofrem as consequéncias de um preconceito produzidas por uma sociedade capitalista e
desumana. E importante entender-se que, para uma educagio bésica do campo, é
fundamental ter-se uma educacdo sobre aspectos pedagodgicos, culturais, politicos, que
atendam os interesses sociais, numa concepgao universal de educacao.

Destaca-se que, para o entendimento da concepcdo de Educagdo do Campo, as
diferencas entre as classes na organizagdo econdmica do pais a partir do paradigma da
Educacdo do Campo séo baseadas no desenvolvimento sustentavel. “Portanto, construir um
paradigma significa dar sentido as interpretacbes possiveis da realidade e transforméa-la”
(CALDART, 2004, p.56). As questdes do campo, geradas no decorrer do processo da histéria
de uma classe dominante sobre uma classe dominada, ttm como objetivo controlar e ter o

poder atraves de uma ideologia de interesses do capital econdmico.
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Para uma maior compreensdo da Educacdo do Campo, verificou-se que a educagéo
rural viveu e vive um processo historico de opressdo e de excluséo que, refletidos através de
preconceitos e injusticas, resulta as desigualdades no campo em relagéo a cidade. Entende-se
que a Educacdo do Campo é fundamentada em cumprir o direito de acesso & educagdo,
respeitando os processos didaticos e defendendo os projetos de desenvolvimento social que se
remetem a economia sustentivel. A escola do campo, o desenvolvimento do individual e

coletivo e sua intencionalidade educativa fortalecem a educagao do campo, pois a educacao é

O meio pelo qual o ser humano estard buscando essa sua completude. A formacéo
humana é essa busca e os aprendizados que faz em todos os momentos da vida. A
formagdo humana deve ser todo o fundamento da educacdo porque através dela
0s sujeitos tém possibilidade de se constituir como ser social pelos seus atos,
inclusive pelo seu refletir, de estar no mundo e de dialogar, argumentando de
forma ética com os seus semelhantes (JESUS, 2004, p.117).

E importante a conscientizacdo no processo de lutas, dando seguimento & luta dos
movimentos sociais na esperanga de um desenvolvimento do campo e do pais. Para isso, esta
claro que, “a educagdo ndo levara ao desenvolvimento do campo se ndo for combinada com
reforma agraria e com transformagdes profundas na politica agricola do pais” (FERNANDES,
2004, p. 53).

Assim, as lutas pela terra e Reforma Agréria criam e recriam um espago social e
geogréfico que se transpdem da educagdo rural @ Educacdo do Campo que, por sua vez, deve
valorizar seus sujeitos, a terra e a cultura local. Nesse contexto tedrico, é importante respeitar
e valorizar as escolas do campo no que se propdem a identidade dos povos do campo,
buscando atender as necessidades e o0s interesses da populagéo que vive nas localidades rurais,
constituindo-se como subjetividades uma vez que estdo no mundo e participam de sua

construgéo para fazerem-se humanos.

Assim, 0 humano existe — existere - no tempo. Ora esta dentro, ora esta fora. Herda,
incorpora, faz modificacdes. E um ser de cultura, situado e datado no tempo e, ao
mesmo tempo, atemporal. Isso, no entanto , ndo redunda, necessariamente, em
passividade. Indo além da sua unidimensionalidade, fazendo inferéncias
(MATTOS, 2011, p.79).

Com certeza, muitas pessoas ouviram falar ou conhecem as chamadas ‘escolinhas
rurais’ fincadas no meio das arvores ou a beira da estrada, entre um sitio e outro. Geralmente,
pequenas escolas constituidas por uma sala de aula, onde se concentram criangas de diversas
fases de escolaridade sob a orientagdo de uma Unica professora. O aspecto fisico, por si s0,

produz uma ideia de fragilidade no sentido idilico, que destaca a simplicidade e humildade
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como valor inestimavel dos povos que ali vivem. Outra ideia de fragilidade, baseada na
concepgdo da superioridade urbana face ao campo, traduz-se no sentido discriminatdrio
quando se considera que ali ‘pouco se ensina e pouco se aprende’, configurando, portanto,
uma escola de pouca qualidade.

A sociedade brasileira avangou no ultimo século a partir de uma concepgdo de
desenvolvimento urbano industrial, que relegava o campo ao passado, como realidade a ser
superada. Essa visdo dicotomizada, que associa a cidade ao progresso e 0 campo ao atraso,
tem sido alimentada por uma postura de gestdo das politicas publicas que abandona a
populacdo camponesa, para a qual a Unica saida possivel encontra-se na migragdo para 0s
centros urbanos.

Contudo, a histdria tem mostrado que essa l6gica de desenvolvimento ndo tem futuro
diante do esgotamento das cidades. A cidade, vista como Unica via capaz de abrigar a todos,
ndo consegue viabilizar o minimo necessério aos recém chegados a dindmica dos grandes
centros urbanos, porque ndo existem politicas publicas, sobretudo em contexto neoliberal, do
Estado do bem estar social. Nessa ldgica da excluséo e da dicotomia campo-cidade, 0 campo
resiste como modo de vida para 0s que ndo ousam, ndo acreditam, ou mesmo, sdo forgados a
continuarem no campo. Entende-se que o futuro da sociedade brasileira depende da
construgdo de outra relagcdo entre campo e cidade, que supere 0 antagonismo e instaure a
complementaridade entre esses dois modos de vida. Outra relagdo que dispense ao campo
uma maior atencdo por parte dos gestores publicos, assegurando os direitos de suas
populagdes e investindo no seu desenvolvimento.

Por certo, o ensino regular na zona rural brasileira nunca se constituiu uma
preocupacdo social por parte da elite agréria, por isso, seu surgimento foi tardio, datando do
segundo império, e seu desenvolvimento histérico acompanha a evolucdo das estruturas
socioagrérias do pais (CALAZANS, 1993). Certo impulso nessa &rea ocorreu com o advento
da monocultura cafeeira aliada ao fim da escravid&o, que passou a mostrar necessidade de um
tipo de trabalhador mais especializado, correspondendo & qualificacdo pretendida pelos
grandes proprietarios.

Assim, o grande movimento pedagdgico na area da educacdo rural, conhecido como
ruralismo pedagdgico, consolidou-se a partir de 1930, defendendo uma ‘escola rural tipica’,
com curriculos e métodos adequados as peculiaridades regionais. Louvado como uma
alternativa as tradicionais propostas educativas, na realidade esse movimento tinha como

fundamento politicoideoldgico, o ajustamento ou o enraizamento do homem ao campo, de
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modo a atender a vocagdo rural do pais e a livra-lo do inchago urbano e dos possiveis
problemas sociais acarretados por ele (CALAZANS, 1993). Em periodos posteriores,
importaram-se para 0 campo projetos educacionais europeus e norteamericanos, enfatizando-
se uma formagdo técnica, correspondendo aos principios do mercado capitalista. Inimeros
foram os projetos implantados, ora pela iniciativa privada, ora pelo Estado.

Quando se fala no desenvolvimento do campo, esbarra-se noutra questéo que precisa
ser esclarecida. O momento atual do campo brasileiro estd marcado pela disputa entre dois
projetos. Se por um lado afirma-se a necessidade do desenvolvimento do campo como lugar
da vida, da producdo de alimentos, do territério camponés; por outro, avanca em larga
velocidade outro projeto, antagbnico a este, 0 agronegocio, nova expressdo da agricultura
capitalista sob o controle do capital financeiro internacional, que estabelece o campo
brasileiro como lugar de producdo de lucro, da monocultora para exportagéo, baseada no uso
de alta tecnologia de grandes areas de terras, com reduzida méo de obra, excessivo uso de
agrotoxicos, na manipulagdo genética, na privatizacdo das sementes transgénicas e na
padronizagéo dos alimentos.

O avango desse projeto tem produzido uma maior concentracdo da terra e da
apropriacdo e da degradacdo dos recursos naturais e energéticos, aumentado a pobreza no
campo, a degradacdo da qualidade de vida e as desigualdades sociais, acirrando os conflitos
no campo e a resisténcia camponesa Nos seus mais variados contextos: no campo dos ‘sem-
terra’, dos pequenos agricultores, dos quilombolas, dos indigenas, dos pescadores, dos
ribeirinhos, dos seringueiros e de tantos outros, que precisam da terra, das matas, das aguas e
da natureza de modo geral, para continuar existindo.

A histdria mostra que além de nunca ter sido possivel levar o sistema de protecdo
social a maioria da populagdo brasileira ocupada — deixando desprotegido tanto o
contingente envolvido na economia de subsisténcia no meio rural quanto aqueles
empregados na vasta variedade de atividades informais que proliferam nos centros

urbanos- comecgou a haver, desde os anos 1980, a expulsdo de parte do contingente
antes incorporado ao sistema (IPEA, 2007, p. 8).

Se 0s recursos naturais sdo indispensaveis para a vida no campo, a sua preservagao é
fundamental a vida de todos, do campo e da cidade e em todas as partes do planeta. A
democratizacdo da posse e do uso sustentdvel dos recursos naturais, voltados para a
reproducéo da vida é incompativel com o agronegdcio e com a logica capitalista.

Nesse sentido, é urgente a defesa de uma reforma agréria, como espaco de

participacdo popular, formagéo politica e desenvolvimento do projeto popular para agricultura
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camponesa, que busque a soberania alimentar e a sustentabilidade ambiental, com tecnologias
apropriadas a realidade do semiarido e com politicas publicas que desenvolvam o territorio
camponés nos seus mais variados aspectos. Uma reforma agraria popular, que articule
democratizacdo da terra com democratizacdo do ensino, desde a educagéo infantil até o ensino
superior, que descentralize as instalacbes da agroindlstria no campo em forma de
cooperativas, que promova uma mudanga na matriz tecnoldgica, substituindo a agricultura
quimica pela agroecologia, que valorize a cultura do campo e garanta um sistema de
comunicacdo, que divulgue os seus valores e as suas manifestagdes culturais.

Numa sociedade acolhedora, na qual a vida tenha centralidade, ha lugar para todos e
é necessario que se ampliem os direitos sociais, sem nenhuma discriminacdo de género,
classe, etnia, cor, credo ou opgéo sexual. Uma sociedade em que o conhecimento, as ciéncias,
as tecnologias, as artes, o trabalho humano sejam produtores de mais vida para todos e ndo de
lucro para uns poucos. Nessa perspectiva, o desenvolvimento ndo se restringe ao crescimento
econdmico, mas a qualidade de vida. Nesse campo, a educagdo desempenha um papel
importante para o desenvolvimento, que somente se realiza integrada com as diversas
dimensdes da vida: a cultura, a arte, a tecnologia, as ciéncias, a producdo, a salde, as relacdes
humanas.

Um novo projeto de campo exige um novo projeto de educacdo. A concepcéo de
Educagdo do Campo vem sendo forjada nesse movimento, relacionada com a construgéo de
um projeto popular para a agricultura brasileira, articulado a um novo projeto de nagéo
soberana e justa. Tarefa que também implica trabalhar um imaginario de valorizacdo do
campo e de recuperacdo da autoestima, muitas vezes roubada, de quem vive e trabalha nele,
buscando a superagdo da antinomia campo-cidade, que é propria da sociedade capitalista. E
esse desafio que estimula a participagéo na construgdo da educagéo do campo, que se expressa
em duas frentes: de um lado a defesa do pleno direito & educacgdo as populagbes camponesas,
garantindo o que prescreve a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
ao instituirem a educacdo como direito de todos e, do outro, a afirmagdo de uma nova
concepgdo de educacdo de qualidade dotada de principios e valores humanistas e socialistas,
reconhecedora das especificidades do campo e promotora do seu desenvolvimento — a
Educacdo do Campo. Uma educagdo construida a partir de seus sujeitos, os trabalhadores e
trabalhadoras do campo e suas especificidades, nas trajetdrias de lutas de suas organizagdes,
vinculada aos interesses sociais, politicos e culturais dos camponeses. Para além de uma

educagdo contextualizada, trata-se de um projeto de formagdo do homem e da mulher do
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campo, nos seus diversos contextos, e de um projeto de desenvolvimento do territério
camponés.

Vale ressaltar que a | Conferencia Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo,
realizada em 1998, foi um marco historico a partir da qual se anunciou a Educagdo do Campo,
como tal, conjugando um conjunto de forgas em torno de sua concepgéo. A essa Conferéncia
seguiram-se diversas lutas dos movimentos sociais campesinos, que possibilitaram conquistas
e realiza¢Bes importantes no &mbito das politicas publicas, dentre as quais se podem citar: a
criagdo do Programa Nacional de Educacio em Areas de Reforma Agraria (PRONERA), no
Ministério de Desenvolvimento Agrario, em 1998; a criacdo da Coordenacdo Geral de
Educacdo do Campo, no Ministério da Educacgéo, em 2004; e a Il Conferéncia Nacional por
uma Educacdo do Campo, nesse mesmo ano.

No plano juridico, ineditamente, vai sendo constituido um marco legal para a
Educagdo do Campo, expresso, sobretudo, em resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo
(CNE) e do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), destacando-se o parecer CNE/CEB n°
36/2001 e a resolugdo CNE/CEB n° 01/2002, que instituem Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo; o parecer CNE/CEB n° 23/2007 e a resolucéo
CNE/CEB n° 02, de 28 de abril de 2008, que institui Diretrizes Complementares para a
Educacdo do Campo; e a resolugdo CEE n° 426/2008, que regulamenta a Educacéo Bésica na
Escola do Campo, no ambito do Estado do Ceara.

Dessa construcdo historica, a0 mesmo tempo em que avanga a concretizagdo dos
direitos, avanga também a consolidagdo de uma concep¢édo de Educacéo do Campo, que aqui
se defende: uma educacédo que se singulariza fundamentalmente pela centralidade que ocupam
0 homem e a mulher do campo como sujeitos dessa educagéo e, partir dos sujeitos do campo,
consideréa-los em sua concretude, em que se encontra uma diversidade de sujeitos que, na
producéo de suas existéncias, estabelecem relacdes com o tempo e o espago igualmente
diverso.

Situa-se a educagdo do campo como processo de formagdo humana e, desse modo,
um processo que envolve toda a vida do ser, da mais tenra idade a velhice. Esse processo de
formacdo dos sujeitos estd intimamente ligado ao processo de construcdo/transformagao
social e de construcdo de um projeto de homem/mulher, campo, sociedade. Precisa-se
compreender o/a homem/mulher como ser complexo, que se constitui em varias dimensdes
(fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social, historico) e em vérias fases ao longo da vida. E a

escola do campo precisa ser pautada a partir dessa diversidade.
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Se, por um lado, compreende-se a educagédo do campo como um processo social que
se da em todos os lugares da vida coletiva (movimentos sociais, familia, comunidade,
trabalho), compreende-se, também, a existéncia de um conhecimento sistematizado para o
qual a intervengdo da escola é fundamental. Assim, precisa-se repensar a instituicdo escolar,
na perspectiva da Educacdo do Campo, como lugar de formagéo desses diversos sujeitos, nas
diversas fases de suas vidas (criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos). Essa
diversidade precisa estar presente na intencionalidade da concepgéo de escola em construgéo,
superando a idealizacdo de escola e de sujeitos, que reduz a escola a um padrdo, a qual o
sujeito, igualmente padronizado, tem que se adequar, ndo contemplando as diferencas e,
ainda, mascarando a realidade.

Assim, a escola do campo, concebida nesse projeto, pretende contribuir com a
formacéo de um novo homem e uma nova mulher, sujeitos de uma nova sociedade, superando
os valores do individualismo, do egoismo e do consumismo, raizes da exploragdo dos seres
humanos, que produz miséria e violéncia, e da destruicdo ambiental, que ameaca a vida em
todo o planeta formando seres humanos criativos, autbnomos e solidarios, sujeitos historicos,
capazes de compreender criticamente a realidade na qual estdo inseridos, para nela intervir
coletiva e solidariamente, em busca do bem estar de todos, respeitando e defendendo a vida
em todas as suas formas, valorizando a memdria e a cultura camponesa e preservando a
natureza, da qual faz parte.

Nesse aspecto, a escola tem uma missédo muito importante no processo formativo que
é primar pela tarefa de educar, realizar a formacdo dos sujeitos coletivos, vincular-se ao
conjunto dos processos formativos que acontecem fora dela, entre outros. A escola é um lugar
proprio para o aprendizado que articula teoria e prética, através da apropriagdo e da producéo
do conhecimento ancorado na reflexdo das vivéncias dos sujeitos nos diferentes processos
sociais formadores, o0 que deve ser feito respeitando a especificidade destas vivéncias e destes
aprendizados, em cada fase da vida.

Quando se pensa em educagdo como processo de formacéo do ser humano, é preciso
que se defina qual a concepcdo de ser humano e de sociedade, que se defende. Desse modo,
dizer que um determinado processo é educativo significa dizer que concorre para a formacéo
de um determinado ser humano e sociedade. Todavia, ao afirmar-se que o ser humano é um
ser inconcluso e a educagdo é o processo social e historico de formacdo humana para a sua
emancipacéo, diz-se, também, que somente na agdo com 0s outros, nos humanizamos e que

nunca se estd totalmente pronto, devendo o processo educativo ser permanente e para se



32

7

alcancar o ‘ser livre’ que é a medida da humanidade. Quanto mais livres, autdbnomos,
criativos, mais humanos se tornaram esses eres. Nessa perspectiva, a escola do campo é uma
escola de formagdo integral.

Isso aponta que a experiéncia social humana é toda ela educativa. Contudo,
determinadas atividades desempenham particular importancia na capacidade de,
simultaneamente, promoverem a transformacdo da natureza, das relagdes sociais e do proprio
ser humano, de serem potencializadoras da praxis, que estd na base da humanizacéo,
constituindo verdadeiras matrizes pedagdgicas.

Nesse sentido, a formagéo humana ocorre mediada por sua atividade transformadora
no mundo, pois agindo que se educa. N&o existe educagdo sem atividade. Ao agir
transformando o mundo, o ser humano vai se construindo. A base da formagdo humana esta,
portanto, na produgdo material de sua existéncia, no trabalho, na cultura, na luta social. Nesse
sentido, considerando de fundamental importancia para praxis da producéo do conhecimento
e sua sistematizacdo, devem-se buscar referéncias em matrizes formadoras para efetivar a
formag&o humana na escola.

A escola do campo e o proprio campo no qual ela se constitui sdo frutos da luta dos
trabalhadores e trabalhadoras organizados que, ndo somente, vem construindo uma nova
realidade, mas também vem formando novos homens e novas mulheres. Assim, aprende-se
que a luta social e a organizacdo coletiva que a promove possuem um carater pedagogico que
a escola precisa apropriar-se: a Pedagogia do Movimento.

Para uma pedagogia formadora de sujeitos construtores do futuro, é necessério,
assegurar mecanismos que permitam a articulacdo da escola com 0s movimentos sociais do
campo; garantir que a experiéncia de luta dos educandos e de suas familias seja incluida como
contetdo de estudo; promover a organizagdo coletiva, solidéria e cooperativa; e compreender
as lutas sociais e a organizacdo coletiva como estratégias pedagdgicas, desenvolvendo
préticas que fortalecam na juventude a postura humana e os valores aprendidos na luta: o
inconformismo, a sensibilidade, a indignagdo diante das injusticas, a contestacdo social, a
criatividade diante das situac@es dificeis, e a esperanga.

Assume-se, portanto, uma concepgdo de ser humano que se caracteriza
fundamentalmente pela sua capacidade criativa, que diferente dos outros animais, na produgéo
de sua existéncia é livre dos condicionamentos genéticos de sua espécie. E essa liberdade que
permite ao ser humano constituir-se num animal cultural que, junto com os pares e somente

na relacdo com os outros constréi uma histéria, tornando-se um ser social, historico e cultural,
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que abriga em si uma complexidade de dimensGes fisica, afetiva, intelectual, moral, espiritual,
que estdo todas interligadas. Através da cultura o ser humano toma consciéncia da sua
pertenca ao mundo, transforma em signo a sua existéncia material.

Uma escola promotora da vida no campo fundamenta-se, portanto, no modo de vida
produzido e cultivado pelos camponeses, homens e mulheres, no movimento, no jeito de ser e
viver do Sem Terra, no jeito de produzir e reproduzir a vida, na mistica, no simbolo, no gesto,
na religiosidade, na arte. A escola promotora da vida tem como uma de suas dimensdes fortes
a pedagogia do gesto, que é também pedagogia do simbolo, pedagogia do exemplo. O ser
humano se educa manuseando as ferramentas que a humanidade produziu ao longo dos anos.
E a cultura material que simboliza a vida. O ser humano também se educa com as relagdes,
com o didlogo que é mais do que simples troca de palavras. Ele aprende com o exemplo,
aprende a fazer e a ser olhando como o0s outros fazem e o jeito como os outros sdo. Os
educandos olham, especialmente, para os educadores que séo sua referéncia na construgéo do
seu modo de vida.

A escola do campo tem que ser um ambiente promotor da cultura camponesa,
animador da vida do lugar, enraizada na memoria popular, cuja vida e dimensdo poiética
assumem lugar central. Uma escola que aprende com a vida, uma escola animadora da vida.
Ao defender o trabalho como principio educativo, fala-se do trabalho como uma atividade
vital e ndo como trabalho alienado constituido sob o capitalismo. E pela acdo consciente do
trabalho que o ser humano se constréi, constrdi sua existéncia e se diferencia dos animais
justamente por esta condicdo. Este principio educativo ndo é uma metodologia a ser
incorporado pela escola, mas um processo ético e politico no processo de socializagéo
humana.

A formacéo para o trabalho (ou formagdo do trabalhador) que se quer para todos 0s
jovens em todas as escolas é aquela que deve fazer parte da propria educacdo bésica de
perspectiva integral e unitéria, ndo se separando de uma formagéo geral sélida e ampla, que
tem o trabalho como principio educativo e que se concentra na chamada educagao tecnolédgica
ou politécnica. Nesse sentido, surge do valor fundamental do trabalho que gera a producgdo
necessaria para garantir a qualidade de vida social, identificando o0s sujeitos como
pertencentes a classe trabalhadora. As pessoas se humanizam ou se desumanizam, educam-se
ou se deseducam, através do trabalho e das relagdes sociais que estabelecem entre si no
processo de producdo material de sua existéncia. E talvez a dimensdo da vida que mais

profundamente marca o jeito de ser de cada pessoa.
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Pelo trabalho, o educando produz conhecimento cria habilidades e forma sua
consciéncia. O trabalho tem uma potencialidade pedagdgica e a escola pode torna-lo
educativo, ajudando os sujeitos a perceberem o seu vinculo com as demais dimensdes da vida:
sua cultura, seus valores, suas posicdes politicas. Por isso busca-se atender ao desafio de estar

vinculada ao mundo do trabalho e a educar para e pelo trabalho.
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2 INOVACAO PEDAGOGICA

O objetivo deste capitulo é discutir a inovacdo pedagdgica como pressuposto a
prética docente para o aperfeicoamento pessoal e profissional dos discentes. A formagéo e a
reorganizacgdo de saberes do corpo docente implicam capacidade de reflex&o do docente sobre
sua pratica, uma vez que cabe ao professor rever seu compromisso no repasse de saberes que
exigem o repensar das préaticas e das metodologias aplicadas junto aos discentes.

Assim, convém ressaltar a importancia do docente na instituicdo escolar legitimada
socialmente como espago de socializagéo e de repasse do saber sistematizado. Nesse aspecto,
a utilizacdo da tecnologia, na pratica escolar da sociedade atual, requer atencdo detalhada
sobre a real utilizagdo dos processos de ensino e de aprendizagem, dada a complexidade do

tema e as reflexdes suscitadas frente as demandas impostas pelos novos ditames sociais.

2.1 Inovacdo pedagogica: conceito

As sucessivas transformacdes da sociedade exigem um permanente aperfeicoamento
das pessoas para que possam responder, de forma inovadora e eficiente, aos diferentes e

complexos problemas com que se deparam a cada instante, diante dos quais "o
desenvolvimento de um pensamento vasto e poderoso torna-se desesperadamente urgente”
(SAGAN, 1994, p.206). Nesse sentido, a escola deve assumir préticas inovadoras e efetivas,
para que possa oferecer uma educagdo de qualidade, capaz de preparar os individuos para
viverem e conviverem adequadamente, nessa sociedade mundializada e exigente.

As constantes transformagdes decorrentes dos avancos tecnologicos e das
sofisticagdes nos processos de informagdo e comunicacdo aproximam, cada vez mais, as
pessoas e as nagdes, 0 que exige um enfrentamento conjunto e colaborativo pelas diferentes
sociedades e culturas, aos problemas que surgem no cenério mundial.

Sobre as mudangas globais, Toffler (1984) afirma que, em todos os setores da
sociedade, ninguém permanece imune aos efeitos dessas profundas e aceleradas mudangas, o
que resulta em um ‘choque do futuro’, que j& é sentido em todas as sociedades ocidentais
industrializadas, acarretando crises a todos os setores da sociedade, exigindo mudangas
profundas e permanentes da educacéo, de forma a preparar as pessoas para lidar nesse cenario

de constantes mutacoes.
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Ao resgatar a questdo da inovacao e relacionando-a as condicdes da préatica docente,
pode-se defender, a partir das reflexdes precedentes sobre a importancia da atencdo ao
universo do trabalho pedagdgico escolar como o ambiente por exceléncia da criacdo de
alternativas de transformacdo da pratica. Na perspectiva da inovagdo, nos tempos atuais,

Novoa (1995, p. 141).pondera que:

Hoje, parece evidente que é justamente no contexto da organizacdo escolar que as
inovacOes podem implantar-se e desenvolver-se. Num certo sentido, ndo tanto de
inovar, mas de criar condi¢des organizacionais para que a inovagao acontega, para
que as experiéncias pedagogicas ndo sejam sistemicamente destruidas com
argumentos burocraticos para que os profissionais do ensino se sintam motivados e
gratificados por participarem em dindmicas de mudanca.

Nesse sentido, a escola se torna um lugar de importantes contradi¢des dialéticas,
estando o educador, naturalmente, no centro dessas contradi¢Oes. Para que isso aconteca, é
imprescindivel a incorporacdo das novas tecnologias a servico de uma educacdo inovadora,
em que os conhecimentos tecnolégicos sdo aplicados como ferramenta, auxiliando nas
mudangas e oportunizando novas aprendizagens ao aluno.

Segundo Fino (2007) ndo é condicdo sine qua nom a incorporagdo das novas
tecnologias para que haja inovagdo na educacgdo, uma vez que sdo externos a tecnologia os
fatores criticos que determinam a inovacdo pedagdgica. Ainda para o autor citado, inovacéo
implica em ruptura paradigmatica. As tecnologias (computador) ndo s&o apenas destinadas a
distribuicdo de conteldos como na escola tradicional, em que o professor é que se
encarregava de fazer essa reparticdo, mas utilizado na construgdo de conhecimento novo,
independente da sala de aula.

As salas de aula, com suas grandes limitagbes, ndo propiciam um avango na
aprendizagem, mesmo usando o computador, sendo ele um grande avango tecnologico do
mundo moderno. Entretanto, se ndo for utilizado com eficiéncia, mas apenas cumprindo um
curriculo, sem nenhuma interagdo por parte do aluno, o computador passa a ser mais uma
ferramenta mecénica, e ndo um instrumento pedagdgico estimulando novas descobertas,
propiciando um grande avang¢o no conhecimento cognitivo do aluno.

Quando a crianga est4 interagindo com o computador de uma maneira livre, sem
estar presa a regras pré-determinadas, a aprendizagem flui de uma maneira espontanea. As
descobertas passam a ser infinitas e atraentes, atingindo um publico que antes era limitado,

tornando-se abrangente, atingindo as diversas camadas sociais, proporcionando a todos o
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mesmo grau de informacdo. Apesar do momento vigente ser de grandes transformagdes
tecnoldgicas, a escola ainda continua funcionando a partir de um modelo estereotipado,
obsoleto, caminhando a passos lentos. Ela ainda ndo descobriu mecanismos que a torne
atrativa e incentivadora.

De acordo com Carbonell (2002), a inovacdo, em uma definicdo ampla, € um
conjunto de intervencdes, decisdes e processos que, com certo grau de intencionalidade e
sistematizacdo, tratam de alterar atitudes, culturas, ideias, conteddos, modelos e préaticas
pedagdgicas. Isto ocorre por meio de uma linha renovadora, de novos programas e projetos,
materiais curriculares, estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos e de diversas
outras pedagogias renovadas que tratam de formar e administrar o curriculo, as relacdes em
sala de aula e o espaco escolar, para que seja possivel mergulhar nos conhecimentos
relevantes, visando & nova formacdo compreensiva e integral. Ndo se trata, portanto, da
simples modernizagdo da escola, como adquirir novos e modernos computadores, realizar
saidas ao entorno, cultivar uma horta ou oferecer oficinas. Essas sdo mudangas exteriores que
acabam por terem fungdes idénticas a dos livros e textos, que ditam a mesma licdo de sempre.
A inovagdo se refere a criacdo de projetos.

A escola necessita desenvolver estratégias para despertar no aluno o desejo de
aprender, esclarecendo que, o professor ndo transmite conhecimentos e sim informagdes. O
conhecimento é um processo de atividade intrinseca do aprendiz, faz parte das experiéncias
do ser humano, ¢ indivisivel e cada um de nds. Dessa forma, cada pessoa é sujeito do seu
proprio conhecimento. Os professores, por sua vez, ndo se sentem estimulados a procurar
recursos que tornem suas aulas estimulantes, apesar de todo o conhecimento académico e
cientifico que se apropriaram no decorrer de sua formacao.

Conforme Fino (2004), os professores devem compreender a natureza ativa dos
estudantes, no processo de aprendizagem, se prontificando a ajudar a desenvolver esse
processo, ao contrario de insistirem em ministrar experiéncias sem nexo. Para o autor citado,
*0 construtivismo indica o sujeito como construtor ativo e argumenta contra modelos passivos
de aprendizagem e de desenvolvimento, enquanto o construcionismo d& particular énfase a
construcdes particulares do individuo, que sdo externas e partilhadas.”

As ferramentas tecnoldgicas para interagir com o mundo tém efeito de mediagéo e o
computador pode ser esse elo. O mediador entre o aluno e as descobertas nos diversos campos
das ciéncias, sejam elas matematicas ou bioldgicas, facilitando a aprendizagem,

proporcionando possibilidades de avangos na educagéo.
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Para Freire (1978), ha uma responsabilidade inerente a todos os que usufruiram e
sobreviveram a essa escola, atualmente em crise, no sentido de modifica-la. A escola deve
proporcionar o conhecimento do conhecimento ja existente e buscar novos conhecimentos. A
nova estrutura educacional deve esquecer o modelo fabril, que cumpria um curriculo
desestimulador e defasado. Necessita, também, desfazer a imagem do professor austero,
detentor do conhecimento universal, aproximando este do aluno, estimulando a troca de
informacdes, respeitando a individualidade de cada um e possibilitando uma maior interagdo
dos saberes. Isto implica em uma revisdo nos processos de ensino e de aprendizagem atuais,
juntamente com o apoio pedagégico correto e efetivo, sdo itens necessarios para o
rompimento com as préticas aplicadas nas escolas tradicionais.

Para Fino (2004), o Construtivismo e o Construcionismo, aliados as tecnologias ao
alcance dos alunos, séo efetivamente ferramentas enriquecedoras do processo de construgao
do saber, estimulando um novo olhar sobre a escola, em busca de “salvar’ essa instituicdo t&o
desgastada por causa do descaso de seus gestores maiores e de um sistema de ensino falido.
Aliando as novas tecnologias da informagao a produgdo ativa e palpavel do conhecimento por
parte da crianca, atraveés de materiais concretos, se conquistard uma escola que relacione o
cognitivo dos alunos & sua atuacdo no meio em que vivem, com condicfes de responder aos
anseios da comunidade. Isso implica a intrinseca relacdo entre cultura e educacdo na
constituicdo de subjetividades que incorporam aptiddes herdadas do grupo social ao qual

pertence.

A cultura e a educacdo dependem das agdes de subjetividades que incorporem
aptiddes herdadas de parametros apreendidos no grupo social. Assim, uma sociedade
com multiplos parametros de conduta aponta uma total desestabilidade nas relagGes
institucionalizadas, [...]. A saida é uma via aprisionada ao que estd em voga para
grande maioria, facilitando acdes que privilegiam juizos de valores imersos no
controle emocional dos sujeitos por meio de uma ldgica que determina a existéncia
atrelada ao nivelamento cultural (VASCONCELOS, 2012, p.242).

A inovacdo pedagdgica é visualizada, portanto, como uma exigéncia prioritaria da
sociedade atual, para que se possa preparar 0 homem para o exercicio da cidadania e para a
participagdo plena na construcéo da sociedade atual, que exige a criagdo de uma ponte que
leve aa uniformidade cultural. O termo inovagéo, entretanto, nem sempre é utilizado na sua
acepcao mais correta, pois é frequentemente utilizado como sindnimo de mudanca, renovacgéo
ou reforma, sem contudo, preocupar-se com a exceléncia da qualidade dos resultados do
processo educativo (CARDOSO, 1992).

Inovar a educacgdo ndo é, simplesmente, mudar as técnicas e 0os meios educativos,
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mas é transformar deliberada e conscientemente as acbes pedagdgicas, de forma a alcancar
resultados excelentes, pela via da a¢do educativa. A inovacdo ndo é uma simples renovacéo,
pois implica uma ruptura com a situacéo vigente, mesmo que seja temporéria e parcial. Inovar
pressupbe trazer a realidade educativa algo efetivamente novo, ao invés de renovar que
implica fazer aparecer algo sob um aspecto novo, ndo modificando o essencial. A inovagdo é
resultado do exercicio de poder dos gestores escolares, em busca da exceléncia dos resultados
dos processos de ensinar e de aprender.

Segundo Fino (2001), qualquer espaco onde exista uma interagdo social, onde as
pessoas tenham como objetivo a aprendizagem e a aquisi¢do de conhecimento, é conhecido
como campo de inovacdo pedagdgica. Para que haja mudancas nas préaticas pedagogicas e que
as estas sejam vistas como inovadoras, é importante que haja grandes transformacdes no
ambiente fisico ou virtual de aprendizagem, buscando quebrar paradigmas existentes no
sistema educacional tradicional para que se possa criar um novo conceito focado ao aluno.

Segundo Papert (2008), a criagdo do contexto de aprendizagem a prética do professor
construcionista revela-se a partir de situacdes que oferecem o méximo de aprendizagem com
0 minimo de ensino. Na visdo de Papert (2008), o professor faz um papel secundario no
ensino aprendizado tendo como uma maior preocupagdo desenvolver momentos cognitivos.
Fazendo com que o aluno busque aprender de forma independente, motivada e vivenciando
diferentes experiéncias com sua propria descoberta e suas inquietacoes.

Apesar das mudangas existentes durante os séculos é surpreendente a constatagdo da
lenta transformacéo dos sistemas educacionais em que as escolas sdo enquadradas em um
perfil de modelo tradicional estagnado que ndo atende ao mundo em constantes mudancas. E
importante trabalhar os formadores para que assumam uma Vvisdo de uma prética inovadora,
buscando estimular 0s mesmos a assumir riscos de mudanga, pois com as grandes
transformagBes ocorridas na vida social nas Ultimas décadas e com o desenvolvimento da
tecnologia e a socializagéo da informagéo, alavanca-se um processo crescente e acelerador das
descobertas cientificas e tecnoldgicas e a globalizacéo da economia que tem influenciado nas

relacGes sociais.

Muitas pessoas pensardo, com razdo, que alguns desses pontos sdo extremantes
utopicos. Mas me pergunto se ndo é mais utdpico pensar que nas condi¢des atuais é
possivel implementar uma inovacdo educativa sustentada e profunda. Diante da
duvida, aposto na primeira utopia, a Unica que algum dia podera ajudar-nos a
desfrutar de uma escola culturalmente mais sabia, pedagogicamente mais atraente,
institucionalmente mais democréatica e socialmente mais igualitaria (CARONELL,
2002, p. 115).
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Entendendo-se que o processo de melhoria da qualidade da educacdo é demorado,
mesmo que as transformacdes sejam lentas, elas devem ser vistas de forma significativa,
principalmente se essas mudancgas forem no sentido de obter mais subsidios para o ensino e a
aprendizagem. Carbonell (2002) destaca que as transformagdes devem priorizar a cooperagéo,
o trabalho em grupo, a acéo colaborativa, possibilitando a democracia e a inovagéo na escola.
Uma inovagdo que ndo esteja voltada para o acessdrio e as aparéncias, mas que permeie as
coisas importantes de uma nova formagdo integral e compreensiva. Para que ocorra uma
resolucéo nos problemas atuais da educacdo, a sociedade exige a¢Oes inovadoras, pois surgem
necessidades a partir do desenvolvimento de cada sociedade. Assim, & necessaria uma
mudanca intencional, inovadora, direcionada a atingir os objetivos propostos.

A inovacédo pedagdgica trata de mudancas significativas nas atividades pedagdgicas.
Enfatiza agBes criticas nas atitudes que se referem as atividades pedagdgicas tradicionais.
Esse processo se caracteriza como um avanco sobre o sistema fabril, porém pode ser
caracterizada como um plano de ensino e aprendizagem diferente do que se utilizava nas
escolas. Essa mudanga visa proporcionar uma aprendizagem com 0 minimo de ensino,
centrada no aluno. Para promover essa aprendizagem, é necessario um plano que ofereca
subsidios cognitivos que possibilitem a autonomia dos alunos no processo de aprendizagem.
Nesse contexto, o professor atua como um aliado, assistente e instrutor.

Definindo a inovacéo pedagdgica cultural, pode-se mencionar a mudanga da cultura
tradicional escolar para novas culturas, o que tornara problemética a compreensdo de quem

tem uma visdo tradicional. De acordo com Fino (2008, p.2), é importante entender que:

A educacdo institucionalizada preserva as préaticas tradicionais, encontrando sempre
pretextos para impor a ortodoxia. A inovacdo pedagégica ndo é o resultado da
formagdo, de professores, ainda que a (boa) formacdo seja determinante. A inovacao
pedagdgica ndo é induzida de fora, mas um processo de dentro, que implica
reflexdo, criatividade e sentindo critico e autocritico. A inovacgdo pedagogica ainda
que inspirada ou estimulada por ideias ou movimentos, que extravasam do ambito
local, € sempre uma opcdo individual e local. A inovagdo pedagdgica dentro da
escola envolve sempre o risco de embarrar contra o curriculo. A inovacgdo
pedagdgica nesses dias de desenvolvimento exponencial da ciéncia e da tecnologia
ndo € sinbnimo de inovacao tecnoldgica.

E indispensavel, portanto, o posicionamento da escola em relacdo & inovagio, pois
ela é parte essencial nesse processo. Para que ocorra a mudanca, deve acontecer, inicialmente,

a transformacdo interna, pois, nesse processo exige-se criticidade e coragem para correr
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riscos. Essa mudanga mostrar desencontro com o curriculo escolar intitulado com o ponto de
regéncia da instituicdo e que, com a inovacao, pode sofrer algumas alteragdes.

De acordo com Sousa e Fino (2007), no inicio de 2000, foi divulgado um relatério da
Comissdo das Conformidades Europeias ao Conselho e ao Parlamento Europeu, com o titulo
‘Pensar o futuro da educacdo, promover a inovacdo atraves das novas tecnologias’. Esse

relatdrio prioriza acbes que se estendem em dois niveis: 0 da inovacao e do conhecimento.

Neste contexto, seria necessario aprofundar a reflexio nomeadamente sobre as
formas de aprender e organizar as aprendizagens, na medida em que o valor
acrescentado das TIC continuara a ser modesto se forem simplesmente sobrepostas a
uma organizacgao e praticas tradicionais (SOUSA; FINO, 2007, p.5).

7

No que diz respeito ao nivel do conhecimento, é enfatizada a valorizagdo e
atualizacéo constante do conhecimento em didlogo com as préticas e o uso da tecnologia. A
esse respeito o documento explica o que sdo “formas de aprender e organizar as

aprendizagens.” Isso significa que

Aqui se incluem os métodos de aprendizagem, os ritmos escolares, 0s métodos
pedagdgicos, os contelidos programaticos, as relagdes entre professores e alunos, a
organizagdo dos estabelecimentos e das turmas, a expressdo das hierarquias. A
avaliagdo dos alunos e do pessoal educativo, a formacdo inicial e continua, a
avaliagdo e o reconhecimento das competéncias, [...] (SOUSA; FINO, 2007, p.5).

Nesse paragrafo, fica clara a importancia da didética de ensino, do contetdo
pedagdgico, da organizacédo técnica das salas e tudo o que o curriculo escolar define para que
a instituicdo tenha um bom desempenho na construgdo moral e intelectual de seus alunos,

atingindo assim seus objetivos. Com isso, poderiam avancar ao nivel da inovacao.

E, pois essencial lancar experimentagbes para tirar ensinamentos sobre o que
Poderia ser a escola, a universidade e a formacdo do futuro, associando
estreitamente os professores, os formadores, os alunos, 0s pais e as respectivas
organizacgdes representantes, a indlstria e os parceiros sociais. Esta recomendacao
visa, por conseguinte, desenvolver experiéncias inovadoras, que figurariam nas
hipoteses futuristas relativas & escola, a universidade e a formagdo, bem como
formas mais eficazes de ensinar e aprender (SOUSA; FINO, 2007, p.5).

O referido documento, ao falar de inovacdo, enfatiza a necessidade de toda
comunidade escolar estar envolvida e disponivel as mudancas, com a contribuicdo das
inddstrias e dos programas sociais. Dessa maneira, atingir-se-ia um futuro com novas

experiéncias e formas de ensinar e aprender. Vale salientar que h4 pouco tempo atrés, as
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tecnologias presentes nas escolas eram secundérias, e 0s alunos pertenciam a mesma classe
cultural e étnica. Atualmente, os supostos grupos de ‘minoria’ vivem em conjunto com a
‘maioria’. Esse fato ocorre, porém, em meio as incertezas em constantes mudancgas. Com isso,
é necessario refletir sobre a inovacdo. A escola é um produto referencial dessa modernidade,
por isso, a importancia do questionamento sobre o fracasso do sistema escolar em meio as
necessidades atuais advindas das mudancas exigidas pela sociedade.

Assim, ndo se deve desistir da transformacdo para o sucesso da educagéo, pois estéo
formando criangas e adolescentes que serdo os futuros profissionais. Atualmente, para se
conquistar uma sociedade moderna e dotada de informag&o e conhecimento, deve-se trabalhar
para se obterem os resultados amanha. Nesse aspecto, fica clara a importancia da inser¢éo das
ferramentas tecnoldgicas hoje na escola. Se o futuro € uma escola tecnoldgica, a inovagéo tem
esse proposito: antecipar o futuro para hoje.

A viséo que se tem do mundo e de si mesmo normalmente ndo coincidem. O que faz
com que isso ocorra é a constante transformagao que se vive na sociedade, principalmente em
virtude da insercdo das novas tecnologias e da evolugdo da ciéncia. Isto pressupde que essa
transformacdo possibilita uma ruptura com o passado, para que se possa evoluir quanto ao
conhecimento e as concepgdes enquanto individuo social, politico e econdmico que faz parte
de uma sociedade e de um sistema mundial.

Fala-se, entdo, de uma mudanca de paradigma, do surgimento de uma nova
organizagdo sobre o pensamento. O pensamento atual sobre a inser¢éo das tecnologias no
cotidiano e o uso de ferramentas como a internet, que possibilita adquirir conhecimentos,
informacGes sobre todos 0s assuntos e permite a comunicagdo em rede mundial, 0 que muito
beneficia a pesquisa na escola. Um dos pontos principais nessa mudanga acelerada é,
portanto, o desenvolvimento das tecnologias da informacéo e da comunicacdo em meio a
globalizacéo e ao avango mundial da economia, que ao longo do tempo foi se modificando.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, iniciou-se a atual globalizagdo. A tecnologia
vem para ultrapassar as barreiras geograficas do passado, abrindo caminho para um novo
sistema politico, social e econdmico. Segundo Giddens (1998, p.1), a economia fabril foi
ultrapassada com as novas tecnologias, modificando os servigos que visavam a transicdo “[...]
de um sistema baseado na fabrica de bens materiais para uma mais centrada na informacéo”,
proporcionando a democratizacdo do conhecimento e o acesso da populacdo as novas

tecnologias.
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Com isso, “[...] s@o necessarios politicas publicas que nos possam ajudar a tirar
beneficios das vantagens do processo tecnoldgico, assegurando igualdade de acesso a
infoalfabetizacéo e as infocompeténcias” (ASSMANN, 2002, p. 8). Identificada “[...] com um
mundo em que a informacéo é a nova mercadoria de abrangéncia global [...] a sociedade da
informatizagdo traz mudangas na forma como interpretamos o mundo, impacta 0 nosso
‘ambiente interior’ e coloca novos desafios as nossas relagcdes” (LAZARTE, 2000, p. 43). Por
certo, a contribui¢do dos governantes para garantir o acesso igualitario da populacéo as novas
tecnologias deve ser um fator importante na mudanga que ir4 proporcionar a inovagao

pedagdgica.

2.1.1 Introdugdo das TIC na educacdo: possibilidade de inovacéo pedagégica

De acordo com Sousa e Fino (2001), o inicio da utilizacdo dos computadores como
ferramenta pedagodgica ocorreu com experiéncias anteriores de ensino: em 1924, Pressey
inventou a maquina de ensinar de testes de multipla escolha; em 1950, Skinner utilizou uma
maquina de ensinar baseada na instru¢do programada, que dividida o material em modulos e

ensinava os conceitos sequencialmente, de acordo com o condicionamento operante, na qual

[...] o todo é a soma das partes, pois tal como eles admite que os mais complexos
objetivos de aprendizagem podem ser decompostos em elementos mais simples,
passiveis de serem reforcados um a um, também aceitava que a aquisicdo
progressiva e ordenada dessas pequenas unidades de comportamento permita chegar
ao todo (SOUSA & FINO, 2000, p. 151).

Esse modelo despertou interesse, mas logo encontrou dificuldades por problemas na
producdo e falta de padronizacdo no material. Porém, com a utilizacdo do computador,
facilitou-se a ideia, sendo criados programas de instru¢do programada que ficam reconhecidos
como ensino assistido por computador (EAC) ou computer — aidedisnstrucion (CAl). Os
computadores foram integrados na escola com o intuito de facilitar o ato de ensinar.

Com o processo de introducdo dos computadores nas escolas, Papert se manifestou
com sua reflexdo sobre a utilizagdo dessas maquinas. Ele criou a linguagem logo, que se
diferenciou pela proposta de um projeto pedagdgico para utilizar os computadores. Ele

enfatizou a importancia de uma ferramenta que, nas maos dos alunos, potencializasse suas
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perspectivas de aprendizagem. Ele propunha uma mudanga no modelo educacional, que

passaria de instrucionista para construcionista.

2.1.2 A crise da educagdo como pressuposto para mudanca de paradigma

Segundo Kuhn (1962 apud SOUSA; FINO, 2001, p.8), “as crises conduzem a
mudanca de paradigma.” N&o se pode discutir que a crise que a educacdo vive provoca a falta
de qualidade, de investimentos e a desmotivagdo da classe docente. Esse fato realca a
importancia de uma reflexdo sobre os meios capazes de melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem. Por esse motivo, tem-se discutido bastante sobre a necessidade de uma
reformulacdo no curriculo, que deve ser pensado com criticidade.

Um dos pioneiros a desenvolver uma teoria critica foi Apple (1979, p. 17) que,
caracterizando os problemas da escola, afirma que “em geral, as recentes investigagOes
apontam para trés atividades em que as escolas se envolvam. Apesar de estarem claramente
relacionadas, podemos classificar estas 'funcdes' em trés niveis: acumulagdo, legitimacéo e
producéo.”

Atualmente, a sociedade reconhece que a escola ndo é o Unico lugar onde se adquire
conhecimento, pois, para alem dos seus muros, ha uma grande diversidade de informag&o. Ela
ndo e tdo necessaria para transformar os individuos qualificados, como no passado, pois a sua
forma de ensinar ndo acompanha a rapidez das informacfes disponiveis pelo avanco da
ciéncia. Dessa forma, indaga-se: - para que serve hoje a escola? N&o serve mais para preparar
para a vida?

Nesse aspecto, é importante que a escola deva se preparar para as mudancas,
incluindo em sua linguagem a importancia de aprender, possibilitando meios para que 0s
alunos adquiram conhecimentos adequados as suas necessidades, de forma autbnoma. Por
isso, a importancia da palavra ‘aprender’, pois ela s6 tem referéncia com o sujeito que esta
aprendendo, proporcionando uma transformagao adquirida por esforco proprio.

Em Mindstorns, Papert (1980) enfatiza que a crian¢a ja nasce com uma grande
capacidade de aprendizagem e de adaptacdo ao ambiente em que vive. Quando iniciam a vida
escolar, as criancas ja sabem falar, locomover-se e expressar emogdes. Algumas sabem até ler
e contar, mesmo sem ter frequentado a escola. No entanto, como a escola é responsavel pelo
ensino formal, também € responsavel pelo destino do desempenho dos alunos e pelo declinio

da instituicdo. Essas séo, portanto, crises que reclamam por um novo padrdo de mudanga, que
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deve ser pensado para suprir as necessidades de se ter uma instituigdo educativa que torne a
aprendizagem um processo de construgdo do conhecimento, de forma autbnoma, critica e

criativa.

2.1.3 A utilizagdo das TIC para uma formacdo autbnoma

As novas tecnologias podem ajudar na mudanga educacional, formando um novo
tipo de aluno autbnomo, na construcdo de seu conhecimento. Cada vez mais, as tecnologias de
informagdo e comunicacdo fazem parte do cotidiano, do trabalho e do lazer. Elas também
devem estar presentes no cotidiano escolar. Entretanto, é importante a utilizacdo dessas
tecnologias na escola, pois devem auxiliar o aluno na busca de informagéo, na produgéo de
seu conhecimento, estimulando seu pensamento critico. Segundo Baethge (1989, p. 29), “[...]
s6 quem utiliza o computador como um meio auxiliar para a formagao independente de juizos,
emprega-o corretamente e com sucesso.”

Para se buscar uma educacdo transformadora, tém sido realizados diversos
experimentos como a ‘pedagogia de projetos’, que € um ambiente de aprendizagem
informatizado, que possibilita 0 aprofundamento de contetidos, de conceitos para construir o
conhecimento. Assim, quando se utiliza o computador dentro de uma escola tradicional, cuja
didatica se preocupa com depositar informacfes na memdria de seus alunos, o computador
pode ser considerado uma ‘maquina de ensinar’, pela qual sdo repassados contetdos que 0s
discentes devem memorizar. Esse fato caracteriza ‘a concepgdo bancéria da educagdo’
(FREIRE, 1983, P.66), pois o professor obtém o conhecimento e repassa-o para o aluno. O
computador tem 0 mesmo papel do professor, como um narrador de informacgdes.

Com isso, o professor que segue essa conduta torna-se o depositante do
conhecimento, e os alunos os depositérios. Os contetdos, geralmente, sdo apresentados com
animacdes, sons para chamarem a atencdo dos alunos, porém ndo possibilitam o desempenho
dos alunos na construcdo de seu proprio conhecimento, pois essa concepg¢éo ndo valoriza a
experiéncia dos educandos, ndo possibilita a autonomia e a criatividade, dificultando seu
desenvolvimento e contribuindo para que o modelo tradicional se perpetue na educag&o.
Quando se quer formar alunos autbnomos, as Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo

(TICs) devem ser utilizadas de uma maneira diferente.
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Formar para as novas tecnologias é formar um julgamento, o senso critico, 0
pensamento e hipotético e dedutivo, as faculdades de observacdo e de pesquisa, a
imaginacdo, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e analise de textos e
imagens, a representacdo de redes, de procedimentos e de estratégias de
comunicacdo (PERRENOUND, 2000, p.128).

O autor citado destaca a importancia das TICs no ambiente escolar, pois estas
auxiliam na formagdo completa e de qualidade, contribuindo para a insercdo dos alunos no

mundo tecnoldgico, sem exclus&o.

2.2 As inovagdo pedagogica segundo os autores

Nas ultimas décadas do século XX, o Brasil adquiriu ricas experiéncias e realizou
projetos de inovagdo educacional, como acontecera na Europa. Essas experiéncias séo
desenvolvidas nos municipios e em maior dimensdo nas capitais dos estados, criadas em
grande parte através de politicas publicas englobando os sistemas proprios por inteiro.

Segundo Pacheco (2000), inovagdo educativa é compreendida como um movimento
implementado em escolas ou sistemas educacionais com o objetivo de criar novas formas de
organizar e implementar curriculos e préaticas educativas. Busca-se através desses movimentos
superar as expectativas existentes e enraizadas, presentes na educagdo, com o objetivo de
produzir e disseminar préticas inovadoras nas escolas, fazendo uma mudanca de tempos e
espagos nas praticas educativas, inserindo relagdes interpessoais no contexto sala de aula e no
ambito institucional.

Alguns tedricos atribuem ao que se chama de ‘crise da educagdo’, as tentativas
constantes de reformar esse movimento. Nessa perspectiva, as reformas e os movimentos de
inovagdo estdo em um mesmo processo histérico, sendo, porém, necessario que tenham
caracteristicas diferentes. Assim, no sistema de escolarizagdo no Brasil visualiza-se a
necessidade de acolher as inovagBes pedagdgicas no interior das escolas, buscando produzir
uma pedagogia que renove e sustente essas tarefas desafiadoras.

Por outro lado, comprovou-se também que algumas propostas introduzidas pelas
reformas sdo aplicadas nas escolas hd muito tempo; que outras jamais serdo
aplicadas em alguns destes, menos ainda se impostas por decreto e ndo mediante a
um amplo processo de sedimentacdo formativa; e finalmente, em outros casos, 0s

postulados  reformistas  abortaram interessantes  inovacBes  educativas
(CARBONELL, 2002, p. 23).

Nesse aspecto, a inovacdo pedagdgica busca entender as estratégias de ensino
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recorrendo a invencdo e criacdo de novas alternativas educativas.

E dificil avaliar e pesquisar préticas educativas sem estarmos abertos a que elas nos
reeduquem, nos deixem menos seguros- inclusive teoricamente menos seguros.
Seriam esses 0s produtos com que nos brindam essas analises sobre propostas de
inovacdo educativa? Seriam também os produtos com que nos brindam milhares de
professoras e professores sujeitos das agoes inovadoras? Teriamos de agradecer-lhe
por tamanha coragem (ARROYO, 2004, p. 17).

7

Inovar, na analise de Saviani (1989, p.26), é “utilizar outras formas” e é entendida
como colocar a experiéncia educacional a servigo de novas finalidades, inovando-se a partir
do questionamento das finalidades da experiéncia educacional. Segundo Garcia (1989), para
que os educadores ndo corram o risco de permanecer na pratica de ‘ensaios e erros’, de
‘avangos e retrocessos’, para que encontrem a formulagdo mais adequada as questdes, é
precisam que reflitam: - o que eu quero com esta atividade educacional? O que vou alcangar
com esta nova proposi¢do? O que vou alcangar com esta proposicdo? Quais os beneficios para
0s estudantes, para instituicdo, para a educacdo, para a sociedade?

Assim, a inovacdo é uma mudanca deliberada e conscientemente assumida e ndo,
uma simples renovacdo. Senge (1996) chama a atengdo para uma atitude fundamental em
qualquer inovagéo: abertura para aprender, para alterar conceitos e ideias, para assumir novos
comportamentos e atitudes, para repensar a cultura pessoal e organizacional, para mudar
crencas, adquirir novos conhecimentos e aderir a novas formas de pensar e agir.

Para Ferreti (1989), inovar, do ponto de vista da organizagdo curricular, tem
significado propor organizagBes que promovam a integracdo de contetudos que derivam de
outras referéncias para além do relacionado ao campo especifico do conhecimento da &rea
disciplinar, e conteidos derivados de questBes sociais, de meio ambiente, de questdes
culturais. Na visdo de Ferreti (op. cit.), inovar tem o significado de criar métodos ou técnicas
que favorecam a integracdo de conteldos e a integragdo social dos estudantes, assim como
estimular a participagdo em outros niveis que ndo apenas o intelectual. Em relagdo aos
aspectos relativos & tecnologia educacional, inovar significa empregar as modernas
tecnologias educacionais para tomar mais significativas as situagdes de aprendizagem.

Com as constantes mudangas na sociedade, se a educagdo ndo acompanhar o ritmo
dessa evolucdo, deixara de entrar em sintonia com a sociedade e, consequentemente, 0 ensino
terd a qualidade comprometida e aquém do desejével. Com isso, € importante que a educagao

crie uma visdo mutével. Vale salientar que no consenso entre alguns pensadores, a tecnologia,
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por si sO, ndo consegue introduzir as mudangas necessarias no sistema escolar. Essas
mudancas ndo acontecerdo sem a tecnologia, porém, ndo é suficiente, em relacdo as mudancas
necessarias que o sistema escolar exige. Segundo Hargreaves e Furllan (2000) a partir desses
principios, a inovacdo foi definida como processo multidimensional, capaz de transformar o
espacgo no qual habita e de transformar-se a si propria.

Segundo Novoa (1992 apud Martinho, 2000, p.279), “ndo ha nem pode haver um
ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem mesmo inovagdo sem que haja uma
adequada formacdo de professores.” Isso aponta que a inovacdo pedagdgica desencadeia
rupturas, gerando novas politicas no que diz respeito ao estimulo formativo do professor em
seu saber e fazer docente.

Pressupde-se, portanto, que é preciso uma inovagédo no campo da reflexdo sobre o
fazer docente e estimulos a relacdo professor-aluno, além de experiéncias e abordagens
metodoldgicas, reforca a docéncia do professor atento a formagio de seu aprendiz. E notério
destacar que ndo se faz necessario o processo de evolucdo natural das praticas de ensino para
que exista a mudanca decorrente da inovagéo.

Nesse aspecto, compreende-se que a mudanga parte de uma expectativa, ou ndo, de
que uma determinada situacdo ird tomar outra forma ou estado, evoluindo para uma condicéo
diferente da anterior, pelo distanciamento de habitos ja existentes. Dessa forma, abre-se
espaco para a escola repensar as causas do fracasso escolar, visualizando formas de

aprendizagem significativas a realidade do discente.

Embora o conceito de insucesso escolar traduza o ndo atingir de metas no final dos
ciclos, dentro dos limites temporais estabelecidos, fendmeno que na pratica se
reflete nos valores das taxas de reprovacao/retencao, repeténcia e abandono escolar,
existe um outro tipo de insucesso, ndo quantificavel, mas mais nefasto. Este se
refere a desadequacdo entre os contedidos transmitidos na escola e as aspiragdes dos
alunos e ndo conjugacédo destes fatores com as necessidades do sistema social e dos
seus subsistemas de emprego/trabalhno (MENDONCA, 2007, p. 119).

O professor, as vezes, cria uma postura ambigua porque, a0 mesmo tempo em que se
anima, sente medo do processo de mudanga por mais que haja um planejamento das agdes.
Ele/a leva a um caminho desconhecido no sentir, pensar e agir, uma vez que ndo se tem o
dominio de todas as varidveis proporcionadas pela mudanca. Para mudar sua postura é
necessario que o educador/tenha uma visdo sistémica no planejamento de suas agdes. Sob
uma visdo sistémica, as mudangas geradas a partir de uma docéncia inovadora tendem a
influenciar nas transformagdes das bases pedagdgicas do sistema educacional e a demandar

mudancas profundas na cultura, tanto da gestdo da aula quanto da gestdo escolar, adquirida
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mediante dialogos intercomunicacionais e parcerias para investigacdo e producdo de novos
conhecimentos por meio de agdes interdisciplinares, competitivas e integradas.

O professor também precisa inovar sua pratica, adequando-a a vivéncia do aluno, ndo
esquecendo de recorrer & interdisciplinaridade, visto que todo fato presente no cotidiano do
aluno ndo se relaciona, apenas, aos elementos de uma disciplina, mas as diversas areas do
conhecimento que juntas podem proporcionar ao aluno um conhecimento rico e integral.

A inovacdo na educacdo ndo diz respeito somente a superacdo de préaticas
tradicionais, mas principalmente ao processo de mudanga qualitativa que envolve
necessariamente “[...] um posicionamento critico, explicito ou implicito, face as préaticas
pedagdgicas tradicionais” (FINO, 2008, p. 1), promovendo uma ruptura com os modelos
tradicionais behavioristas. A inovacdo pedagogica consiste, portanto, em recorrer a praticas
pedagdgicas diferentes daquelas tradicionalmente apresentadas nas escolas, tornando o ato de
aprender um precursor de todo processo educacional que favorega aprendizagens
significativas com 0 minimo de ensino cujo foco passa a ser a aprendizagem e, ndo somente o
ensino, como ocorreu tradicionalmente nas instituicdes escolares.

Nessa perspectiva, 0 processo de inovacao deve ser contemplado internamente, onde
sejam viabilizados momentos “[...] de reflexdo, criatividade e sentido critico e autocritico”
(FINO, 2008, p. 2), favorecendo praticas pedagogicas que estimulem as pessoas a sentirem o
desejo de aprenderem mediadas por outras, num processo conjunto de aprendizagem.

A inovagdo pedagdgica €, portanto, um mecanismo capaz de ampliar a préatica
dialogica dentro da sala de aula e de estimular uma prética dialdgica entre professor e aluno,
que deve ocorrer em todos o0s niveis de ensino (infantil, fundamental, médio, superior e
especializagdo), apontando, assim, “para a criagcdo de uma ferramenta que, entregue aos
aprendizes, potencialize as suas possibilidades de aprender e de aprender para além do
curriculo.” (SOUSA & FINO, 2001, p.7).

2.3 Praticas pedagogicas inovadoras

Novas formas de pensar, de comunicar e de aprender desafiam as escolas de
diferentes graus, complexidades e objetivos que implementam mecanismos alternativos, de
flexibilizag8o, compativeis com as multiplas e simultaneas fungdes da educacéo, nas mais

variadas situagdes, que envolvem as relacOes entre os alunos, os professores, os pesquisadores



50

e os trabalhadores, com as escolas e com as demais instituigdes relacionadas. Freire pontuou a

necessidade da transformacdo do mundo através do homem porque:

A existéncia humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se
de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o
mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novo pronunciar. Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo (FREIRE, 1987, p. 78).

E essas transformagfes vém sempre, em forma de inovagdo. Evoluem, de ciclo em
ciclo, determinando que a verdade é o conhecimento acumulado somada as novas tendéncias
e necessidades que o futuro da humanidade necessitard para o dominio das competéncias que
instrumentardo e projetardo o sujeito contemporaneo ao inusitado, ao ndo conhecido, ao
emergente e ao que esta por vir.

Incluem-se as modernas tecnologias, mas para além delas, os aprendizes futuros
deverdo ser capazes de manipular recursos de maneiras diversas e com estilos proprios de
aprendizagem. A formag&o e a reorganizagéo de saberes da cidadania implicam reflex&o sobre
caracteristicas sociais globais e a escola cabe a revisdo dos seus papéis na aquisi¢do desses
saberes e 0 repensar do seu proprio papel e as suas metodologias. O objetivo aqui ndo esta
direcionado para as novas defini¢des da finalidade da educagdo ou da escola, mas valem
alguns lembretes sobre o papel da escola quando direcionada ao processo de inovagéo.

A historia da educacéo parece estar condicionada a prdpria evolugdo do ser humano
no seu contexto cultural e social. Por vezes, tem ainda a funcdo de provocar tendéncias, em
outras, podendo ser um elemento regulador. Como instituigdo social a escola influencia o
meio e este influencia a escola, num processo dindmico de interacbes e de constantes
mutacbes. O modelo de homem: cidaddo, trabalhador e cientista, em grande parte, é projetado

de acordo com o planejamento da educacdo, ou com a falta deste.

A escola tem por funcdo preparar individuos para o exercicio da cidadania moderna,
para a modernidade. Isto significa formar o homem capaz de conviver numa
sociedade em que se cruzam interveniéncias e influéncias da cultura, da politica, da
economia, da ciéncia e da técnica (RODRIGUES, 1992, p. 55).

Assim, a educagdo, na funcéo da escola, assume seu papel progressista, adequado a
sua época, na medida em que articula os instrumentos de acéo das diversas influéncias que
circulam a sociedade, impulsionando o processo de mudanca e de progresso dai resultantes,

que a todo 0 momento indaga sobre a realidade da cultura e revé os processos valorativos e
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normativos, a fim de proporcionar maior coeséo do grupo ou da comunidade nas diversas
reconfiguracdes que o processo evolutivo requer.

Com o0s avangos tecnoldgicos na sociedade em constante transformacdo, os
problemas educacionais se acumulam, necessitando de respostas imediatas e inovadoras que
busquem uma solugdo para a educagéo, escola e sociedade. Toffler (1984) deixa clara essa
complexidade com tanta diversidade cultural, de credo, de linguagem, de etnia, de género e 0
impacto que essas mudangas provocam na sociedade.

Nesse contexto, a educacdo é obrigada a rever suas préaticas pedagogicas para poder
desenvolver-se, incorporando a investigacdo como o fator maior a ser trabalhado no curriculo.
E preciso, portanto, estimular o professor, que lida diretamente com o aluno, promovendo
uma reflexdo para que ele trabalhe como um formador, um pensador e, ndo apenas, como
repetidor de conteldos previamente definidos, desenvolvidos e codificados, estabelecendo
uma investigacdo e a prética pedagdgica inovadora. Nessa perspectiva, indaga-se: serd que
somente atendendo a essas exigéncias a escola se tornar atrativa? Sera que € preciso somente
instrumentalizar?

Para Sousa e Fino (2008, p.14), a escola assumird uma visdo voltada para a
modernidade e para os alunos, quando os que nela entrassem, “[...] passassem imediatamente
a respirar uma atmosfera carregada de elementos e de significagcbes que se revelaram ser
muito mais importantes e decisivos que as meras orienta¢fes inscritas no brevissimo curriculo
'oficial' da escola publica.” E preciso, de forma oportuna, compreender o paradoxo no qual se
insere a humanidade quando se convive com inimeras riquezas materiais, intelectuais,
cientificas e tecnoldgicas, a qual grande parte da humanidade ndo tem acesso.

Assim, 0 contexto escolar ndo foge a essa realidade da precariedade de recursos de
ndo acesso aos bens produzidos. Com o inicio de uma escola moderna, focada para as novas
tecnologias e proporcionando o acesso & informagéo, a integragdo do conhecimento pelo
conhecimento, estimulando a criagdo e as descobertas e reconhecedora das necessidades e das
capacidades dos educandos incorporada as ideias inovadoras, torna-se imprescindivel pensar
seriamente em uma educagdo de qualidade.

A inovagdo, como algo novo, ocorre intencionalmente, quebrando paradigmas e
sendo incorporada, constantemente, no novo cotidiano. Segundo Sousa e Fino (2008, p. 3), “a
inovagdo pedagogica implica mudancas qualitativas nas préticas pedagogicas e essas
mudancas envolvem sempre um posicionamento critico, explicito ou implicito, face as

préticas pedagdgicas tradicionais.”
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Arroyo (1999) apud Ferreira & Neves (2001) descreve experiéncias de inovagéo
educativa, permitindo uma reflexéo a respeito da base de formacdo curricular. Para tal, aponta
alguns tragos dessas ‘inovagdes’, a saber: pensar mudancgas sob perspectivas hierarquizantes;
diagndsticos negativos acerca do cotidiano escolar; solucdo centrada na ‘requalificagdo’ de
professores; pesquisas por amostragens possibilitando a definicdo de estratégias de ac&o;
mudanca centrada nos contetidos e programas. A compreensdo desses elos aponta para um
repensar da perspectiva unilateral das politicas inovadoras. Nas palavras do autor as politicas
inovadoras do atual governo tém esse tripé: novos pardmetros curriculares, novo sistema
nacional de avaliagdo do aprendido e de capacitacdo dos mediadores — transmissores — 0s
professores.

Tais movimentos de inovag&o, presentes no contexto escolar, nas palavras de Arroyo
(1999) tenta acompanhar a dindmica social, politica e social e fazer do curriculo algo mais
significativo. No entanto, as politicas educacionais deveriam refletir sobre todos os aspectos
que vao desde a estrutura fisica da escola até os individuos a que busca atender, ndo
desprezando os contetidos, curriculos e metodologias a serem desenvolvidas. E nesse sentido
que inovar vai além de propostas curriculares, perpassando a reforma de praticas sociais. A
prova disso € percebida nos curriculos que sdo contemplados pelos PCNs e buscam se ocupar
de temas transversais que levam em consideracdo as dificuldades diérias enfrentadas pelos
alunos na escola da atualidade (FERREIRA & NEVES, 2001, p.04).

Ferreira e Neves (2001) tém o professor como figura central dessa anlise, pois, é ele
quem esté entre a préatica escolar realmente exercida e as inovagdes educativas propostas. Eles
sdo, muitas das vezes, vistos como incapazes de gerir com autonomia os contetdos, definir
regras claras para ensinar, pois ndo tém a devida capacitagdo ou formagéo continuada. Em
outras palavras, o discurso sinaliza que a escola mudaréa quando o professor tiver condi¢@es de
inovar a escola ou a sua préatica pedagdgica cotidiana. Sem duvida, sé se conhece aquilo que
se constroi e os professores podem se tornar, dessa forma, os principais sujeitos de inovacao.
Construir um curriculo a partir do pensamento critico do professor pode vir a melhorar a

teoria pedagogica e curricular.

2.3.1 A tecnologia educacional na interrelagdo e no intercadmbio critico entre saberes

Nos dois Gltimos séculos, surgiram as tecnologias mais avangadas como o correio, 0
telefone, o radio, a televisdo, o video e, mais recentemente assistiu-se ao aparecimento dos

computadores. Vale a pena ressaltar que o computador ndo é o primeiro instrumento
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tecnoldgico utilizado na educacdo. O quadro negro e o giz sdo exemplos cléssicos de
tecnologias utilizadas pelos professores ao longo de séculos, além de outros como o livro
didatico, o retroprojetor, o radio, a televisdo e o video. Atualmente, as instituicdes de ensino
utilizam vérias formas de acompanhar os avancos da tecnologia na sociedade, com o
propdsito de inserir novas praticas pedagdgicas com a utilizacdo da tecnologia, influenciando
no surgimento de um novo paradigma educacional.

A tecnologia educacional, como campo prdprio de conhecimento surgiu na década de
1950, nos Estados Unidos, e nos anos de 1960, nos paises da América Latina. Assim, a partir
de 1950, vérias concepgdes foram surgindo na tentativa de compreender a tecnologia na
educacdo e fundamenté-la num momento particular.

Nas décadas de 1950 a 1970, vigorava a visdo utilitarista e pragmatica de ensino,
associando a importancia da insercdo das tecnologias nas escolas, aos seus aspectos
instrumentais. Nos anos de 1980 e 1990 comecou a ser discutida, segundo Almeida (1987, p.
7), uma abordagem mais critica e mais ampla da utilizagdo das tecnologias na educagéo,
mesclada ao movimento politico dos educadores que criticavam a falta de discussbes sobre 0s

problemas estruturais brasileiros:

Um dos temas mais polémicos, na educagdo no inicio dos anos 80 é o uso da
informatica na escola: semindrios, debates, artigos em jornais, revistas [...] Na
verdade todos aqueles que trabalham em educacdo guardam uma opinido sobre as
conveniéncias ou sobre o absurdo politico e econdmico que sua implantagdo traz
(ALMEIDA, 1987, p. 7).

As concepgdes criticas que emergem dessa época apontam para a necessidade dos
educadores compreenderem a tecnologia dentro de um processo mais amplo, que envolve uma
série de varidveis: a relacdo com a formacdo humana que vai apontar possibilidades
pedagbgicas para cada meio, as caracteristicas dos alunos, os objetivos e metas de ensino para
cada programa especifico e o tipo de conteido a ser trabalhado com os aprendizes.

Retrocedendo na historia, relembra-se que Comenius, citado por Almeida (2000),
que realizou a primeira revolugdo tecnoldgica na educacdo, ao utilizar a cartilha e o livro-
texto como ferramenta de ensino e de aprendizagem, para viabilizar um novo curriculo
voltado para a universalizacdo do ensino. Para Almeida (2000, p.13), “a informética na
educacdo (hoje) é um novo dominio da ciéncia que em seu proprio conceito traz embutida a
ideia de pluralidade, de inter-relacdo e de intercAmbio critico entre saberes e ideias

desenvolvidas por diferentes pensadores.”
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As discussdes sobre a necessidade de uma revisdo critica do desenvolvimento da
tecnologia educacional, impostas pela necessidade de eliminar as visdes mais tradicionais,
foram frutos de pesquisas do final do século XX. Destacam-se as delimitagdes feitas por

pesquisadores argentinos e apresentadas por Litwin (1997, p. 13).

Entendemos a tecnologia educacional como o corpo de conhecimentos que,
baseando-se em disciplinas cientificas encaminhadas para as praticas do ensino,
incorpora todos os meios a seu alcance e responde a realizagdo de fins nos contextos
sociohistdricos que Ihe conferem significacéo.

A tecnologia educacional, assim como a didatica, preocupa-se com as praticas do
ensino, mas diferentemente da didatica, a tecnologia educacional inclui, entre suas
preocupacdes, 0 exame da teoria da comunicacao e dos novos desenvolvimentos tecnoldgicos.
A tecnologia educacional, com as preocupagdes ideoldgicas, politicas e eticofilosofica busca,
de modo critico, superar sua marca tecnicista no momento do seu nascimento.

Para Sancho (1998) h4 uma necessidade periodica de ressignificagdo do contetdo e a
pratica do ensino, pois a escola € uma instituicdo social que sofre (ou desfruta) as
transformagdes da sociedade que a contém. Nesse sentido, aquela autora reconhece que tem
sido fundamental o papel mediador dos suportes da informag&o, desde a apari¢do do livro até
a Ultima aplicagdo multimidia. Segundo Almeida (2000, p. 121), “as inovagdes educativas
foram durante longo tempo concebidas por equipe de especialistas que tentavam impor o
modelo industrial de administracdo e de estratégia de mudanca, para introduzi-lo no processo
educacional como mais um recurso.”

Nesse aspecto, hd uma unanimidade nos discursos sobre a importancia da tecnologia
na educacdo, na mesma proporcdo das criticas quanto a forma que as inovagbes foram
impostas, sem uma reflexdo individual e coletiva dos fatores que provocam mudangas
essenciais e, ndo apenas, reforma superficial. Os professores, que sdo os principais agentes de
ensino, nem sempre sS40 ouvidos nesse Processo.

Diante de uma realidade social fortemente vinculada a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos, nos diferentes espagos de inteiracdo humana, percebe-se a crescente necessidade
de se incorporar o uso das Tecnologias da Informagéo e da Comunicagéo (TICs) como escola
fundamental para o desenvolvimento da sociedade, preparando o aluno para conviver em um
mundo em constante mudanca.

Nesse cenario de transformagdes, a escola é desafiada a buscar estratégias focadas ao

processo de aprendizagem, desenvolvendo no aluno a procura pelo conhecimento, téo
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importante dentro de uma sociedade informatizada, que demanda um cidaddo critico,
participativo, formador de opinibes, contribuindo com o desenvolvimento do pais. No
contexto de transformagéo, a escola assume a autoridade de criar espagos de criagdo e
inovagao.

Vale ressaltar que o sentido de autoridade aqui inferido “n&o tem origem no poder de
persuasdo presente na argumentagdo, nNdo converge com a COergdo e nem Se encontra na
relagdo governado e governante em que se assenta a ‘razdo comum’ e o ‘poder’ *
(VASCONCELOQOS, 2012, p. 130). O conceito de autoridade aqui atribuido a educacdo “é
simplesmente educar de tal modo que um poér-em-ordem continue sendo efetivamente
possivel, ainda que ndo possa nunca, € claro, ser assegurado” (ARENDT, 2009, p. 243 apud
VASCONCELQOS, 2012, p. 136).

O conhecimento avanca com rapidez e a escola necessita repensar sua pedagogia
para proporcionar uma educacdo de qualidade, no que se refere & preparagdo do aluno para
uma sociedade informatizada. Todavia, autores como Sousa e Fino (2008) sustentam a tese de
que a escola vem se perdendo no contexto de uma sociedade informatizada, sendo incapaz de
preparar para o futuro, para viver e conviver em sociedade, mas talvez, ainda com alguma
capacidade para formar pessoas aptas a aprender e a mudar.

Sousa e Fino (2008, p. 7) argumentam que, enquanto na sociedade atual, “a evolugdo
tecnoldgica faz precipitar o futuro com uma aceleragéo cada vez mais exponencial, a escola
tem continuado a ver aumentar a distancia que a vem separando da realidade auténtica, que é
a que se desenrola no exterior dos seus muros anquilosados.”

Segundo Valente (1993, p.14) é fato que as novas tecnologias possibilitam & escola
desenvolver o processo de construcdo do conhecimento, através do uso pedagdgico do
computador ligado & internet, o que tem “[...] provocado uma revolugdo no processo de ensino
e de aprendizagem.” Nesse sentido, o computador, quando usado adequadamente, é visto
como uma ferramenta capaz de auxiliar no processo de aprendizagem, ao permitir que o aluno
seja sujeito da construcdo do seu proprio conhecimento. Essa concepcdo ndo tem sido
observada na sala de aula, mas como meio de transmitir informagdes ao aluno, perpetuando o

modelo instrucional vigente.

Hoje, a utilizagdo de computador na educacdo € muito mais diversificada,
interessante e desafiadora do que simplesmente a de transmitir informagdo ao
aprendiz. O computador pode também ser utilizado para enriquecer ambientes de
aprendizagem e auxiliar o aprendiz no processo de construcdo do seu conhecimento
(VALENTE, 2005, p.23).
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Com a introducdo das tecnologias, em diversos ambitos sociais, a escola também
sente a necessidade de inseri-las nos ambientes de aprendizagem. Compreendendo-se que 0
computador provoca mudangas nesses espagos, o papel do professor passa a ser questionado,
pois ele deixa de ser um transmissor de conhecimentos para ser um facilitador do processo de
aprendizagem do aluno, sendo desafiado a adotar uma postura critica e construtivista no uso
pedagogico do computador.

As tecnologias sdo, portanto, uma realidade no @mbito escolar, devendo serem
aproveitadas ao maximo, seja no contexto administrativo, organizando e otimizando os
elementos burocraticos ou no espago pedagdgico, favorecendo ao professor ilimitadas formas
de apresentar os contetdos disciplinares das suas matérias. Nesse sentido, Alba (2006, p. 131)

se refere sobre as tecnologias de uma forma geral:

A tecnologia tem e teve, em todas as sociedades, um papel substancial no dominio
da natureza, no controle do ambiente e na resolugdo de problemas. As aplicacfes
tecnoldgicas tornaram mais rica e mais facil a vida dos seres humanos. Mas além
desta perspectiva ligada ou vinculada a melhoria especifica ndo deixou de se
produzir fendmenos em virtude dos quais a tecnologia parece evoluir sem seguir
uma pauta que a vincule, sem qualquer natureza, a melhoria de vida das pessoas. A
tecnologia parece ter vida propria e evoluir conforme interesses que se justificam
mais em razdes politicas e econdmicas.

A autora citada descreve que as tecnologias fazem parte da sociedade e como tal séo
instrumentos que apenas tendem a evoluir, buscando por meio dos seus sistemas e formas de
uso, maneiras diferenciadas de melhorar a vida da humanidade. Assim, conhecer as
tecnologias e suas funcionalidades deve ser um dos papéis da educacdo, tendo em vista que a
mesma ndo deve apenas formar profissionais ou alunos preparados para exames e provas de
qualificacdo, deve sim formar cidaddos que conhegam suas responsabilidades na construgdo
de um mundo melhor, onde a tecnologia estard presente. Observa-se, portanto, que a
professora, ao utilizar diversos instrumentos para o ensino do portugués, entre 0s quais esta a
tecnologia, coloca os alunos diante da realidade da educagéo, na qual a inovacdo e adogéo de
meétodos variados efetivam uma aprendizagem significativa no aluno.

Contudo, a educadora deve compreender que ensinar portugués € muito mais que
apresentar regras gramaticais e teorias literarias para os alunos, pois é, principalmente, fazer
com que os alunos compreendam como 0 portugués pode contribuir na sua vida. A esse
respeito vale salientar que “a aprendizagem seja significativa é necessario conduzi-la a um

ensino voltado para prética social, ou seja, fazer o aluno conhecer o mundo que o cerca, as
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relacbes de producédo, comercializagdo, como também, as interacdes que sao reais e rotineiras
na sociedade” (BRAZAO, 2010, p. 109).

Para o0 ensino do portugués inserido em uma pratica inovadora é necessario, portanto,
colocar a teoria diante da realidade dos alunos. Nessa perspectiva, 0s professores, no
desenvolvimento de suas atividades, devem ultrapassar o ensino do portugués baseado em
regras gramaticais, colocagdes verbais e literaturas.

Segundo Sancho (2006, p. 26), os projetos voltados & inovacdo pedagdgica séo
importantes “para modificar e impulsionar uma nova prética ao processo de ensino e
aprendizagem adotado pelo professor.” O autor citado, em torno do assunto, descreve ainda
alguns problemas que sdo comuns quando da implantacdo de projetos educacionais que
envolvem o uso das tecnologias no &mbito escolar:

Especificacdes e niveis dos curriculos atuais;

A organizacdo do espago e acesso aos computadores, nimero de estudantes por sala
gialsjilsat,emas de formagdo permanente dos professores que impedem a mudanca
educativa;

O contetdo disciplinar dos curriculos que dificultam as propostas
transdisciplinares e a aprendizagem baseada em problemas (SANCHO, 2006, p.26).

Desse modo, apesar dos projetos de inovagdo pedagdgica se constituirem como
instrumentos relevantes para a formagao e adogéo de novas formas de ensino e aprendizagem,
estes perpassam por diversos desafios que se relacionam, desde os aspectos
administrativos e burocréaticos, as questdes operacionais, tais como mao de obra qualificada,
aquisicdo de instrumentos e recursos Necessarios.

Essa nova visdo educacional impde o uso de recursos diferenciados que possam
transformar o saber dos alunos, que deve direcionar-se as necessidades sociais do aluno,
observando seu futuro e que, ndo apenas, sejam parte de aspectos historicos, regras ou normas
que nada acrescentam na formacdo do aluno. Nesse sentido, é necessario inovar com
metodologias que estimulem e desenvolvam a criatividade dos alunos, fazendo com que eles
reflitam sobre o que deve ser compreendido e como esse saber insere-se na sua vida.

Nessa perspectiva, devem-se adotar novas formas de ensinar de forma a poder
auxiliar os alunos a se tornarem cidaddos produtivos para a sociedade. Assim, é importante
que o professor esteja em processo permanente de capacitacdo a fim de sempre observar o
mundo, suas caracteristicas e como estas podem interagir com a vida dos alunos. Professores
bem preparados e com visdes sempre dindmicas e atuais passam para 0s alunos maior

credibilidade, motivacdo e interesse, servindo, assim, como exemplos que podem e devem ser
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seguidos pelos discentes. Diante deste conhecimento, percebe-se que a inovacao pedagogica é
um instrumento relevante, tanto para professores como para alunos.

Area (2006, p. 166) refere que ha “inimeras razbes que conduzem ao SUCESSO OU
fracasso dos projetos de inovacdo pedagdgica, que colocam o uso das tecnologias no ambiente
escolar.” Assim, o autor acrescenta que, entre os elementos que devem ser observados na
elaborag&o e execucéo destes projetos, devem-se considerar:

A dotacdo suficiente e adequada da infraestrutura e recursos informéticos nas escolas
e sala de aula;

A formacdo dos professores e predisposicdo favoravel deles com relagdo &s
Tecnologias da Informagéo e Comunicagao;

A disponibilidade de variados e abundantes materiais didaticos ou curriculares de
natureza digital;

A existéncia de condigbes e cultura organizativas nas escolas que apbdem e
impulsione a inovacdo baseada no uso pedagdgico das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagédo (AREA, 2006, p. 166).

Desse modo, apesar dos projetos de inovagdo pedagogica representarem toda essa
mudanca nas préticas da escola e resultarem em beneficios importantes para a aprendizagem,
é necessario observar elementos que podem interagir no sucesso desses projetos, tais como a
formacé&o de professores, a elaboracéo de estruturas adequadas, a disponibilizagdo de recursos
de forma constante, entre outros desafios, que podem beneficiar a operacionalizacdo do
projeto. Assim, os professores devem ser considerados como elementos primordiais no
processo de inovagdo pedagbgica, pois sem sua participacdo, motivagdo, interesse e
compromisso, as praticas inovadoras nunca sairiam do processo de planejamento, o que

apenas atrasa, ainda mais, a mudanca educacional necessaria na atualidade.
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3 METODOLOGIA

O objetivo deste capitulo é discutir sobre os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa in loco na Escola Nazaré Flor.

Neste topico serdo apresentadas todas as etapas do processo de investigacdo para
elaboracdo e desenvolvimento deste estudo, que sera descrito desde o tipo de pesquisa até a
forma de tratamento dos dados coletados. Pretende-se relatar sobre a metodologia adotada

para obtencdo dos resultados da pesquisa.

3.1 As questdes e 0s objetivos da pesquisa

A pesquisa é uma atividade humana cujo propoésito é descobrir respostas para
indagacOes ou questdes significativas que sdo propostas. Para iniciar uma pesquisa cientifica,
faz-se necessério definir um problema, para o qual se busca uma resposta ou solucédo, através

da utilizagdo do método cientifico.

A atividade basica da ciéncia é a pesquisa. Mas essa atividade é subsequente, pois
antes ocorre o fendmeno fundamental da geracdo do conhecimento. A pesquisa €
uma atividade cientifica pela qual descobrimos a realidade, partindo do pressuposto
de que ela ndo se desvenda na superficie. Ndo é o que aparenta, a primeira vista.
Ademais nossos esquemas explicativos nunca esgotam a realidade, porque esta é
mais exuberante do que aqueles. Sempre existem dados a serem descobertos na
realidade, equivalendo isso a aceitar que a pesquisa cientifica € um processo
interminavel, intrinsecamente processual (DEMO, 1995, pp. 22-23).

Para Gil (2007), sdo fundamentais na pesquisa as respostas dadas aos problemas, que
se efetuam por meio do emprego de um método cientifico. A partir dessa conceituacdo, pode-
se, portanto, definir pesquisa social como um processo que, utilizando a metodologia
cientifica, permite a obtencdo de novos conhecimentos no campo da realidade social.
Pesquisar &, portanto, reconhecer realidades, investigar inquietagdes, promover novos
saberes; pesquisar € estabelecer um objetivo para a constru¢do de um novo conhecimento que

possa ajudar na formacédo da sociedade.

A pesquisa tem por finalidade tentar conhecer e explicar os fenémenos que ocorrem
no mundo existencial, isto é a forma como se processam as suas estruturas e
fungBes, as mudancas que provocam, e até que ponto podem ser controladas e
orientadas. Por isso € que de inicio as pesquisas comecam com interrogagdes. A
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finalidade da pesquisa ndo é sé acumulacdo de fatos, mas a sua compreenséo, 0 que
se obtém desenvolvendo e langando hip6teses precisas que manifestam sob a forma
de questdes e enunciados (FERRARI, 1974, p. 171).

As caracteristicas de uma préatica pedagdgica inovadora apontam para o paradoxo no qual se
insere a educacdo e a escola frente as exigéncias postas em um modelo societério
profundamente implicado pelos avancos tecnoldgicos e pelas mudangas sociais mais amplas.
Neste estudo, pretende-se, portanto, esclarecer sobre a necessidade da escola se adequar aos
novos tempos sem, contudo, desconsiderar a primazia de uma formacéo humana e critica, que
contribua com o desenvolvimento da autonomia dos individuos. Trata-se, portanto, de um
estudo de caso, cujo l6cus foi a Escola Nazaré Flor, situada em um municipio do Ceard —
Brasil.

O estudo de caso € um método qualitativo de coleta de dados que ndo segue uma

linha rigida de investigacdo, pois descreve um evento ou caso de uma forma longitudinal,
podendo ser definido como um estudo aprofundado de uma unidade individual. Quanto ao
tipo, o estudo de caso pode ser exploratdrios, descritivos, ou explanatdrios (YIN, 2005).

Nesse viés de andlise, indaga-se sobre as possibilidades e os limites da educagéo face
aos desafios contemporaneos e o que pode ser considerado como préatica inovadora. A escola
Nazaré Flor de Itapipoca-CE est4d preocupada com inovar suas préticas, de forma a
acompanhar as transformacdes sociais mais amplas, por meio de uma adequagao da escola aos
novos tempos. Procurou-se entender em que aspectos a escola estd inovando e se a escola
vem, realmente, preparando os individuos para viver e conviver em sociedade.

Nesse sentido, a visdo geral e abrangente do tema compreende a relagdo entre
conteido e fendmeno observado. O presente estudo visou investigar se existe inovacao
pedagdgica nas aulas de Portugués do 2° ano na escola de campo Nazaré Flor no municipio de
Itapipoca Cearé.

Os objetivos especificos foram: conhecer as praticas pedagdgicas da escola do campo
de pesquisa; avaliar até que ponto elas sdo inovadoras; identificar que saberes sdo
privilegiados nesse modelo de escolarizagdo e se atendem as necessidades dos alunos do

campo e as concepgdes defendidas na atualidade para esse referencial de educacéo.

3.1.1 As opc¢des metodoldgicas

A metodologia se ocupa da aplicagdo de procedimentos e técnicas que permitem a

construcdo do conhecimento. Por meio dela é possivel comprovar a validade e a utilidade do
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conhecimento no ambito da sociedade. Para ndo arriscar qualquer definigdo “[..] A
metodologia de pesquisa é a descricdo de como serdo coletados os dados e as informacoes,
que serdo analisados e interpretados no alcance dos objetivos gerais e especificos da propria
pesquisa cientifica” (LEITE, 2008, p.101).

Segundo Cervo e Bervian (2005, p. 23), “o método € a ordem que se deve impor aos
diferentes processos necessarios para atingir um fim ou um resultado na investigacdo e na
demonstracdo da verdade.” Ainda se pode afirmar que, segundo Lakatos e Marconi (2003, p.
83), “o método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranca
e economia, permite alcancar o objetivo - conhecimentos validos e verdadeiros -, tragando o
caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista.”

Mediante o exposto, compreende-se que 0 método é a forma como o investigador ira
conduzir sua pesquisa para atingir seu objetivo e demonstrar o resultado alcangado. Nesse
contexto, pode-se afirmar que, a escolha do método a ser usado para elaboracdo de uma
pesquisa é fundamental na obtencdo da veracidade dos fatos e/ou fendmenos e no auxilio ao
processo de investigacdo. A esse respeito Marconi e Lakatos (2003, p. 155) definem a
pesquisa como “um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer
um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para
descobrir verdades parciais.”

Este estudo assumiu uma metodologia de carater exploratério e descritivo,
fundamentado em pesquisa bibliogréfica, documental e de campo, cujos resultados serdo

submetidos a uma abordagem qualitativa e quantitativa.

3.1.2 Estudo de caso de carater etnografico

Através de um estudo de caso tentamos verificar se no desenvolvimento de préticas
pedagdgicas se vislumbra inovacdo na aprendizagem da lingua portuguesa. Yin (2005, p.

19) descreve que:

Os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se colocam questdes
do tipo ‘como’ e ‘por que’, quando o pesquisador tem pouco controle sobre
0s acontecimentos e quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real. Pode-se complementar esses estudos de
caso explanatorios com dois outros tipos — estudos exploratorios e descritivos.
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Para isso, o pesquisador utiliza instrumentos que promovam uma visualizagdo
melhor dos processos pedagogicos, compreendendo, dessa forma, como as préticas sdo
planejadas, desenvolvidas e recebidas. Nessa perspectiva, o estudo de caso permite ao
pesquisador perceber as préaticas voltadas ao ensino do Portugués. Nesse aspecto, esta
pesquisa se enquadra como estudo de caso, consequentemente, trata-se de pesquisa de campo.

Nesse sentido, pode-se afirmar que o estudo de caso é:

Uma investigagdo cientifica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de
seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre 0 fendmeno e o
contexto ndo estdo claramente definidos; enfrenta uma situacdo tecnicamente
Unica em que haverd muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados
e, como resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncia [...] e beneficia-se do
desenvolvimento prévio de proposicOes tedricas para conduzir a coleta e analise
dos dados (YIN, 2005, p. 32).

Yin (2005, p. 34) ainda afirma que “os estudos de casos podem se basear em
qualquer mescla de provas quantitativas e qualitativas. Ademais, nem sempre eles precisam
incluir observagdes diretas e detalhadas como fonte de evidéncias.”

Assim, o estudo de caso é encarado como o delineamento mais adequado para a
investigacdo de um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto real, onde os limites

entre os fendmenos e o contexto ndo séo claramente percebidos (YIN, 2005).

3.1.3 Paradigma qualitativo

Quanto a sua abordagem, esta pesquisa se caracteriza como qualitativa, que, pode
definida como que “a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade
que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicagdo da dindmica das
relagdes sociais” (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.39). De acordo com Richardson
(2011), este tipo de pesquisa tenta tornar compreensivel e detalhado tudo aquilo fornecido
pelas pessoas pesquisadas.

Na perspectiva da qualitativa foi realizada, para este estudo, a andlise de contetudo
como uma técnica de tratamento de dados definida por Bardin (2011).

Para Bardin (2011, p. 47), o termo analise de conteudo designa:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicages visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicoes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
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3.2 Os sujeitos da pesquisa

No que concerne aos sujeitos do estudo, este contou com trés publicos diferentes. O
primeiro formado, pelos alunos, o segundo representado pelo nicleo gestor, responsavel pela
orientacdo administrativa da escola e o terceiro, correspondendo a docente da disciplina
de Portugués, favorecendo, assim, uma visdo geral de como o modelo de ensino e
aprendizagem, elaborado com foco na inovacdo pedagdgica e favorecida pelo programa
curricular da escola pode influenciar na aprendizagem do Portugués, bem como na
autonomia dos alunos.

O Ndcleo Gestor, foco inicial desta pesquisa, ¢ formado por quatro integrantes,
sendo que para coleta de dados realizou-se a pesquisa com dois integrantes, Diretora Geral e
a Coordenadora Pedagdgica. Em relacdo a suas atribuicbes, o Ndcleo Gestor possui
funcdes administrativas e operacionais, tais como: acompanhamento de recursos, participagéo
em Conselhos Escolares, orientacdo ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), identificar as
necessidades para melhoria na gestdo escolar e docéncia, participar ativamente da tomada
de decisdo no ambiente escolar em conjunto com a diregdo, promover intercambio cultural,
analise de rendimento, entre outras atividades correlacionadas.

E também de responsabilidade do Nucleo Gestor a promogéo de forma continua de
capacitacbes e formacdo de professores cujo objetivo é aperfeicoar os profissionais da
educacgdo, conforme as necessidades detectadas e de acordo com a realidade dos alunos,
promovendo uma educacao eficaz, efetiva, eficiente e de qualidade. Diante desse contexto,
0 Nucleo Gestor é de suma importancia para a investigacdo no tema desta pesquisa, pois este
grupo seleciona e auxilia no desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico, no qual
estdo inseridos aqueles que orientam a Inovacdo Pedagdgica, elemento essencial deste

estudo.

3.3 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

3.3.1 Observagéo participante

Os instrumentos e a forma utilizada no desenvolvimento da pesquisa devem ser
pensados e repensados para que o pesquisador tenha um olhar amplo de todo cenério. Por
isso, a observagdo participante adequa-se ao modelo de pesquisa etnografica no qual o

observador participa ativamente das atividades de coleta de dados, sendo requerida a
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capacidade do investigador se adaptar a situacdo. Esse modelo de pesquisa € uma técnica de

observacdo em que o observador fica inserido, de alguma forma, no grupo observado. E,

portanto, um método de investigacdo social, onde o pesquisador partilha de todos os

momentos com o grupo. No Quadro | estdo registrados os tdpicos e os objetivos que

nortearam os critérios necessarios as informagdes coletadas, bem como os atores sociais que

integraram e colaboraram com a pesquisa.

QUADRO I: TOPICOS OBSERVADOS

TOPICOS

OBJETIVOS

A vivéncia na escola junto ao ntcleo gestor

Conhecer o posicionamento do nicleo gestor diante
do projeto de aprendizagem da Lingua Portuguesa.

O programa na formacao dos docentes em relagdo
as praticas inovadoras.

Descrever a execucdo do programa como ferramenta
usada na qualificacdo do docente na adogdo de
praticas inovadoras.

Percepcdo e Praticas Pedagogicas da professora
de Portugués

Reconhecer a concepcdo inicial do professor sobre
0 conhecimento, contextualizacdo e
comportamentos adotados nas aulas de Portugués.

Percepcdo do aluno acerca da finalidade e do
sentido das aulas de Portugués.

Conhecer o posicionamento dos alunos face a
disciplina de Portugués.

Acompanhamento da aula de campo Itapipoca —
Ceara- Brasil.

Verificar as Préaticas Pedagogicas das aulas de
Portugués:

No Quadro 1l estdo registradas as estratégias necessarias a observacéo no tocante

ao planejamento e organizagdo das datas e dos locais do estudo datas que foram

anteriormente acordadas com a dire¢éo da escola e com os demais participantes do processo

da pesquisa.
QUADRO II: PLANIFICACAO DAS OBSERVACOES
OBSERVACAO DATA LOCAL SITUACAO
Diretoria da Escola Maria de Nazaré Reunido sobre o
Observacgdo 01 de Souza, Itapipoca- Ceara- Brasil Planejamento
11/03/2013 Sala de Reunido da escola
Observacgdo 02 14/03/2013 Sala de aula da Escola Aula de Portugués sobre
estilos literarios
Observacgdo 03 19/03/2013 Sala de aula da Escola Posicionamento dos alunos na
Aula de Portugués
Observagdo 04 26/03/2013 Aula Verificacdo de gramatica e
uma pesquisa funcional
Observagdo 05 10/04/2013 Aula Aula de laboratério
Observacdo 06 23/04/2013 Aula Aula de literatura de cordel
Observacdo 07 13/05/2013 Aula Aula de portugués na quadra
de educacao fisica
Observacdo 08 11/06/2013 Aula Reunido sobre o projeto
pedagdgico
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As observacBes foram registradas no Diario de Campo Formal, e nele foram
elencados todos os momentos como: as agdes dos integrantes da escola, atitudes e posturas

administrativas, docentes e discentes referente ao objeto pesquisado.

3.3.2 Inquérito por questionario

O presente estudo utilizou como instrumento de recolha de dados o inquérito por
questionario pelo qual o préprio inquirido responde as indagacOes assinalando a opgdo que
corresponde a sua opinido. O inquérito é uma pesquisa sistematica utilizada em ciéncias
sociais, que é bastante rigorosa na busca de coletar dados sociais significativos, a partir de
hipoteses ja formuladas, de modo a poder fornecer uma explicacdo (BASTIN, 1980).

O inquérito por questiondrio distingue-se da entrevista, porque a sua aplicacdo
exclui, em alguns casos, a relagdo de comunicagéo oral entre inquiridor e inquirido, principal
caracteristica da entrevista, uma vez que é o proprio sujeito pesquisado que escolhe e assinala
no inquérito, a sua percepgdo sobre o tema em estudo (BASTIN, op. cit.).

A opcdo pelo inquérito se deu por considerar um instrumento de coleta de dados
mais precisa, sendo um instrumento de coleta de dados muito importante na pesquisa
cientifica, especialmente nas ciéncias sociais, o qual foi utilizado para investigar as vivéncias
de inovacdo pedagdgica, a relacdo destas experiéncias com o ensino do portugués e a resposta
destas praticas na aprendizagem dos alunos.

Foram elaborados trés tipos de questionario: o primeiro aplicado ao ndcleo gestor,
responsavel pela orientacdo administrativa da escola, o segundo, ao docente da disciplina
de Portugués e o terceiro, aos alunos. A aplicacdo desses instrumentos foi realizada pela
propria pesquisadora, autora deste trabalho, seguindo as perguntas apresentadas no Apéndice A,
para Gestores, Apéndice B, para a professora e Apéndice C, para os estudantes.

Questdes aplicadas aos gestores:

1. O colégio j& vivenciou algum projeto de inovagdo pedagdgica na area do
portugués? Se sim, como 0 mesmo foi executado?

2. Este projeto ajudou no processo de ensino-aprendizagem do portugués nos alunos?
De que forma?

3. O rendimento dos alunos melhorou apdés a implementagdo do projeto de inovagdo

pedagogica voltado para o portugués? Em que aspectos esse rendimento foi melhorado?
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Foi também aplicado um questionario a professora de Lingua Portuguesa, pelo qual
pretendemos, entre outros aspectos, conhecer as suas préticas pedagodgicas e a relagdo que
estabelece entre estas e a inovagdo pedagdgica (Apéndice B). No inquérito por questionario
aplicado aos estudantes, questionamos as praticas pedagdgicas desenvolvidas na disciplina de

Lingua Portuguesa, bem como a sua opinido sobre elas (Apéndice C).

3.3.3 Pesquisa documental

No intuito de obter informagdes seguras acerca dos projetos pedagdgicos realizados
na escola Nazaré Flor foi analisado o Projeto Politico Pedagdgico, documento que traz o
planejamento da escola no tocante as atividades e estratégias utilizadas pelo corpo docente e
coordenacdo da escola. Nesse aspecto, tem-se uma pesquisa documental que ndo deve ser
confundida com a pesquisa bibliogréfica uma vez que a natureza das fontes das referidas
pesquisas sdo diferentes, pois 0 que caracteriza a pesquisa bibliografica sdo as fontes
utilizadas que, por sua vez, sdo teorias de outros autores sobre determinado tema.
Diferentemente a pesquisa documental utiliza materiais que ndo foram ainda analisados ou
que podem receber um novo tratamento conforme os objetivos da pesquisa em andamento.

A utilizagdo da pesquisa documental é destacada no momento em que se podem
organizar informagfes que se encontram dispersas, conferindo-lhe uma nova importancia
como fonte de consulta (LUDKE & ANDRE, 1986).

Todo documento deve passar por uma avaliag&o critica por parte do pesquisador, que
levard em consideracdo seus aspectos internos e externos. No caso da critica externa, serdo
avaliadas suas garantias e o valor de seu conteido. Normalmente, ela é aplicada apenas as

fontes primérias e compreende a critica do texto, da autenticidade e da origem.

3.3.4 Diéario de campo formal

O diério de campo formal permite a sistematizacdo dos dados colhidos por meio da

observagao:

O diario pode ser usado como método de investigagdo, método de coleta de
dados, de descricdo dos processos e estratégias da propria pesquisa e andlise das
implicacBes subjetivas do pesquisador; método de formacdo dos docentes,
andlise de praticas pedagogicas e desenvolvimento profissional e pessoal; método
de intervencéo, investigacdo-acdo (BRAZAO, 2008, p. 127).

O diario de campo formal é um instrumento utilizado para a coleta de dados porque
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permite, no momento da investigagéo, o registro imediato e detalhado das informagfes. Ele

complementa a observacéo porque esclarece as concepcdes subjetivas do pesquisador.

3.4 Procedimentos gerais adotados na pesquisa

Nesta pesquisa, utilizou-se, inicialmente, a observacdo que permite estabelecer os
critérios aos dados colhidos que, por sua vez, foram transcritos para o Diario de Campo
Formal (Apéndice E). Foram analisadas as respostas aos questionarios aplicados (Apéndice A,
B e C) e, ainda, foi feito um levantamento documental (Regimento Interno da Escola.
Utilizamos as fotografias para registrar alguns momentos realizados (Anexo H),
complementando os resultados desta pesquisa.

Em suma, nesta investigacdo observamos as préticas realizadas a fim de identificar
0 desenvolvimento de acGes inovadoras, determinando os resultados e as dificuldades. A
analise dos resultados desenvolvida nesta pesquisa busca o conhecimento de préticas que se
encaminham para a Inovagdo Pedagdgica, sobre alguns aspetos descritos por autores que
foram contemplados para o desenvolvimento do conceito de Inovacéo Pedagdgica.

Dessa forma, a interpretacdo dos resultados funciona como um processo
investigatdrio, etapa em que o pesquisador determina se os resultados alcancados estdo de
acordo com o0s objetivos propostos. Assim, os dados apresentados sdo de natureza e
qualitativa e permitem ao leitor uma compreensdo critica da realidade. A descrigdo de todas as
etapas € necessaria para que nenhuma informacéo seja ocultada, podendo comprometer a
veracidade dos resultados.

Na apresentacdo dos resultados, no que se refere ao nlcleo gestor e a professora,
serd utilizado o proprio discurso dos participantes de forma integral, valorizando-se os
aspetos qualitativos da pesquisa. Em relacdo a avaliacdo dos alunos, as respostas serdo
compiladas, segundo categorias de andlise, visto que o nimero de sujeitos € maior e, assim,
a impossibilidade de registrar todas as falas. Com o propoésito de manter o sigilo sobre os
participantes envolvidos no processo investigatorio, optou-se por caracterizar as respostas
dos sujeitos de acordo com a fungdo, mantendo, assim, a privacidade sem perder a
veracidade dos resultados coletados.

Posterior a coleta de dados foi realizada a sua analise, pois “uma das primeiras
tarefas na andlise dos dados é o exame atento e extremamente detalhado das
informagOes coletadas no campo de pesquisa. Este ato constitui a primeira etapa do
processo de analise de interpretacdo” (MACEDO, 2006, p. 136).



69

Dessa forma, os resultados expressos através da avaliacdo dos instrumentos e da
coleta de dados sdo apresentados de forma fidedigna ao discurso dos proprios participantes
e quando da avaliagdo dos questionamentos, nestes casos, utilizaram-se nomes ficticios
para preservar a identidade dos envolvidos. Para uma melhor compreensdo da analise dos
resultados, sistematizou-se em categorias e subcategorias pertinentes a pesquisa e sSao
apresentadas no Quadro I11.

QUADRO I11: ASSUNTOS PESQUISADOS

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
A vivéncia do Nucleo Gestor com projeto voltado a Inovagéo Experiéncias e Resultados
Pedagdgica.
O Programa na formacdo docente vislumbrando préticas Formacéo, Ac¢des e Mudancas.
pedagdgicas inovadoras.
Conhecimento e experiéncias da professora sobre as aulas de Perspectiva, Postura, Atividades,
Portugués. Contextualizagdo, Dificuldades e
Superacao.
Percepcao do aluno acerca da finalidade e do sentido das aulas de Atitudes, Ac0es, Interesse,
Portugués. Motivacdo e Comportamento.
Acompanhamento numa aula de campo Itapipoca — Ceara - Brasil. Compreensdo, Teoria & Prética,

Interatividade e Acontecimento.

Os resultados foram a expressdo do alcance dos objetivos propostos, assim
foram embasados conforme a literatura atual, buscando referenciar os achados de forma a
fundamentar e, consequentemente, utiliza-los para outros fins académicos de apresentagdo
e divulgacdo. Nesse sentido, ressalta-se que todos os aspectos éticos e legais foram
resguardados, tais como a solicitagdo de autorizagdo para realizagdo da pesquisa na
referida Instituicdo Escolar (Anexo 1) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

dos Participantes (Anexos 1l e 111).

3.4.1 Questdes éticas

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), alguns principios éticos devem ser
considerados no momento da produgéo cientifica, sejam eles monografias, dissertagdes, teses,
artigos, ensaios e outros.

a) quando se pratica pesquisa, € indispensavel pensar na responsabilidade do
pesquisador no processo de suas investigagdes e de seus produtos. Nesse sentido, a

honestidade intelectual é fator indispensavel aos pesquisadores, tornando-os
cidaddos integros, éticos, justos e respeitosos consigo e com a propria sociedade;
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b) a apropriacdo indevida de obras intelectuais de terceiros é ato antiético e
qualificado como crime de violacdo do direito autoral pela lei brasileira, assim como
pela legislacdo de outros paises;

c) o pesquisador deve mostrar-se autor do seu estudo, da sua pesquisa, com
autonomia e com respeito aos direitos autorais, sendo fiel as fontes bibliograficas
utilizadas no estudo;

d) é considerado plagio a reproducdo integral de um texto, sem a autorizagcdo do
autor, constituindo assim “crime de violacdo de direitos autorais”;

e) as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) orientam a
escrita e informam como proceder na apresentacdo dos trabalhos académicos e
cientificos, sendo suas regras recomendadas a todo pesquisador, para ter seu
trabalho reconhecido como original (PRODANOV & FREITAS, 2013, p. 45).

Vale salientar que esta pesquisa obedece a Resolugdo CNS 196 (1996) que considera
a pesquisa com seres humanos aquela “que, individual ou coletivamente, envolva o ser
humano de forma direta ou indireta, em sua totalidade ou partes dele, incluindo o manejo de
informagBes ou materiais.” Isso pressupde que obedece ao critério ético porque as
informagBes obtidas através do questionario e do diario tiveram o esclarecimento e a

autorizacdo dos sujeitos participantes na pesquisa.

3.4.2 LimitagOes da pesquisa

Apesar da receptividade dispensada & pesquisadora, pelas pessoas da comunidade
onde se localiza a Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa, especialmente pelas
pessoas que se inserem no contexto dessa instituicdo educativa, encontrou-se muita
dificuldade para estar presente em todas as fases desta pesquisa, em virtude da grande
distdncia entre o municipio de Itapipoca, em que se situa a referida escola e a cidade de
Fortaleza, na qual a pesquisadora reside. Esta foi, talvez, a Unica limitagdo desta pesquisa,

cuja superacdo foi bastante dificil para finalizac&o do estudo.

3.5 O locus da pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi escolhido como cenério de estudo a
Escola Maria Nazaré de Souza, precisamente a turma de 2° Ano do Ensino Médio, tendo
como objeto do estudo as ‘praticas pedagdgicas’ utilizadas na disciplina de Portugués. A
escolha da referida escola e da turma, deu-se tendo em vista que a escola investigada fica
localizada na zona rural e foi constituida pelo Movimento Sem Terra (MST). A escola vem

desenvolvendo agbes que apontam para a necessidade de inovagdo pedagbgica para o
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ensino e a aprendizagem da disciplina de Portugués que promovam uma educagdo
permanente que capacite os/as professores/as para desenvolverem suas habilidades e seus
conhecimentos integrados as acles junto ao corpo discente, formando, assim, alunos mais
conscientes e autbnomos.

E importante ressaltar que o objeto desta pesquisa sdo as ‘Praticas Pedagdgicas’
utilizadas para o ensino da disciplina de Portugués, por tentarem apresentar posi¢Oes de
inovagdo pedagodgica. O referido programa baseia-se na formacgdo presencial, buscando
desenvolver o processo de autonomia do professor no desenvolvimento de seus
conhecimentos e suas praticas e, com isso, conseguir, por meio de uma formagdo mais
holistica, chegar aos alunos com novos métodos de desenvolvimento dos contelddos de

portugués aliados a teoria dos assuntos e a necessidade pratica dos alunos.

3.5.1 A Escola Maria de Nazaré Flor

O Assentamento Maceid se localiza a 60 km da sede do Municipio de Itapipoca, no
Estado do Ceara. O acesso a essa localidade se d& pela rodovia CE 085. Macei6 é uma &rea de
reforma agréria com 5.840 hectares, distribuidos em 12 Comunidades — Apiques, Bom Jesus,
Corrego da Estrada, Jacaré, Barra do Corrego, Cdrrego Novo, Maceid, Coqueiro, Lagoa
Grande, Bode e Mateus — com aproximadamente 900 a 1.000 familias, somando cerca de
5.000 pessoas. A economia no assentamento é desenvolvida na agricultura, na pecuéria, no
artesanato e na pesca, além do plantio de arvores frutiferas, como o coqueiro e o cajueiro.
Essas praticas sdo coletivas e as familias fazem parte delas, e cada uma assume o seu
compromisso na aquisi¢do de renda.

O assentamento conta ainda com uma estrutura bastante definida, composta por
associagbes. A Associagdo Comunitaria do Imovel Maceié (ASCIMA) foi a primeira
associagdo criada no assentamento, em junho de 1990; a Associagdo dos Pescadores do
Imével Macei6 (ASPIM) foi criada em novembro de 1998; a Cooperativa dos Pequenos
Agricultores do Imével Maceié (COPAIM) foi inaugurada em margo de 1992 e a Associagao
das Artesés do Imovel Maceié (ARRIMA) surgiu em margo de 1996.

A educacdo no assentamento conta com sete escolas que oferecem ensino das séries
iniciais a0 Ensino Médio: E.E.F. Raimunda Rocha, na comunidade Humaita; a E.E.F. de
Maceid, na comunidade Macei6; a E.E.F. Juvenal Cosmo do Monte, na comunidade Barra do

Cérrego; a E.E.F. \era Lucia Teixeira, na comunidade Apiques; a E.E.F. Dom Paulo Eduardo
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Ponte, na comunidade Coérrego da Estrada; a E.E.F. Antdonio Pinheiro de Freitas, na
comunidade Bom Jesus, todas oferecendo Educacdo Infantil e Ensino Fundamental 1 e Il e a
E.E.M. Maria Nazaré de Sousa, na comunidade Jacaré, com o Ensino Médio.

No assentamento, sdo desenvolvidos trés Projetos: o Pro-jovem Adolescente (com
duracdo de dois anos que atende a 30 jovens); o Pro-jovem campo (com duragdo de um ano e
8 meses, que atende 30 jovens na faixa etéria de 18 a 29 anos) e as Turmas de Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) Padre Abelardo Ferreira Lima, com duas turmas e um total de 20
estudantes (com duracdo de 1 ano). S&o desenvolvidos, ainda o Projeto Brasil Alfabetizado
conta com trés turmas e um total 20 estudantes e um projeto de parceria do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) com o pais de Cuba, chamado ‘Sim eu Posso’, que
alfabetiza jovens e adultos em 40 dias, formado turmas de 10 educandos, funcionando com 10
turmas nesse Assentamento, sendo auxiliado pelo educador e pela TV que transmite as aulas
televisionadas. H4, também, o Projeto SESC LER, com Educagdo de Jovens e Adultos, sendo
que uma turma atende a 16 estudantes da alfabetizacdo até o 5° ano e sua duracdo ndo tem
tempo limitado, pois permanecerd enquanto houver estudante. Finalmente, o Programa
Nacional de Educagdo em &rea de Reforma Agréria (PRONERA) é uma parceria do MST com
o Instituto Nacional de Colonizacdo da Reforma Agréaria (INCRA), que atende a um segmento
(5° a0 9° ano), com durag&o de dois (2) anos.

A escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor), foco do nosso
estudo, localizada na comunidade de Jacaré, atende as 12 comunidades que compdem o
Assentamento e aos arredores (distritos de Baleia, Marinheiro e Lagoa das Mercés). Essa
instituicdo surgiu de uma jornada de luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), nas ruas da capital cearense, entre os dias 1 e 12 de marco de 2007, quando foi
firmado o compromisso do governo estadual para construir varias escolas de Ensino Médio
em &reas de reforma agréria. O nimero de familias assentadas foi o principal critério utilizado
para definir os locais de construcéo das escolas e isso beneficiou 0 Assentamento Maceid.

E importante destacar, ainda, que a luta pela educacdo travada pelo MST ndo é
apenas por uma escola de qualidade em todos os niveis, mas também por uma educagao
vinculada a um projeto politico que tem como horizonte a afirmacdo do campo como um
lugar de vida e os povos do campo como sujeitos. Nesse sentido a Escola Nazaré Flor se
orienta pelos principios politicopedagdgicos da ‘Educagdo do Campo’. Desde muito tempo o
Assentamento Macei6 reivindica uma educacéo de qualidade e vinculada aos interesses dos

povos do campo. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Nazaré Flor:
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A Escola do Campo pretende contribuir com a formagéo de um novo homem e uma
nova mulher, capazes de superar o individualismo, 0 egoismo e 0 consumismo,
raizes da exploragdo dos seres humanos, que produz desigualdade social; da
destruigdo ambiental, que ameaca a vida em todo o planeta. Deve, portanto, ser um
espaco de fomentar a vida e a producéo agroecolégica, contrapondo-se ao modelo de
agricultura capitalista e que se afirma com os valores: humanistas, solidarios,
criativos, éticos, participativos e autdnomos (PPP da Escola de Ensino Médio Maria
Nazaré de Sousa, 2012, p.6).

Segundo Caldart (2000), a escola do campo é sempre mais do que escola,
constituindo-se como um centro de animagdo comunitaria, vinculado a cultura, ao trabalho, a
organizacdo da comunidade e de suas lutas, ao desenvolvimento do territério camponés, de
modo geral. Assim, diversas outras atividades educativas formais e informais sdo promovidas
para além do Ensino Médio, mas sempre se articulando com este, numa perspectiva mais
ampla de educacéo escolar.

A escolha do nome da escola foi uma definicdo dos assentados em homenagem a
Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor), nascida na localidade de Apiques. Ela foi casada com o
pescador Manoel José de Sousa e eles adotaram dois filhos (Valda e Dioselio). Além de
importante lider feminina rural, também foi poetisa e cantora, tendo grande participacdo no
processo de organizacdo das mulheres trabalhadoras rurais, desde a década de 1980, e na luta
pela educagdo. No ano de conquista da escola, em 2007, Nazaré faleceu por consequéncia de
um cancer, mas deixou raizes no fortalecimento da luta no Assentamento. A Escola Nazaré
Flor foi inaugurada no dia 29 de Julho de 2010 e funciona desde agosto do mesmo ano.
Atualmente, atende a 626 estudantes, distribuidos em 19 turmas, sendo sete diurnas e doze
noturnas. Desse total, 300 estdo nas extensdes atendidas pela escola (Baleia e Marinheiros) e
326 na sede da escola.

FIGURA 01: ESCOLA INVESTIGADA

Fonte: Foto da pesquisadora
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A Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor) tem uma érea
construida de 3.250,72 m?, dividida em quatro blocos: Administrativo, Laboratorios, Salas de
Aula, espaco para refeitdrio e esporte e 0 Campo experimental, além de mais 5 ha. O seu
quadro de funcionérios € composto por duas educadoras alimentares, duas auxiliares de
servicos gerais, dois porteiros, dois segurancas e dois auxiliares de secretaria. O nlcleo gestor
é formado pelo diretor, dois coordenadores pedag6gicos e o secretario. O corpo docente conta
com 31 educadores/as, distribuidos da seguinte maneira: 28 estdo em salas de aulas, nas
diversas disciplinas e trés nos laboratérios de informatica, de ciéncias e de multimeios. Essa
escola organiza a educacdo bésica do Ensino Médio de Formacéo Integral e Profissional, nas
necessidades e demandas do desenvolvimento do campo e de acordo com a realidade escolar,
com base na legislagéo vigente.

Assim, o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996), orienta que
a educacdo basica, com curriculos do ensino fundamental e médio, de fundamentacdo
nacional comum, deverdo ser complementados em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar por uma parte diversificada, adequada as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia, dos valores, dos educandos/as envolvidos/as. No artigo
28, a LDB referencia que “Na oferta da educacéo bésica para a populagdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacfes necessérias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido”, especialmente:
| — Conteudos curriculares e metodoldgicos apropriados as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

Il — Organizac8o escolar propria, incluindo adequacéo de calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condices climaticas.
Il — Adequacéo a natureza do trabalho na Zona Rural (BRASIL, 1996, artigo 28, p.2).

A matriz curricular dessa escola visa a formag&o geral, inserida na vinculagdo entre o
contexto local e wuniversal, buscando apropriar-se de conhecimentos socialmente
comprometidos com a transformacdo da sociedade e da juventude, o que exige uma anlise
permanente do funcionamento da sociedade e, de forma especifica, do mundo do trabalho. A
proposta encontra consisténcia e bases nas diretrizes curriculares nacionais para 0o Ensino
Meédio e para a educacdo bésica nas escolas do campo, bem como nas legislagdes estaduais. A
escola tem como objetivos:

v" Proporcionar o direito a educagdo de ensino médio integral e & Educacdo de Jovens e

Adultos - EJA, aos educandos/as das areas de reforma agraria e localidades circunvizinhas,
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visando a formacéo integral e a intervencdo na realidade no sentido de sua transformacéo e
emancipagdo humana.

v" Desenvolver nos educandos/as a capacidade de andlise critica na interpretacéo da realidade
local e geral, buscando sua insercdo atraves da pesquisa e da integracdo entre as diferentes
areas e niveis do conhecimento.

v' Garantir o acesso a educagdo especial integrada ao ensino regular com as condiges
materiais e de capacitacdo pedagdgica dos educadores.

v" Contribuir com a Agricultura Camponesa e a Reforma Agréria desde o aprofundamento e
implementacdo da matriz tecnoldgica, da Agroecologia e das tecnologias adaptadas a Zona
Costeira, buscando superar o baixo nivel tecnoldgico e as desigualdades sociais da regiéo.

v" Trabalhar a cultura nos diferentes aspectos: da meméria das lutas, da cultura alimentar,
musical, folclérico, popular na convivéncia social, buscando o resgate e o cultivo de uma
cultura de liberdade com outras matrizes formativas.

v" Aprofundar a discussdo da constru¢do de um projeto alternativo de campo e de educagdo
dentro da visdo e concepcao de desenvolvimento das organizagdes de camponeses vinculado
a0s movimentos sociais.

v Envolver de forma permanente, a comunidade e 0s movimentos sociais nas tomadas de
decisOes e nas agdes da escola que ambos promovam.

v" Buscar parcerias junto a Universidade Estadual do Ceara (UECE); Faculdade de Educacdo
de Itapipoca (FACEDI), Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Vale do Acaral
(UVA) e Escolas Agrotécnicas.

3.5.2 Objetivos do Ensino Médio de formagéo integral

v" Ofertar curso de nivel médio de formacéo integral com 3.960h/a com foco nos processos
pedagogicos e produtivos através de eixos articuladores do curriculo como: agroecologia,
soberania alimentar e sustentabilidade ambiental.

v" Aprofundar a compreensdo tedrico-pratico das ciéncias, que permite aos educandos/as
entenderem a formacdo social, econbmica, politica ambiental, cultural da sociedade, da
natureza e das diferentes dimens6es da vida humana, assim como da luta social especifica de
que sdo herdeiros ou da qual fazem parte.

v" Implementar a formag&o para o trabalho através da participagdo nos processos produtivos

do campo experimental da Agricultura Camponesa, e da Reforma Agraria; fortalecendo as
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comunidades com suas alternativas de geracdo de renda e vivéncia da cooperagdo como um
dos eixos articuladores do curriculo.

v" Construir metodologias que permita uma articulagdo real entre ciéncia, tecnologia e
técnica, tendo a realidade concreta como objeto da constru¢do do conhecimento e da
intervencdo social feita pelos jovens.

v" Desenvolver na gestdo da organicidade a vivéncia da coletividade em todas as dimensdes
da formacédo (criticidade, dialogicidade, analise e interpretacdo da realidade, solucbes de
problemas e outras habilidades).

v" Trabalhar a cultura da regido, com resgate das manifestagdes culturais (grupos teatrais,
reisados, dramas coreografados, contos, dangas populares, mistica, repente, poesias, musicas e
participagdo em atividades desportivas como: futebol, voleibol, basquete, futsal etc.)

v" Preparar a juventude para a sua permanéncia no campo com qualidade de vida, lutando por

acesso ao ensino superior como continuidade de sua formagéo profissional.

3.5.3 Objetivos da educagéo de jovens e adultos

v Implementar a Educacdo de Jovens e Adultos construindo uma educagao integral dos
trabalhadores\as do campo, visando contribuir com a superagdo do analfabetismo e elevagdo
da escolaridade da populacéo.

v" Desenvolver novas metodologias de alfabetizagdo/escolarizagdo dos jovens e adultos,
vinculada com as politicas de desenvolvimento, contemplando os aspectos sociais, culturais,
éticos, econdbmicos e ambientais, pautados em valores como: solidariedade, autonomia,
compromisso ético e coletividade.

v" Garantir aos jovens e adultos do Campo a formagao/escolarizagdo, vinculada a preparacéo
para a vida, conquistando seus direitos como sujeitos histdricos.

A educacgdo especial inclusiva, na Escola Nazaré Flor € fundamental e ocorre de
acordo com a demanda e a legislagdo vigente, sendo ela: Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo nacional N°9394/96, cap. V, art. 58, 59 e 60, e diretrizes nacionais para a educagao
especial na educagdo basica, parecer N° 17/2001. A implementacdo da educacdo especial
integrada ao ensino regular buscard a permanente capacitacdo dos educadores/as de acordo
com as necessidades especiais apresentadas.

A Escola do campo iniciou ofertando dois cursos de ensino médio: Ensino médio de

formacéo integral, com carga horéria de 2.400 h/a; e educagdo profissional técnica de nivel
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medio em agropecuaria, com habilitagdo em agroecologia, com 3.600 ha. S&o 200 dias
letivos, com maédulos semanais de 28 hora/aula. A carga horaria total é de 4040, com 33 aulas
semanais, considerando 02 (dois) dias integrais por semana e 01(um) sabado letivo por

semestre.

3.5.4 Os sujeitos da Escola Nazaré Flor

7

A Escola Estadual de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa é um espago da
comunidade, do qual participam todas as familias, com atividades educativas diversas
envolvendo criancas, jovens e adultos de todas as idades. Uma escola educadora da
comunidade e educada por ela. Desse modo, seus sujeitos sd0 camponeses, pescadores,
marisqueiras e existe uma forte presenca cultural da religiosidade cristd. As familias estdo
organizadas em associagdes, grupos de jovens, grupo de mulheres, grupos culturais, coletivo
de educagéo do Assentamento.

Com foco no ensino médio, a escola devera atender, prioritariamente, aos jovens,
tanto das comunidades do Assentamento, quanto circunvizinhas. A abrangéncia territorial de
atendimento da escola é uma especificidade que devera ser considerada, uma vez que reine
jovens que tém em comum o fato de serem camponeses. Contudo, diferenciam-se, dentre
outras coisas, pela diversidade de contextos especificos das comunidades de origem, por um
lado, enriquecendo o universo escolar pela diversidade de experiéncias; mas, por outro,
tornando mais complexa a relacéo escola-familia-comunidade.

Para o alcance dos objetivos deste estudo, investigou-se a coordenadora pedagdgica
do nucleo gestor, a professora de lingua portuguesa e 30 alunos do ensino médio, sendo estes
descritos em suas particularidades e organizados em topicos especificos, orientados na

sequéncia apresentada.

a) Educandos(as)

Os educandos/as da Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa sdo oriundos
das comunidades que compdem o Assentamento e a circunvizinhanga, vindos das escolas de

Educagdo Fundamental da rede municipal.

b) Educadores/as
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N

Os educadores/as sdo pertencentes a rede estadual de ensino; concursados ou
contratados; com formagdo em nivel superior e habilitados para o ensino nas &reas especificas
do conhecimento do ensino meédio; sdo prioritariamente moradores do assentamento e da
regido, ou com vinculo com o campo. Este fato é positivo, pois para a escola que estamos
propondo construir precisamos de educadores que sejam comprometidos com a luta dos
movimentos sociais e dos trabalhadores (as) do campo, que sejam éticos, com
disponibilidade, que goste de estudar e pesquisar, aberto a novas propostas de fazer educagéo.
E a busca pelo conhecimento historicamente produzido, compromisso sem o qual ndo é
possivel a coeréncia entre a pratica docente e o projeto de escola do campo.

Considerando a novidade da Educacdo do Campo, ainda ndo contemplada
regularmente na formagéo académica dos cursos de formacéo de educadores, compreende-se
que os educadores, estdo em permanente processo de formagdo continuada, com énfase na
educacédo do campo, atividade fundamental para a implementacéo deste projeto de escola,

sendo indispensével o seu interesse por essas atividades.

c) Nucleo gestor

O ndcleo gestor é formado de educadores e educadoras comprometidos com a
educagéo do campo e com o desenvolvimento do Assentamento, que veem a gestdo como
servico publico e ndo como exercicio de poder. Animador e coordenador do didlogo, da
participacdo, da democracia e da gestdo coletiva; zela pelo projeto da escola do campo, tanto

no seu cotidiano como nas lutas necessarias em sua defesa.

d) Funcionérios

Os funcionarios foram escolhidos pela comunidade e sdo colaboradores da

organizagdo do trabalho coletivo, desenvolvido pela escola e pela comunidade.
e) Setor de educagéo do Assentamento

Tem representacdo de dois membros de cada comunidade com a funcdo de mobilizar

e organizar o Assentamento e a circunvizinhanga em torno da discusséo da educagéo.

f) Pais, mées e comunidade

Por fim, destaca-se que s&o sujeitos dessa escola cada pai e mée de estudantes, cada

membro das comunidades de abrangéncia da escola e suas organizagdes, ndo somente como
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sujeitos de um direito, mas compartilhando com o poder publico a responsabilidade pela
educacdo escolar, conforme previsto no Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2012) e amparado
pela legislacdo educacional brasileira.

FIGURA 02: LOCALIZACAO GEOGRAFICA DA CIDADE DE ITAPIPOCA- CEARA —
BRASIL
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Fonte: IBGE, 2009 p.5

A Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor) é, antes de tudo,
uma construcéo com participacdo coletiva da comunidade na luta pelo direito & educagéo de
qualidade. Nesse sentido, o marco situacional constitui a leitura coletiva da realidade,
situando-a historicamente e delimitando o contexto da escola, da comunidade e dos sujeitos
que estudam na escola, além da juventude do campo, relacionada com a realidade estadual e
nacional, vivenciando o espago ao qual a escola pertence.

Ainda no tocante ao cenério do estudo, a Escola Maria Nazaré de Souza tem como
missdo oferecer um ensino de qualidade, garantindo uma aprendizagem satisfatoria, a
permanéncia do aluno na escola do campo e a integragdo com a familia, formando cidadéaos
criticos e conscientes aos desafios do mundo moderno. A referida Escola estd situada na
cidade de Itapipoca, Estado do Ceara, cuja populagdo é formada, segundo censo do IBGE
(2009), por 116.065 habitantes e possui uma extenséo territorial de 1.614,159 Kmz?, como

apresentado na Figura 02.
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4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Durante o processo de ensino e aprendizagem é importante o envolvimento e o
empenho de todos que fazem parte do espaco escolar. Nesse contexto, os profissionais
envolvidos na parte da administracdo escolar devem seguir os objetivos da aprendizagem no
que se refere ao desenvolvimento de agBes de inovagdo pedagdgica, pois sdo estes

profissionais que dardo suporte para o desenvolvimento das atividades.

4.1 Visdo do nucleo gestor sobre a inovacdo pedagdgica

4.4.1 Resultado do processo investigatorio na visdo do nucleo gestor sobre a inovagéo
pedagogica

Para integrarem a pesquisa, foram convidados os profissionais do Nucleo Gestor para
uma reunido, na qual foi esclarecido sobre a pesquisa, seus objetivos, metodologia, bem como
a importancia da participagdo dos mesmos. Na ocasido, foi entregue a cada componente do
Nucleo Gestor um questionario (Apéndice 1), o qual, apds ser respondido, foi novamente
entregue a pesquisadora para fins de analise e discussao.

Pelas respostas aos questionamentos realizados pela via do inquérito por
questionério, e evidenciando inicialmente o projeto pedag6gico voltado para o ensino da
disciplina de portugués, observou-se que os entrevistados que comp8em o nlcleo gestor
referiram que a escola j& vivenciou um Projeto com esta visdo inovadora. Quando
investigados sobre a forma como o Projeto Politico-Pedagdgico foi executado, as respostas

apresentadas foram as seguintes:

“O projeto foi executado por meio de parcerias entre professores e alunos.”
( Coordenadora Pedagogica)

“Ensino médio trouxe uma proposta de relacionar os contetdos curriculares com
abordagem do cotidiano, tais como literatura, gramatica, entre outros. Estes conteldos
foram executados pelos professores em suas salas de aula.” (Diretora Geral)

“Através de oficinas com os alunos e apresentacdo dos trabalhos para as demais
turmas.” ( Coordenadora Pedagdgica)

A parte operacional do Projeto de Inovagdo Pedagdgica, vivenciada pela escola e

relatada pelos componentes do Nucleo Gestor, foi desenvolvida com base em trés pontos
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importantes: parceria entre professores e alunos, relacdo entre teoria-pratica e realidade do
aluno e, por fim, a realizagdo de oficinas e socializagdo do conhecimento desenvolvido.

No tocante a relacdo entre o Projeto Politico Pedagdgico, os contetdos aplicados e a
prética docente e os resultados obtidos no trabalho de inovacdo pedagdgica executada na
escola, esses assuntos foram discutidos em uma reunido entre os professores e o nucleo gestor
da escola. Todas as observacoes descritas sobre as discussdes feitas na reunido foram reunidas

no diario de campo formal do dia 11/03/2013, a esse respeito destacam-se as seguintes falas:

“Prezados colegas estamos aqui para juntos conhecer e, consequentemente, tentar
melhorar a situacdo que nossa escola se encontra.” (Coordenadora pedagdgica)

Em relagdo a inovacdo dos métodos pedagdgicos, a Diretora geral refere que:

“O curso sera direcionado aos professores de lingua portuguesa, o principal objetivo é
orientar que se contemple a complexidade do mundo contemporaneo articulando-o
com a educagdo de nossos alunos. [...] A proposta € vislumbrar uma escola que vise
a autonomia e a autorrealizacdo de cada aluno, auxiliando no processo de incluséo e
socializacdo, fazendo com que cada aluno possa ensinar e aprender, vivenciando o
contexto da escola do campo com o cotidiano.” (Diretora Geral)

A relacdo entre professores e alunos é fundamental para o processo de aprendizagem,
sendo necessario que a interacdo professor-aluno esteja voltada ao alcance dos mesmos
objetivos, uma vez que o professor € o grande intermediador deste processo de ensino
aprendizado. Dessa forma, para que haja integracdo entre professor e aluno € fundamental
que o professor entenda que cada aluno € um universo particular, pois desse modo, ele
consegue estabelecer uma relagdo de confianca e companheirismo. Além da relagdo
professor-aluno, outro ponto descrito pelos participantes do Nucleo Gestor foi a interacéo
entre teoria e pratica nas aulas, voltando-se para o ensino do portugués.

A professora aponta para a necessidade de fazer do portugués algo vivo, lidando
com situacdes reais no tempo (agora) e no espaco (aqui) e, através da critica, questionando o
‘aqui e o agora’. Dessa forma, o ensino de portugués leva os alunos a compreenderem essa
disciplina para além do aspecto gramatical, pois se trata de uma disciplina, cujas praticas
desenvolvidas devem incluir a lingua portuguesa local ao contetdo da disciplina formal.
Desse modo, ela facilita o enriquecimento do vocabulério dos discentes sem perder de vista o
cotidiano, a vivéncia e a cultura local, sobretudo no tocante aos valores do homem do campo.

Assim, para uma pratica pedagdgica voltada a inovagdo € preciso que 0s conte(dos

ministrados pela professora se voltem aos aspectos que envolvam teoria e prética. Dessa
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forma, os alunos se preparam, ndo apenas para realizagdo de provas e exames, mas para usar
seus conhecimentos em suas atividades do dia a dia. Nesse sentido, € importante estimular o
desenvolvimento e o conhecimento coletivo para que o aluno adquira as inimeras atitudes
que vao de encontro a um saber holistico.

O Projeto vislumbra uma Inovagdo Pedagdgica vivenciada na escola e sua relagéo
com 0 processo de ensino-aprendizagem do portugués. A esse respeito obtiveram-se, dos
participantes do Nucleo Gestor, argumentos que relacionaram a importancia do referido
Projeto na aprendizagem dos alunos, descrevendo que este proporcionou aos alunos uma
forma de ‘conhecer’ uma ‘Lingua Portuguesa’ diferente. Entre o0s argumentos que

direcionam esta percepcao, tém-se:

“Através deste projeto os alunos conseguiram vivenciar na pratica a aplicabilidade de
conteldos de portugués, que até entdo, estavam limitados &s paginas do livro.”
( Coordenadora Pedagogica)

“Acredito que sim, percebe-se que os alunos sentem-se mais motivados, relacionam
melhor o conteldo visto com vivéncia, com coisas praticas e ou abordagens do
cotidiano.” (Diretora Geral)

Ainda a esse respeito um membro do ndcleo gestor acrescentou.

“Vivenciando situacGes problemas com a confeccdo dos trabalhos, aprendendo na
pratica.” ( Coordenadora Pedagdgica)

Assim, o Projeto de Inovacgéo Pedagdgica executado na Escola Nazaré Flor, conduziu
os alunos ao conhecimento mais pratico do portugués, que ndo se limitou, apenas, aos
conhecimentos registrados nas paginas dos livros. Dessa forma, permitiu-se aos estudantes
construirem um saber fundamentado na prépria vivéncia da sua realidade, aproximando-os da
relacdo entre prética e teoria e, assim, ajudando-os ao desenvolvimento ndo apenas de
conhecimentos, mas também habilidades e atitudes voltadas ao saber do portugués.

Investigando os resultados observados ap6s a implantacdo do Projeto de Inovagéao
Pedagdgica, questionou-se aos participantes do Nucleo Gestor se houve melhoria no
rendimento dos alunos e em que aspectos este rendimento foi melhorado, ao que

Coordenadora Pedagogica e a Diretora Geral responderam:

“A teoria sendo trabalhada juntamente com a pratica, facilita a aprendizagem dos alunos,
dando mais importancia e gosto pela disciplina de portugués pelos participantes do
projeto. No entanto, ha algumas dificuldades operacionais para execucgao destes Projetos,



84

seja em relacdo & capacitagdo de recursos humanos, como também disponibilizacdo de
recursos materiais para realizagdo das aulas.” ( Coordenadora Pedagdgica)

A Coordenadora e a Diretora Geral ainda assinalam que:

“Todo Projeto desenvolvido pela Escola e que possua boa fundamentacdo tedrica e
pratica reflete na melhoria da aprendizagem, ou seja, em uma melhor compreensao dos
contetdos abordados pelo professor em sala de aula.” ( Coordenadora Pedagdgica)

“Tivemos uma grande melhora, pois todos os professores de portugués aplicam
praticas inovadoras; no caso da turma do 2° ano, é perceptivel os melhores indices de
aprovacao e de frequéncia nas aulas de portugués.” (Diretora Geral)

Baseado nas colocagdes descritas pelos componentes do Nucleo Gestor verifica-se a
relacdo entre o Projeto de Inovacdo Pedagdgica e a melhoria na aprendizagem dos alunos no
contexto do portugués, pois se constatou a maior participagdo dos alunos, um maior interesse
pelas aulas, maior assiduidade e melhoria dos niveis de aprovagdo, elementos necessarios
para o alcance do sucesso escolar. Os professores sentiram a necessidade de fazer do
portugués algo vivo, lidando com situagBes reais no tempo (agora) e no espago (aqui) e,
através da critica, questionar o ‘aqui e o agora’.

Outras questdes retratadas pelos participantes do ndcleo gestor foram a caréncia de
materiais e insumos para a realizacdo das atividades praticas, pois, muitas vezes, sdo
insuficientes. Assim, as novas formas de ensinar devem envolver todos os participantes do

processo de aprendizagem, conforme explicitado na opinido da professora de portugués.

4.4.2 Conhecimentos e experiéncias do professor no ensino do portugués: Inovacao
Pedagdgica?

No intuito de reforcar os dados apresentados anteriormente, cita-se o diario de campo
datado de 14/03/2013 no qual se encontra o desenvolvimento de uma aula que une teoria e
prética, estabelecendo relacbes entre a leitura, a interpretagdo de producdes literérias, a
compreensao dos problemas e das transformacgdes sociais nos diferentes momentos historicos.

Como pode ser verificado na fala da professora responsavel:
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“Pessoal, vocés sabem a relacdo entre a visdo naturalista do século XVIII onde se retrata
gue o individuo se determina pelo ambiente e pela sociedade com a realidade de hoje no
meio em que vivemos?” (Professora de Portugués)

Em relacdo & melhoria dos alunos, destaca-se no Didrio de Campo do mesmo dia o

seguinte relato:

“Fiquei muito feliz pela participacdo de vocés hoje, desejo que todas as aulas possam ter
esta mesma motivacao e interesse e que isto reflita em bons resultados.” (Professora de
Portugués)

No que concerne aos insumos presentes no Didrio de Campo 19/03/2013, a

professora afirma o seguinte:

“Alunos, atrasei porque estava providenciando revistas, jornais, tendo em vista que a
escola ndo possuir o suficiente.” (Professora de Portugués)

Desse modo, apresentam-se a seguir os relatos da professora de portugués do ensino
medio da Escola Nazaré Flor, na busca da percepcdo sobre conhecimentos e vivéncias ao
ensino do portugués e em seguida avaliar estas posturas mediante a adog&o e experiéncia com
a inovacéao pedagogica, foco desta pesquisa.

Indagou-se & professora se ela considerava alguma mudanca no ensino do
portugués e em que aspectos esta mudanga era perceptivel. Diante do questionamento, obteve-

Se a seguinte resposta:

“As aulas sdo mais proativas, com recursos didaticos, audiovisuais; teatro; pois sdo
realizados seminarios, pecas teatrais; onde se utiliza destas ferramentas didatico-
pedagdgicas para atender os objetivos tracados no Plano do curso.” (Professora de
Portugués)

A professora comentou que o ensino do portugués estd melhorando devido as
préticas utilizadas nas aulas, as quais tornaram- se mais atrativas, sendo que os contetidos
apresentados buscam relacionar a teoria e a pratica para assim ajudar os alunos a assimilarem
0s conhecimentos com mais facilidade.

Tomando nota do diario de campo em 26/03/2013 em que observamos uma aula de
portugués, com foco nestas novas propostas pedagdgicas, destaca-se o seguinte momento da

aula de gramatica em uma perspectiva funcional:
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“Pessoal vocés sabem como podemos utilizar a gramatica nas redes sociais como
facebook, whatsApp, blogs, e-mails e na criagdo de sites”? Como podemos
contextualizar os sujeitos e predicados?” (Professora de Portugués)

Ndo basta apenas apresentar os contetidos de portugués aos alunos, mas € necessario
fazer com que possam entender como 0 portugués estd presente em sua vida e, também, a
importancia desta disciplina, por ensinar a usar a lingua mée dos brasileiros. Para o alcance
desse objetivo, é necessario propor aulas diferenciadas, como comenta a professora, em
resposta ao questionamento realizado, bem como trazer para 0os costumes e para a vida no
campo, aliando os conhecimentos tedricos e cientificos a pratica da realidade.

Indagou-se a professora se o portugués explicado atualmente na sala de aula é
ddificil ou Mais facil, e perguntou-se, ainda, se considera o que estd melhorando e porqué?

No seu comentério a professora considerou que o ensino do portugués, na atualidade,
estava melhorando, tendo em vista as mudancas na propria dindmica das aulas que deixaram
de ser baseadas, apenas, no livro didatico, e passaram a ser mais interativas e dinamicas,
explorando outros mecanismos como forma de repassar o0 conhecimento.

Nesse contexto, a professora novamente comentou sobre a importancia da
interatividade das aulas de portugués, descrevendo que é essa mudanca no contexto
pedagdgico das aulas que tem proporcionado uma melhoria nas aulas de portugués, tendo em
vista que substitui um velho paradigma da educag&o, por uma nova visao de ensino, pela qual
o livro é apenas mais um instrumento, entre Varios outros, que pode e deve ser utilizado para o
alcance da aprendizagem do aluno. Percebendo essa mudanca na abordagem e realizagéo das
aulas de portugués, questionou-se a professora: - Como vocé procura desenvolver os
contetidos do portugués: ( ) Somente tedricas ( ) Tedricas e préticas.

No que se refere a esse questionamento, a professora referiu que as aulas eram
realizadas com base em momentos teéricos e préaticos, permitindo, entdo, que o aprendizado
do aluno se tornasse mais efetivo. Considerando este contexto pratico do ensino do portugués,
buscou-se reconhecer como eram desenvolvidas as aulas. Para isso, realizaram-se trés
indagagOes que sdo apresentadas em conjunto com sua resposta apresentada a seguir. Entdo,
inicialmente perguntou-se: - Como sdo realizados os exercicios? A resposta da professora foi

a seguinte:

“Havendo troca de experiéncias, a vivéncia, o cotidiano de cada um enriquece
qualquer assunto.” (Professora de Portugués)
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Assim, a professora descreve a troca de experiéncias e a vivéncia como elemento
relevante no processo de ensino do portugués, principalmente na realizagdo de exercicios.
Desse modo, é importante que o professor compreenda o aluno, ndo apenas, como seu objeto
de aprendizagem, mas como uma pessoa que possui aspectos culturais, econdmicos, sociais,
entre outros elementos, que agem também, diretamente ou indiretamente, na sua formacéao.
Nesse contexto, ao pontuar a vivéncia e as experiéncias dos alunos como instrumentos para o
aprendizado, o professor esta colocando o aluno e suas particularidades como elemento ativo
no processo de aprendizado.

Assim, mediante essas ponderagdes e a resposta da professora, observa-se que, ao
colocar elementos da vivéncia cotidiana dos alunos nas atividades de portugués, o
professor estd conduzindo o aluno ao aprendizado concreto e Util e, ndo apenas,
ensinando conceitos e atividades ficticias que nada ajudam o aluno. Nesse aspecto, buscando
reconhecer com mais detalhes a abordagem conjunta da teoria e pratica no ensino do

portugués, indagou-se a professora: - Que tipos de atividades vocé elabora?

“Atividades como oficinas, jogos, pequenos seminarios, desafios, exibicdo de
filmes, pecas teatrais elaboraco de slides, atividades de simulagdo e
complementares.” (Professora de Portugués)

Assim, refere uma variedade de atividades que s&o realizadas para expor 0s
contetdos das aulas de portugués, desenvolvendo a motivacdo dos alunos e garantindo a
interatividade nas aulas. Essas atividades demonstram um ensino diferenciado do
portugués, ao ponto de serem utilizados recursos variados para o alcance da aprendizagem
dos alunos. Nesse sentido, descrevendo o diario de campo que contempla essas atividades

diversificadas, destaca-se a aula de textualidade da data 10/04/2013, no laboratério:

“Os alunos ficaram bastante animados, alguns diziam: - Oba, pesquisa no
laboratdrio! Ao chegar ao laboratorio, a professora organizou a turma em duplas e
explicou o teor da pesquisa: Vocés deverdo pesquisar as informagdes que vao
completar o que farei no quadro branco!”

Desse modo, o portugués estd em todos os lugares, vivenciado em Vérias
atividades que sdo comuns a rotina das pessoas. Utilizar essas atividades como exemplos
ou vivéncia é importante porque demonstra para o aluno que o portugués esti em todas as

atividades da vida. E preciso conduzir os alunos a reconhecerem a praticidade do portugués e
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isso sO é possivel colocando-os em situagBes praticas e baseando na realidade deles os
conhecimentos adquiridos.

Nesse sentido, 0s jogos estimulam os alunos & organizaco, ao reconhecimento e
ao cumprimento de regras gramaticais, a socializacdo e a outros elementos que auxiliam no
aprendizado coletivo do grupo. Para o professor, o uso dos jogos proporciona um
conhecimento mais especifico da aprendizagem do aluno, fazendo também reconhecer como
0 ensino individual e coletivo pode desenvolver resultados em cada aluno.

O ultimo questionamento realizado & professora de portugués, foi o seguinte: -
Estas atividades tém relagdo com a vida e rotina dos alunos? A esse questionamento a

professora responde:

“Procuro efetivamente fazer esta relagdo entre a Escola e o cotidiano geral.”

(Professora de Portugués)

No tocante a esse assunto, a professora relata um ponto importante para o ensino do
portugués, o qual se relaciona em colocar 0s conhecimentos tedricos repassados e
adquiridos em sala de aula em prética, utilizando, para isso, a realidade que cerca o aluno.

Indagou-se a professora sua opinido relacionada a vivéncia e historia pessoal dos
alunos para formular os conteidos expressos nas atividades do portugués. A professora

respondeu que acha relevante:

“No que diz respeito ao aspecto cultural, fazendo comparativos com a experiéncia que
vivenciam.” (Professora de Portugués)

Considerar a vivéncia dos alunos, principalmente no aspecto da comunicagdo e
socializagdo, e voltar esta vivéncia para o conhecimento do portugués é importante, tendo em
vista que permite ao aluno entender melhor as questdes que ligam o ensino a sua realidade
individual, tendo em vista que os conhecimentos acabam sendo sistematizados por meio de
experiéncias e exercicios. Referenciando o diério de campo que destaca essa troca de
experiéncia, apresenta-se, a seguir, a aula realizada no dia 23/04/2013, em que a professora
propds uma atividade prética, na qual trabalhou a literatura brasileira, dando inicio a uma

discusséo perguntando sobre a Literatura de Cordel.
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Ainda nesse aspecto, indagou-se a professora, quais as dificuldades enfrentadas

na pratica do ensino do portugués, sendo os relatos que referentes a sua resposta

descritos a seguir.

“Justamente as dificuldades de aprendizagem que os alunos carregam e que, muitas
vezes, vem de anos anteriores de ensino. Estas dificuldades acabam atrasando outros
alunos mais adiantados ou mesmo fazendo com que o professor desenvolva métodos
que amenizem as deficiéncias.” (Professora de Portugués)

Assim, as dificuldades para o ensino do portugués, na opinido da professora, estédo
relacionadas as questdes que envolvem a aprendizagem dos alunos que, muitas vezes, sdo
reflexos de falhas existentes na aprendizagem da lingua portuguesa de anos anteriores
efetivadas pela escola tradicional e que véo se acentuando com o passar dos anos. Nesse
contexto, o portugués foi, por muitos anos, compreendido e repassado como um saber
puramente tedrico. Esse tipo de conhecimento ndo desperta no aluno o entendimento, mas
apenas o prepara para responder a exercicios e provas.

Em continuacdo com a pesquisa, investigou-se ainda, em relagdo a vivéncia da
professora no ensino do portugués, o que, nasua opinido, poderia ser feito para tornar o

portugués mais atraente. Sua resposta foi:

“Aulas dinamicas relacionando sempre o contelido a vida préatica. Utilizando jogos,
gincanas, dinamicas, questdes de desafios. Tudo isso deveria ser iniciado nas séries
iniciais (Fundamental 1) para corrigir as dificuldades que os alunos vao adquirindo em
sua vida escolar.”

A professora comenta, novamente, a necessidade da interatividade das aulas,
fazendo, assim, com que o conhecimento deixe de ser algo estatico e tedrico e passe a ter
dinamicidade, motivando os alunos e promovendo a socializagdo do saber, o qual se
direciona, ndo apenas, a um conhecimento habitual, mas a um conhecimento que seja
efetivo e utilizado no dia a dia, nas a¢bes que cada aluno executa na sociedade. Além disso, a
professora comenta, também, a necessidade dessa dinamica de aula ser iniciada nas séries
iniciais, fazendo com que o desenvolvimento do aluno seja efetivo em todos os anos,
diminuindo as dificuldades de aprendizagem e permitindo que todos caminhem juntos em
busca do saber e ndo, que alguns figuem mais atrasados do que outros.

Assim, pontuando um momento que apresenta o dinamismo nas aulas, destaca-se o

diario de campo do dia 13/05/2013: chegando & sala, obedecendo a rotina, a professora fez a
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chamada, em seguida falou que a aula ia ser um pouco diferente das que eles ja estdo
acostumados, pois ia envolver atividade fisica. — Educagio Fisica! “E bom demais
professora!” Disse um aluno. Outros comemoraram: “- Oba, vamos sair da sala” (Aula de
Comunicagé&o utilizando as regras gramaticais).

A reacdo dos alunos & proposta pedagdgica aponta para a necessidade de fazer do
portugués algo vivo, lidando com situacBes reais no tempo (agora) e no espago (aqui) e,
através da critica, questionar o ‘aqui e o agora’. Ao fazer isso mergulha-se nas raizes
culturais e pratica-se dinamica cultural. Assim, efetivamente, reconhece-se, na educacéo, a
importancia das varias culturas e tradicbes na formacdo de uma nova civilizacdo,

transcultural e transdisciplinar.

4.4.3 As experiéncias do professor no nivel das Praticas Pedagogicas

Apobs conhecer a pratica da professora no ensino dos contetudos de portugués,
orientou-se o conhecimento desta pesquisa em torno da experiéncia do professor em
relacdo & inovacdo pedagdgica, realizando, para isso, alguns questionamentos relacionados
ao assunto. Assim, indagou-se, inicialmente, & professora, se ela ja havia participado de
alguma experiéncia que envolvesse o tema de inovacdo pedagdgica voltado para o ensino do

portugués e obteve-se a seguinte resposta:

“Neste programa, trabalhdvamos aulas através de seminarios, oficinas, jogos
educativos, filmes. Os livros apresentavam atividades bem atrativas, fazia-nos sentir o
portugués mais palpavel, compreensivo e facil.” (Professora de Portugués)

Assim, o Projeto tem seus objetivos voltados a elaboracdo de formas
pedagdgicas de ensinar e aprender, que possam estar inseridas na realidade da escola, dos
professores, dos alunos e, até mesmo, da propria sociedade. Por meio da inser¢do de
contetdos disciplinares na realidade dos alunos, é possivel que estes identifiquem as
funcionalidades do aprender portugués e, assim, desenvolvam suas concepgdes cognitivas,
habilidades e atitudes necessérias.

Apbs o conhecimento sobre a experiéncia da professora em relacdo a programas

que envolvem a inovagdo pedagdgica no ensino do portugués, indagou-se se ela considerava
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que esses programas poderiam provocar mudangas nas agdes de ensino e de aprendizagem

da disciplina do portugués. A sua resposta foi afirmativa:

“Sim, pois nos oferece recursos, métodos que nos vao ajudar a melhorar nossa prética
em sala de aula.” (Professora de Portugués)

Para a professora, 0s projetos que envolvem a inovagdo pedagdgica s&o
fundamentais, principalmente, porque tendem a instruir em relacio a métodos e
instrumentos que orientam a pratica em sala de aula. Conforme Pablos (2006, p. 75), “a
inovagdo pedagdgica é toda e qualquer acdo que visa modificar as formas de transmisséo de
conhecimento, ou seja, superar o saber puramente tedrico da escola tradicional e incorporar
um saber que esta vinculada com a realidade dos alunos.” Ainda em torno do assunto o

autor consultado acrescenta:

Para favorecer a construgcdo do conhecimento, de uma perspectiva formativa e
inovadora, € necessario fomentar, em muitos casos por meio da utilizacdo das
tecnologias, tipos de situagbes como as seguintes: Contextos ricos em fontes e
materiais de aprendizagem; Cendrios que favorecem a interacdo social; Propostas
que favoregam a transferéncia de aprendizagem em novos contextos, formulas que
permitam reconceituar a avaliacdo educativa e problemas a resolver que exijam
estudantes mais ativos e responsaveis (PABLOS, 2006, p. 75).

Assim, questionando a professora sobre a inovacdo pedagdgica, em si, e a sua
relagdo com o ensino e a aprendizagem do portugués, aquela destacou que a inovagéo
pedagdgica:

“Pode melhorar no ensino do portugués, proporcionando novas técnicas para que

possamos trabalhar de forma mais atrativa, e assim melhorarmos a aprendizagem dos
alunos.” (Professora de Portugués)

Dessa forma, elementos voltados & inovagdo pedagdgica sdo importantes para
ajudar o professor, considerando que favorecem ao educador mecanismos diferenciados
para uso em sala de aula, disponibilizando, assim, uma nova abordagem aos contetdos, na
qual a busca da motivagcdo e o interesse acabam sendo elementos fundamentais para o
aprendizado do aluno. Assim, os projetos de inovacdo pedagdgica podem ser esses
espacos em que o professor tem o momento ideal para refletir a sua pratica, observar a
importancia do ensino voltado aos saberes tedricos e praticos e construir em conjunto com

os alunos uma aprendizagem eficiente.
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4.4.4 Conhecendo o universo pesquisado: os alunos como foco de investigacao

Para estudar a inovacdo pedagogica e seus resultados é necessario reconhecer
cada um dos integrantes do processo educacional de forma que expressem suas opinides e,
assim, possam apresentar uma visao mais ampliada desta nova pratica. Nessa concepcao,
buscou-se nesta pesquisa reconhecer também como os alunos observam as mudancas na
forma de educar, como visualizam o ensino do portugués, quais as maiores conquistas e
desafios vivenciados, bem como formas de superar estas dificuldades e transformar o
ensino em algo agradavel, motivados, interessante e, principalmente, com utilidade para a
vida dos alunos.

Desse modo, esta pesquisa também abriu espago para os maiores beneficiados e
interessados na inovacdo pedagdgica, ou seja, os alunos. Neste interim os mesmos
foram solicitados a responder e discutir sobre o ensino do portugués na atualidade, como o
mesmo € executado, quais as ferramentas, as dificuldades, potencialidades e desafios.
Nesse momento, abrir espaco para conhecer a opinido dos alunos ¢ uma forma de dar
oportunidade aos principais recebedores da inovacdo pedagogica de refletirem e
expressarem 0 que consideram de resultados das praticas de ensino-aprendizagem na
atualidade.

Nesse tocante, como forma de reconhecer o grupo de alunos analisados nesta
pesquisa, apresentam-se no graficos a seguir, elementos que estdo interligados ao perfil
dos alunos investigados. Por conseguinte, apresenta-se, inicialmente, o Grafico | que
demonstra os alunos participantes do estudo de acordo com o sexo. Observa-se que a maioria
dos sujeiros da pesquisa (20=66,6%) sdo alunos do sexo feminino, enquanto que apenasl0

(33,4%) sdo do sexo masculino.

Gréfico 1 — Género dos estudantes pesquisados

mFeminino m Masculino

Fonte: pesquisa da autora, 2013
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No que concerne a idade dos participantes, pode-se afirmar que 20 (78%) tém 16
anos, enquanto 10 (22%) tém 17 anos (Grafico 2). Assim, os alunos desta pesquisa sao de

ambos 0s sexos e que estdo na faixa etaria correspondente a jovens adolescentes.

Gréfico 2 — Idade dos estudantes pesquisados

22%

ml16anos W17 anos

Fonte: pesquisa da autora, 2013

Estes resultados sdo importantes porque apresentam ao professor a necessidade
de buscar métodos diferenciados de ensino para constantemente motivar seus alunos que
por estarem na adolescéncia, vivenciam grandes periodos de transicdo, seja fisica, psiquica
ou social, que acabam influenciando diretamente no processo de aprendizagem. Assim, 0 UsO
de atividades que despertem a curiosidade dos alunos, motivagdo e interesse € fundamental
para o sucesso do professor.

Nesse contexto, a possibilidade do uso de jogos e instrumentos ludicos, tendo em
vista que o ato de brincar e a0 mesmo tempo aprender, despertam no aluno o interesse
de ir além, de vivenciar cada momento, de interagir e, no conjunto dessas atividades, o aluno
vai aprendendo os conteldos sem perceber que ndo esta apenas brincando mas também
estudando.

Assim, por tratar-se de jovens adolescentes é importante que o professor
reconheca as necessidades da sua sala de aula, que entenda que neste periodo as mudangas
sdo intensas e que despertam, também, comportamentos diferenciados que podem resultar
em problemas de aprendizagem. Buscar entender o adolescente e, sobretudo, desenvolver
métodos de aprendizagem que chamem sua atencdo e despertem seu interesse € uma forma

de conseguir éxito na formacao destes usufrutos adultos.
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Nessa perspectiva, € preciso que o professor entenda as caracteristicas dos jovens
adolescentes e que potencialize as energias deste, em atividades que integrem os adolescentes
a desvendar o conhecimento. No caso do processo de ensino e de aprendizagem do
portugués, o professor pode utilizar de instrumentos diferenciados que se adequam as
particularidades dos seus alunos e que possam ajudar a fazer da aula um momento
interessante.

Apb6s o conhecimento de alguns dados do perfil dos alunos, buscou-se
reconhecer, com detalhes, a temética do ensino do portugués na percepgdo dos alunos,
questionando-se, inicialmente, se os alunos identificavam alguma mudanga no ensino do
portugués ao longo dos anos. As respostas foram classificadas em duas categorias, a
categoria | formada por 05 alunos que descreveram a existéncia de uma mudanga no ensino
do portugués e a categoria Il formada por 02 alunos que ndo descreveram mudanga aparente
no processo de ensino do portugués. Seguem-se os relatos dos alunos que descrevem sobre a

existéncia de uma mudanga/melhoria no ensino do portugués:

Alfa P? anos):“porque os professores abrangem mais conteldos que os alunos tinham
dificuldades.”

Beta (16 anos) :“Mudaram na qualidade dos livros, hoje os livros sdo muito bons, neles tem
muita coisa nova para aprender.”

Alfa (17 anos) “Mudou no jeito de ensinar, hoje é mais facil tem mais acesso a livro.”

Beta (16 anos). “porque hoje existem mais fontes para estudar portugués como livros,
internet, etc.”

Alfa (17 anos). “porque os professores estdo cada vez mais preparados.”

Entre as razdes descritas pelos alunos para uma mudanga no processo de ensinar e
aprender portugués tem-se a qualificacdo dos professores, a estruturacdo de aulas mais
dindmicas e ilustrativas, a qualidade dos livros didaticos e a disponibilizagdo de fontes
diversificadas de ensino. A esse respeito, contempla-se no diario de campo, datado em
13/05/2013, um pequeno relato de um aluno ap6s o termino da aula do que aprenderam

naquela aula e escuto alguém dizer:

Posicionamento dos alunos: “Como a aula foi boa.”

O portugués e seus conhecimentos apenas tendem a representar, ao longo dos anos,
a necessidade do seu saber. No entanto, para que o portugués tenha significado para as

acOes do futuro e que ele tenha significado para os alunos € necesséario, inicialmente, que
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0 proprio professor reconhega a importancia do aprendizado do portugués com sentido e
significado. E, para isso, é preciso que a formagdo ocorra por uma concep¢do mais critica,
real e util do ensino. Essa formacgdo do professor € primordial para que os alunos também
possam conhecer o portugués e conduzi-lo & sua vida diéria.

Assim, o professor deve sempre ir adiante, qualificar-se, descobrir formas diferentes
de repassar o conhecimento e garantir que seus alunos entendam os conteudos e,
sobretudo, saiba utiliza-los no seu dia a dia, nas atividades e tarefas da rotina. Nessa
perspectiva, o professor deve estar preparado para todas as situagdes, com conhecimentos
amplos e sdlidos ao ponto de responder questionamento dos alunos e instrui-los em busca do
conhecimento.

Os professores devem, portanto, estar sempre inseridos em programas de formagéo
continuada a fim de reconhecerem as mudangas que podem alterar a educacdo e
formagdo dos alunos, vivenciar novas experiéncias e poder estar em constante
dinamicidade em suas aulas, apresentando sempre contetdos importantes e atuais para a
aprendizagem dos alunos. A auséncia desses momentos formativos pode interferir e
prejudicar na aprendizagem dos alunos, tendo em vista que o professor fica acomodado em
sua pratica e deixa, assim, de caminhar em conjunto com o aluno, que tende, devido as
mudancas sociais, a estar sempre em periodos constantes de transformac&o.

Nesse contexto, a capacitagdo permanente do docente deve ser orientada a lhes
prover mecanismos e subsidios para o processo de transformagdo continuada, no qual um
elemento relevante é o incentivo as pesquisas que despertam no professor o interesse
cientifico e, em contrapartida, a necessidade, a motivacdo e o interesse pelo estudo. Assim,
em consonancia com a estruturacdo de aulas mais dindmicas e ilustrativas, € também
apontado pelos alunos como instrumentos que demonstram as mudangas nas aulas de
portugués. Alba (2006, p. 147) relata que:

As tecnologias trazem para os educadores um imenso leque de recursos didaticos
para lhes dar a oportunidade de responder as diferencas individuais e as
multiplas facetas de sua aprendizagem, proporcionando meios variados,
ferramentas e métodos, gracas a flexibilidade que tem as tecnologias para se

adaptar as diferentes necessidades dos estudantes, ajudando a superar as
dificuldades e apoiando-se nos aspectos com maior potencial.

Assim, o professor deve conhecer a variedade de instrumentos existentes na
atualidade e que podem ser utilizados como préticas pedagdgicas, buscando, assim,

escolher aquele que esteja mais harménico com os objetivos propostos de aprendizagem,
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adequar-se as caracteristicas e necessidades dos alunos, estimulando-os na busca do saber.
Para que o professor consiga efetivar suas aulas é necessario, além de escolher
adequadamente 0s recursos necessarios, saber que, para uma boa pratica profissional, deve,
inicialmente, se deter os conhecimentos disciplinares propostos. No entanto, €
primordial, também, que ele saiba repassar os conhecimentos com base em objetivos e
formas de aprendizagem.

Vale ressalta que, para promover aulas mais dindmicas, motivadoras e
interessantes é indispensédvel que o professor conhega os contedidos disciplinares com
efetividade, pois somente sabendo e tendo dominio do que serd ensinado € possivel tracar
objetivos coerentes e, sobretudo, elaborar formas de repassar estes conhecimentos com
base na assimilagdo dos seus alunos. Desse modo, o professor deve estar sempre
disposto a inovar, utilizar recursos diferenciados, buscar meios de motivar os alunos e
despertar o interesse. E importante que o professor utilize estes caminhos para propor aos
alunos que o conhecimento é algo dindmico, dotado de expectativas, onde todos podem
aprender em conjunto como em uma viagem ao imaginario e real dos fatos para, assim,
compreender todo contexto da aprendizagem do ensino do portugués. No que concerne as
novas praticas utilizadas pelo professor como instrumentos para a aprendizagem, destaca-se

0 uso das tecnologias descritas por Pablos (2006, p. 75):

As tecnologias permitem novas possibilidades e formatos educativos, tendo em
vista que rompem as barreiras limitadoras das disciplinas curriculares ao permitir
aprender de forma disciplinar e aberta. Também possibilitam aprender na
multiculturalidade e ampliam e multiplicam os referentes formativos.

Assim, 0 uso de tecnologias como instrumentos no ensino das disciplinas séo
relevantes porque permitem apresentar ao aluno um conteddo mais dindmico e amplo,
observado por aspectos culturais, sociais, que se aliam a informética e a uma rede de
computadores, conduzindo o aluno a um conhecimento mais rico e com possibilidades
diversas. Portanto, para que o professor saiba como utilizar adequadamente o livro didatico e
0s demais recursos € necessario que o mesmo adote suas concepc¢des pedagdgicas de
acordo com os ideais de suas vivéncias, ao adotar um tipo de concepc¢do é possivel
seguir uma linha de conhecimento e consequentemente planejar sua pratica adequadamente.
No entanto, além da Categoria 01, obteve-se também a Categoria 02, formada por 02
alunos que descreveram ndo haver mudangas no ensino do portugués, os relatos destes

alunos foram:
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CATEGORIA 1I: N&o houve mudangas no ensino do portugués ao longo dos anos.

Beta (16 anos): “Ndo, porque os professores deixam atrasar a matéria e 0s alunos nao
prestam atencdo que necessita.”

Alfa (17 anos): “Ndo, porque ainda acho o portugués dificil.”

Considerando os motivos descritos pelos alunos, tem-se o atraso das matérias
pelo professor, as dificuldades na assimilacdo dos conteidos, bem como a falta de atengéo e
interesse dos alunos. Referenciando estes elementos observados nos relatos dos alunos, nota-
se que 0s mesmos acabam interligados, tendo em vista que o atraso das matérias, muitas
vezes, é resposta as dificuldades que alguns alunos tém na assimilacdo dos conteudos, o0s
quais também podem estar relacionados a falta de atencédo e interesse dos proprios alunos.

Assim, o portugués como disciplina j& possui uma caracteristica historica de
dificuldades que somente pode ser desmistificada com o empenho dos professores em
apresentar um contetdo mais interessante, dindmico e real para os alunos. Estas dificuldades
no aprendizado as vezes sdo repassadas de pai para filho, perpetuando uma visdo do
portugués, que acaba sendo nada atrativa para os alunos.

Nessa tematica, a escola deve escolher bem o0s conteddos que serdo
trabalhados para que ndo sejam formatados por elementos cansativos e que nada servirdo
para o aluno no futuro. Conseguir educar os alunos em torno de contetidos importantes para
seu cotidiano, € melhor do que educar os alunos para realizar boas provas e exames que com
0 tempo serdo esquecidos e ndo terdo utilidades operacionais e préticas. Ressalta-se neste
ponto de vista que ha uma necessidade permanente das modificagcdes no curriculo escolar,
tendo em vista que a sociedade estd em profunda e dindmica transformacdo, devendo os
contetidos escolares vivenciar este mesmo dinamismo para adequarem-se as necessidades
atualizadas e necessarias.

O professor, para conseguir éxito completo no ensino do portugués, deve
compreender cada aluno em suas particularidades, buscando trabalhar em conjunto com
aqueles que apresentam mais dificuldades no aprendizado e mostrando para estes um
portugués real e interessante. Nesse contexto, observar estes resultados confere a
necessidade que o professor deve desenvolver em torno das dificuldades dos alunos para o
aprendizado do portugués, focando suas necessidades e buscando meios de supera-las.

Assim, em relacdo a falta de interesse de alguns alunos, também referenciada
neste resultado, esta pode ser reflexo das dificuldades de aprendizado, tendo em vista que os

alunos acabam se interessando pelo que compreendem e tém interesse por aprender. Assim,
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identificar os alunos que se mostram desinteressados e suas razfes € uma forma de tracar
metas e um planejamento para superar estas dificuldades e mostrar a eles que o
portugués pode ser muito mais interessante e motivador do que eles um dia puderam
imaginar.

Ap0s esse conhecimento inicial, indagou-se aos alunos como eles consideravam o
portugués explicado hoje na sala de aula, utilizando, para isso, os critérios dificil, mais
facil, estda melhorando. Os resultados para esse questionamento foram subdivididos em trés
categorias, sendo referenciado Dificil por 08 alunos, mais faceis por 15 alunos e esta

melhorando por 07 alunos. Os relatos sdo apresentados no grafico 3 e interpretados a seguir.

Gréfico 3 - Opinides dos estudantes sobre a disciplina de Portugués desenvolvida
com as praticas pedagdgicas atuais

23,30% 26,70%

50%

m Dificil m Fécil Esta melhorando

Fonte: pesquisa da autora, 2013

CATEGORIA I: Alunos que consideram o ensino do portugués na atualidade pelo
Critério dificil

Alfa (17 anos): “Dificil, porque ainda ndo é¢ aplicado muitas questdes que
envolvem o nosso cotidiano, o que faria o portugués ficar mais facil.”

Beta (16 anos): “Dificil, porque nem sempre o professor explica do jeito que o aluno
entende.”

Entre as razdes que levaram os alunos a descreverem como dificil a
aprendizagem do portugués, tem-se a auséncia de exemplos que envolvem o cotidiano e

a realidade dos alunos, bem como a maneira que o professor explica. Desse modo, 0
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7

planejamento é uma acdo primordial para o exercicio profissional do docente, devendo
ser realizado constantemente, adequando-se, assim, as novas realidades dos alunos. E com
base nesse planejamento, que o professor consegue desenvolver um processo de ensino e de
aprendizagem, que motive os alunos & busca pelo conhecimento. Além disso, € possivel
pelo ato de planejar inovar na apresentacdo dos contetdos, colocando situacdes reais,
demonstrando como 0s conhecimentos do portugués podem ser utilizados na prética e

motivando os alunos para a busca do saber.

A educacdo é um direito de todos os cidaddos, sendo que a mesma deve ser
desenvolvida de acordo com as potencialidades de cada aluno. Nesta perspectiva,
deve-se compreender cada aluno como um ser Unico, objetivando seu
desenvolvimento pleno, de acordo com suas aptiddes e capacidades (ALBA, 2006,
p. 133).

Ao reconhecer cada aluno como um ser Unico em sala de aula e utilizando, para isso,
0 planejamento das suas a¢des, o professor de portugués pode considerar até mesmo contextos
reais vividos pelos alunos como exemplos para serem estudados em sala de aula. Para que as
aulas sejam percebidas e vivenciadas pelos alunos como momentos prazerosos e de
descobertas € necessério que o professor seja flexivel e entenda as necessidades, anseios e
possibilidades que estéo relacionadas aos alunos.

A segunda categoria e terceira apresentam os relatos dos alunos que pontuaram que o
ensino do portugués na atualidade est4d se tornando mais facil (Categoria II) e esta
melhorando (Categoria Ill). Ressalta-se que essas foram agrupadas, tendo em vista 0sS

elementos parecidos, ou mesmo idénticos nas respostas dos alunos.

CATEGORIA 1I: Alunos que consideram o ensino do portugués na atualidade’.

Alfa (17 anos): “Esta mais facil, porque os professores sdo mais capacitados, livros de
qualidade e novas tecnologias que facilitam o aprendizado do aluno.” (Alfa, 17 anos,
masculino)

Alfa (16 anos): “Esta mais facil, porque eles (os professores) estdo vindos com maior
entusiasmo para com os alunos.”

CATEGORIA 1I: Alunos que consideram o ensino do portugués na atualidade pelo

critério ‘estd melhorando’

Beta (16 anos): “Esta melhorando, porque o professor usa outros meios, como
computador, por exemplo.”
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Beta (15 anos): “O modo de ensino melhorou para poder o aluno ter mais compreensao
da matéria.”

Alfa (16 anos): “Esta melhorando, porque sempre depende de um bom professor e um
bom aluno.”

Alfa (17 anos): “Estd melhorando, pois os educadores estdo mais preocupados na
aprendizagem dos alunos, e buscando formulas para tornar o portugués mais facil para
nosso dia a dia.”

Na Categoria ‘mais facil’ e ‘estd melhorando’, os alunos referiram como
razOes para escolha desta resposta a questdo da qualificagdo e interesse dos professores de
portugués, bem como a qualidade dos livros e uso de outros recursos tecnoldgicos no
desenvolvimento das aulas. Nesse contexto, observa-se que um dos elementos importantes
para que os alunos possam vivenciar o aprendizado de forma agradével, consiste no
proprio estimulo do professor, que além de qualificado para atuar em seu campo profissional
deve amar suas fungBes ao ponto de entusiasmar todos & sua volta na busca do saber.
Assim, ao escolher a docéncia como campo profissional o individuo deve possuir em
sua personalidade elementos que demonstram a aproximagdo pelas atividades da
docéncia, este sentimento de interesse inicial é primordial para uma formacdo satisfatoria e
pela acdo diéria coerente e com resultados eficazes para a educagéo.

Todavia, é necessario que o professor compreenda a necessidade de adotar novas
préticas pedagdgicas, observando, principalmente, os envolvidos neste processo para, assim,
desenvolver métodos que estimulem o interesse, a criatividade e a motivacdo dos seus
alunos. Nesse contexto, a prética profissional deve ser constantemente avaliada, sendo
possivel identificar as dificuldades e as formas de superagdo das mesmas. Ao avaliar a sua
prépria préatica profissional é possivel modificar elementos que ndo estdo sendo aceitos ou
surtindo resultados esperados pelos alunos, é uma forma de reconhecer que o professor é
um instrumento & mercé das necessidades dos alunos e que, nessa perspectiva, deve estar
em profunda e constante transformagao.

Assim, as Instituicbes de formacdo de professores devem perceber a
necessidade e importancia de atuar conforme as condigdes atuais que sdo bem diferentes
de alguns anos atrds. Nesse sentido, é primordial que as Instituicdes formadoras capacitem
seus profissionais para atuar neste novo conceito de escola, baseada na troca de
conhecimentos, ou seja, socializacdo e, também, no uso de ferramentas diferenciadas de

ensino que propiciem a unido entre a teoria e a pratica dos contetdos disciplinares.
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Por certo, os avancos tecnoldgicos que trouxeram a informética para o &mbito da
vida cotidiana dos universitérios e graduandos exigiram das universidades, faculdades e
escolas em geral, uma melhor infraestrutura de funcionamento que possa oferecer
condicbes préticas de acesso de comunicacdo e 0 uso de tecnologias. Essa mudanca
gerou uma reflexdo sobre os métodos educativos e a necessidade de intensificar a
diversificacdo de recursos didaticos para enriquecer as experiéncias do processo educativo.

Desse modo, a qualificagdo constante do professor de portugués proporciona a
incorporagdo de saberes que lhe proporcionam novas formas de ensinar, na qual o aluno é
percebido dentro dos seus valores e passa a construir a aprendizagem em conjunto. Essa
visdo diferenciada da educagdo inovadora, proporcionada pela qualificagdo continua do
professor, permite demonstrar aos alunos que os contelidos de portugués fazem parte das
suas vidas e que, além disso, também podem ser utilizados em conjunto com outros
saberes. O estudo constante abre novos espacos de saber, sendo primordial para que a
educagédo, por meio das atividades dos professores, consiga atingir as necessidades que a
sociedade atual requer dos seus habitantes.

Em relacdo & qualidade dos livros e uso de outros recursos tecnoldgicos, também
referenciados pelos alunos como elementos que tém transformado o ensino do portugués,
aponta-se, inicialmente que, em relagdo aos livros didaticos, ao longo dos anos, estes vém
incorporando novas linguagens e recursos para o ensino do portugués. Assim, o livro,
apesar de todas as transformacbes para uso dos alunos, atualmente ndo pode, por si S0,
efetivar a aprendizagem dos contetidos, sendo necessario que o livro seja apresentado por
um professor capacitado que possa orientar todo o processo de ensino, como realizar e
compreender as atividades propostas, entre outras fungdes relevantes que devem ser
executadas pelos educadores. Sobre o uso de outros instrumentos na sala de aula, Alba
(2006) aponta que a escola da atualidade utiliza outros recursos para fazer da aprendizagem
dos alunos uma realidade. Nesse contexto, um destes recursos apontados pelo autor citado

condiz com as tecnologias que ele descreve como sendo:

As tecnologias, em geral, especialmente as da informacdo e comunicacdo, deram
lugar a numerosas ferramentas que possuem um importante papel na aproximagado
da formacéo e cultura &s pessoas. As tecnologias também auxiliam nos processos
de ensino, aprendizagem e socializagdo significativos, adequados &s necessidades
educativas de cada estudante; e aos processos de formacdo para o trabalho, nos
niveis de educacdo superior, em formatos de educacdo presencial ou eletronica
(ALBA, 2006, p. 137).

Assim, as tecnologias podem resultar em indmeros beneficios quando utilizadas

pela educacdo. Por meio das tecnologias € possivel proporcionar aos alunos uma série
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de atividades diversas, adequadas as condicGes de aprendizado dos alunos e fazendo, assim,
com que 0s mesmos possam aprender de forma motivadora e eficiente. Desse modo, ao optar
pelo uso de tecnologias como ferramentas necessarias ao processo de ensino e
aprendizagem, é importante avaliar as condi¢cbes do curriculo e como essas tecnologias
podem ser utilizadas ou incorporadas ao planejamento pedagdgico do espaco escolar.

Assim, o professor de portugués, ao utilizar a tecnologia como ferramenta para
suas aulas, estd também apresentando ao aluno um recurso que somente tem adquirido
espaco na sociedade e que serd (til para sua vida futura. A tecnologia é, na atualidade, um
instrumento indispensavel, e quanto mais cedo aprender a utilizar suas ferramentas melhor
serd o rendimento e o entendimento do aluno sobre este recurso. Alba (2006, p. 135) aponta
que “é necessario considerar também que o uso em si das tecnologias ndo reflete na
melhoria dos processos de educagdo, tendo em vista que para as mesmas resultarem em
efeitos positivos é necessario que 0 Seu USO Seja coerente aos objetivos da aprendizagem.”
Desse modo, todas as pessoas envolvidas na execugdo das tecnologias no ambito escolar,
devem estar preparadas para essa nova forma de desenvolvimento educacional. Somente
com um projeto idealizado de forma adequada as necessidades e possibilidades é possivel
alcancar resultados eficazes.

Ademais, o professor ao inserir elementos tecnol6gicos em sua aula estd também
apresentando aos alunos as funcionalidades da tecnologia, que vem, ao longo dos anos,
ganhando um maior espaco social, tornando-se parte integrante de vérias acdes, sejam estas
educacionais, envolvidas no mercado de trabalho, ou mesmo de lazer e entretenimento, entre
outras. No entanto, para que seus resultados sejam positivos, é necessério saber utilizar os
recursos que a tecnologia dispde e, consequentemente, ter um planejamento adequado para
aliar contetdos as préticas pedagdgicas, como as disponiveis pela tecnologia.

Concluida esta analise e observando a relevancia de uma aprendizagem dos
contetdos de portugués de forma efetiva e significativa, questionou-se aos alunos se as aulas
ministradas de portugués eram fundamentadas em aspectos apenas tedricos ou teoricos e

préticos. O resultado deste questionamento é apresentado no Gréfico 4.
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GRAFICO 4: Opini#o dos alunos sobre a forma de desenvolvimento das aulas de portugués

M Tedricos W Tedricos-praticos

Fonte: pesquisa da autora, 2013

Avaliando o Grafico 4, verifica-se que a maioria dos alunos apontou que o
portugués ensinado em sala de aula na atualidade busca abordar aspectos tedrico-praticos
com 78% (17 alunos), enquanto que 22% (04 alunos) descreveram 0 ensino do portugués
apenas teodrico. O diario de campo do dia 11/06/2013 demonstra essa relacdo entre teoria
e pratica nas aulas de campo, por serem mais dinamicas e por associarem a teoria a realidade
dos alunos no contexto da escola do campo, cujos contetdos eram integrados a comunidade
local, & sociedade e ao mundo.

O resultado da aula de campo € relevante porque apresenta uma contraposicao a
dimensdo da escola atual, na qual os conhecimentos puramente tedricos e repassados
pelos professores da escola tradicional ndo permitem uma aprendizagem significante. As
aulas de campo abrem espaco para um novo tipo de conhecimento, pois além de aprender os
contetidos apresentados, o aluno também compreende onde estes conteldos podem ser
utilizados e como se adequam ou se misturam a sua realidade e rotina.

Em relacdo a abordagem dos aspectos teorico-praticos, os alunos descreveram
que os mesmos sdo realizados com base na explicacdo e posterior atividade, a qual
envolve as praticas diarias. Os relatos que apresentam esta resposta sdo apresentados a

seguir.

Beta (16 anos): “Realiza atividades diversas, tais como: discursos literarios e outros.”

Alfa (17 anos): “O professor primeiro explica e depois passa as atividades referentes ao
assunto.”
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Beta (16 anos): “As atividades sdo realizadas com uso de jogos, brincadeiras e outros
instrumentos que buscam explicar melhor a matéria.”

Assim, para que o0s aspectos tedricos das disciplinas sejam orientados em contextos
praticos é necessério que o professor conhega seus alunos para, assim, abordar
questionamentos e atividades que sejam reais e da vivéncia da sala de aula. Esse
conhecimento particular dos alunos € importante, tendo em vista que cada grupo de
alunos possui uma cultura e um estilo de vida e é em torno desta heterogeneidade que o
professor deve desenvolver suas préticas. E necessario, portanto, que o professor passe a
educar o aluno, colocando neste a possibilidade de resolver situagbes sem recorrer aos
livros, mas pela interpretacdo o qual favorece uma formagdo que serd eterna e Util para os
alunos, podendo ser utilizada em qualquer situagéo inserida no seu cotidiano.

Considerando as formas de motivacdo das aulas, tem-se que para Tezani (2010, p.
01) os jogos e brincadeiras sdo relevantes porque proporcionam o “desenvolvimento social,
emocional e intelectual dos alunos.”

A autora citada descreve, ainda, que hd uma infinidade de jogos que podem ser
utilizados no espago escolar, tais como, “jogos motores (correr, saltar), jogos intelectuais
(damas, xadrez, etc.), jogos competitivos e jogos de cooperacdo” (Ibidem).

Para que a utilizagdo dos jogos alcance seus objetivos, é necessario um planejamento
adequado, com objetivos predefinidos que devem estar em consonancia com a realidade e
necessidade dos alunos. Os jogos podem, portanto, ser utilizados como objetos de integragéo
e socializag&o do aluno, estimulando-o a participar das agdes de aprendizagem e compreender
o0s contetdos das aulas com maior facilidade. Nesse sentido, considerando o material didatico

utilizado em sala de aula, os alunos descreveram o mesmo de acordo com o Quadro IV.

QUADRO IV: OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE O MATERIAL DIDATICO UTILIZADO
NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

OTIMO BOM REGULAR RUIM
Linguagem
08 02 0
2N
Exercicios 10 17 03 0
Relagéo com a 17 12 00 01
realidade
Aborda temas 14 10 05 01
praticos

FONTE: Dados da Pesquisa, 2013
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Observando os resultados descritos no Quadro 1V, verifica-se que a maioria dos
alunos considera o material didatico utilizado para as aulas de portugués como 6timo ou
bom, sendo os requisitos regulares e ruins também pontuados com menor valor. Esse
aspecto € positivo, tendo em vista que uma boa aprendizagem somente é viavel pela
escolha de materiais didaticos adequados e de boa qualidade. Nessa perspectiva, indagou-se
aos alunos quais as dificuldades que apontaram como elementos que poderiam prejudicar, ou
que ja prejudicam o ensino do portugués. Em torno desse assunto, obtiveram-se dois tipos
principais de dificuldades, uma relacionada a falta de colaboracdo dos préprios colegas de
sala de aula para prestar atencdo as explicacbes e outra relacionada aos livros didaticos
que sdo resumidos. A seguir, sdo apresentados alguns dos relatos que representam esta
resposta:

Alfa (16 anos): “A falta de colaboragéo do colega de classe para prestar mais
atencdo.”

Alfa (17 anos): “A dificuldade que percebo € o proprio livro, séo tdo resumidos
que dificulta. Precisa de um professor para melhor compreenséo. “

Alfa (16 anos): “Alguns livros ndo sdo explicados o suficiente para o
entendimento do aluno e alguns professores ndo tem paciéncia para explicagéo
mais profunda.”

Desse modo, é necessario que 0s alunos assumam Seus cOmpromissos em torno
da responsabilidade de aprender. Para isso, eles devem estar atentos as aulas, participar e
motivar os demais colegas, e os professores, que devem reconhecer os alunos que
prejudicam o convivio de aprendizagem em sala de aula e buscar conquisté-los,
apresentando conteidos dindmicos e interessantes que motivem e despertem a atencdo de
todos.

Em relagdo ao livro didatico, verificou-se que, apesar de questionamentos contrérios
a qualidade do livro, ele foi avaliado como um instrumento til, embora venha mudando suas
propostas de conteudos nas novas edicOes; ainda se observam limitacGes em relagdo a
explanacéo dos assuntos que se apresentam de maneira sintética, prejudicando o entendimento
dos alunos, que precisam buscar outras fontes de informagdes e a ajuda dos professores que
devem estar preparados para auxilia-los com outras fontes e/ou ddvidas expressas em forma
de indagaces e/ou hipoteses dos contetdos.

Apos reconhecer as dificuldades, investigaram-se, junto aos alunos, os meios de

superacdo das dificuldades apresentadas e, consequentemente, facilitando o entendimento e
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nas aulas de portugués. Em torno deste assunto, os alunos descreveram a necessidade de aulas
motivadoras, interessantes, com uso de recursos diferenciados e que busquem sempre aliar

teoria e pratica. As respostas a esse questionamento estdo expressas a segulir:

Beta (17 anos): “Sair um pouco da rotina, realizar atividades diferentes, mas que se
relacione com o portugués.”

Beta (16 anos): “Ter mais aula préatica, onde podemos aprender brincando.”

Alfa (17 anos): “Aulas praticas em laboratérios, usa internet e sempre fazer revisdo
do que ja estudou.”

Beta (16 anos): “Acho que poderia fazer explicacdo por slides, de como surgiu o
portugués, com gincanas e etc.”

Beta (17 anos): “Buscar formulas mais facil e dindmica para que chame a atencdo do
aluno para despertar interesse a essa matéria tdo importante, buscando diferenciar para
gue a aula ndo se torne mais cansativa.”

Nesse contexto, é um papel do professor estimular seus alunos a buscarem a
aprendizagem. Para isso, as aulas devem ser planejadas de acordo com a abordagem de cada

contetido, buscando sempre o uso de recursos adequados e que motivem os alunos.

Ensinar é estimular o desejo do saber, ou seja, o professor deve dominar as
disciplinas e contetdos que devem ser compreendidos pelos alunos e estimula-los
em busca deste conhecimento. O saber, nesta perspectiva, deve ser vivenciado
pelos alunos como um acontecimento prazeroso no qual os alunos partem em
busca com interesse e voltam entusiasmados a buscar sempre mais (PERRENOUD,
2008, p. 71).

O desenvolvimento do conhecimento dos alunos requer a incorporacdo de varias
capacidades e héabitos, os quais devem ir aléem de aprendizagens de contetidos tedricos ou
necessarios para a prestagio de exames. E preciso incorporar a esses contetidos outros saberes
vinculados as questfes sociais, ou seja, a cidadania, ao respeito, a igualdade, a fraternidade,
etc. Nesse aspecto, o professor deve ter a missdo de educar, utilizando formas variadas de
ensino, cujo objetivo é estimular os alunos a buscarem o conhecimento. Como em uma
viagem, o0 aluno embarca no desvendamento de novos saberes e retorna repleto de
novidades que podem e devem ser utilizadas para melhorar suas atividades diérias.

Como assinala Mizukami (2008, p. 213), “a sociedade atual é complexa,
envolvida em aspectos de globalizagdo, desenvolvimento, tecnologia, qualificagéo,
informacéo, entre outros elementos que interagem diretamente na formacdo dos alunos.”

Assim, o professor deve sempre estar aberto as necessidades atuais dos seus alunos,
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reconhecendo os resultados de suas praticas e como adequé-las aos ideais e expectativas
dos alunos. Vale ressaltar que, para preparar as novas geragOes, o docente deve conhecer
os alunos, utilizar elementos dindmicos, fazer da teoria um conhecimento também préatico. E
preciso escutar a opinido dos alunos, investigd-los em torno das suas expectativas e

buscar sempre correspondé-las. Nessa perspectiva, Mizukami (2008, p. 213) afirma que:

Na assim denominada ‘sociedade do conhecimento’, convivem pessoas com
acesso rapido, diversificado e atualizado de conhecimentos com pessoas a margem
desse mundo. Tais contradi¢cBes sdo globalizadas, respeitando os condicionantes
sdcio, historicos e culturais de cada povo.

No tocante a esta tematica, descreve-se que o sucesso da educacdo depende de
todos os envolvidos, ndo ha culpados, nem herdis, ha apenas pessoas que trabalhando em
conjunto conseguem formar futuros cidad&os, que serdo importantes paraa construcdo e o
desenvolvimento de uma sociedade justa, em que o conceito de paz, de felicidade, de
sustentabilidade e de direito, entre outros sentimentos e acdes, seja uma realidade diaria na
vida de todos os alunos.

4.4.5 A inovagdo pedagogica na Escola Maria de Nazaré Flor

Inovar dentro da escola € um tema complexo, que ndo busca resultados financeiros e
sim desempenho dos alunos envolvidos. A criatividade do professor é colocada a prova,
porém, existe a necessidade de uma situacdo que provoque essa prética inovadora dentro do
proprio ambiente institucional. Isso pressupde que o professor alcance, ou supere, oS
resultados, esperando-se que ndo haja necessidade de mudangas, porém de uma solucéo
criativa que se torna imprescindivel quando o desempenho se apresenta insatisfatorio.

Neste estudo, entretanto, ndo foi detectada a autonomia e a criatividade dos alunos,
uma vez que era a propria professora que dirigia todas as atividades.

Segundo Aragdo (2006), o docente, antes de inovar, deve analisar alguns aspectos
chave, cuja ponderagéo € necessaria para uma inovagéo bem sucedida. Toda atividade implica
planejamento e execucéo e o professor, na sala de aula, precisa pensar estrategicamente. Para
isso, ele deve analisar fatores diversos, a fim de tracar os melhores trajetos para atingir 0s
objetivos de aprendizagem propostos. Aspectos que devem ser considerados pelo docente, a

priori, para inovar, sdo: necessidades e possibilidades dos alunos; recursos do professor;
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infraestrutura da instituicio de ensino; conteddo a ser desenvolvido, objetivos de
aprendizagem e cultura educacional.

Aragdo (2006) aborda a necessidade de motivagdo para esforcos adicionais
extraclasse do docente, que deve conhecer e estudar as suas possibilidades para inovar.
Assim, deve consultar bons livros para a preparacdo de aulas e conteidos visando ao pleno
entendimento dos alunos, com destaque aos recursos financeiros, temporais e materiais.
Ainda, sdo importantes os recursos materiais, ou seja, tudo aquilo que o docente possui para
preparar suas aulas, como os livros que dispdem e os computadores, videos, DVDs e CDs. A
fim de inovar, devem ser ponderados também os conteldos a serem desenvolvidos e 0s

objetivos de aprendizagem da disciplina.

E importante salientar que o espaco de aprendizagem n&o se restringe a escola,
sendo necessario propor atividades que ocorram fora dela. A programacdo deve
contar com passeios, excursdes, teatro, cinema, visita a fabricas, marcenarias,
padarias, enfim, com as possibilidades existentes em cada local e as necessidades de
realizacdo do trabalho escolar (BRASIL, vol. 1, 1997, p. 103).

Nesse contexto, quando se fala dos recursos materiais a serem utilizados pelo
professor, esbarra-se na caréncia de escolas publicas, tornando, ainda, mais imprescindivel o
conhecimento e consciéncia politica e pedagdgica sobre materiais didaticos que podem ser
desenvolvidos buscando parcerias, utilizando materiais que possam ser reaproveitados e
sugando, a0 m&ximo, 0S poucos recursos que ja existem, como retroprojetores, confeccéo de
faixas e cartazes, entre outros.

Objetivos diferentes exigem estratégias diversas e contetdos distintos, também. O
uso de técnicas de contar historias pode ser bastante produtivo e inovador para o
desenvolvimento de disciplinas como Histéria; no entanto, sua aplicabilidade deve ser bem
pensada ao serem definidos os conteldos de matematica ou portugués, por exemplo. Se as
teorias ndo forem colocadas em agéo, tais propostas estardo fadadas ao fracasso, uma vez que
os professores ndo podem utilizd-las, visto que as condic¢des politicas e sociais ndo lhes

favorecem.
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5 CONCLUSAO

Entende-se que a inovacdo pedagdgica é muito importante nas escolas atuais.
Através das préticas o processo educativo pode auxiliar na superagdo das limitagdes da
escola, pois a inovacdo pedagogica e fundamental na formacdo do aluno. Embora a inovagéo
pedagdgica seja importante para o ensino no Brasil, observou-se, no decorrer da pesquisa,
cujo objetivo era reconhecer praticas inovadoras no ensino, que a inovagdo da préatica
pedagdgica ndo é uma tarefa facil, tendo em vista que se envolvem neste processo varios
sujeitos. Esta percepcéo foi encontrada nas literaturas cientificas, principalmente em autores
como Fino e Papert, segundo os quais fazer inovacdo pedagdgica ndo é somente utilizar os
recursos tecnoldgicos nas escolas, mas recorrer a uma nova forma de levar o conhecimento
tedrico através da vivéncia e das experiéncias locais, utilizando-os em beneficio da
humanidade.

Nesse aspecto, foi relevante analisar a cultura organizacional, 0s costumes, as
crencas, os valores e as necessidades do povo, as potencialidades e as demandas que a
sociedade requer. Esta pesquisa apresentou, também, um estudo sobre o tema em que
professores, alunos e o ndcleo gestor (administrador) puderam expressar suas opinides.
Observou-se que, de forma geral, os resultados da pesquisa na escola demonstraram que
ela possui préticas voltadas a inovagédo pedagdgica no ensino do portugués. Os professores
capacitados para efetivar novas préaticas de aprendizagem, proporcionaram a integracéo entre
teoria e pratica e foram os pilares fundamentais para ciar uma pratica pedagdgica inovadora
que modifique as formas de transmissédo de conhecimento, superando o saber puramente
tedrico da escola tradicional e incorporando um saber vinculado a realidade dos alunos.

A Inovagdo Pedagdgica recorre a mecanismos capazes de desenvolver, a0 méaximo,
0 potencial dos alunos, ndo apenas do ponto de vista intelectual mas também do social e
psicoldgico colaborando significativamente com a emancipagdo dos estudantes. Nessa
perspectiva, uma pratica pedagodgica inovadora deve envolver conteldos que associem
teoria e prética, visando, ndo apenas, a realizacdo de provas e exames em que 0s alunos
mostrem seus conhecimentos, mas preparando-os para desempenharem bem as suas
atividades do dia a dia. E importante, portanto, estimular o desenvolvimento e o
conhecimento coletivo para que o aluno adquira as inimeras habilidades necessarias a

vivéncia em sociedade.
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O Projeto desenvolvido na Escola Nazaré Flor vislumbra uma Inovacéo
Pedagdgica vivenciada na escola e sua relacdo com o processo de ensino e aprendizagem
da Lingua Portuguesa, ressaltando-se que este proporcionou aos alunos uma forma de
‘conhecer’ uma ‘Lingua Portuguesa’ diferente.

Compreende-se que as praticas pedagdgicas inovadoras tém como objetivo
entender a dindmica do processo educacional no educar e aprender através dos professores,
dos alunos, dos gestores e da sociedade, que fazem parte da cultura organizacional,
desenvolvendo meétodos de ensino que permitem um melhor desempenho nos resultados.
Assim, o foco deste estudo foi analisar o trabalho atual da Escola Nazaré Flor, voltado a
inovagdo pedagdgica na disciplina de portugués, a literatura abordada, fundamentada em
muitos conhecimentos e principios apontados por autores que tratam deste tema,
descrevendo como ensinar o portugués através de elementos inerentes a inovagdo. A
disciplina de portugués ensinada na escola de campo deixa de lado os elementos vivenciados
pela escola tradicional e passa a ser ministrada a partir da inser¢do dos costumes, da cultura e
da realidade dos estudantes.

A prética implantada na Escola Nazaré Flor é vivida, compartilhada, compreendida
e utilizada junto aos alunos, substituindo as praticas tradicionais no intuito de utilizar um
ensino que conduz o portugués para fora da pratica da reproducéo de contelildos, mas para as
acdes mais reflexivas por parte dos estudantes.

A prética inovadora implantada para a disciplina de Portugués, de certa forma,
facilita o entendimento, a apropriagdo e a condigdo, por parte dos alunos, de elaboracéo e
reelaboracdo dos conceitos presentes nos conteddos ministrados, mas ndo indica préatica
pedagdgica.

O processo de ensino e de aprendizagem do portugués, em termos de inovagédo
pedagdgica, deve ser direcionado as condigBes reais do espa¢o em que o aluno esta inserido,
buscando atender as suas necessidades de aprendizagem. E fundamental, portanto, analisar e
observar os alunos e o processo de desenvolvimento do conhecimento através dos métodos
diferenciados e motivadores para o ensino do portugués na realidade. Os professores
necessitam de preparagdo para uma nova forma de ensino e aprendizagem, sendo estes 0s
principais atores das préticas pedagogicas.

De forma geral, as teorias descritas abordam a pratica pedagdgica inovadora como
uma ferramenta indispensavel na educagdo da atualidade. Nos tempos atuais, ndo é viavel

uma formagdo em massa, agéo utilizada nas escolas tradicionais. O que se busca nos tempos
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atuais é formar alunos atendendo as suas necessidades e realidade. Nesse aspecto, é preciso
trabalhar os conceitos tedricos e praticos de todo processo de aprendizagem.

O presente estudo teve como objetivo geral investigar se existe inovagdo pedagdgica nas
aulas de Portugués do 2° ano na escola de campo Nazaré Flor no Municipio de Itapipoca Ceara. Este
objetivo foi plenamente alcancado, por implantar um projeto, que vislumbra a inovacdo pedagdgica
em uma escola do campo referente ao estudo desta pesquisa, que possibilitou ao professor criar novas
dindmicas nas aulas de portugués. Na pesquisa, foi analisado o processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido pelos alunos, visando ao seu envolvimento nas atividades, o que facilitou a socializagdo
do conhecimento adquirido na construcdo coletiva efetiva.

Os objetivos especificos foram: conhecer as praticas pedagogicas da escola do campo de
pesquisa; avaliar até que ponto elas sdo inovadoras; identificar que saberes séo privilegiados nesse
modelo de escolarizagcdo e se atendem as necessidades dos alunos do campo e as concepcdes
defendidas na atualidade para esse referencial de educacgdo. Esse objetivos também foram alcancados a
contento, pois mostrou que o0s projetos voltados a inovacdo pedagdgica sdo fundamentais,
principalmente, porque tendem ndo apenas a instruir, mas principalmente a formar para a vivéncia
no mundo atual.

Assim, para uma pratica pedagodgica voltada a inovagdo é preciso que 0s conteildos
ministrados pela professora se voltem aos aspectos que envolvam teoria e pratica. Dessa forma, 0s
alunos se preparam, ndo apenas para realizacdo de provas e exames, mas para usar Seus
conhecimentos em suas atividades do dia a dia. Nesse sentido, &€ importante estimular o
desenvolvimento e 0 conhecimento coletivo para que o aluno adquira as inimeras atitudes que vao
de encontro a um saber holistico.

Os resultados em torno da visdo das préticas pedagdgicas inovadoras, voltadas para
0 ensino do portugués realizado na escola do campo, demonstra sua importancia, tendo em
vista que consegue romper com o paradigmas da escola tradicional, revelando uma nova
forma de ensinar, mais rica e Util para a humanidade.

Nessa visdo inovadora, o portugués € percebido, ndo como uma disciplina de letras
e regras para a realizacdo de provas, mas como uma disciplina que reflete diretamente na
linguagem e na escrita, atravessando o0s conhecimentos do saber e possibilitando a
comunicacdo, a integracdo, a incluséo e as relagdes pessoais e profissionais na vida do aluno.
Essa andlise foi possivel com base nos relatos dos participantes que apontaram a importancia
do projeto orientado na inovacéo pedagdgica, que mostrou aos participantes uma nova visao
da educagdo, fazendo com que as informagdes e visualizacbes de praticas pedagdgicas

fossem ampliadas.
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Com base nos relatos da professora e na observacdo escrita no diario de campo,
evidencia-se que o portugués ensinado na atualidade na sala de aula é diferente daquele que
ha alguns anos fez parte do plano de ensino dos alunos, cujo ensino era baseado,
principalmente, em decorar as regras gramaticais. Aponta-se que a mudanga no ensino do
portugués, ao longo dos anos, est4 direcionada & interatividade das aulas, as quais possuem
mais recursos que possibilitam dinamiza-las mais, tornando-as mais motivadoras, aliando a
teoria & pratica e efetivando a compreensio do conhecimento do portugués. E fundamental
acompanhar a sociedade atual, buscando atender & nova forma de pensar, fazendo com que
o0 aluno desenvolva situagdes novas, adapte-se e transfira seus conhecimentos.

As praticas que contemplam a inovacdo pedagdgica no ensino do portugués ajudam
aos professores repensar sua qualificacdo profissional e criar um senso de que é importante
sempre avaliar suas préticas, renovando-as e adaptando-as as necessidades da atualidade.

Toda essa dindmica contribui para que estes professores sintam-se e sejam
motivados e interessados, despertando-os para préticas de ensino inovadoras, estabelecendo,
dessa forma, um elo entre professor e alunos, tendo como resultado um melhor convivio e
uma maior harmonia e sintonia entre as partes, gerando, desta forma, um melhor
desempenho dos alunos e da professora de portugués.

Para a escola, as aulas orientadas a inovagdo pedagdgica na disciplina de portugués
é importante para a mudanca das praticas escolares, atendendo as inquieta¢cdes de um povo e
as suas necessidades atuais, impostas aos espacos escolares, 0s quais sdo orientados a
formar, além de profissionais para o0 mercado de trabalho, também alunos com uma visao
mais social, mais humana, com foco na responsabilidade social, ambiental e politica e que
venha com novos ideias para contribuir com o processo de inclusdo social.

Os resultados obtidos na investigagdo despertam nos professores de portugués,
formas diferenciadas para motivar e estimular o exercicio da profissdo, para que, através da
qualificacdo estejam preparados para atuar nas mudangas constantes na sociedade. A
inovagdo pedagdgica ajuda aos alunos a desenvolver o prazer por estudar, porque um
aprendizado prazeroso gera bons resultados em relacdo a participacdo, assiduidade e
interesse dos participantes no processo ensino-aprendizagem, acarretando, dessa forma,
melhores desempenhos de ambas as partes, docentes e discentes.

Em relagdo aos alunos, as possiveis praticas de inovagdo pedagdgica voltadas para o
ensino da disciplina de portugués proporcionam uma nova forma de ensinar e aprender,
fazendo com que o professor se torne o mediador do aprendizado, estimulando e

possibilitando ao aluno participar de forma mais ativa. Isso facilita o discente a descrever
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suas opinides, compartilnando-as e vivenciando, de forma particular, cada momento da
aprendizagem. Nesse cendrio, o discente é visto de forma individualizada, podendo aprender
com mais entusiasmo e motivagdo Uma das questdes abordadas pelos alunos sobre as
préticas pedagogicas compreende a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, abordagens do
contetdo atraves da arte, associando, assim, 0s aspectos tedricos da disciplina de portugués e
suas praticas.

Dessa forma, as praticas utilizadas, em geral, vislumbram a inovagdo pedagdgica na
disciplina de portugués, trazendo grandes beneficios que perpassam todos envolvidos no
processo educacional. Mas, para que ela se torne uma realidade constante € necesséario o
empenho de todos os envolvidos e a disponibilidade de recursos. Nesse momento, observa-
se que existem muitos fatores que entravam o processo de inovacdo pedagdgica para o
ensino do portugués, uma realidade que precisa ser superada por todos.

Para que o ensino realmente cumpra seus requisitos de instruir os alunos a utilizar
seus conhecimentos em suas praticas diérias, é imprescindivel que seja baseado na escolha
de conteddos que sejam Uteis para os alunos. Além disso, o professor deve reconhecer o
progresso dos alunos, observando dificuldades e formas de superagéo.

Assim, ndo basta apenas entrar em sala de aula e dispor do livro, do quadro ou de
demais recursos pedagogicos os contetdos que deverdo ser aprendidos pelos alunos, sendo
necessario ir além, fazer com que estes conhecimentos sejam véalidos para a vida do aluno e,
principalmente, para que este utilize os saberes em prol de um futuro social melhor. Desse
modo, vencer as dificuldades no ensino do portugués é reconhecer seu papel como educador e
responsavel pelo aprendizado dos alunos, cada um dos quais tem suas individualidades e
formas particulares de desenvolver suas competéncias. Assim, todos, em conjunto, devem
alcancar o objetivo geral, ou seja, o aprendizado.

Vale ressaltar que as consideragbes desta pesquisa foram vivenciadas no
processo de observacdo, na qual foi identificado a dindmica das aulas, a vivéncia dos
professores e 0 apoio do nucleo gestor.

Observou-se que a escola objetiva desenvolver, de forma dindmica, suas
praticas pedagdgicas com uma nova visdo de educar através do conhecimento tedrico
abordado na pesquisa, fazendo com que a ideia de mudar a forma de ensinar e a
disposicao dos contetdos, substituindo aulas mondtonas por aulas que gerem uma maior
inspiracdo, fazendo com que o aluno participe da constru¢gdo do conhecimento. Esse
conhecimento é repassado para a realidade dos alunos, levando em consideragdo suas

necessidades e potencialidades, substituindo o modelo de educagdo tradicional por uma
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educacdo na qual o aluno é tratado de forma individual, explorando o conhecimento
coletivo. Isso mostra que os objetivos definidos para este estudo foram plenamente
alcancados.

S&o de grande relevancia e importancia as praticas pedagdgicas inovadoras para o
ensino e aprendizagem e, no caso da disciplina de portugués, para o processo de ensino e
aprendizagem. Por meio das ag¢Oes de inovagéo, 0 portugués se torna, ndo apenas, o aprender
da lingua mée ou de uma simples disciplina, mas uma forma de melhorar a comunicagéo, a
informacdo, o conhecimento e a construcéo de um novo futuro para a sociedade.

Nesse aspecto, o portugués deve ser apresentado aos alunos, ndo como uma disciplina chata
ou complicada, mas como uma disciplina cujo conhecimento conduz ao desenvolvimento de
particularidades intrinsecas a vida do aluno. Para isso, é necessario que o processo realmente utilize
outros mecanismos que dinamizem as aulas e, assim, por meio da interatividade, possa conseguir
conquistar os alunos a desvendar este universo do conhecimento.

Com um planejamento adequado, é possivel fazer com que, por meio de
brincadeiras, os alunos aprendam. Para isso, é necessério escolher o jogo adequado a cada
turma de alunos, descrever um planejamento das agdes e um desenvolvimento coerente com
0S Objetivos propostos.

Outro importante instrumento a favor da aprendizagem consiste na avaliagdo permanente
da pratica pedaglgica, ou seja, o professor deve perceber sua pratica, identificando pontos
positivos e negativos, buscando sempre solucGes e formas inovadoras para fazer seus alunos
aprenderem.

A nova forma de apresentar a disciplina e seus conteudos, por uma abordagem
diferenciada, em sala de aula, assinala o inicio de um novo periodo pedagdgico da escola,
diferente daquele em que se formavam pessoas, exclusivamente, para o mercado de trabalho.
Na atualidade, busca-se formar cidaddos que possam ser conscientes de suas
responsabilidades na preparagédo e formacdo do futuro, para viverem e conviverem de forma
respeitosa e humanizada com os seus semelhantes.

Assim, a escola deve perceber que é hora de mudar, de corrigir os erros do
passado, buscando sempre inovar. Para isso, 0s projetos de inovagdo pedagogica trazem
uma nova visdo da educagédo voltada para uma formagdo mais integral do aluno, utilizando,
para isso, outros recursos e instrumentos que motivem e despertem o interesse pelo
saber. O resultado dessa inovacdo é sentido pela maior participacdo dos alunos, pelo

interesse, assiduidade e aprovacdo, elementos necessarios para o alcance do sucesso escolar.
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Desse modo, o professor deve compreender seu papel como educador, o qual vai
além de instruir elementos tedricos ou historicos, mas perpassa, principalmente, a
necessidade de educar o aluno de forma a conviver e superar os desafios que esta nova
sociedade impde. Ao colocar o professor diante de projetos de inovagdo pedagdgica, a escola
estd abrindo uma porta com novas visdes pedagodgicas, na qual o professor pode adentrar
e absorver esse novo conhecimento, adotando suas praticas e transformando a forma de

ensinar.
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