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Resumo

A formacao de professores a luz do “processo de Bolonha” reequaciona a funcdo do
ensino superior, o papel conferido aos docentes e devolve aos alunos a
responsabilizacdo pelos processos de aprendizagem e pelo desenvolvimento de
competéncias, valoriza a envolvéncia dos alunos em projectos de formacgdo
contextualizada, dando ainda oportunidade a constru¢@o de experi€ncias significativas.
A concretizagdo destes propositos leva-nos a desenvolver praticas convergentes com o
modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna assente num projecto
democratico de autoformagdo cooperada na gestdo de conteidos, actividades, materiais,
tempos e espagos.

Nesta comunicag@o vamos reflectir uma experiéncia pratica que decorreu entre Outubro
de 2007 e Janeiro de 2008, inserida em duas unidades curriculares dos cursos de
Licenciatura em Educacdo de Infancia e Licenciatura e do Educacdo Basica, da
Universidade da Madeira, tentando avaliar os ganhos e as dificuldades obtidas nesse

trabalho.

Palavras-chave: Projecto, Aprendizagem cooperada, Modelo Pedagégico MEM

Projects in action in higher education: a course of practices convergent with the

pedagogic model of ‘“Modern School Movement”.
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Abstract

Teacher training on the light of “Bologna process” redimensions the function of higher
education, the role given to teachers and give back to students the responsability of the
learning processes and skills development, value the envolvement of students in the
contextualized development projects, giving still the opportunity to the construction of
significant experiences .

The achievement of these purposes takes us to develop convergent practices with the
pedagogic model of the “Modern School Movement” based on a democratic project of
co-operated sef development in the curriculum management, activities, materials, time
and spaces.

In this communication we will reflect on a practical experience which took place
between October 2007 and January 2008, centered into two curriculum units of the
courses in the teachers of infancy education and of primary education of the University

of Madeira, trying to measure gains and the difficulties obtained in this work.

Keywords: Project, cooperative learning, pedagogic model Movimento da Escola

Moderna Portuguesa.

O imperativo de Bolonha

A alteracdo do sistema universitario portugués foi definida pelo Ministério da Ciéncia e
Tecnologia e Ensino Superior para o Processo de Bolonha e consignada no Dec. Lei n°

74/2006, de 24/03.



“ O programa do XVII Governo estabeleceu como um dos objectivos essenciais
da politica para o ensino superior, no periodo de 2005-2009, garantir a
qualificacdo no espago europeu, concretizado o Processo de Bolonha,

oportunidade Unica para incentivar a frequéncia do ensino superior, melhorar a

qualidade e a relevancia das formacoes oferecidas, fomentar a mobilidade dos

nossos alunos e diplomados e a internacionalizacdo das nossas formacdes (...)

Transicdo de um sistema de ensino baseado na ideia da transmissdo de

conhecimentos para um ensino baseado no desenvolvimento de competéncias

(...)

Adopcao do sistema europeu de créditos curriculares (ECTS — European Credit

Transfer and Accumulation System), baseado no trabalho dos alunos.”

A nova visdo reequaciona a func@o do ensino superior, o papel conferido aos

docentes e devolve aos alunos a responsabilizacdo pelos processos de aprendizagem

e pelo desenvolvimento de competéncias.

Bolonha e a aprendizagem por projectos

A nocdo de projecto parte do principio de que a vida é accdo e € na interaccdo entre

accdo e o pensamento que o individuo aprende e se forma.

Um projecto € uma ac¢do humana concertada, com finalidades claramente definida e

com uma duragao determinada, (Boutinet, 1996).

Este autor ao fazer uma abordagem transversal e antropoldgica sobre projecto enquanto

prdtica incontorndvel nos miiltiplos sectores da vida socia ... fazer advir, considera

quatro dimensdes que exprimem quatro preocupagdes dominantes na accao humana:

- Uma dimensao de inspiracao vital;

- Uma dimens@o com conotagao cultural;

- Uma dimensdo mais psicoldgica e existencial;

- Uma dimens@o metodoldgica de referéncia pragmatica.

Em relacdo a primeira dimensdo podemos salientar que projecto é uma antecipacdo da

vida e conduz os individuos para ac¢des com um fim (interno/externo). Podemos dizer



ainda que implica falar em aprendizagem significativa, contexto, relacdo sociocultural,
motivacdo e uma personalidade pro-activa onde o individuo tem de ser actor € ndo s6
espectador.

No que diz respeito a dimensao de projecto com conotacdo cultural refere que este € um
instrumento que desenvolve nomeadamente o tecnoldgico e o social além de ser uma
oportunidade de melhoria do dominio do ambiente sdciotecnico e cultural em geral.
Vemos o projecto como mecanismo de antecipagdo, previsdo e vontade, de dominacao
do préprio futuro.

Quanto a situacao existencial do projecto define-se através de cinco termos: projecto,
sujeito, objecto, rejeicao e trajecto. Assim, ele adquire o seu significado e racionalidade.
Uma dimensdo metodoldgica de referéncia pragmaética do projecto, numa interac¢do da
teoria/ac¢do, antecipagao/realizacdo, imaginacao/criacao.

A palavra Projecto e Educacdo sdo duas faces de um mesmo processo com vista a
formagdo das pessoas.

Pensamos que no campo que nos propusemos estudar, o trabalho de projecto é
fundamental, pois a sua metodologia € centrada na resolucdo de problemas e constitui
uma estratégia que implica um método de ac¢do participado e solidério, tendo em vista
atingir-se um cruzamento de saberes interdisciplinares, conteidos e reflexdes dentro e
fora da sala de aula. A mudanca no Ensino Superior torna-se desejdvel, e acontece, apds

a compreensao dos processos e praticas de decisao.

A formacdo de professores a luz do “processo de Bolonha™ valoriza mais a metodologia
de trabalho de projecto e os contextos de formagdo, dando oportunidade a construcao de

experiéncias significativas.

A Estrutura organizativa e légicas de abordagem do programa de Estudo do Meio

O Estudo do Meio afirma-se como 4rea curricular de abertura para o Mundo, para a
diversidade da realidade fisica e social, para a riqueza de conhecimentos e experiéncias
que possam fazer “crescer” no aluno a compreensdo do mundo em que vive e a que

pertence.



Os Estudos Sociais e Ciéncias do 1° ciclo, e os Meios Fisico e Social apontam para trés
vertentes, (Roldao, 1995), sendo elas:

- Como 1* vertente, a exploragdo do meio proximo, tais como: a casa, a rua, o bairro, a
comunidade local, escola, num alargamento gradual a vila ou cidade, permitindo uma
visdo mais ampla acerca do estudo do meio fisico e naturais idénticas na regido e no
pais.

- Como 2* vertente, o plano temporal, partindo do presente e progredindo lentamente
para o passado préximo, individual e familiar, s6 recuando ao passado mais distante a
propésito de monumentos ou vestigios locais, ou a respeito de alguns marcos
fundamentais da histéria do pais. Saliente-se que o passado € mais inacessivel que o
presente como conteudo de aprendizagem.

O Estudo do passado limita-se ao conhecimento de factos histéricos associados aos
feriados nacionais.

- Como 3? vertente a progressao do eu para os outros e para a comunidade. Aqui o aluno
inicia a maioria dos temas por uma andlise de si proprio (0 seu corpo, a sua seguranga,
as caracteristicas pessoais). Assim, este tem como objectivo conhecer a sua propria
pessoa e respectivas experiéncias, distanciando-se de si proprio para se auto-analisar e

posteriormente reflectir esses conhecimentos para os outros e para a humanidade.

1.2.4 - Resumo do Programa da unidade curricular Estudo do Meio I no Curso de

Licenciatura em Educaciao Basica

Esta unidade curricular visa conhecer e valorizar o Patriménio Cultural; Compreender o
patriménio como memdria histdrica e cultural; Conhecer e promover a histdria local e
regional; Contribuir para o desenvolvimento e afirmagcdo da identidade cultural;
Promover atitudes de cidadania face ao Patrimonio Cultural; Compreender fenémenos
de multiculturalismo e interculturalidade.

Através da metodologia de trabalho de projecto vamos dar oportunidade aos alunos de
construirem os seus saberes analisando e interagindo em contextos diversificados,
oriundos da comunidade envolvente. Pretende-se deste modo contribuir para préticas
educativas inovadoras, assentes em novas formas de ver a realidade educativa, tendo
como eixos orientadores a aprendizagem e diversidade cultural dos individuos. Vamos
dar relevo aos trabalhos de Maria do Céu Roldao sobre o Estudo do Meio no 1.° ciclo:

fundamentos e estratégias.



1.2.5 — Observacao sobre a unidade curricular Ensino / Aprendizagem do Meio
Fisico e Social I nos Cursos de Licenciatura no 1° Ciclo do Ensino Basico e

Licenciatura em Educacao de Infancia

Concomitantemente com a unidade curricular precedente, o Ensino / Aprendizagem do
Meio Fisico e Social I visa conhecer e valorizar o Patriménio Cultural; Compreender o
patriménio como memdria histdrica e cultural; Conhecer e promover a historia local e
regional; Contribuir para o desenvolvimento e afirmagao da identidade cultural;
Promover atitudes de cidadania face ao Patrimonio Cultural; Compreender fendmenos
de multiculturalismo e interculturalidade.

Na sua especificidade esta unidade curricular contempla a didactizagdo de alguns dos
conteddos anteriormente expressos.

O trabalho em projectos dd oportunidade aos alunos de construirem os seus saberes
analisando e interagindo em contextos diversificados, oriundos da comunidade

envolvente.

Os principios do Modelo da Escola Moderna, subjacente a organizacao social do

trabalho de aprendizagem escolar

Este modelo assenta num projecto democritico de autoformagdo cooperada de
docentes, transferindo por analogia para um modelo de cooperacdo educativa nas
escolas. E um modelo sociocentrado, defendendo uma pratica democritica e cooperada
na gestdo de conteudos, actividades, materiais, tempos e espagos, (Grave-Resendes,

2002).

No aperfeicoamento do modelo pedagdgico sdao reconhecidas as influéncias
conceptuais e tedricas da pedagogia institucional, do auto-governo - referéncias a

Anténio Sérgio - bem como a aprendizagem social e interactiva, inspirada em

Vygotsky, (Niza, 2002).

O modelo preconiza metodologias activas e diferenciadas de trabalho escolar,
fomentando a participacdo democrética dos alunos, na vivéncia em coopera¢do na sala

de aula, bem como nos diversos contextos da vida escolar e comunitaria. Parte das



necessidades e dos interesses dos alunos para uma partilha de forma contratual e
dialogica, em processos de negociacdo continuada de tempos recursos e conteidos
escolares. Tem como finalidade o envolvimento e a co-responsabiliza¢do dos alunos na

sua propria aprendizagem, numa perspectiva de educagdo inclusiva.

Com a conviccao de que os fins democréticos da educacdo devem ser veiculados
pelos meios pedagdgicos, Niza sintetiza um conjunto de pressupostos do Modelo do

Movimento da Escola Moderna, para o processo educativo nas escolas, (Niza, 1998):

- Uma accdo educativa centrada no trabalho diferenciado de aprendizagem dos

alunos em oposi¢ao ao ensino simultaneo dos professores;

- Um desenvolvimento de competéncias cognitivas e socio-afectivas, que passa pela
accdo e pela experiéncia efectiva dos alunos, organizados em estruturas de

cooperagdo educativa;

- Uma conviccao de que o conhecimento se constréi pela consciéncia de percurso da
sua propria construcdo. Dos processos de produgdo integrados, (em projectos de
estudo, de investigacdo ou de intervencdo) para a compreensdo dos conceitos e das

suas relacoes;

- Um sentido social do trabalho conferido pela tensdo organizadora e estruturante do
conhecimento adquirido ao longo da participacdo em projectos. Os alunos partem do

estudo, da experiéncia e da ac¢do nos projectos envolvidos, para a sua comunicacao.

- Uma organizacdo contratada da acg¢do educativa que evolui por acordos
negociados entre as partes envolventes e que resulta numa cooperagido formativa e
reguladora da gestdo dos conteddos programaticos, da organizacdo dos meios

did4cticos, dos tempos e dos espagos;

- Uma realizacdo do trabalho escolar fora da sala apenas decorrendo do plano
individual de trabalho, autoproposto, complemento de actividades de pesquisa

documental, inquérito, leitura de livros ou produgdo de textos;

- Uma organizagdo de um sistema de pilotagem do trabalho diferenciado dos alunos,
através de estruturas de cooperacao assentes num conjunto de mapas de registo. Este
sistema sustenta o planeamento e a avalia¢do cooperada das aprendizagens e da vida

social da turma;



Uma pratica democrdtica da organizacdo, partilhada por todos, formalmente
instituida em Conselho de Cooperagcdo Educativa, que efectiva a regulacdo social da
vida escolar; processos de trabalho escolar reproduzindo processos sociais
auténticos, da constru¢cdo da cultura nas ciéncias, nas artes e na vida quotidiana.
Estratégias de aprendizagem orientadas por estratégias metodoldgicas de cada area

cientifica e ndo por transposicoes didécticas;

- Uma cultura produzida e partilhada pelos alunos, assente em circuitos sistematicos

de comunica¢do como validacao social do trabalho de produgdo e de aprendizagem:;

- Um desenvolvimento curricular acompanhado de um sentido sécio--moral, dado

pela cooperacio e a entreajuda dos alunos na construcio das aprendizagens;

- Uma intervenc¢do dos alunos no meio, na comunidade, bem como uma integracao
de actores da comunidade educativa como fontes de conhecimento dos projectos de

estudo dos alunos.

A sintaxe do modelo pedagégico do MEM pode ser observada no seguinte esquema:

Sintaxe do Modelo Pedagoégico do MEM

Trabalho de aprendizagem
curricular por projectos
cuuperatlvus

Tia a

Trabalho curricular

comparticipado pela turma

Tiabalna =m calectiva, ands, cam a calabars

dCINd das palexsaiex & camparlcipada par Iadus
-

ace e
Lelaz qua Zivam az a-uesasaeasd a cunleuba.

Organizagio e gestdo cooperada
em conselho de cooperagio
edutahua

pr—

T
—

Circuitos de comunicagdo para
difusdo e partilha dos produtos
culturais

Camunicagia & diluz3a da babalha em pajeclas,
apiezeniagia de pradugles, divulgagia de

ou chat}des =ipasida de Labalhas, baca ae

R e e o

=30 3u D'ﬂelddsﬂ refl=gda salie usele lax Cld =ud
aprapriagia au ullizagia sacal.

Trabalho auténomo e
acompanhamento individual
BI da & dDu[ Cldlﬂe Iﬂ dax canl=ldas

Figura 1 - A sintaxe do Modelo Pedagé6gico do MEM



Para a realizagdo do nosso trabalho centrdmo-nos essencialmente num dos nucleos de

accdo: O trabalho de aprendizagem curricular por projectos cooperativos.

Nicleo de acgao

Trabalho de aprendizagem curricular
por projectos cooperativos

Trabalho cooperativo em projectos
tematicos de estudo, de producao artistica,
de pesquisa cientifica ou de intervencao
social, para desenvolvimento das
aprendizagens curriculares, acompanhado
rotativamente pelo professor.

Figura 2 - Nicleo da Acc¢ao - Trabalho de aprendizagem curricular por projectos cooperativos
Indicadores para uma apreciacao do trabalho realizado no dmbito do tempo de

trabalho em projectos:

Foram consideradas questdes orientadoras da reflexdo do nosso trabalho que passamos a

descrever:

1 - O projecto visa a constru¢do de um produto cultural relevante?

2 - O percurso implica a realizacdo de uma cadeia de actividades indispensdveis a
constru¢do desse produto cultural?

3 - Parte-se do que os alunos sdo e sabem, perspectivando a (re)constru¢do de saberes e
experiéncias de aprendizagem?

4 - Os alunos antecipam o percurso de trabalho a realizar, tomando decisdes ? (por
oposi¢ao ao cumprimento de um guido)

5 - E dada aos alunos a possibilidade de passarem por todas as etapas do processo de
trabalho, desde a programacio a avaliagdo dos processos experimentados e dos saberes
construidos? (“Nao hé projecto sem antecipacao” Sérgio Niza.)

6 - O projecto visa a apropria¢do do curriculo? (Por oposi¢do a uma mera aplicagcdo de

conhecimentos?)
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7 - A pesquisa de informacdo é perspectivada como uma aprendizagem a fazer com a

orientacdo do professor?

O processo de trabalho

Em Outubro de 2007 inicidmos o desenvolvimento de um trabalho de projecto, com os
alunos de duas turmas dos cursos de Licenciatura Educag¢do Bésica, Licenciatura em
Educagdo de Infancia e Licenciatura no 1° Ciclo do Ensino Bésico. A unidade curricular
escolhida foi o Estudo do Meio I e Ensino / Aprendizagem do Meio Fisico Social I
respectivamente.

Assim, propusemos aos alunos a abordagem dos contetidos programéticos da disciplina
a partir de uma metodologia de trabalho de projecto.

A anélise conjunta dos contetidos programa das unidades curriculares Estudo do Meio I
e Aprendizagem do Meio Fisico Social I resultou na seguinte proposta apresentada

pelos alunos:

- Arqueologia na Madeira

- Calendario festivo na RAM

- Feriados Nacionais e Regionais

- Fruicao do patrimoénio cultural de Machico

- Frui¢do do patrimoénio cultural do Funchal

- Gastronomia tradicional madeirense

- Patriménio cultural e bens Imateriais

- Patrimoénio cultural madeirense — musica danga teatro arquitectura
- Simbolos da Regido Autonoma da Madeira

- Da 1* Republica ao Estado Novo

Apresentdmos ainda os instrumentos para a pilotagem das aprendizagens, construidos a
partir da nossa percep¢do da organizacao do trabalho de projecto e do auxilio do manual
de apoio a oficina de formagao — Introducao ao Modelo Pedagdgico da Escola Moderna,
conforme se pode ver no anexo 1

— Roteiro para o trabalho

- Pesquisa autonoma e responsabilizagdo pelo trabalho de grupo
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A gestao do tempo em sala de aula teve como primeira preocupag¢do a orientagao /
supervisdo dos grupos de trabalho. Na calendarizacdo das aulas fazia parte dois
momentos de troca de vivéncias entre grupos sobre o processo. Embora tivéssemos
organizado visitas de estudo a locais e a monumentos de interesse demarcado, a maior
parte do tempo de investigacdo dos alunos decorreu fora das aulas, em primeiro lugar
porque o equipamento informatico de acesso a Internet ndo proliferava, e em segundo,
porque muita pesquisa requeria visitas e observagdes directas aos locais de estudo.

O acompanhamento dos trabalhos e a avaliagdo do processo tinha os seguintes
instrumentos reguladores:

- Pesquisa autonoma e responsabilizagdo pelo trabalho de grupo (anexo 1)

- Guido do trabalho de grupo (anexo 2).

Ao longo do semestre os alunos apresentaram a turma os trabalhos desenvolvidos.

A avaliacdo dos produtos finais foi efectuada seguindo:

- A avaliacdo dos produtos escritos (anexo 3)

- Avaliacdo da apresentagdo oral (anexo 3)

Os produtos obtidos

Os trabalhos realizados e apresentados ao longo da unidade curricular seguiram as
temdticas definidas anteriormente. A titulo de exemplo fazemos referéncia a um
trabalho sobre Gastronomia Tradicional Madeirense, também publicado pelas alunas em
weblog no seguinte endereco:

http://gastronomiamadeirense.blogspot.com/

PESQUISAR NO BLOGUE | | mASSINALAR BLOGUE | Blogue seguinte» Criar blogue | Iniciar sessao

Gastronomia Madeirense

Arquivo do blogue QUARTA-FEIRA, 12 DE DEZEMBRO DE 2007
yesonts) Conclusdo

¥ Dezembro (12) S e

Apos a elaboragio deste trabalho, constatou-se que a nossa
gastronomia é diversificada.

No inicio da histéria da Madeira, a alimentagdo era muito simples
sendo apenas constituida por alimentos provenientes da terra,
valendo as familias as épocas festivas, como o Natal e o Espirito
Santo, altura em que a sua alimentacfo se tornava mais rica.

Alguns comeres foram entrando em desuso, como por exemplo, a
sopa de gofe e o frangolho, enquanto que alguns se mantiveram,
como por exemplo, a canja de galinha e o milho, enquanto, outros
novos foram surgindo.

O calendario religioso e o calendario agricola estabeleciam os
diversos momentos que marcavam a gastronomia madeirense.

A tradicio estabelecen uma ementa, que depois foi sofrendo
alteragées, quer pelo contacto com visitantes, quer pelo

aparecimento de novas téenicas relacionadas com a alimentagio,
transformando o acto de comer. Hoje, a nossa culindria é fruto da
tradigéio e da inovagéo.

A gastronomia regional faz parte do patriménio cultural, engloba
vivéncias que interessam preservar e divulgar.

Introducdo
Alimentacde na
Madeira
Calendario
Gastronémico
Carnes & peixes da
Zastronomia
madeirense
Bebidas Tradicionais
da Gastrenomia

Madeirense

Os cereais. o pdo. as
sopas, o
frangolho. o
cuscuz...

Erutas Tradicionais
Madeirenses

Legumes tipicosda
regido

Doces e agucares

£ Publicada por Natachs Teles, Sara Gomes, Carina Quintal, Mericia Nébrags,
tradicionais Sara Morsirs e Barbara Barradas em 7:05 0 comentsrios
Ervas, especiariase

ranlhne
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Figura 1 — Imagem do weblog Gastronomia Madeirense

1.3 - Reflexao sobre o trabalho que pretendemos continuar

Na tentativa de analisar melhor a experiéncia desenvolvida respondemos a algumas
questdes indicadas pelos formadores, tendo sempre em conta que esta experiéncia e esta
reflexdo sdo apenas os primeiros contributos para um percurso que pretendemos

continuar.

1- O projecto visa a construcao de um produto cultural relevante?

Consideramos positivos os produtos resultantes dos projectos dos alunos.

No exemplo anterior, € visivel e reconhecida a utilidade da temética. Esta pagina tem
sido alvo de uma consulta considerdvel. Acresce o facto de serem raras as abordagens a
gastronomia na perspectiva historica.

Nas outras temdticas - Arqueologia na Madeira; Calenddario festivo na RAM; Feriados
Nacionais e Regionais; Fruicio do patriménio cultural de Machico; Fruicdo do
patriménio cultural do Funchal; Gastronomia tradicional madeirense; Patriménio
cultural e bens Imateriais; Patriménio cultural madeirense, musica danca teatro
arquitectura; Simbolos da Regido Auténoma da Madeira; Da 1* Republica ao Estado
Novo - a procura das raizes identitdrias frequentemente de cardcter oral estiveram
sempre presentes. Os alunos desenvolveram um intenso trabalho de pesquisa no meio
social onde estavam inseridos. Algumas destas pesquisas foram cruzadas, comparadas

com outras, ou com literatura existente.

2- O percurso implica a realizacdo de uma cadeia de actividades indispensaveis a

construcao desse produto cultural?

A liberdade conferida aos alunos para a realizacdo das suas pesquisas bem como a

forma auténoma de construcao do percurso de pesquisa, conferiu significado préprio e

permitiu ainda aos mesmos apropriarem-se dos conhecimentos em contexto real.
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A construgao do significado das aprendizagens partiu do conhecimento real dos alunos e

perspectivou a construcdo de saberes e experiéncias de aprendizagem.
3 - Parte-se do que os alunos sao e sabem, perspectivando a (re)construcio de

saberes e experiéncias de aprendizagem?

Desde a escolha das tematicas a desenvolver aos produtos a apresentar, 0S grupos
manifestaram grande consciéncia no desenvolvimento do conhecimento situado.

Alguns trabalhos exemplificativos:

- Arqueologia na Madeira

- Calendario festivo na RAM
- Fruicdo do patrimoénio cultural de Machico

- Gastronomia tradicional madeirense

4 - Os alunos antecipam o percurso de trabalho a realizar, tomando decisoes ? (por

oposicio ao cumprimento de um guiao)

Os alunos tiveram um grau de liberdade grande para a realizacdo dos trabalhos, em
tempo de trabalho auténomo. Esse grau de liberdade permitiu aos grupos

desenvolver percursos de trabalho diferenciado.

5 — E dada aos alunos a possibilidade de passarem por todas as etapas do processo
de trabalho, desde a programacao a avaliacdo dos processos experimentados e dos

saberes construidos? (“Nao ha projecto sem antecipacao” Sérgio Niza.)

O trabalho auténomo permitiu aos grupos reflectirem diferenciadamente os
processos desenvolvidos. Exemplo: houve grupos que atribuiram mais €nfase a

dindmica de trabalho inter-pares, quando outros concentraram-se mais nos produtos;
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6 - O projecto visa a apropriacao do curriculo? (Por oposicio a uma mera

aplicacido de conhecimentos?)

A apropriacdo do curriculo foi conseguida com envolvimento dos alunos e

professores;

A negociacao do trabalho esteve sempre presente, dando a oportunidade de

cada grupo trabalhar os contetidos mais motivadores para os mesmos;

Os conhecimentos foram adquiridos 2 medida que os alunos aprofundavam
as tematicas seleccionadas por eles. A aplicagdo e constru¢do de

conhecimentos foi feita concomitantemente.

7 - O projecto visa a apropriacao do curriculo?

¢ Qs alunos apropriaram-se do programa pensando também na forma de o
operacionalizar. Assim, o convite a participacdo nas diferentes dimensdes do

curriculo foi efectuado e conseguido desde o primeiro momento do trabalho.

e [sso pareceu-nos conseguido ao longo do trabalho quanto aos papéis de aluno
(construtor de competéncias) e do professor, (orientador de percursos de

aprendizagem).

e A reflexdo / avaliacdo do trabalho, guiada pelos instrumentos previamente
construidos por nds pareceu-nos pouco adequada (excessiva burocratizacao dos
processos) € pouco rica, face a envolvéncia dos alunos no trabalho. Nao previa a
observacdo dos percursos mais significativos efectuados pelos alunos. Sendo
assim, deveriam estes ter colaborado na construcao de instrumentos de avaliagao

que se lhes adequasse melhor ao trabalho desenvolvido.

Conclusao
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A nossa experiéncia permitiu-nos pensar / analisar a pratica pedagdgica a partir
de um relato de préaticas socioculturais. Quisemos fazer uma aproximacdo a um dos
elementos da sintaxe do modelo pedagégico MEM. Tendo consciéncia que esse
trabalho estd ainda no inicio, sabemos que € necessario dar continuidade.
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