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Vao passando, senhoras e senhores!

Vao passando!

Entrem na escola do mundo ao avesso!
Que se alce a lanterna méagica!l

Imagem e som! A ilusdo da vida!

Em prol do comum estamos oferecendo!
Para ilustracdo do publico presente

e bom exemplo das gerac6es vindouras!
Venham ver o rio que cospe fogo!

O Senhor Sol iluminando a noite!

A Senhora Lua em pleno dia!

As Senhoritas Estrelas expulsas do céu!
O buféo sentado no trono do rei!

O bafo de Lucifer toldando o universo!
Os mortos passeando com um espelho na mao!
Bruxos! Saltimbancos!

Dragdes e vampiros!

A varinha magica que transforma

um menino numa moeda!

O mundo perdido num jogo de dados!
N&o confundir com grosseiras imitagoes!
Deus bendiga quem vir!

Deus perdoe quem n&o!

Pessoas sensiveis e menores, abster-se.

(Baseado nos Preg@es da Lanterna Magica, do século XVIII).
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RESUMO

Esta pesquisa, cujo objetivo € compreender de que forma o Circulo de Leituras, como
um ambiente matético, constréi um espaco e um tempo de aprendizagem relacional e
significativo entre aprendizes, produzindo redes de conhecimentos e traduzindo-se em
processo de inovacdo pedagodgica. Esta pesquisa qualitativa de base etnografica, tendo a
observacdo participante completa como indicador para investigacdo da leitura critica
dos aprendizes envolvidos, tem como objeto o Circulo de Leituras enquanto uma
experiéncia de ambientacdo matética, na Escola Pan Americana da Bahia, com
estudantes da 5? série do Ensino Fundamental, durante o ano letivo de 2009 — 2010, sob
0 prisma da inovagdo pedagogica na contemporaneidade. Compreende-se que, neste
contexto, inovacdo pedagdgica é definida como mudancas paradigmaticas e estruturais
no modo de aprender e ensinar. Esta dissertacdo fundamenta-se nas teorias do
interacionismo de Jean Piaget e do construcionismo de Lev Vygotsky e de Seymour
Papert.

Palavras chave: Circulo de Leituras. Inovacdo Pedagogica. Matética. Rede de
conhecimento.
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ABSTRACT

This research, whose goal is to understand how the Reading Circle, as an environment
matético, build a space and time and significant relational learning among learners,
producing and translating knowledge network in the process teaching innovation. This
qualitative research based on ethnographic research, and participant observation
complete as an indicator to investigate the critical reading of the learners involved, has
as its object the circle readings as an experience of setting matética, the Pan American
School of Bahia, with students from 5th grade Elementary School during the academic
year 2009 - 2010, through the prism of educational innovation in contemporary times. It
is understood that in this context, pedagogical innovation is defined as paradigmatic and
structural changes in the way of learning and teaching. This dissertation is based in the
theories of Jean Piaget's interactionism, constructivism of Lev Vygotsky and Seymour
Papert, beyond the scope of the latter to the use of new technologies in the construction
of networks of knowledge producers.

Keywords: Circle Readings. Educational Innovation. Matética. Knowledge networks.
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RESUMEN

Esta investigacion, cuyo objetivo es comprender como el Circulo de Lectura, como un
matético medio ambiente, la construccion de un espacio y el tiempo y el aprendizaje
significativo de relacion entre los alumnos, produccién y traduccién de la red de
conocimiento en el proceso innovacion docente. Esta investigacion cualitativa basada en
la investigacion etnografica, y la observacion participante completa como un indicador
para investigar la lectura critica de los estudiantes implicados, tiene como objeto las
lecturas del circulo como una experiencia de creacion matética, la Escuela
Panamericana de la Bahia, con alumnos de 5° grado Escuela Primaria durante el curso
académico 2009 - 2010, a través del prisma de la innovacién educativa en la época
contemporanea. Se entiende que en este contexto, la innovacion pedagdgica se define
como cambios paradigmaticos y estructurales en la manera de aprender y ensefiar. Esta
investigacion se basa en las teorias del interaccionismo Jean Piaget, el constructivismo
de Lev Vygotsky y Seymour Papert, mas alla del alcance de este ultimo a la utilizacion
de las nuevas tecnologias en la construccion de redes de productores de conocimiento.

Palabras-claves: Circulo de Lectura. Innovacion Pedagogica. Matética. Redes de
conocimiento.
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1 INTRODUCAO

Por que fiz esta pesquisa? Porque almejo participar conscientemente da recriagdo da
educacdo desse milénio em todas as agcfes educativas que exerco. Nessa pesquisa, eu
busco o fio condutor para continuidade do meu trabalho como educadora.

Durante todos os instantes que dediquei a apurar o olhar observador e ao
mesmo tempo participante sobre o ambiente matético do Circulo de Leituras®,
considerei tanto a minha experiéncia e o meu potencial profissional como as
capacidades criticas e criativas dos educandos envolvidos nessa investigacdo para
apontar riscos e reflexdes sobre os (des)caminhos da educacdao contemporanea.

Ademais, sdo os multirriscos? (DELORS, 2001), por exemplo, da manutencéo
do sistema educacional ainda tdo rigido e conservador por todo o século XXI, e as
reflexbes — o individuo ainda preserva a capacidade de sonhar e transformar seus sonhos
em realidade — acerca dos aspectos atuais da educacdo, que tém provocado mudancas
altamente significativas na forma de ver e enxergar dos gestores da educacdo, que hoje
buscamos a inovacdo pedagdgica® para gerir a curiosidade que ainda nos aquece e
também aquece 0s bancos da escola.

Compreender a educacao sob o prisma da inovacdo pedagdgica € resgatar 0s
questionamentos infantis e adultos abafados por séculos. E, de algum modo, valorizar as
curiosidades das criangas — “Quem inventou as palavras?”, “O que o mar faz quando a
gente vai dormir?”, “Por que a chuva cai em gotas e ndo de uma vez?”. E valorizar os
questionamentos dos adultos — “As teorias do curriculo: o que ¢ isto?”, “Como a escola
transmite a ideologia?”, “Qual € o tipo de ser humano desejavel para um determinavel

tipo de sociedade?”, “O que é ética? E amor?”. E eu me encontro no elenco das pessoas

! Circulo de Leituras: consiste em apresentar ao leitor a opcdo de escolha democratica de textos
para leituras criticas individuais e dialogicamente compartilhadas em rede, aproximando-se
dos Circulos de Cultura de Paulo Freire, que se configuram num espaco de leitura, trabalho e
pesquisa, baseado na liberdade de expressdo dos sujeitos — lendo, relendo, escrevendo e
reescrevendo o mundo de acordo com as experiéncias vividas.

2« . aentrada neste mundo ‘multirriscos’, ou pressentido como tal, constituido por elementos
ainda por decifrar, ¢ uma das caracteristicas dos finais do século XX, que perturba e inquieta
profundamente a consciéncia mundial. (DELORS, 2001).

® A inovacdo pedagdgica implica mudancas qualitativas nas préaticas pedagdgicas e essas
mudancas envolvem sempre um posicionamento critico, implicito ou explicito, face as
préticas pedagogicas tradicionais. Inovacdo pedagdgica como ruptura de natureza cultural, se
tivermos como fundo as culturas escolares tradicionais. E abertura para a emergéncia de
culturas novas, provavelmente estranhas aos olhares conformados com a tradi¢do. (FINO,
2001).



que valorizam tais curiosidades e que buscam responder outras tantas. Por esta razéo,
conceituo escola como o local de interrogagdes e questionamentos das experiéncias de
educadores e educandos, através de oportunidades de leituras multivariadas. E sempre
me inquietei com as indagacoes que, efetivamente, encaminham a educacdo a patamares
transformadores.

Assim, ao longo da participagdo nos Seminarios do Mestrado em Inovacéo
Pedagogica da Universidade da Madeira, ampliou-se, ainda mais, a minha inquietacao
como professora estudiosa (pesquisadora) em repensar as praxis educativas centradas no
processo de ensino, cujo eixo central ainda é o professor. E propor reflexdes acerca dos
processos de aprendizagem — quando o foco € no aprendiz —, sob o prisma da inovacéo
pedagdgica.

Em decorréncia dessas inquietac¢des, busquei sentidos que revelaram a leitura
como um elemento infinitamente potencializador para interferir ativamente no processo
de aprender do educando. Para tanto, essa leitura precisa estar vinculada a um ambiente
matético, ou seja, um espaco fomentador de aprendizagem. A partir dai, tem origem esta
etnopesquisa® cujo objetivo é compreender e descrever de que forma o Circulo de
Leituras, como um ambiente matético, constréi um espaco e um tempo de
aprendizagem relacional e significativo entre aprendizes, produzindo
conhecimentos em rede, traduzindo-se em processo de inovagédo pedagagica.

Vitoria Barcelos, uma das protagonistas desta etnopesquisa, compreende o

Circulo de Leituras assim:

O mais fantastico do Circulo de Leituras é poder ler tudo que quiser,
ou seja, ter acesso as informacdes sem nenhuma proibicdo aos dez
anos, como € o meu caso. Quando eu falava sobre assuntos que
agradavam aos meus pais, eles elogiavam o Circulo de Leituras, mas
quando eu estava lendo alguma matéria que eles consideravam nao
apropriada para a minha idade, eu dizia que se tratava de uma
atividade escolar, dai era permitido. E ler sem proibi¢c6es aumentou
ainda mais minha habilidade para escrever redacfes interessantes e
impressionantes.

* O olhar etnografico é um exercicio diario para o pesquisador que adota a atitude descritiva,
ndo s6 em termos tedrico-metodoldgicos, mas éticos e politicos de aprender sobre os sentidos
e significados da ontologia humana e da sua dindmica cultural (MACEDO, 2012, p. 76).
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Figurasle?2— Educandos da 5° série no ambiente do Circulo de Leituras.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Embora, inicialmente, para compreender a construcdo dessas redes produtoras
de conhecimentos € imprescindivel compreender que, independentemente de quaisquer
aspectos (histéricos, politicos, econdmicos, culturais e/ou ambientais), cada sujeito é
protagonista da sua historia de vida. De modo geral, este ser pertence a uma sociedade
considerada singular em muitos parametros. Entretanto, todos os individuos sdo atores
sociais/protagonistas® dos mesmos espacostempos®, sdo os habitantes da Aldeia Global.
Essa convivéncia tecnologicamente intima no século XXI d& significado as redes, neste
caso especifico, por intermédio do Circulo de Leituras. Isto significa dizer que o limite
da intimidade do leitor com o conhecimento é o contorno do planeta, o que reforca o
conceito de ‘cidadio do mundo’ divulgado, valorizado e fim maior da educacdo na

atualidade.

Para buscar entender as relagbes existentes entre redes de
conhecimentos/valores e tecnologia é preciso buscar compreender
esse uso nas logicas que o sustentam. [...] Cada aluno/aluna e cada
professor/professora que entra no “espaco/tempo” escolar carrega
consigo a rede de subjetividade. Ou melhor, dizendo, traz consigo as
multiplas redes nas quais vive [...]. (ALVES, 1998, p.12).

Sabendo que construir conhecimentos, fazer conexdes e reconstruir conceitos,
privilegiando a aprendizagem, sdo acdes fundamentais da educacdo deste milénio,
analisar e questionar as verdades, redescobrir ou reinventar outras sdo iniciativas

também necessarias nesta perspectiva. Entdo, considerando as mudancas tecnoldgicas

° Atores sociais: [...] sdo tedricos e sistematizadores do seu cotidiano e, com isso, edificam as
ordens sociais em que vivem; sdo cronistas de si e do mundo... Assim, suas experiéncias
sociais criam saberes legitimos (MACEDO, 2012, p. 22).

® Espacostempos: termo empregado no sentido de ressignificar, no processo educativo e na
pesquisa, 0s sentimentos, as vivéncias, as ideias, as interagdes historico-culturais, os papéis 0s
papéis sociais como nos diz Nilda Alves (1998).



decorrentes dos avancos desse século, é imprescindivel que o educador-pesquisador
refaca seu olhar pedagogico, considerando que o ambiente matético torna-se uma
poderosa estrutura na construgdo de redes produtoras de conhecimento, pelos

aprendizes, sejam educandoseducadores’.

A educacdo universal por meio da escolaridade ndo é possivel. Nem
seria mais exequivel se se tentasse mediante instituicGes alternativas
criadas segundo o estilo das escolas actuais. Nem novas atitudes dos
professores para com os seus alunos, nem a proliferacdo de novas
ferramentas e métodos fisicos ou mentais (nas salas de aula ou nos
dormitorios), nem mesmo a intencdo de aumentar a responsabilidade
dos pedagogos até ao ponto de incluir a vida completa dos seus
alunos, teria como resultado a educacdo universal. A busca actual de
novos canais educativos devera ser transformada na procura do seu
oposto institucional: redes educativas que aumentem a oportunidade
de cada um transformar cada momento da sua vida num outro de
aprendizagem, de partilha e de interesse. Acreditamos estar a
contribuir trazendo os conceitos necessarios a quem realiza tais
investigacOes sobre as grandes linhas na educacdo — e também para
quem procura alternativas para outros tipos estabelecidos de servicos.
(ILLICH, 1871, p.55).

Acima de quaisquer hipoteses, a conjuntura educacional atual exige que
pesquisadores em educacdo priorizem perspectivas de inova¢do pedagdgica, uma vez
que a aceleracdo dos processos evolutivos — a globalizacdo da comunicagdo, o
processamento de informacdes, o desenvolvimento econdmico e tecnoldgico, as
mudancas comportamentais — demandam uma radical transformagdo na estrutura

organizacional da escola, para garantia de sobrevivéncia. E esse processo € inadiavel.

Hoje, como sempre, apesar deste modelo de escola que nos
acompanha desde os inicios do século XIX e esta a beira de esgotar o
prazo de validade, o mundo é o locus da informacdo, e a vida,
incluindo obrigatoriamente a interaccdo social, € um projecto de
adaptacdo permanente. (FINO, 2003, p. 03).

Na perspectiva do Circulo de Leituras como instrumento fomentador de
habilidades intelectuais e sociais, a maior de todas as questdes é encaminhar o aprendiz
ao que afirma Moraes:

[...] a estar em condicbes de agir com consciéncia, autonomia e
responsabilidade. Responsabilidade consigo mesmo, com a sociedade,

" Educandoseducadores:  expressio  utilizada em  correspondéncia aos  termos

“docentesdiscentes”, “discentesdocentes”, “aprendemensinam” utilizados por Nilda Alves
(1998).



com a natureza, o que implica o desenvolvimento de uma nova ética
apoiada numa nova consciéncia individual, social e planetaria, uma
nova compaixdo universal, centrada no equilibrio da comunidade
terrestre. Portanto, sob essa nova otica, o desenvolvimento humano
baseado na capacidade de reflexdo, de evolucdo da consciéncia,
implica também a nocdo de desenvolvimento sustentavel,
considerado, hoje, valor universal; pressupde também a promocao da
dignidade humana como padrdo universal e absoluto relacionado com
a dignidade da vida. (MORAES, 1997, p. 228).

Diante dessa argumentacéo, fica reconhecido que a escola tem o dever de ndo
adotar posturas estéreis a formacdo do cidaddo global®, onde muito ainda precisa ser
feito em todas as areas do conhecimento humano. Em educacéo, é impossivel continuar
legitimando acBes pedagogicas reduzidas a normatizagdo da escola — repeticdo de
conceitos e preceitos, centralizacdo de poderes, estudos de contetidos limitados a livros
didaticos, relacbes bancéarias e de poder, esteriotizacdo comportamental. Estamos
vivendo numa sociedade cognitiva e emocional — “A nova riqueza passa a Ser 0
conhecimento” (CHIAVENATO, 2000, p. 652). Entdo, inovar ¢ a palavra de ordem. E
inovar significa “romper paradigmas, ver além do imediato, imaginar para além do
imaginavel” (FINO & SOUSA, 2005).

Obviamente, para ir além do rompimento de paradigmas defendido por Fino e
Sousa (2005), é importante crer na reestruturacdo da escola, rompendo barreiras. O
inicio pode ser o professor se permitir perder o prumo — o autocontrole —, desaprender®
inimeros principios, desvincular-se da missdo de ensinar e liberar o educando a
aprender, a ser um individuo participe verdadeiramente, ir além do discurso.

A partir desses paradigmas refletidos até aqui, vale acentuar que o educador e
o0 educando precisam, primordialmente, recriar uma relacdo reciproca de aprendizagem,
0 que segundo Alves (1999, p.115):

[...] representa uma outra grafia na construcdo do conhecimento. Esta
substitui a ideia de que o conhecimento se constrdi, daquela maneira
ordenada, linear e hierarquizada, por um Gnico e obrigatério caminho,

® Cidaddo global: trata-se do individuo com capacidade de exercitar a reflexdo
multidimensional, usando sua inteligéncia para problematizar e explicar a complexidade da
existéncia humana. (MORIN, 2000). Concep¢do de sujeito que norteia as ideias aqui expostas
refere-se ao "eu" que se coloca no centro do mundo, com espaco préprio, carecendo da
relacdo com o "tu" para dar-lhe visibilidade como Unico, individual, original e, portanto,
distinto dos demais na existéncia de si mesmo. (MORIN, 2002).

% Desaprender é a abertura intelectual para a aceitacdo do diferente e do divergente, conforme
Morin (2000).



pela ideia de que, ao contrario, ndo ha ordem nessa criacdo — ou que
ela s6 pode ser percebida e representada pelo pensamento a posteriori
da prépria criagao.

Diante da exigéncia de mudancas rapidas e significativamente radicais por
parte da educacdo, as dificuldades passam a se apresentar maiores e mais complexas do
que as facilidades. Para tanto, a escola precisa dar as mdos ao intercambio de
conhecimentos e reflexdes, as tecnologias, as novas linguagens e comunicagdes, as
necessidades da comunidade global, a diversidade cultural mundial. Esse cenario pode
ser montado quando o educador se sentir forte e confiante o bastante para reencontrar
principios novos e reconstruir coletivamente um manifesto de deseducacéo tradicional.
Além de optar pelo risco de uma verdadeira inovacdo pedagdgica, priorizando a sua
autoaprendizagem e a do outro — parceiro e educando, e principalmente a sua
autorrealizacdo. Para isso, precisa de apoio social, politico, ideolégico e cultural de

Freire:

E o respeito a dignidade do professor, de uma pessoa sem a qual a
educacdo ndo é prioridade. Valorizo algo ou alguém na medida em
que o considero fundamental em relagdo aos meus objetivos e sonhos
[...] valorizar o professor, no meu caso, ndo é s6 uma obrigag&o ética,
mas sim uma obrigacgdo politica que se fundamenta na ética. Se nos
ndo valorizarmos os educadores, teremos poucas possibilidades de
fazer deste, um pais melhor. Agora, a valorizacdo ndo pode ficar na
teoria, ndo se trata apenas do discurso sobre a valorizagdo, mas sim da
pratica deste discurso. (FREIRE, 1979, p.228).

Quando se der conta que, antes de tornar-se professor ou educador, esse
sujeito € um homem, como qualquer outro, e reconhecer que é dotado de inteligéncia,
intuicdo, consciéncia, pensamento e espiritualidade, estard transpondo os maiores
passos na era da inovacdo. E a verdadeira inovacdo pedagdgica também surgira da
reflexibilidade’® do espirito que produz, segundo Morin (2009): a consciéncia de si, a
consciéncia dos objetos do seu conhecimento, a consciéncia do seu pensamento, a

consciéncia de sua consciéncia e, prioritariamente maior, a consciéncia planetaria.

10 Reflexibilidade é a capacidade intensificadora daquilo que reflete; maximiza a qualidade do
refletido. Morin (2009) afirma que é reflexibilidade é a reflexdo na acdo e sobre a agdo -
reflexdo sobre a reflexdo na agéo ou reflexdo critica da préxis.



Tais argumentos levaram a pesquisadora a desvelar esta investigacdo
cientifica sobre uma nova forma de leitura democratica, critica e substancial provocada
pelo ambiente de aprendizagem do Circulo de Leituras, na Escola Pan Americana da
Bahia. E Lua Presidio, uma das protagonistas desta etnopesquisa, pode exemplificar
como utiliza as estratégias de aprendizagem desencadeadas por este ambiente matético
para se apropriar de infinitos conhecimentos, cruzando caminhos bastante profundos e

longos de descobertas:

Sou uma leitora acima da minha idade, dizem que sou muito madura e
esperta. Sempre estou lendo romances e mais romances que
geralmente estdo na midia como os mais lidos. Mas, passei a aprender
a ler ainda mais quando comecei a escolher matérias que me atraiam e
que eu podia discutir com meus amigos em sala de aula. E como ter
uma aula que vocé escolhe o que quer aprender, numa lista de
assuntos infinitos. E s6 vocé sabe o quanto estd crescendo e
descobrindo coisas novas. E diferente de qualquer outra atividade
escolar, embora muitas vezes cansativa.

— 2
da 52 série no espaco do Circulo de Leituras.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Esta investigacdo foi organizada em trés capitulos. Cada um dos trés esta
dividido em segBes. O Capitulo 1 intitula-se CIRCULO DE LEITURAS -
IMPLICACOES E MEMORIA, onde descrevo a minha trajetéria de aluna alienada® ou

apenas alfabetizada até me tornar professora educadora letrada®? e critica. E a partir

" A pesquisadora declara que a sua habilidade de leitura de mundo ainda era subordinada ao
mais incisivo aparelho ideolégico de estado — a escola — que camufla uma neutralidade
impossivel.

2 A pesquisadora se apropriou desta expressao para afirmar que, a partir daquele momento, ela
ndo apenas decodificava o que lia, mas passava a fazer uso da leitura e da escrita para articular
as exigéncias sociais do ato de ler e de escrever. “O ato de ler ¢ escrever deve comegar a partir
de uma compreensdo muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa que os seres humanos



deste letramento, fui capaz de compreender a importancia do ato de ler evidenciada por
Paulo Freire e criar, entdo, 0 espago matético do Circulo de Leituras.

O objetivo do Capitulo 2 — A APRENDIZAGEM NO CIRCULO DE
LEITURAS E A CONSTRUCAO DE REDES DE CONHECIMENTOS — é abordar os
meus relacionamentos enquanto leitora com 0s autores e 0s sujeitos aprendizes que
contribuiram com esta investigacéo, refletindo sobre seus perfis, posturas e concepcoes,
dialogando sobre redes de conhecimentos num determinado contexto — o curriculo da
Escola Pan Americana da Bahia — como inovac¢do pedagogica e autoaprendizagem na
formacéo de pessoas competentes’®.

No Capitulo 3 — A METODOLOGIA - revela-se a dindmica da pesquisa
participante de base etnografica, na Escola Pan Americana da Bahia, aplicada a duas
turmas de estudantes da 5? série do Ensino Fundamental, durante o ano letivo de 2009 —
2010, realizada sobre o Circulo de Leituras como ambiente matético produtor de redes
de conhecimentos como préatica educacional inovadora. Inicialmente, situo 0s cenarios e
0s atores sociais desta etnopesquisa, adentrando a importancia da etnografia como
metodologia contemporénea da pesquisa cientifica. A seguir, sdo abordadas as agdes
que desencadearam os fatos e que produziram dados encaminhados a interpretacdo
reflexiva dos acontecimentos vivenciados.

Os itens acima referidos emergiram do compromisso e da implicacdo da
pesquisadora com o prisma da inovacdo pedagogica que ultrapassa o0s principios da
educacao tradicional, provocando nos educadores, de maneira geral, a conviccdo de

reconstrucao da escola. A seguinte citacdo capta esta abordagem:

fazem antes de ler a palavra. Até mesmo historicamente, os seres humanos primeiro mudaram
o mundo, depois revelaram o mundo e a seguir escreveram as palavras”. (FREIRE, 1989).

3 Giroux define o professor competente como transformador intelectual, capaz de repensar e
reformar as a¢des tradicionais e condicdes que tém sido obstaculos para que assumam todo o
seu potencial como estudiosos e profissionais ativos e reflexivos. Freire diz que todos 0s
homens e mulheres sdo intelectuais, portanto, sdo competentes para desenvolver seus
processos intelectuais transformadores com funcdo essencialmente politica e de natureza
pedagogica, popular e democratica. "En efecto, Freire es un intelectual fronterizo que no ha
jurado fidelidad a ninguna cultura ni clase especifica, como en la nociéon de Antonio Gramsci
del intelectual orgénico; en vez de eso, los escritos de Freire encarnan un modo de oposicion
y lucha discursiva que, no solo desafia la maquinaria opresora del Estado, sino que también
esta bien dispuesto hacia la formacion de nuevos movimentos u sujetos culturales dedicados a
la lucha centrada en los valores modernistas de liberdad, igualdad y justicia" (GIROUX,
1996, p. 225).



Aprender a aprender € a dinamica atual, com foco no saber perguntar,
no saber acessar informagOes e transforméa-las em conhecimento. O
novo sentido de aprender envolve uma aprendizagem continua ao
longo da vida, confronta a escola como agéncia de repasse de
contetidos conceituais, com estrutura fechada e fragmentada do saber.
A nova postura requer uma outra face escolar, mais flexivel, como
espaco de troca e construcdo de saberes e competéncias, como
contexto e clima organizacional aberto a iniciagdo de vivéncias
personalidades do aprender a aprender e de uma ética social
democratica. (LOPES et al., 2005, p. 61).

Para ilustrar o objetivo desta etnopesquisa quanto ao carater inovador do
Circulo de Leituras, € apresentado o quadro a seguir baseado nos principios da educacéo

tradicional comparados aos principios de inovagdo pedagogica, segundo Freire e Fino.

Paulo Freire

Carlos Fino

e Educacdo bancédria — o professor
deposita conhecimentos no aluno;

e Aluno é receptivo, docil, passivo,
acritico;

e Anulagdo da curiosidade
criatividade;

e  Ensino conteudista como instrugéo;

e Visdo inatista da aprendizagem;

e Maximizacdo do erro como puro
erro;

e Valorizagdo dos
maturacionais e hereditarios;

e Avaliacdo individual, quantitativa e
pontual;

e Perpetuagdo de paradigmas.

e da

aspectos

e  Modelo de educacdo fabril;

e Negacdo de conhecimentos
prévios pelo aluno;

e Imposigéo de ortodoxia;

e Perpetuagdo de contextos de
ensino;

e Centralizacéo no
magistral do educador;

e Espaco fisico delimitado pela
escola;

e Auvaliacdo
classificatoria;
e Incompreensdo e uso indevido
das novas tecnologias.

ensino

guantitativa e

e O Homem é um ser inacabado, em
busca de conhecimentos;

e Sociedade encontra-se em constante
mudanga;

e Ensino atrelado ao contexto social;

e Pratica pedagogico-progressista;

e Aprendizagem participativa,
dialdgica e ativa;

e Autoavaliagdo e avaliacéo
gualitativa;

e Valorizacdo da historia de vida do
aprendiz;

e Acdo e reflexdo critica do educador
como competéncias essenciais;

e  Professor como mediador da
aprendizagem;

e Educacdo emancipatoria, libertaria e
conscientizadora;

e Educacdo como processo ao longo da
vida.

e Mudangas qualitativas  nas

praticas pedagdgicas, gerando
posicionamento critico dos
educadores;

e FEducadores e educandos sio
agentes de transformagé&o;

e Rompimento de paradigmas,
ruptura de natureza cultural;

e Criacdo de contexto, fisico ou
virtual, de aprendizagens;

e Centralizagdo na aprendizagem;

e Implica reflexdo, criatividade e
sentido critico e autocritico;

e  Opcdo individual e local;

e N&do é sindbnima de inovagdo

tecnoldgica;
e  Subversao curricular;
e Espaco de interacdo social,

formal ou informal e intelectual.

Figura 5 — Quadro de concepces de educacéo.




Fonte: Adaptado de Paulo Freire (1979) e Carlos Fino (2003).
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2 CIRCULO DE LEITURAS — IMPLICACOES E MEMORIA

2.1 ALEITURA NA MEMORIA DA EDUCADORA

Grandes realiza¢des sdo possiveis quando se da importancia aos
pequenos COMecos.
(Lao-Tsé).

[...] uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relacGes entre
0 texto e o contexto. (FREIRE, 1989, p. 9).

Relendo Paulo Freire, atrevo-me a também contar, neste trabalho, o que significa a
importancia do ato de ler para mim.

Sou filha de um casal simples que valoriza a escola tradicional, como toda
populacdo do Brasil. Meu pai era Manoel Alves Fraga Filho (falecido), um homem
honrado, militar alienado, filho de portugueses, imigrantes de Vila Rial. Minha mae é
Maria Auxiliadora Lira Fraga, pertencente a uma familia patriarcal, mulher submissa,
filha de descendentes indigenas e negros. Tenho rica formacao étnica.

Voltando a importancia do ato de ler, recordo-me que fui a estudante mais
competente de que me recordo durante o primario. Fui bastante capaz também durante o
ginasio. Lia, lia e lia'* vocabulos, porque na verdade eu era uma méquina de reproducéo
escolar™, apenas repetia os sinais graficos. Ndo é necessario dizer que eu era simbolo de
orgulho para meus pais e familiares. Logo depois, na adolescéncia, consegui ampliar um
pouco mais minhas leituras. Passei a ler o mundo, mas o ato de decodificar palavras
estava ainda tdo enraizado que eu continuava fazendo leituras superficiais. Eu fazia
interpretagdes romanticas e alienadas da realidade. Como diz Paulo Freire: Até quando
se pensa dialética, a sua ¢ uma “dialética domesticada”. (FREIRE, 1987, p. 11).

De toda minha trajetéria de vida, o que mais me leva a refletir sobre a
importancia do ato de ler o mundo foi descobrir, depois de longos anos, que vivi imersa

numa realidade inventada. Até hoje, eu ndo sei se meu pai realmente era aquele cidaddo

' Grifo da pesquisadora, destacando a intensidade da leitura como apenas decodificacio e no
como letramento.
' Grifo da pesquisadora, enfatizando a fungéo da escola como aparelho ideoldgico do Estado.


http://www.pensador.info/autor/Lao-Tse/
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civico, fiel a sua Nagdo ou se ele mentiu para me proteger. Foi assim: como nasci um
pouco antes do golpe de 64, quando os militares estabeleceram uma ditadura no pais,
penso que meu pai decidiu criar “O Show de Trumman, o Show da Vida”.'® Lembro-me
muito bem de conversarmos sobre os presidentes Médici'’ e Geisel™® precisamente. A
minha ideia era de dois bondosos avés, administrando um grande pais, parecido com um
reino dos contos de fadas, com a calma de fadas madrinhas. E também nunca sequer
falamos sobre as palavras que estavam na midia: subversao, censura, dissidentes, prisao,
tortura, exilio, rebelido...

Na Universidade, peguei-me pensando ingenuamente como uma Cinderela.
Toda a leitura critica que eu ja era capaz de fazer da minha patria estava acompanhada
da contradicdo/desconstrucdo de que meu pai era um herdi e que 0s jovens
desaparecidos eram azarados por ndo terem pais herdis como o0 meu. E a maior
contradicdo era ndo ser capaz de conciliar as leituras que eu fazia — Alexander Neill,
Paulo Freire, Madalena Freire, Celso Antunes, Rubem Alves, Demerval Saviani, Darcy
Ribeiro, Garcia Margquez — com a minha postura em sala de aula.

Por outro lado, eu me encontrava na Literatura Infanto-Juvenil, apaixonando-
me por Lygia Bojunga Nunes e Bartolomeu Campos Queiroz. Eu estava aprendendo a
ler novamente. Lendo tudo que estava ao meu alcance, fantasia e realidade, narrativas
simples e complexas, e em todo lugar. Isso me fazia crer na felicidade nos atos simples
e faceis que geram felicidade, como diz Fino: “As vezes, coisas simples... podem dar-
nos a felicidade de nos ajudarem a criar contextos muito estimulantes e proveitosos para
os aprendizes”. ( FINO, 2003, p. 06).

® Producdo cinematografica norte-americana, de 1998. E um retrato do alto grau de
‘espetacularizagdo’ em que vive a sociedade contemporanea. O filme conta a vida de
Trumman Burbank, um tranquilo e desprendido corretor de seguros, que vive, sem saber, um
reality show permanente. Alguns pequenos indicios levam Trumman a questionar a realidade
harménica e, de certa forma, perfeita, em que vive. O desenrolar da narrativa é a busca do
personagem pela verdade sobre sua existéncia.

" Emilio Garrastazu Médici foi presidente do Brasil no periodo de outubro de 1969 a marco
del974. Liderou o auge dos instrumentos de repressdo, instalados a partir de 1968, nos
chamados “pordes da ditadura militar” — locais de tortura e assassinatos — instalados no
interior das delegacias e presidios das grandes capitais do pais. Durante o seu governo, houve
a maior repressdo aos 6rgaos de imprensa e a utilizagdo macica dos meios de comunicacao
para promocao de uma visdo positiva do pais.

8 Ernesto Geisel sucedeu Médici na presidéncia da Republica do Brasil, por unanimidade na
Arena. Durante sua gestdo, demonstrou um perfil ambiguo — "duro, mas honesto e coerente",
justificando a morte dos subversivos segundo uma légica estritamente militar. Adotou relacdo
centralizadora com seus subordinados diretos, demonstrando claramente a tendéncia de
preservar sua autoridade, embora diferentemente do governo anterior. O préprio Geisel
concebeu sua administragao politica como de "distensdo lenta, gradual e segura”.
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Esse foi apenas um exemplo do quanto foi significativo aprender a ler
novamente. Ler textos e contextos era algo que me fascinava. Eu parecia uma “Alice no

19 Anos depois, conclui®® meu processo de alfabetizacdo — lento e

Pais das Descobertas
longo, aos vinte anos.

Nesta época, ja letrada, consegui compreender o que alguns autores diziam. E
ninguém melhor que Lygia Bojunga para enriquecer o envolvimento do leitor com as

experiéncias de leitura, quando relata:

Pra mim, livro é vida; desde que eu era muito pequena os livros me
deram casa e comida. Foi assim: eu brincava de construtora, livro era
tijolo; em pé, fazia parede, deitado, fazia degrau de escada; inclinado,
encostava num outro e fazia telhado. E quando a casinha ficava pronta
eu me espremia l& dentro pra brincar de morar em livro. De casa em
casa eu fui descobrindo o mundo (de tanto olhar pras paredes).
Primeiro, olhando desenhos; depois, decifrando palavras. [...] Mas,
como a gente tem mania de sempre querer mais, eu cismei um dia de
alargar a troca: comecei a fabricar tijolo pra — em algum lugar — uma
crianga juntar com outros, e levantar a casa onde ela vai morar.
(BOJUNGA, 2004, p.6).

A verdade é que somente quando a leitura critica, desvelada dos aparelhos
ideoldgicos, passou a fazer parte do meu universo que me desencobri de muitas
concepcBes. Entdo, descobri minha inclinacdo para a area de Educacdo, e eu me
perguntava a razdo. A resposta era a ideia de dar continuidade ao meu processo de
leitura critica do mundo.

Diante do cenario onde se desenrola esta historia, pode-se, entdo, concluir que
a minha formacdo foi autoritaria, uma vez que me foi imposto um letramento
programado, onde para tudo havia uma resposta pronta e imediata.

Adulta, tornei-me professora primeiramente, depois educadora. Isto
significava que eu passara a ter um compromisso a partir de entdo — impedir que outros
leitores também se tornassem alienados. Fiz muitas investidas para cumprir este destino,
como criar uma escola baseada nos principios de consciéncia e liberdade propostos por
Alexander Sutherland Neill?*; escrever textos infantis sobre verdades; lecionar para

professores; dentre outras.

9 Alice no Pais das Descobertas é uma metéafora relacionada ao classico Alice no Pais das
Maravilhas.

0 Grifo da pesquisadora.

2! Alexander Sutherland Neill nasceu em 1883, na Escécia, e morreu em 1973, na Inglaterra. Ele
defendia o fim da hierarquia e da rigidez como meio de formar individuos livres e criativos.
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Essas minhas razdes para tornar-me uma educadora me identificam com
Freire quando afirma:

O que sempre deliberadamente recusei, em nome do proprio respeito a
liberdade, foi sua distor¢do em licenciosidade. O que sempre procurei
foi viver em plenitude a relacdo tensa, contraditoria e ndo mecanica,
entre autoridade e liberdade, no sentido de assegurar o respeito entre
ambas, cuja ruptura provoca a hipertrofia de uma ou de outra.
(FREIRE, 1996, p. 40).

Sempre estive envolvida com a minha profissdo de educadora. Contudo, eu
almejava ser uma educadora democratica, que soubesse ouvir mais 0s meus educandos,
que compreendesse que eles tém desejos muito parecidos com os dos educadores,
principalmente desejos semelhantes aos meus. Mas quem disse que eu conseguia. Por
mais que me esforcasse, me empenhasse, ficava sempre muito longe de qualquer
atuacgdo levemente democratica.

Até que pelas tantas, como ja citei, eu conheci a experiéncia de Alexander
Sutherland Neill, nos livros de sua autoria, sobre a sua escola chamada Summerhill?.
Nossa! como aquela proposta de educacdo me encantava, me fascinava! E dai eu ficava
confusa com a minha admiragdo por um trabalho completamente diferente do que eu
desenvolvia. E me perguntava se era fascinio realmente ou se era fantasia. Talvez fosse
a minha fantasia por ter vivido uma historia tao diferente.

N&o sofri influéncia diretamente de professores sobre minha carreira
profissional. Nenhum membro da minha familia ingressou na area de educacdo antes de
mim. Por isso, muitas vezes eu perguntava a mim mesma se pelo fato de eu ter sido tdo
enquadrada na instituicdo escola isso ndo teria me encaminhado por essa area de
conhecimento e atuacdo. Longe de mim estava a ideia de transformar a concepgao de
escola tradicional. Minha postura foi sempre a de abracga-la, perpetua-la, e ao mesmo
tempo transgredi-la. Até porque a minha visdo de escola ainda estava turva, nebulosa.

Eu ainda ndo conseguia compreender esta afirmacédo de Fino:

?2 Em Summerhill, as emogdes vinham em primeiro lugar. O individuo era visto com autonomia
individual e suas qualidades pessoais eram respeitadas para que pudesse participar das
decisdes coletivas da comunidade escolar. A igualdade era uma premissa basica, ndo havendo
discriminacdo de cor nem de classe social. L& ndo eram valorizados os bens materiais. Os
alunos moravam na escola, visitando suas familias apenas nas férias de verdo. Neil (1968)
dizia: “Summerhill visa a uma nova democracia de cidaddos livres que ndo seguirdo lider
algum. Até quando a criancas deixarem de ser transformadas em carneiros castrados,
democracia continuara sendo impostura e perigo. Isto ndo é teoria; baseia-se em longa
observacdo de criancas que tém autogoverno. Nenhuma crianga em minha escola ergue a
mé&os porque me vé fazé-lo quando votamos.”
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Portanto, quando falo de mudanca paradigmatica, antevejo a
necessidade de termos de recomecar tudo de novo. Quem néo gostaria
de se transformar num mago poés-industrial, com sabedoria e poder
para tocar as escolas com a sua varinha magica e proporcionar as
novas geracdes uma nova instituicdo de aprendizagem, tdo perfeita
quanto as escolas ja foram instituices de ensino? (FINO, 2011, p. 32)

O Circulo de Leituras surgiu depois desta longa caminhada profissional,
quando eu também ndo conseguia compreender o que significava a participacdo do
educando na elaboracédo curricular da proposta pedagogica na qual esta inserido. Essa
proposta aparecia no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)*, na Lei de
Diretrizes de Bases da Educacio (LDB)?*, no Plano Nacional de Educacdo (PNE)®, nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)®, nos Referenciais Curriculares Nacionais®,
nos discursos de educadores e tedricos mais renomados, nos textos refletidos em
universidades, enfim, essa afirmativa me perseguia e inquietava. Como fazé-lo
participar, se havia “aprendido” que o professor tinha autoridade e competéncia para
elaborar toda e qualquer programacéo curricular numa instituicdo educacional? E, por
mais que eu tentasse, ndo era convincente para mim a ideia de que o educando tinha
participacdo efetiva no trabalho educativo desenvolvido durante a minha gestio
pedagdgica.

Intui, mais uma vez, que a relevancia do ato de ler me remexia o0s

pensamentos. Compreendi, entdo, que o Circulo de Leituras me emanciparia da

% PDE — Plano de Desenvolvimento da Educacio: Foi aprovado pelo Presidente da Republica
Luiz Inécio Lula da Silva e pelo Ministro da Educacéo Fernando Haddad em 24 de abril de
2007, objetivando a melhoraria da Educacdo no Brasil, em todas as fases, em um prazo de
quinze anos. O prioritario € a Educagéo Basica — do Ensino Infantil ao Médio.

* LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo: Instituida pela lei n.> 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, promove a descentralizacdo e a autonomia para as escolas e universidades,

além de estabelecer um processo regular de avaliagdo do ensino.

PNE — Plano Nacional de Educacdo: Aprovado em 2000, com dez anos de validade.
Baseado no Plano Nacional de Educagdo, o distrito federal, os estados e os municipios
brasileiros deverdo elaborar os seus planos decenais correspondentes.

% PCN — Parametros Curriculares Nacionais: S&o referéncias para o Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio de todo o pais. Seu principal objetivo é garantir as criangas e aos jovens
brasileiros, indistintamente, o direito de gozar do conjunto de conhecimentos considerados
como necessarios para a formacéo cidada.

? Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil: Contribuicio para o planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo de préaticas educativas, além da construcdo de propostas
pedagdgicas que respondam as necessidades das criancas e de seus familiares. Referencial
Curricular Nacional de Nivel Técnico: Define critérios e competéncias técnicas relacionadas a
essa modalidade de ensino, abrangendo diversas areas profissionais.

25
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alienacdo. A partir dele eu me tornaria uma leitora critica, por conseguinte, nao mais
alienada. E refletia: Como democratizar a minha pratica pedagdgica através dos
Circulos de Leituras? Quem poderia ou deveria ser ouvido primeiramente? E somente
depois de vivenciada a experiéncia com o Circulo de Leituras é que pude discernir que o
aprendiz definiria tudo acerca deste ambiente de aprendizagem, como muito bem ilustra

David Mello, um ator social/protagonista desta ethopesquisa:

Primeiramente, achei o Circulo de Leituras muito cansativo. Era
interessante ler 0o que eu quisesse, mas eu ndo entendia a razdo
daquilo, ja que na minha vida toda eram os professores que decidiam
tudo. E agora a professora Fatima dizia para eu decidir o que ler.
Comecei, resisti e, depois, gostei. Posso dizer que quando eu trazia
informacdes curiosas e novas de fatos que aconteciam do outro lado
do mundo e todos 0s meus colegas comegavam a fazer perguntas, o
dia ficava ainda mais animado para aprender. Mas muitas vezes eu
ndo queria realizar nenhuma leitura, de jeito algum.

Esse longo processo de reflexdo fomentou em mim a coragem de criar o
Circulo de Leituras, para que eu me convertesse numa educadora democratica de
verdade, ndo mais autoritaria, porque eu sempre estive convicta da minha identificacdo

com Freire, principalmente quando descreve o conceito de educador democratico:

O educador democréatico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade,
sua submissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os
educandos a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar”
dos objetos cognosciveis. [...] E exatamente neste sentido que ensinar
ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetdo,
superficialmente feito, mas se alonga a producéo das condi¢des em
que aprender criticamente é possivel. E essas condi¢es implicam ou
exigem a presenca de educadores e educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. (FREIRE,
1996, p. 8).

Entdo, ao tempo em que eu aquiescia com Freire sobre o fato de que aprender
criticamente € possivel, mantinha a minha inquietacdo interior e 0 meu rigor com a
aproximacao da aprendizagem dos aprendizes com 0s quais eu convivia. Eu tinha
certeza que conhecia intimamente os pequenos aprendizes que me rodeavam. E Papert
reforca a convicgdo de que somos envolvidos pela aprendizagem a partir do nascimento
e durante toda a nossa vida: “As criancas parecem ser aprendizes inatos. Bem antes de

irem a escola elas ja apresentam uma vasta gama de conhecimentos que foram
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adquiridos por um processo que chamarei ‘aprendizagem piagetiana’ ou ‘aprendizado
sem ensino’”. (PAPERT, 1985, p. 20).

E essa aprendizagem pode ser espontanea ou mediada pelo educador. Na
verdade, sempre considerei muito importante toda acdo que necessitasse da intervencgao
do professor. E a aprendizagem mediada PEl - Programa de Enriquecimento
Instrumental me foi apresentada por Reuven Feuerstein®®, que criou uma proposta de
intervencdo sobre as competéncias cognitivas dos aprendizes, objetivando alcancar a
crenca num processo transformador, modificador e construtor da pessoa, por meio da
autoaprendizagem consciente, significativa, intencional e transcendente. Essa proposta
valoriza o trabalho do professor quando propde que este faca interferéncias no potencial
cognitivo e emocional do sujeito. Esse método desafia tanto a aprendizagem do
educando como a do educador mediador que € o maior responsavel no processo. De
acordo com Sousa, o professor é um sujeito fundamental na engrenagem educacional, e

por essa razao esta autora afirma:

Apenas o professor podera, enguanto elemento que filtra em Gltima
analise todo o sistema escolar, educativo e social, estabelecer a ponte
entre as diversas culturas presentes, pelo confronto positivo entre as
mesmas, pela resolucdo autorregulada dos conflitos cognitivos e
culturais. (SOUSA, 2004, p. 143).

Entdo, a construcdo de redes produtoras de conhecimentos a partir do Circulo
de Leituras estd baseada fundamentalmente em critérios individuais e coletivos
diversificados, exigindo que o professor encaminhe os educandos para a transcendéncia
dos significados das suas proprias aprendizagens. Acima de tudo, neste contexto, o
professor precisa fomentar nos aprendizes a conscientizacdo da disciplina intelectual
coletiva e da perspectiva dinamica construcionista do Circulo de Leituras como

ambiente matético.

% Reuven Feuerstein nasceu em Botosan (Roménia) em 1921, numa familia judia. Em 1944,
durante a ocupacdo da Roménia, ele, que era professor numa escola para filhos de deportados,
foi enviado para um campo de concentracdo. Conseguiu escapar para lsrael, onde se
concentrou completamente a educacdo de adolescentes sobreviventes do Holocausto. Como
resultado deste trabalho e consequentemente estudo sobre adolescentes, Feuerstein e seus
seguidores criaram um programa de avaliacdo do potencial de aprendizagem (LPAD —
Avaliacdo Dinamica do Potencial de Aprendizagem) e um programa de intervencgao cognitiva
(PEI), este tornando-se conhecido mundialmente como método Feuerstein.
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N&o consciente disso, Bruna Milcent, uma das protagonistas desta
etnopesquisa, capta o objetivo do Circulo de Leitura e expde uma visdo compacta desse

ambiente:

Ao mesmo tempo que eu sei que posso discordar da professora e dos
meus amigos, tenho medo de fazer isso. Por exemplo, muitas vezes
perco a paciéncia comigo e com os colegas porque percebo que ndo
estou aprendendo quase nada com as leituras que eu faco no Circulo
de Leituras. E como se uma leitura ndo tivesse nada a ver com outra. E
guando eu ouco algum colega gaguejando para participar dos debates,
ai € que eu acho tudo muito desnecessario. Mesmo assim, quando eu
ouco dos préprios colegas que, mesmo gaguejando, eles tém certeza
de que estdo aprendendo, eu tenho que aceitar, porque |4 no fundo, eu
também sei do meu crescimento e sei que aprendo muito mais com a
turma.

Eed

Figuras 6 e 7 — Atividades da 52 série no ambiente do Circulo de Leituras.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Implicita na minha historia de vida, sempre esteve a necessidade de
questionar as implicacdes do processo de leitura na vida e durante a escolaridade de um
aprendiz. Agora que sou grande®, que ja aprendi tanto a ler o mundo, e ainda tenho
muito que aprender com tantas pessoas que ja ndo me sinto o “Ivo que viu a uva™, da
minha infancia, como conta Frei Beto (2009) em Paulo Freire: a leitura de mundo —
Paulo Freire ensinou a Ivo um principio fundamental da epistemologia: a cabeca pensa
onde os pés pisam. O mundo desigual pode ser lido da 6tica do opressor ou pela otica
do oprimido. Resulta uma leitura tdo diferente uma da outra como entre a visdo de
Ptolomeu, ao observar o sistema solar com os pés na Terra, e a de Copérnico, ao
imaginar-se com 0s pés no Sol. Agora Ivo vé a uva, a parreira e todas as relagdes sociais

que fazem do fruto festa no calice de vinho...

# Grifo da pesquisadora.

% Expressio usada por Frei Beto no texto “Da leitura de mundo a leitura da palavra” para
exemplificar a importancia do ato de ler, proposto por Paulo Freire no seu método de
Alfabetizacdo pela conscientizagéo.
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2.2 0 CIRCULO DE LEITURAS COMO AMBIENTE MATETICO

A leitura de todos os bons livros é uma conversagdo com as mais
honestas pessoas dos seculos passados.
(René Descartes).

“[...] quando mais criticamente se exer¢a a capacidade de aprender tanto mais se
constroi e se desenvolve o que venho chamando de ‘curiosidade epistemoldgica’, sem a
qual ndo alcangcamos o conhecimento cabal do objeto”. (FREIRE, 1996, p. 27).

A maioria dos discursos relacionados a educacao traz descrita a afirmacédo de
que o terceiro milénio exige uma gestdo participativa da aprendizagem por parte de
todos na escola e fora dela, principalmente por parte do educando. O termo gestdo
participativa, nos contextos educativos, parece adotar um significado superficial da
expressao participativa. Parece-me que a verdadeira participacdo do educando limita-se
a opinides superficiais e eleicdes ndo substanciais. Coulon deixa isso claro quando

analisa a educacdo nesse contexto:

Tudo se passa como se a educacdo, como processo, fosse tratada como
uma “caixa-preta”, que se esquece propositalmente de analisar, para se
interessar apenas pela entrada e pela saida. Colocam-se na entrada do
sistema, variaveis “input” (sexo, idade, CPF dos pais, pertenca étnica);
e obtém-se na saida, fracasso escolar, desisténcias, de maneira que “o
filho terd a mesma profissdo do pai” e a desigualdade se reproduz.
Mas ndo se vé& como é que essa reproducdo é fabricada dentro da
“caixa-preta”, ou seja, a escola. (COULON, 1987, p. 97).

Por um lado, fica clarissimo que romper com a estrutura autoritaria da escola
e descentralizar o poder dos seus dirigentes é algo quase inatingivel. Ressalvo que essa
gestdo refere-se aos aspectos puramente pedagdgicos, ndao administrativos, embora
acontecam de forma entrelacada. Por outro lado, sdo incompreensiveis as vantagens
educativas desse discurso de gestdo participativa sem a sua pratica, uma vez que 0

alunado j& ¢ ‘catequizado’™

acerca das normas vigentes na escola tradicional. Entdo, o
Circulo de Leituras comprova que a democratizacao verdadeira da gestdo participativa é

vidvel e inadiavel.

31 O termo “catequizado” foi utilizado conotativamente a expressio “igualagio” usada por
Galeano (2010): A igualagéo, que nos uniformiza e nos apalerma, ndo pode ser medida. N&o
ha computador capaz de registrar os crimes cotidianos que a industria da cultura de massa
comete contra o arco-iris humano e o humano direito & identidade.


http://www.pensador.info/autor/Rene_Descartes/
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Hoje, o papel do professor estd ampliado, como assinala Giroux: “Os
professores precisam desenvolver um discurso e conjunto de suposi¢cdes que lhes
permita atuarem mais especificamente como intelectuais transformadores”. (GIROUX,
1997, p. 29). O desafio atual para estes intelectuais € que os alunos tém mais acesso a
informacdes e o professor precisa reutilizar esse acesso. Seu papel é assumir a postura
de um aprendiz adulto experiente e acompanhar o movimento dos aprendizes mais

jovens e mais familiarizados com os meios tecnologicos da modernidade.

O desenvolvimento da autonomia, da cooperacdo e da criticidade é o
que ha de mais fundamental num mundo em permanente evolucéo,
onde a transitoriedade, o incerto, o imprevisto e a mudanca estdo cada
vez mais evidentes e sdo caracteristicas que deverdo estar presentes
nos ambientes de aprendizagem no que se refere ao perfil do aluno e
do professor. (MORAES, 1997, p. 223).

Essas mudancas ocorrem muito mais por meio dos avangos tecnologicos do
que por qualquer outra razéo, pois o aprendiz ja possui, desde a existéncia humana, a
cognicdo e a curiosidade para suas descobertas como bem confirmou Piaget em suas

pesquisas, e tantos outros compactuaram com ele.

Em 1964, depois de cinco anos no Centro de Epistemologia Genética
de Piaget, fiquei impressionado com sua maneira de ver as criancas
como construtores ativos de suas préprias estruturas intelectuais.
Entretanto, dizer que estruturas intelectuais s&do construidas pelo aluno
ao invés de ensinadas por um professor ndo significa que elas sejam
construidas do nada. (PAPERT, 1985, p. 35).

A relevancia do Circulo de Leituras na construgdo do conhecimento
apresenta-se pelo fato de o aprendiz buscar suas leituras, fazer escolhas que lhes sdo
significativas e, principalmente, romper com a inércia diante das aulas expositivas ou
mesmo colaborativas, como ocorreu com Rafael Oliveira, um dos atores

sociais/protagonistas desta etnopesquisa:

Antes de conhecer o Circulo de Leituras, eu ouvia mais do que agia
porque achava os projetos de trabalhos sem graca, mas eu sabia que a
professora fazia tudo aquilo que fazia porque era coisa de escola. Eu
ndo me aborrecia porque eu ndo sabia que precisava estar motivado
para aprender. Nem sei se eu estava esperando uma oportunidade para
aprender mais. Dai comecei a me sentir mais inteligente e critico
quando fui obrigado a participar do Circulo.
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Entdo, pode-se concluir que a participacdo deste educando no ambiente
matético do Circulo de Leituras desperta-o da inércia escolar e exige dele mais
preparacdo e capacidade para propostas curriculares inovadoras — dentro e fora da
escola, no mundo — e, consequentemente, provocadoras de aprendizagens, como

esclarece Macedo:

E interessante pontuar que um curriculo democratico, que respeite no
culto a dignidade a diversidade politica, cultural e linguistica, tem de
oferecer a possibilidade de que todos os alunos e alunas compreendam
a historia, tradicdo e idiossincrasia da sua propria comunidade, num
incessante cultivo & tolerdncia e a visdo critica face as assincronias.
(MACEDO, 2004, p. 87).

O namero de informagdes aprendidas e socializadas no Circulo de Leituras é
ilimitado e seus participantes precisam de maior concentragdo e compromisso consigo e
com o outro. Cabe a cada um fomentar o desejo de ouvir e de informar, além de mostrar
seus textos. E é nesse momento de socializacdo que os leitores desnudam seus
pensamentos, seus valores, seus conceitos, sentimentos e preconceitos. Os alunos agora
sabem que o sujeito é formado de um texto composto por muitos outros e que tornar-se
mais critico antecede o individuo a ouvir criticas, conforme o depoimento de uma
protagonista desta etnopesquisa, Fernanda Lima:

Como aluna, sei que nem sempre aproveito tudo o tempo inteiro.
Muitas vezes, leio mecanicamente e sem entusiasmo as leituras
propostas pelo Circulo de Leituras. Levo as informagdes para a sala de
aula e s6 me animo quando comegam as discussdes sobre 0 que cada
um havia lido. E fico ainda mais envolvida quando os conhecimentos
tratados no Circulo ndo além dos limites nacionais do Brasil. Mesmo
assim, sei que estou mais critica, porque agora sou capaz de entender
0 que dizem os meus colegas sobre muitos cantos da Terra e
principalmente tenho coragem para enfrentar as criticas as
informac6es que apresento.

Os aprendizes simplesmente reaprendem a falar e a ouvir uns aos outros de
maneira sensivel, atenta, comprometida. Neste estagio de interacdo, é importante definir
que o professor também deixa transparecer suas concepgdes, suas certezas e incertezas,
suas experiéncias. Mais uma vez, é necessario deixar claro que o professor tem papel de
destaque, de mediador e instigador do senso critico e do senso ético dos educandos.

Furth complementa, declarando que, na escola, o professor faz essa mediacdo
visando o amadurecimento de cada aprendiz e a sua autoconfianga, como cidadao, para

aprender a lidar com as situacdes repentinas.
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No meio fisico ou social de nossos dias, h& um nlmero muito grande
de coisas que as criangas ndo podem assimilar espontaneamente. A
nossas escolas cabe a tarefa clara e urgente: ajudar nossas criangas a
sentirem-se intelectualmente a vontade no mundo em que vivem.
(FURTH, 1970, p. 191).

Obviamente, o desenvolvimento do Circulo de Leitura contagiou o universo
da escola, porque sua abrangéncia se fez maior do que o ambiente da sala de aula. Para
tanto, foi importante que esse ambiente matético disponibilizasse acesso as pessoas da
instituicdo, embora saibamos que seus movimentos nao sao iguais e 0s desdobramentos
ndo sdo os mesmos. Por isso, construir redes produtoras de conhecimentos configura o
objetivo primeiro do Circulo de Leituras, oportunizando ao educando participar da
composicdo do seu repertorio de aprendizagens, 0 que se aproxima da proposta de
Papert com a criacdo do LOGO.

Minha meta tornou-se lutar para criar um ambiente no qual todas as
criangas — seja qual for sua cultura, género ou personalidade —
poderiam aprender Algebra, Geometria, Ortografia e Historia de
maneira mais semelhante a aprendizagem informal da crianca
pequena, pré-escolar, ou da crianca excepcional, do que ao processo
educacional seguido nas escolas. (PAPERT, 1985, p. 67).

O universo demarcado pelo Circulo de Leituras esta alicercado em muitos
aspectos — planejamentos, estratégias, disponibilidade temporal, alternativas de
escolhas, informac@es virtuais, imprevistos. Todos esses marcos sdo imprescindiveis
para as experiéncias na vida social e politica da escola, como enfatiza a afirmativa: as
escolas sdo também locais politicos e culturais (GIROUX, 1997, p. 25). Como
instrumento reflexivo também sobre a politizagdo da escola, o Circulo de Leituras torna-
se um forte modificador da estrutura organizacional escolar, dignificando-a ainda mais.
Na&o a dignificando conforme a atual dignidade banalizada da ajuda, da doagdo material,
mas a genuina dignidade humana que “ndo pode ser obtida no campo da tecnologia,
onde os homens sdo tdo habeis, mas, sim, conquistada no campo da ética, € 0 progresso
ético é medido pelo grau em que nossos atos sdo pautados pela compaixao e pelo amor
e ndo pela cobica e pela agressividade” (apud MORAES, 1997, p. 228).

Além das consideracgdes ja arroladas e que podem ainda contribuir para maior
compreensdo da repercussdo do Circulo de Leituras, € relevante explicitar que,
inicialmente, foi interpretado, pelos pais e aprendizes, como um mero instrumento de

leitura mecénica e escrita repetitiva. Além de ter sido intitulado como elemento de
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exploracdo econémica e de manipulacdo ideoldgica, quando o aprendiz precisava ter
acesso a recentes textos veiculados socialmente. Foi necessaria persisténcia da minha
parte, uma vez que acreditava no seu valor educativo e tinha a percepc¢éo clara dos seus
resultados imediatos. E irrelevante repetir que é extremamente dificil romper
paradigmas entranhados em qualquer instituicdo escolar. E um deles é que devemos
produzir escrita, ou seja, sdo importantissimas as producdes textuais escritas, a leitura e
a oralidade ndo tém sequer um valor aproximado. Freire esclarece esse equivoco no seu
livro A Importancia do Ato de Ler: E por isso que ndo é possivel reduzir o ato de
escrever a um exercicio mecanico. O ato de escrever € mais complexo e mais
demandante do que o de pensar sem escrever (FREIRE, 1990, p. 8).

Também outros autores — Assmann (2004), Arroyo (2008), Bojunga (2004),
Galeano (2010) — clarificam esse equivoco, que tem origem na comunidade “letrada” da

escola, os professores e pais. Papert € um desses autores:

E um absurdo achar que sé se deve aprender determinado contetido
guando se tem sete anos e outro quando se tem oito. A ideia de um
curriculo linear lembra o sistema de produgdo em serie industrial.
Temos de aprender a perceber a necessidade de cada individuo. Ele é
guem vai ditar 0 que precisa aprender, a que hora e com que
intensidade. (PAPERT, 1985, p. 66).

Entre os muitos questionamentos que me assolam a mente sobre o Circulo de
Leituras e outros ambientes pedagdgicos, o mais aceitavel foi o de que os adultos, tanto
pais como outros professores, da escola percebem a leitura critica e democréatica como a
maior e mais revolucionaria ferramenta de mudanga social. E o incrivel é que se eles
tivessem sido submetidos a experiéncias semelhantes de leituras criticas, seria
admissivel aceitar tais posicionamentos, mas se ainda somos resultantes de uma geragao

menos informada e, portanto, menos critica, qual a verdadeira razdo de tanto receio.

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em
que a violéncia é a constante e a convivéncia entre as pessoas € muito
maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma
necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles ttm como individuos? Por que
ndo discutir as implicacBes politicas e ideoldgicas de tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida
neste descaso? Porque, dirA um educador reacionariamente
pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso. [...] Ela tem que
ensinar os contetdos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes
operam por si mesmos. (FREIRE, 1996, p. 10).
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O Circulo de Leituras passou por muitas formatac6es. Contudo, desde o inicio
da sua existéncia como ambiente de aprendizagem, em nenhum momento foi validado
como apenas mais uma simples ferramenta da engrenagem institucional. Depois de mais
ou menos dois anos, chegaram as respostas compreensivas dos proprios leitores
envolvidos neste ambiente matético, além do entendimento de colegas educadores.

Inicialmente, em muitas ocasides, o Circulo de Leituras foi confundido, pelos
pais e alunos, com fichas de leituras tradicionalmente chamadas de suplementos de
leituras, comumente elaborados pelos editores de livros paradidaticos e aplicados aos
Embora haja aproximacdo dessas estratégias por

alunos pelos professores.

proporcionarem a leitura, vale refletir sobre suas diferencas expostas no quadro a seguir.

CIRCULO DE LEITURAS
— Ambiente matético

SUPLEMENTO DE LEITURAS
— Espaco escolar

- E inovadora, uma vez que rompe com o
paradigma autoritario do professor como
unico autor do curriculo;

- Tem enfoque na aprendizagem como
instrumento de desenvolvimento cultural do
aprendiz, tanto individual como coletivo;

- O aprendiz busca suas leituras, faz escolhas
que lhes sédo significativas, transcendendo os
significados dessas aprendizagens;

Ha diversidade de fontes de leituras;

- Configura-se em elemento democratizador
de aprendizagens esponténeas: liberdade de
escolha e de expressao;

- Prioriza conexdes do aprendiz com as
informacgGes planetérias, de maneira ludica,
racional, instigando o poder argumentativo
critico, a comunicacao, a linguagem e a
imaginacao;

- Promove a construcéo de redes produtoras
de conhecimentos, numa perspectiva
dinamica construcionista, valorizando o
repertdrio de aprendizagens prévias;

- Leitores dedicam grande concentracéo e
Compromisso consigo, com o outro e com o
planeta, a partir de infinitos conhecimentos e
informacgGes apreendidos e socializados;

- Objetiva o desnudamento e desalienagéo de
pensamentos, valores, sentimentos, conceitos
e preconceitos;

- Amplia as perspectivas de socializagéo das
leituras com outros grupos da escola ou fora
dela;

- Ndo ha controle sobre o ambiente, sua

- E uma estratégia tradicional de ensino,
pois as leituras de obras literarias sao
determinadas pelo professor;

- Prioriza 0 método de ensino baseado em
informacdes descontextualizadas;

- Trata-se de um espaco inexistente para a
iniciativa e curiosidade da leitura;

- Tem enfoque nas habilidades de leitura
e escrita, desconsiderando o
envolvimento do leitor;

- As obras literérias sdo geralmente
indicadas por autores de catalogos
editoriais;

- D4 relevancia aos conceitos refletidos
por tedricos renomados;

- Promove a reproduc&o de concepgdes,
considerando que a significancia da
leitura concentra-se no parecer do autor
da obra;

- Valida a perspectiva passiva e
individual do aprendiz, sem vinculos
coletivos;

- Elenca um namero limitado de
informagOes a serem memorizadas pelos
leitores iniciantes ou experientes;

- Os participantes estdo sempre
individualmente ocupados;

- Os leitores sdo regulados pelas
exigéncias académicas;

- Ha negacdo de autonomia intelectual do
educando para que atuem sobre suas
préprias aprendizagens;

- ambiente de interesses restritos e
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amplitude determina a propria autonomia;
- Os leitores aprendem a lidar com as
variaveis e a validar a cultura do grupo;

- Ha autoavaliacdo e avaliagdo coletiva.

comportamentos homogéneos;
- A avaliacéo é pontual, classificatoria e
excludente.

Figura 8 — Quadro de estratégias de leituras.
Fonte: Quadro comparativo elaborado pela pesquisadora.

A clareza das abordagens comparativas entre estas estratégias de leituras

direcionam as minhas compreensdes e interpretacfes para a necessidade de maior

participacdo de outros professores, 0 que ndo se concretizou imediatamente, nem

posteriormente. Talvez este insucesso estivesse atrelado ao desempenho dos

profissionais de educacdo na mediagdo dessas estratégias, conforme o seguinte quadro.

PROFESSOR INOVADOR:
CIRCULO DE LEITURAS

— Ambiente matético

PROFESSOR TRADICIONAL.:
SUPLEMENTO DE LEITURAS

— Espaco escolar

- Assumir a postura de aprendiz adulto
experiente e inacabado;

- Promover a leitura em funcdo da arte de
aprender,;

- Acompanhar e mediar 0 movimento dos
aprendizes mais familiarizados com 0s meios
tecnoldgicos da contemporaneidade;

- Fomentar o desejo de ouvir e de informar,
mostrando que o individuo é representado pelo
seu texto;

- Deixar transparecer suas concepgdes, suas
certezas e incertezas, e aspiracoes;

- Mediar e instigar o senso critico e ético;

- Demonstrar coragem para expor fragilidade
pessoal e profissional e solicitar parcerias;

- Conceber a aprendizagem na dimensao
planetéria, considerando aspectos histéricos,

econdmicos, culturais e sociais.

- Selecionar obras literérias;

- Direcionar leituras, aplicar fichas de
interpretacgdo e corrigi-las;

- Estabelecer distin¢do entre os papéis de
professor e de aluno;

- Considerar a supremacia do texto do autor
sobre o texto do leitor;

- Fazer diferenca entre opinides pessoais e
profissionais;

- Ser instrutor de suplementos de leituras;

- Ser modelo comportamental,

- Limitar o ensino e a aprendizagem ao
espaco fisico da sala de aula, no méximo,
da unidade escolar;

Figura 9 — Quadro dos papéis do professor inovador e do professor tradicional.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Por isso tudo, durante todas as vivéncias do ambiente matético do Circulo de
Leituras em parceria com os leitores que dele participam, vi-me mais auténtica, mais
corajosa, mais consciente do papel de educadora. Até posso adotar a prepoténcia de

compartilhar e me assemelhar a Freire quando diz:

[...] assumindo minhas convicgdes, disponivel ao saber, sensivel a
boniteza da pratica educativa, instigado por seus desafios que ndo lhe
permitem  burocratizar-se,  assumindo  minhas  limitagGes
acompanhadas sempre do esfor¢o por superé-las, limitagdes que nédo
procuro esconder em nome mesmo do respeito que me tenho e aos
educadores. (FREIRE, 1996, p. 80).

Refiro-me a coragem para expor aos colegas minhas fragilidades como
profissional e pedir-lhes parcerias, porque alcancei o ponto mais alto em que podia
chegar ‘sozinha’. Foi chegada a hora de pedir colaboragdo e avaliagdo. Busquei
oportunidade de apresentar a proposta do Circulo de Leituras a uma pequena parte dos
profissionais da Escola Pan Americana da Bahia. Discutimos muito, mas ainda era
imaturo fazer mudancas sugeridas por professores que conheciam recentemente aquele
ambiente matético. Fundamentalmente, analisamos o ambiente do Circulo de Leituras
sob o enfoque da aprendizagem, ndo mais priorizando o processo de ensino. E diante de
diversas observacfes quanto ao acesso dos leitores as fontes e questionamentos da
veracidade da minha afirmativa de gestdo participativa do aluno na proposta pedagdgica
da escola, ficou esclarecido que tais fontes de leituras poderiam ser as veiculadas
socialmente e também virtuais, mas o determinante continuaria a ser priorizar,
democraticamente, as conexdes do aprendiz com as informacGes imediatas do mundo.

Num sentido ainda mais amplo, o Circulo de Leituras compds uma
“roupagem’>? diferenciada ao ambiente da sala de aula da etnopesquisadora, que muitas

vezes se parecia com as descritas por Papert:

Vejo as salas de aula como um ambiente de aprendizado artificial e
ineficiente que a sociedade foi forcada a inventar porque 0s seus
ambientes informais de aprendizado mostravam-se inadequados para a
aprendizagem de dominios importantes do conhecimento, como a
escrita, a gramatica ou matematica escolar. Acredito que a presenca do
computador nos permitira mudar o ambiente de aprendizagem fora das
salas de aula de tal forma que todo o programa que as escolas tentam
atualmente ensinar com grandes dificuldades, despesa e limitado

%2 0 termo roupagem foi usado com o sentido de mudanca do aspecto tradicional da sala de aula
para o sentido de inovacdo pedagdgica.
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sucesso, sera aprendido como a crianca aprende a falar, menos
dolorosamente, com éxito e sem instrugdo organizada. (PAPERT,
1985, p. 23).

Todo o processo de aprendizagem e de socializacdo dos Circulos de Leituras
foi consequentemente encaminhado a ndo mais se limitar a um ambiente fisico,
extrapolando-o, tomando dimensbes muito mais virtuais. Por iniciativa de alguns
leitores/atores sociais, ampliamos a socializa¢do das nossas leituras com outros grupos,
tais como alunos do Ensino Fundamental de institui¢cbes parceiras — Lar Harmonia,
Fundacdo Lygia Bojunga —, baseando-se na visdo de Freire quanto as ferramentas
pedagdgicas a servico da educacdo: “Os objetivos, os contetidos, os métodos, os
processos, 0s instrumentos tecnoldgicos a servico da educacdo permanente, estes sim
ndo apenas podem, mas devem variar de espaco tempo para espaco tempo”. (FREIRE,
2001, p. 13).

A partir desse momento, estivemos mais motivados para a socializacdo de
informacdes e comunicacdes entre companheiros que passavam a partilhar dos mesmos
desejos. Além de toda trajetoria citada, o Circulo de Leituras havia sido ampliado para
também ser um ambiente de aprendizagem informatizado. Mais uma vez, Papert
norteou o trabalho com as suas ferramentas de aprendizagem, como por exemplo, a

experiéncia com o LOGO:

A visdo que apresentei é a de uma cultura computacional particular, de
carater matético, ou seja, uma cultura que nos ajuda ndao apenas a
aprender acerca da aprendizagem. Mostrei como essa cultura pode
humanizar a aprendizagem permitindo relacbes com o conhecimento
em bases mais pessoais e menos alienantes, e dei alguns exemplos de
como isto pode melhorar o relacionamento com outras pessoas que se
encontram nesse processo de aprendizagem: companheiros de estudo e
professores. (PAPERT, 1985, p. 211).

O Circulo de Leituras tomou uma dimensdo de ampla interacdo educativa,
criando espagos de ambientes matéticos “geograficamente” diferentes. Os leitores-
aprendizes agugavam a curiosidade para estar lendo o mundo ao redor, todo o tempo.
Foram estabelecidas a prioridade de linguagens especificas para dar continuidade ao
ambiente matético, tais como a linguagem oral e a linguagem escrita. E, a0 mesmo
tempo, era evidente que ndo havia mais controle, no sentido de limite, da producao de
redes de conhecimentos nagquele ambiente. N&do que houvesse essa intencdo, mas ficou

evidente que a amplitude determinava a prépria autonomia daquele espaco. E isto
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acontecia ao Circulo de Leituras exatamente como Macedo relaciona a linguagem ao

poder:

Faz-se necessario também enfatizar que a linguagem representa e
constitui poderes. Marx nos ensinou que, se se souber olhar bem, todo
produto traz os tracos do sistema produtivo que o engendrou. Esses
tragos la estdo como marcas, mas nem sempre visiveis facilmente.
Uma andlise radical pode torna-las a vista: o que consiste em postular
que a natureza de um produto s6 é inteligivel em relacdo as regras
sociais de seu engendramento. (MACEDOQ, 2004, p. 61).

Para sustentar a coeréncia dos novos critérios instituidos, foi importante
priorizar o envolvimento dos leitores, dar tempo para aprender a lidar com as variaveis
e, fundamentalmente, validar o papel da cultura do grupo. Hoje, o Circulo de Leituras
representa um ambiente dindmico de aprendizagens grupais, buscando verdadeiras
reflexbes e construcdo de novos paradigmas. Vale a pena citar Macedo, que fornece
uma visdo compacta do que a cultura de um grupo representa: “A vida de um grupo
humano representa, portanto, um vasto processo de formacgdo, sustentacdo e
transformacao de objetos, na medida em que seus sentidos se modificam, modificando o
mundo das pessoas”. (MACEDO, 2004, p. 101).

Uma vez estabelecido e compreendido a concepcdo de cultura grupal, a
seguinte citacdo de Marcela Nuno Britto, uma protagonista desta etnopesquisa, reforca

esta abordagem:

Antes de conhecer e trabalhar no Circulo de Leituras, a minha vida
tinha tudo a ver com a vida dos meus amigos, mas depois eu vi que
fiquei ainda mais ligada a eles. Deixe-me explicar. E como se tudo,
tudo, tudinho que fago estivesse ligado a tudo, tudo que eles fazem
também. Ndo pensamos tudo igual, mas vejo que podemos sentir que
minha vida faz parte completamente da vida deles, por menos que seja
o exemplo.
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Figuras 10 e 11 — Educandas da 52 série durante o Circulo de Leituras.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Como ja mencionado anteriormente, o Circulo de Leituras configura-se num
ambiente pouco convencional de aprendizagens individuais e coletivas. A este respeito,
é inteiramente positivo estabelecer vinculos entre esta estratégia de leitura e as praticas
de inovacdo pedagdgica. E esta discussdo teve inicio quando percebi que, mesmo senso
uma experiéncia piloto na Escola Pan Americana da Bahia, a mais evidente das suas
capacidades de inovar é construir redes produtoras de conhecimentos como pratica
educacional inovadora, fundamentadas no exercicio democratico da cidadania e, a partir

de entéo, resultando em mudangas comportamentais e transformacdes sociais.
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3 A APRENDIZAGEM NO CIiRCULO DE LEITURAS E A CONSTRUCAO DE
REDES DE CONHECIMENTOS

3.1 DIALOGANDO SOBRE REDES DE CONHECIMENTOS

Desde os primordios, a aprendizagem tem sido estudada, refletida e sistematizada
criteriosamente, principalmente porque esta aprendizagem sempre foi necessaria para
transmitir os saberes e as tradicdes de geracdo a geracdo. Nos primoérdios, era sindbnimo
de ensino. E a ideia de complementaridade Obvia entre ensino e aprendizagem surge
nesse momento da questdo. Entretanto, mudangas radicais ocorreram de tempos em
tempos, e 0s conceitos e aplicacdes de ensino e de aprendizagem sempre demonstraram
caminhar natural e harmoniosamente juntos. Talvez por isso, até hoje, ainda ndo esteja
completamente claro para muitas pessoas que a arte de aprender — matética — diverge da
arte de ensinar — pedagogia.

No contexto do século XXI, vive-se um novo conceito epistemoldgico que
vai de encontro ao paradigma cartesiano de que se alguém ensina algo a outrem, esse
algo foi automaticamente aprendido. Negar esta afirmativa pode ajudar a compreender
que, na contemporaneidade, 0 homem € considerado um ser uno e, a0 mesmo tempo, é
parte da diversidade da humanidade. Entdo, é possivel entender também que em
educacdo o processo de aprender transcende o processo de ensino-aprendizagem,
porque a existéncia humana hoje é muito mais complexa e dindmica do que ha tempos
foi concebida. Razdo pela qual a educacéo precisa dar continuidade as reflexdes sobre a
escola na atualidade, as possiveis mudancgas ou o desaparecimento. Fino alicerca essas
reflexdbes muito bem quando questiona o modelo escolar ainda vigente em muitos

lugares:

Como ¢é possivel reparar que a escola modelada na fabrica do século
XIX, por muitos e relevantes servigcos que tenha prestado a
Humanidade nesse século e no seguinte, precisa de uma reorientacao
paradigmatica, e que essa reorientacdo terd que ser o inverso da visao
saudosista de uma instituicdo imdvel a boiar, estagnada, no tempo?
(FINO, 2007, p.5)

Ao considerar as peculiaridades do século XXI, a preocupacdo da
pesquisadora confirmar a premissa, ja justificada por alguns estudiosos, de que a

Inovacdo Pedagdgica pode transformar-se no maior instrumento de mudanca
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educacional altamente significativa para a sociedade em que vivemos. E, para tanto,

Assmann explica claramente o que é a sociedade em que vivemos:

A sociedade da informagdo € a sociedade que estd atualmente a
constituir-se, na qual sdo amplamente utilizadas tecnologias de
armazenamento e transmissdo de dados e dos dados e informacdo de
baixo custo. Esta generalizacdo da utilizagdo da informacdo e dados é
acompanhada por inovagBes organizacionais, comerciais, sociais e
juridicas que alterardo profundamente o modo de vida tanto no mundo
do trabalho como na sociedade em geral. (apud LOPES et al., 2005, p.
16).

Em particular, esta dissertacdo reflete sobre o desencadeamento dos saberes
através do ambiente do Circulo de Leituras enquanto experiéncia matética em rede, ou
seja, a leitura em funcéo da arte de aprender. Porque, geralmente, um sujeito comeca a
aprender por inimeras razfes, mas a primeira € a necessidade de sobrevivéncia. Ele tem
instintos naturais para aprender. E porque ¢ um ser humano, dotado de sabedoria, busca
0 conhecimento incessantemente para solucionar seus problemas e por prazer. Quando
se apropria de muitos conhecimentos, inicia a arte de ensinar com maturidade — ensina a
si mesmo. Depois de vivenciar esse processo peculiar de maturacdo, o homem atinge a
consciéncia do valor do conhecimento, que espontaneamente é usado para a busca da
sua felicidade e do seu bem-estar, como nos mostra uma protagonista desta pesquisa,
Luiza Schoerer Peixoto, que, geralmente, costuma elaborar hipGteses e questdes
conclusivas acerca de diversas tematicas que €. Ela pode ser caracterizada como uma
leitora competente porque nao limita suas reflexdes apenas as orientagcdes pedagogicas,
mas vai além, busca compreender as mensagens explicitas e implicitas das leituras que
realiza, traduzindo-as em escritos criticos e criativos. Quanto ao Circulo de Leituras, ela

escreve:

Sou curiosissima para tudo, entdo o Circulo de Leituras abre as portas
da minha imaginacdo, me estimula mais e mais. Antes de escolher a
matéria que vou ler, antes mesmo de folhear artigos, eu lembro das
tematicas que preciso ler para responder as minhas curiosidades, dai
escolho, leio, releio e discuto. Agora ja compreendo melhor e mais
rapidamente os textos, principalmente os informativos. S6 eu sei como
eu cresgo academicamente. A minha imaginacdo voa quando leio e
sempre quero escrever depois.

Diante de uma situacdo como esta, compete a escola — ainda um espaco de

aprendizagem denominado altamente enriquecedor —, estar a servigo dessas buscas de
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saberes, capacitando o individuo a gerenciar conhecimentos em beneficio individual,
coletivo e planetario. Se assim fosse, a escola seria um ambiente verdadeiramente
experimental, educativo e inovador. Além desta recomendacéo, a escola como detentora
de um curriculo dialético, poderia reforcar toda e qualquer aprendizagem desejada,
promovendo o exercicio de autogerenciamento® de conhecimentos por parte do
aprendiz.

O ambiente matético desenvolvido no Circulo de Leituras aproxima-se do que
a pesquisadora chama de gerenciamento de conhecimentos em beneficio individual,
coletivo e planetario® — producdo de informacdes em rede —, quer dizer, quando o
educando é capacitado a buscar, individual e coletivamente, seus conhecimentos através
da leitura prazerosa e critica, atingindo um nivel necessario, desejavel e funcional de

aprendizagem. Novamente, Assmann complementa a exposic¢éo da etnopesquisadora:

O vinculo entre aprender e prazer ndo é novidade, poderiamos listar
aqui Vvarios teoricos que partilnam desta ideia, entretanto, reconhecer o
prazer como elemento dinamizador do conhecimento, como condicdo
essencial para a aprendizagem supbe entender que o aprender é um
processo criativo e auto-organizativo, é entender que viver é aprender.
(apud LOPES et al., 2005, p. 52).

A reflexdo de Assmann sobre a apropriacdo do conhecimento pelo viés da
ludicidade reforca a conviccao da etnopesquisadora sobre a caracteristica do Circulo de
Leituras como elemento democratizador da aprendizagem. Todos os referenciais desse
ambiente matético dizem respeito a liberdade de escolha e de expressdo, como muito
pode ser observado na fala de Guilherme Ramaldes, um dos atores sociais/
protagonistas desta etnopesquisa, quando afirma que o acesso as leituras sacia suas

curiosidades:

Sinceramente, eu somente me deixei influenciar pelas leituras porque
fui obrigado a participar do Circulo de Leituras. No comeco, eu
preferia ndo participar porque ndo gosto muito de expor minhas ideias,
meus pensamentos, quer dizer, ndo gostava. Dai quando eu vi todos 0s
colegas discutindo — concordando, discordando, argumentando — eu
cheguei a conclusio que ndo podia ficar de fora. E muito legal trocar

% Autogerenciamento: autonomia intelectual (SACRISTAN, 2007, p. 96).

% Beneficio individual, coletivo e planetario: a leitura € um modo de aculturacio que conforma
as mentalidades, o que tem estreita relagdo com algumas das preocupacdes essenciais em
nossa cultura ante os desafios trazidos pelas novas condi¢Ges da sociedade. Permite conciliar
os valores da universalidade e da individualidade dos sujeitos livres... Ler serve aos fins
nucleares da educacdo (SACRISTAN, 2007, p. 96).
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informac6es. A aula passa rapidamente e todo mundo aprende mais do
que nas aulas normais. Agora, quando a professora fala no Circulo, eu
sei que algo novo eu vou aprender quase brincando.

Afora a perspectiva ludica, o Circulo de Leituras alarga sua abrangéncia
quando se identifica com a necessidade de auto-organizacdo dos atores da pesquisa,
quando estes se encontram na puberdade. Esta é outra informagdo que leva a

etnopesquisadora a concordar plenamente com Delors quando diz:

Cada vez mais as criangas chegam a escola transportando consigo a
imagem de um mundo — real ou ficticio — que ultrapassa em muito 0s
limites da familia e da comunidade de vizinhos. As mensagens mais
variadas — ludicas, informativas, publicitarias — transmitidas pelos
meios de comunicacdo social entram em concorréncia ou em
contradicdo com o que as criangas aprendem na escola. (DELORS,
2001, p. 153-154).

Em termos histdricos, tem-se conhecimento de que o homem como ser social,
desde a sua origem, sentiu necessidade de agrupar-se para garantir a sua sobrevivéncia.
Desse agrupamento, surgiu a comunicacdo através das linguagens. Essas linguagens
foram produzidas sob o critério cultural dos variados grupos sociais e, por meio delas, o
homem ler, compreende e representa 0 mundo que ele mesmo constréi e deseja. Hoje,
mais do que nunca, sabe-se que a leitura delimita o acesso a cultura e a cultura
estabelece a dimensdo da leitura. Entdo ndo esta certo pensar que existe dissociacdo
entre cultura e leitura. Ndo ha, uma vez que esses dois elementos se alinham na
construcdo do homem da era da informacdo e da comunicacdo, além das relacdes que
estabelecem nessa construgéo cidadd. E o Circulo de Leituras manuseia estas relagoes
entre comunicacgao, linguagem e cultura.

O Circulo de Leituras, como elemento de construcdo social cidadd, promove a
leitura de mundo pelo aluno, a leitura de si como leitor, de textos de diversas fontes que
veiculam socialmente, torna-se um instrumento de desenvolvimento cultural do
aprendiz, tanto individual como coletivamente. Isto significa ilustrar as se¢des do
Circulo de Leituras, quando educandos e educadores socializam suas leituras conforme
suas historias de vida, seus valores, suas intencgdes, seus temores, suas curiosidades. E
Assmann reforca esta pratica quando diz que: o grande desafio dessa interagdo é
despertar a curiosidade do proprio professor e motivar os alunos a continuar aprendendo
guando ndo estdo em sala de aula (apud LOPES et al., 2005, p.68). De maneira geral, na

verdade, o Circulo de Leituras permite que o leitor va além de si e encontre o(s)
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outro(s). Nesse estdgio, o leitor-aprendiz transcende suas limitacbes e se expde,
aprimorando o raciocinio, o poder argumentativo, a comunicagdo, a linguagem e a
imaginacéo, arriscando-se desveladamente, sem amarras psicologicas ou ideoldgicas. E

a seguinte citacdo de Freire capta esta abordagem:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa
posicao politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagéo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro,
da consciéncia que ele tem da sua finitude. [...] A educagdo e a
formacédo permanente se fundam ai. (FREIRE, 2001, p.12).

Tendo em vista que, mesmo o aluno mais pensante e sensivel, a insercédo
ideoldgica o atinge, independente da sua competéncia leitora critica. Tal competéncia
ndo se refere aqui a nenhuma decodificagdo simples, e sim a escuta sensivel dos
indicadores culturais aos quais estd imerso, quaisquer que sejam. E nesse contexto, a
escola, que é detentora de uma cultura particular e a0 mesmo tempo coletiva (no sentido
de repeticao), foi criada para enfatizar a beleza humana, ndo para reproduzir a feiura
racional do homem. E de que forma ela atua? Omite-se. Alias, ndo, toma partido,
convenientemente. Cria ou reproduz uma ideologia conformadora e satisfatoria para o
cidaddo, salientando o ‘desejo’ de cada familia numa grande ou numa pequena
comunidade. Essa familia ndo é criada, é composta, € corresponsavel comunitariamente.
Portanto, também é encarregada do incentivo, da transparéncia e, principalmente, da
leitura critica ou mesmo da leitura alienante. Tem papel fortissimo, ndo podendo negar
seu valor social e ético na cultura de um grupo ou de uma sociedade.
Comprovadamente, a leitura de mundo surge no inicio da vida do sujeito. Alienada ou
criticamente, um individuo ler os olhos das pessoas, 0s gestos do seu corpo, as relacfes
interpessoais, 0os conflitos, as oracdes, as ladainhas, as lagrimas e as gargalhadas. Ler
tudo o tempo todo. Ler porque é humano, tem sensibilidade, é perceptivo ao que lhe diz
respeito, como assevera Vygotsky, em seus trabalhos. “[...] um aspecto especial da
percepcdo humana, que surge muito cedo na vida da crianca, é a assim chamada
percepcdo dos objetos reais, ou seja, ndo somente a percepcdo de cores e formas, mas
também de significados”. (VYGOTSKY, 1984, 115).

Sabe-se ainda que essa leitura é expressa a partir da linguagem. A crianca se
apropria dessa ferramenta muito cedo. Seja a linguagem oral, a verbal ou a ndo verbal.
Em cada faceta da vida, ela utiliza a linguagem para construir conhecimentos, elaborar

argumentos, criar textos e contextos, questionar fatos e opinides, duvidar e aceitar
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afirmagdes e negacgdes. E a linguagem que acompanha o aprendiz e o faz galgar
patamares mais e mais complexos. Em evidéncia nesse contexto de estudo, o Circulo de
Leituras — como ambiente propicio a arte de aprender — se prop8e a privilegiar a
linguagem da crianca como representacdo das suas ideias e sentimentos, tanto quando
ela faz as escolhas das suas leituras, tanto quanto a prepara expor 0s conhecimentos dos
quais se apropriou. E, na maioria das vezes, uma crian¢a encanta outra com tais
exposicdes. Considero que esse fendmeno ocorre em momentos de enamoramento®

»36 uma vez

quando se perde o pudor de exibir seu texto como “cédula de identificagdo
que o individuo é representado pelo texto, imaginario ou real, o tempo inteiro da vida.
Fino acrescenta que: “E a falta de imaginagdo, como ja vimos, pode também ser um
obstaculo a nossa percepcdo da totalidade dos fendmenos” (FINO, 2003, p. 04).

Para ter uma visdo panoramica dessa afirmacédo, é necessario que o leitor se
envolva de tal forma que possa transcender o espago fisico onde se encontra neste
momento e imaginar ocupar um espaco num grupo heterogéneo, é ébvio, e ter a
oportunidade de deixar fluir as mensagens que saiam espontaneamente, resultantes dos
acordos entre razdo e emocao, caracteristicos da esséncia humana.

A dindmica do Circulo de Leituras traz ao sistema educacional da Escola em
pauta a difusdo imediata da condicdo do educando de aprender a aprender, refletir e
formular estratégias para fazer escolhas coerentes. Exatamente na questdo de trabalhar,
no ambiente escolar, o individual e o social sob o prisma das rela¢cdes humanas, é que o
Circulo é preponderante na formacdo da geracdo deste milénio. Moraes valida o valor

da aprendizagem colaborativa do Circulo de Leituras:

[...] os novos ambientes de aprendizagem, ao utilizar o enfoque
reflexivo na pratica pedagogica, podem colaborar para o
desenvolvimento de pensadores autbnomos, de individuos que pensam
por si mesmos, o0 que nao significa qualquer tipo de individualismo
acentuado, mas relacdes de cooperagao, parceria e compartilhamento,
entre os diferentes aprendizes, ou seja, interacBes individuais num
contexto de cooperacdo, de didlogo, mediante o desenvolvimento de
operagOes de reciprocidade, complementaridade e correspondéncia
[...]. MORAES, 1997, p. 223).

Nessa dimensdo, o Circulo de Leituras traduz-se num espaco estimulante a

arte de aprender e a construgdo de redes produtoras de conhecimento, visando a

% Grifo da pesquisadora.
% Idem.
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aceitacdo reflexiva dos diversos posicionamentos culturais promovidos pelo grupo de
aprendizes, conforme o desenvolvimento cognitivo desses. Nesse sentido, a teoria do
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget alicerca o Circulo de Leituras por existir a
partir das etapas de maturacdo vivenciadas pelo sujeito. Surge apenas a divergéncia da
pesquisadora por duvidar da possibilidade dessas etapas tdo ordenadas e previsiveis. De
qualquer forma, a pesquisadora acrescenta a teoria das etapas de desenvolvimento,
elaborada Piaget, a imaturidade imposta pelo meio.*” De acordo com a sua experiéncia,
este estagio significa um entrave na aprendizagem natural do individuo, que sofre
imposi¢cdes do meio, especialmente da familia, causando prejuizos ao seu
desenvolvimento cognitivo ou talvez apenas adaptando-o ao meio. Nesta perspectiva,

vale a pena refletir sobre o que diz Macedo:

Um membro ndo €, portanto, apenas uma pessoa que respira e pensa.
E uma pessoa dotada de um conjunto de modos de agir, de métodos,
de atividades, de savoir-faire, que a fazem capaz de inventar
dispositivos de adaptacdo para dar sentido ao mundo que a cerca. E
alguém que, tendo incorporado os etnométodos de um grupo social
considerado, exibe ‘naturalmente’ a competéncia social que o agrega a
esse grupo e lhe permite fazer-se reconhecer e aceitar. (MACEDO,
1995, p. 48).

Ainda por ensejo dos conhecimentos como educadora, a investigadora
entende que o ambiente matético fomentado pelo Circulo de Leituras comprova a
influéncia do meio para a aprendizagem, que pode ser limitada pelo estadgio da

imaturidade imposta pelo meio. Para maior compreensao, Piaget esclarece:

Primeiro, eu gostaria de esclarecer a diferenca entre dois problemas: o
problema do desenvolvimento e o da aprendizagem. [...]
desenvolvimento é um processo que diz respeito a totalidade das
estruturas de conhecimento. Aprendizagem apresenta 0 caso oposto.
Em geral, a aprendizagem é provocada por situaces provocadas por
psicélogos experimentais; ou por professores em relagdo a um tépico
especifico; ou por uma situacdo externa. Em geral, é provocada e ndo
espontanea. Além disso, € um processo limitado a um problema Gnico
OuU a uma estrutura Unica. Assim, eu penso que desenvolvimento
explica aprendizagem, e esta opinido € contraria a opinido amplamente
difundida de que o desenvolvimento é uma soma de experiéncias
discretas de aprendizagem. (PIAGET, 1964, p. 176).

¥ Imaturidade imposta pelo meio: expressao criada pela etnopesquisadora para trata da opressio
por parte das familias de muitos aprendizes, quando direcionam os comportamentos infantis
de acordo com suas conveniéncias sociais.
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Diante da citacdo anterior, vale a pena reforcar que Piaget acredita que o
conhecimento é formado pela interacdo do sujeito com o meio, com base nas estruturas
psicologicas e biologicas existentes. E a aquisi¢do de conhecimentos depende tanto das
estruturas cognitivas do sujeito como de sua relagdo com os objetos e o meio. Ele
delimita o desenvolvimento humano por intermédio de estagios sequenciais,
intrinsecamente existentes em todos os individuos: sensério-motor (até 2); pre-
operatorio (2-6); operatorio-concreto (7-11); operatorio-formal (11-16). Assim, ele
afirma que a aquisicdo da aprendizagem se dar indubitavelmente obedecendo aos
estagios de desenvolvimento, conforme a maturacdo das estruturas de pensamento do
individuo. As semelhancas do Circulo de Leituras e a teoria piagetiana estdo
relacionadas ao Interacionismo e a concepcao de a aprendizagem precisar estruturar-se a
partir do intercdmbio de informacdes e do trabalho cooperativo entre 0s sujeitos
educandos. Ja as divergéncias do Circulo de Leituras e a Educacdo Piagetiana estdo no
fato de esta segunda considerar o aluno como centro dos objetivos pedagogicos, e 0
primeiro julgar tanto o professor como o aluno como elementos ativos igualmente
preponderantes.

Esclarecendo a importancia tanto do educador como do educando no
propésito de construcdo das redes de conhecimentos no Circulo de Leituras, a
pesquisadora concorda plenamente com Piaget quando considera importante a relacdo
do sujeito com o meio. Entretanto, a identificacdo do Circulo de Leituras é ampliada
quando relaciona esse ambiente matético as teorias de Vygotsky que tém uma dimensao
diferenciada da visdo de Piaget. Vygotsky reputa ao educador a interferéncia das
aprendizagens dos alunos e o considera sujeito ativo desse processo, € 0 meio ambiente
como elemento determinante no desenvolvimento. E para reforcar esta afirmacdo sobre
o0 professor como mediador, Luiz Henrique Costa, um dos atores sociais/ protagonistas
desta etnopesquisa, que se posiciona sempre a disposi¢do de descobertas e de aquisicao
de novos conhecimentos, que encara os desafios da escola como simples passos de

crescimento natural do homem no meio ambiente, narra:

Eu gosto de ler tudo, mas as discussdes no Circulo de Leituras me
atraem muito quando varios colegas leem matérias sobre culturas de
lugares longinquos, que sdo completamente diferentes da nossa ou de
outras que conhecemos. Participo muito mesmo quando aprendo
guestionando e esclarecendo toda minha curiosidade. E mesmo com ar
meio lento, ndo me canso e nem me assusto mais diante de
informagfes muito novas, desconhecidas. Meus pais me dizem que
agora eu discuto de forma mais inteligente. Pena que o Circulo de
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Leituras termina na 5% série, mas acho que ler eu vou continuar sem
parar porque a minha professora conseguiu me mostrar e provar que
s6 tenho a ganhar com isso.
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Figuras 12 e 13 — Educandos da 52 série e pesquisadora no ambiente do CL.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Vygotsky apresenta também concepc¢des que relacionam o pensamento e a
linguagem como representantes das historias de vida dos individuos e como resultantes
dos modificadores culturais. Afirma que tais funcdes sdo formadas a partir dos
requisitos psiquicos do sujeito. Assim sendo, considera o cérebro como o alicerce
biolégico desse sujeito. Por isso, a mediacdo é uma das ideias norteadores do
pensamento de Vygotsky. Ele afirma que todo o conhecimento do individuo esta
relacionado ao processo de mediacéo ao qual foi submetido nas diversas experiéncias de
vida. Entéo, os conceitos concluidos pelo sujeito foram formados pelos recortes do real
operacionalizados por seus sistemas simbdlicos. Conclui também que os conhecimentos
sdo resultantes das mediacdes de outro sujeito — o outro social —, por isso a
denominagdo sociointeracionismo. Esse outro social pode também se configurar por
objetos, ou organizacdo ambiental dos fatos culturais que sdo internalizados pelo
individuo. Esse processo de internalizagdao é preponderante para as funcg@es psicoldgicas
do ser humano. E essa internalizacdo exige a interferéncia de uma atividade externa
modificada para transformar-se numa atividade interna, ou seja, € a vivéncia
interpessoal que se torna intrapessoal. Diante de tudo isso, fica claro que a interagdo
social € um dos fatores decisivos para 0 desenvolvimento da pessoa. Pensando dessa
maneira, Vygotsky aponta a escola como o espaco onde a intervencdo pedagdgica

desencadeia o processo de aprendizagem.

A memoria das criancas mais velhas ndo é apenas diferente da
memoria de criangas mais novas; ela assume também um papel
diferente na atividade cognitiva. A memdria, em fases bem iniciais da
infancia, & uma das funcgdes psicoldgicas centrais, em torno da qual se
constroem todas as outras fungdes. (VYGOTSKY, 1984, p. 47).
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E de conhecimento publico que Vygotsky trabalhou com Piaget e, a partir do
conhecimento e da sua obra, apresenta-lhe criticas severas em varios aspectos, por
entender que Piaget ndo tratou a situacdo social e 0 meio com a relevancia merecida. A
etnopesquisadora ratifica a posi¢do de Vygotsky por relaciond-la novamente ao Circulo
de Leituras como ambiente fundamentalmente social. Entretanto, os dois autores
valorizam o organismo ativo e, em particular, Vygotsky enfatiza a importancia dos
aspectos historico e cultural como determinantes nos processos de desenvolvimento e da
aprendizagem, chamando-o de sociointeracionismo, e ndo simplesmente de
interacionista como é denominado por Piaget.

Diante do exposto, fica claro que a diferenciacdo entre Piaget e Vygotsky € o
fato do primeiro ndo enfatizar os valores sociais e culturais no desenvolvimento da
inteligéncia, o que é parte preponderante nos pressupostos de Vygotsky. Entretanto, o
grande elo de unido desses dois teoricos € a preocupagdo com o desenvolvimento
intelectual do ser humano. Preocupacao esta que se torna ocupacédo das redes produtoras
de conhecimento no ambiente matético através da acdo educativa do Circulo de
Leituras.

Diante dos argumentos desses teoricos educacionais, 0 que realmente importa
é considerar que, atualmente, é impossivel negar uma acéo educativa que ndo denomine
o individuo como um ser intelectual e singular, inserido numa sociedade heterogénea e
imerso em interconexdes altamente complexas. E, nessa perspectiva, a etnopesquisadora
acrescenta que Seymour Papert dar, incrivelmente, uma maior amplitude aos
posicionamentos de Piaget e de Vygotsky quando introduz o termo construcionismo em
educacdo. Papert defende a ideia de que o aprendiz pode gerenciar sua prépria
aprendizagem — autoaprendizagem, cabendo a escola dar o suporte psicoldgico, moral,
intelectual e tecnologico. Diante desta afirmacdo, Beatriz Barros, uma protagonista
desta etnopesquisa, confirma isto quando fala da sua experiéncia no ambiente do

Circulo de Leituras:

Sempre fui uma aluna dedicada, até exageradamente estudiosa, tanto
em Inglés como em Portugués. Quando vi que eu aprendia muito com
meus colegas e eles comigo, no Circulo de Leituras, fazendo as nossas
proprias escolhas, fiquei mais fascinada porque eu sempre soube que
podia colaborar com o aprendizado de um grupo. Eu sempre fui capaz
em leitura e ja lia até nas paredes, agora entao.
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Papert também chama atencdo para a importdncia dos instrumentos
tecnoldgicos, defendendo, contudo, que estes ndo definem a modernidade da escola e
sim os educadores e educandos que fazem uso deles. Diz ainda que é fundamental que
os profissionais de educacdo devem rever seus conceitos de educacdo, aprendizagem e
tecnologia, sob o prisma da complexidade da p6s-modernidade. E num sentido mais

amplo, Martinazzo esclarece a ideia de complexidade desta forma:

A complexidade do real, que subentende que tudo esta ligado a tudo,
exige uma préatica pedagogica que possibilite a compreensao da teia de
relacbes existentes entre todas as dimensdes das coisas. SO a
mentalidade de uma ciéncia una e maltipla, local e global, singular e
universal pode resultar numa ciéncia global. (MARTINAZZO, 2004,
p. 95).

A esta instancia colocada por Martinazzo, a etnopesquisadora enfoca também
a concepgédo de aprendizagem a partir da utilizacdo da tecnologia da informatica que,
comprovadamente, é uma ferramenta de transformacdo cultural e de aprendizagem, de
acordo com Papert (1985). Acima de qualquer outro argumento, ele defende a
autonomia intelectual do aprendiz na era das tecnologias de informacgdo e comunicacéo.
Contudo, é escusado dar énfase a discussdo de que as ferramentas tecnoldgicas, de
nenhuma maneira, convergem no imperativo da inovagao pedagogica, cuja amplitude
ndo determina referenciais.

Tal posicionamento confirma que Papert (2008) acredita que as
transformacgdes verdadeiramente decisivas, tangentes a aprendizagem, exigem a
disponibilidade do aprendiz para novas formas de pensar, as quais podem ser
fomentadas pelas recentes ou velhas tecnologias, nomeadamente o computador.

»38 como uma das possiveis

Particularmente, ele apresenta a “maquina de conhecimento
tecnologias a ser utilizada. Por outro lado, o autor analisa os empecilhos para tais
mudancas, considerando que a escola é a maior instituicdo formal e sistémica de
educacdo nas sociedades. I1sso implica em conceituar ainda que esta instituicdo precise
crer que o desenvolvimento cognitivo das criancas esta relacionado as suas fungoes e
responsabilidades. As criangas, por sua vez, compreendem claramente que o
computador e elas formam, atualmente, uma s6 entidade global. Reconhecem a maquina
como sindnima de um progresso aliado a muitas areas da vida humana. E percebem

também que ela ainda € estranha a escola. Isso quer dizer que elas também sabem que

% Maquina de conhecimento: computador (PAPERT, 2008).
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ndo existe harmonia entre o desenvolvimento tecnolégico e a escola. Paralelo a essa
“descoberta”, a crianga aceita a situacdo de que as megamudancas tecnoldgicas nao sédo
adaptaveis a escola.

Sociologicamente, qualquer aprendiz apreende o propdésito ao qual a escola
tradicional esta atrelada — manter tradi¢des, negando inovacdes. Entdo, a proposta de
Papert (1997) inicia-se a partir da acdo de examinar e, acima de tudo, agucar a
percepcdo da funcionalidade da tecnologia tanto inserida na escola como fora dela. E
ndo apenas aceitar o que dela ja fora construido até o momento. Ele acredita plenamente
na capacidade do aprendiz em construir novos saberes, através do manuseio da
tecnologia. Ao publicar o livro A Maquina das Criancas: repensando a escola na era da
informética, Papert (2008) pbde mostrar questdes educativas relacionadas ao
desenvolvimento cognitivo infantil, ampliando as reflexdes dos educadores que utilizam
tecnologias diversas, ou mesmo o computador. De certa forma, ele provoca questdes
pertinentes a necessidade de que ao aprendiz seja oportunizada a autoformacao,
chamada neste trabalho como autoaprendizagem. Por isso, ele alerta: o escandalo da
educacao reside no facto de que sempre que ensinamos algo estamos a privar a crianga
do prazer e do beneficio da descoberta (PAPERT, 1997, p. 103).

Os escritos de Papert fomentam uma nova concep¢do de aprendizagem
transformada pelo estudante investigador, enfim, o sujeito da educacdo. Esta concepcao
demanda uma dinamica prépria caracterizada basicamente pela investigacdo constante e
ininterrupta do aprendiz. Talvez essa venha a se constituir noutra significancia dos
termos escola e educacgdo. Porque a instituicdo Escola encontra-se desgastada na sua
funcdo primeira de educar e na segunda, de reproduzir. Verdadeiramente, esta
instituicdo ndo mais concentra pré-requisitos que possam manter o0 seu propdsito — a
comunidade controlada. Ha um movimento interior nessa comunidade que,
forcosamente, alavanca conexfes como desafios a capacidade cognitiva dos seus
participantes. E tais conexdes sdo lidas e interpretadas por estudiosos como Papert,
parte do conceito de que uma midia, como, por exemplo, o computador, tem potencial
mais do que suficiente para desencadear no aluno a capacidade de criar formas de
desenvolvimento das suas multiplas inteligéncias. Essa questdo também é comprovada
por outros educadores e estudiosos.

Naturalmente, a denominacdo da maquina como instrumento de
conhecimento precisa estar sempre conectada & acdo educativa. E por essa razdo que

Papert (2008) levanta o argumento da sua importancia na questdo do ensino. Ele afirma
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que a “maquina de conhecimento” significa a vinculacdo entre os conhecimentos
prévios da crianca e as suas conquistas na leitura de mundo. E, por conta disso, valoriza
essa maquina como elemento descentralizador da educagdo escolar. Em consequéncia
dessa importancia, surge a grande contradicdo entre escola e acdo educativa. A primeira
representa uma possibilidade real de manuseio dessa ferramenta, embora esse manejo
tenha natureza manipuladora. A segunda redefine a aprendizagem, negando a
diretividade do educador e responsabilizando a autoaprendizagem ao educando. Vale a

pena destacar o que ele escreve sobre esta questao:

O curriculo, no sentido de separar o que deve ser aprendido e em que
idade deve ser aprendido, pertence a uma época pré-digital. Ele sera
substituido por um sistema no qual o conhecimento pode ser obtido
quando necessario. QualificacBes serdo baseadas no que as pessoas
tiverem feito, produzido. Muito do conteddo do atual curriculo é
conhecimento de que ninguém precisa ou € necessario apenas para
especialistas. (PAPERT, 1985, p. 45).

E justamente no cruzamento dessas duas expressbes — autoaprendizagem e
era da informacdo e da comunicagdo — que, segundo as reflexdes da etnopesquisadora,
encontra-se a chave para as prementes transformacgdes educacionais. Primeiro, € preciso
considerar que, num mundo em mudanc¢a tanto social como econémica, a educacgao
encontra-se diante de uma situacdo de emergéncia, que exige pensarmos numa
perspectiva sustentavel entre a inteligibilidade e a sensibilidade da esséncia humana.
Segundo, € essencialmente imperioso abracar uma visdo sistémica, de que 0s seres
humanos sdo particulas minasculas de um inteiro, o universo. Por que isso ainda é t&o
incompreensivel? Convém, pois, lembrar que ha tantos anos Freire evoca as
caracteristicas da pessoa para estas particularidades, sem ser completamente

compreendido:

Uma das caracteristicas do homem é que somente ele ¢ homem.
Somente ele € capaz de tomar distancia frente a0 mundo. Somente o
homem pode tomar distancia do objeto para admira-lo. Objetivando
ou admirando — admirar se toma aqui no sentido filoséfico — os
homens sdo capazes de agir conscientemente sobre a realidade
objetivada. E precisamente isto, a “praxis humana”, a unidade
indissolivel entre minha acdo e minha reflexdo sobre o mundo.
(FREIRE, 1979, p. 15).

Tomando com ponto de referéncia esta “praxis humana”, particularizando a

escola, mais do que uma paraferndlia de novos equipamentos, de maquinas
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maravilhosas, deve rever paradigmas e reaprender com a nova geragdo, referindo-se
sempre as anteriores, e dar novos passos significativos, dando importancia especial a
imaginacéo e criatividade. Na verdade, a escola deve aceitar o aparecimento de uma
cultura contemporanea genuina, modificar-se radicalmente e transcender os seus limites
de atuacdo, porque o século XXI é caracteristico de uma enorme diversidade de talentos
e diferenciais, tanto humanos como materiais, essenciais a qualquer civilizacdo. Isso
fica muito claro quando Sousa escreve: “[...] de forma incomparavelmente mais intensa
do que em qualquer outra época da Histodria, vive-se hoje um momento de aceleradas
transformagdes tecnoldgicas decorrentes de uma acumulagdo de conhecimentos sem
precedentes”. (SOUSA, 2004, p.74).

A contemporaneidade, como afirma Sousa, estd determinada pelo predominio
das transformacdes tecnoldgicas e da producdo excessiva de conhecimento. E para dar
conta de sobreviver nessa época, a escola deve sair do seu gerenciamento e isolamento
social e politico e inscrever-se, terminantemente, nos processos de mudancas. Nao se
arriscando a quaisquer iniciativas, mas baseando-se na experiéncia que a capacita para
um projeto educacional inovador, objetivando a constru¢do dos aprendizes — educandos
e educadores. Ampliando ainda esta reflexdo, novamente Sousa escreve: “A Educacao
n&o pode deixar de ter os olhos no futuro”. (SOUSA, 2004, p. 73).

O compromisso da escola na engrenagem social da atualidade — a era da
informacédo e da comunicacédo e, fundamentalmente, das relagcdes — perpassa pelas mais
genuinas consideragdes sobre a formagdo do aprendiz. A primordial € a concepcdo de
considerar a autoaprendizagem como um passaporte para o futuro de agora. Concep¢do
ilustrada por Alice Assis Braga, uma das protagonistas desta etnopesquisa, referindo-se

ao trabalho no Circulo de Leituras:

Durante todas as discussdes, sobre muitos temas, no Circulo de
Leituras eu percebo que minhas ideias as vezes se confundem com as
dos outros alunos e se confundem com elas mesmas. Mas o0 que pra
mim é mais importante é que eu percebo que o que aprendo fica cada
vez mais claro nos meus pensamentos. E também vejo que fico mais
preparada para aprender mais. Entdo, quando decido falar o que penso
no grupo é como se muitas discussdes ja tivessem acontecido dentro
de mim, dentro da minha cabeca e que se completam com as dos meus
colegas de classe.

Por esta fala, & possivel comprovar que o sujeito, hoje, indubitavelmente,

pode ser instigado a usar sua individualidade na coletividade visando as conquistas
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sociais. Desta maneira, esse aprendiz voltard a ser resultado da verdadeira esséncia
humana formada pela razdo e pela sensibilidade. N&o resta mais duvida de que o
homem é capaz de rever todo conhecimento gerado durante a sua existéncia. Como é
sugerido pelo o autor: ao pensar no conhecimento como sendo uma consequéncia da
subjetividade socializada do Ser, isto é, da tomada de consciéncia do conhecido, ja

questiona-se a relacdo sujeito-objeto (MACEDO, 2004, p. 45).

Figuras 14 e 15 — Educandos da 52 série no Circulo de Leituras.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Algumas vezes parece simples convencer a escola a rever a sua proposta de
formacdo do Ser e fazer adaptacbes oportunas e adequadas a realidade. Seria
unicamente necessario superar o0 medo de quebrar paradigmas e a inércia didatica. Por
tudo isso, o Circulo de Leituras configura-se num elemento capaz de colaborar com as
readaptacdes da escola a contemporaneidade, por se tratar de um recurso metodolégico
para fomentar a motivacdo do aprendiz, uma fonte informativa e socializadora de
conhecimentos, um instrumento inovador de expressao individual e coletiva, acrescido
de uma funcdo formativa global. Uma outra configuracdo do Circulo de Leituras pode
ser relacionada a: [...] transforma os educandos em reais sujeitos da construcdo e da
reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.
(FREIRE, 1996, p. 29).

Diante das caracteristicas do Circulo de Leituras acima citadas, vale ressaltar
que esse ambiente matético ndo tem o propdsito de resumir-se a um simples instrumento
para substituicdo de estratégias de leituras por outra, apenas diferenciada. A
investigadora refor¢a que o Circulo de Leitura é uma solida rede de articulagdo entre
leituras e de insercéo da oralidade e da reflex&o critica sobre essas leituras. Significa dar
continuidade e oportunidade a cognicdo do aprendiz, fazendo-o interferir e inferir

intensamente nas informaco6es adquiridas, negando a possibilidade de alienacdo das suas
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habilidades intelectuais. Como diz Furth, citando Piaget: “[...] Piaget nunca deixa de
acentuar que cognicdo significa trabalhar ativamente ou operar mentalmente numa
determinada coisa. Minha tese é que um niumero enorme de jovens estdo alienados por
estarem intelectualmente famintos”. (FURTH, 1970, 190-191).

O Circulo de Leituras traduz as exigéncias de formacdo dos cidaddos na era
da informacéo, da comunicacéo e das relagdes, ou seja, que sejam capazes de ler linhas
e entrelinhas de videoclipes, cartuns, publicidades virtuais, jornais, noticiarios,
discursos, romances, ficcdo cientifica e hipertextos. E o destaque dessas potencialidades
cognitivas e emocionais, segundo Martin-Barbero, encaminhara os jovens dessa nova
era a assemelharem-se, identificando-se entre si e fazendo surgir uma revolucdo
contemporanea baseada na diversidade dos contrastes culturais e histéricos. Ratificando
Martin-Barbero, Sousa diz metaforicamente: “[...] carregando as cores das diferengas no
mosaico cultural do planeta”. (SOUSA, 2004, p. 75).

Hoje, mais do que nunca, o conhecimento do espetaculo mundial, em todas as
suas ramificacdes, através do processo de globalizacdo, desvelou verdades e mentiras
que colaboraram para a necessaria desestruturacdo da modernidade. Tal processo
realimentou a natureza humana a caminhar rumo aos padrdes culturais e
comportamentais da pés-modernidade. De verdade, vivemos numa era de contrastes
marcantes como novamente reflete Sousa: “[...] se é certo que a globaliza¢do aproximou
0s paises numa escala sem precedentes, também é certo que teve o condao de revelar de
forma cruel as suas diferencas, acelerando e aprofundando os fossos existentes”.
(SOUSA, 2004, p. 75).

No cerne do que chamamos globalizacdo, 0 homem é produto de diversos
contrastes submetido as leituras de mundo que é capaz de fazer. E a sociedade é
composta da leitura de cada homem, formando um todo equalizado e, a0 mesmo tempo,
diferenciado. A leitura comprometida ou ndo com a critica, em todas as idades, pode
promover a desalienagdo do sujeito. E ai surge a reconfirmacdo da funcdo politica e
social da educacdo escolar, onde a diversidade da compreensdo leitora precisa ser
aflorada, negando os bloqueios ha muito promovidos. Quanto a esta questdo, Sousa

argumenta:

Ora, sabemos que a educacdo se processa num contexto muito mais vasto
onde entram em jogo, em interaccdo permanente, outras variaveis
provenientes do sistema politico, ideologico, filoséfico, religioso,
econbmico, etc. é esta complexidade do acto educativo que nos leva a
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reflectir a escola ndo s6 em termos de organizacdo curricular, como em
termos epistemoldgicos (SOUSA, 2004, p. 139).

Resumindo, o ato educativo € mesmo resultado das nossas construcdes. A
expressdo nossa esta aplicada porque predomina nos discursos, da grande maioria dos
professores, o comprometimento filos6fico com a formagdo do homem com uma
consciéncia sistémica, o estimulo a responsabilidade de atuacdo politica, o respeito a
quaisquer crengas e ideologias, a importancia da autossustentacdo pelo trabalho. Entdo,
os educadores sdo pecas fundamentais desse contexto no qual estamos inseridos, e ndo

ha como se eximir das consequéncias.

Da perspectiva fenomenoldgica, a agdo de educar ndo pode ser conhecida
apenas a partir de julgamentos contidos num arcabouco tedrico a ela
referente, mas, principalmente, a partir daquilo que €é construido na
manifestacdo do préprio fendmeno. Percebo a educacdo, portanto, enquanto
cuidado com o ser-do-outro, onde a constru¢do da autonomia cidadad é a
finalidade irremedidvel. (MACEDO, 2004, p. 43).

Sem duvida alguma, na concretizacdo da acdo de educar, a escola tem
responsabilidade sobre muitos posicionamentos, pois ainda é a maior instituicdo
educacional da contemporaneidade. Agrega criancgas, jovens e adultos por longos anos,
convivendo com diversas leituras de mundo. E todas essas leituras precedem
experiéncias e antecedem textos escritos com identidades proprias. Um exemplo desta
afirmacdo é o escreve, em entrevista, Barbara Queiroz, uma protagonista desta
etnopesquisa, sobre o que aprendeu que o conhecimento transforma as pessoas,
tornando-as mais conscientes das suas reais necessidades e dependéncias como seres

humanos, e ilustra assim:

Desde o inicio, o Circulo de Leituras mudou a minha postura. Além de me
sentir informadissima com as leituras, eu me orgulho por fazer parte das
leituras dos pais e de outros adultos. Porque eles sempre me diziam que as
revistas apresentavam informacdes inapropriadas para mim. Descobri que
eles ndo sabiam das minhas potencialidades para compreendé-las.

Na minha opinido, o Circulo de Leituras foi uma das melhores atividades
gue eu fiz na escola. Com ele melhorei muito a minha escrita e tive uma
nogcdo melhor do que estava acontecendo no mundo. Diferente de outras
atividades, eu tenho prazer em escolher e ler artigos interessantes e depois
rapidamente escrever o que eu aprendi. Além de ganhar cultura e
desenvolver minha habilidade na escrita, eu aprendo a resumir grandes
textos em apenas algumas linhas. O Circulo de Leituras foi extremamente
atil e vai ser inesquecivel para mim!
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Diante dessa perspectiva de inumeras leituras, a realizacdo do Circulo de
Leituras se aplica como um instrumento da pedagogia reflexiva e dialdgica,
oportunizando ao aprendiz dialogar com o0 outro e consigo mesmo, sobre 0s
acontecimentos da aldeia global. Nesse momento, o educando ndo se ver como um
simples reprodutor de informacdes, mas como um elemento essencial das
transformacdes sociais.

O leitor, quando tem oportunidade de ler, individualmente ou em parceria,
sobre a miséria em outros continentes, a violéncia familiar, as disfungdes da mente, o
amor entre seres indistintamente, as tragédias envolvendo os fendmenos naturais, as
tecnologias de ponta, a consciéncia holistica, a sustentabilidade do planeta, etc., ele ndo
se exclui das responsabilidades, ou seja, ele inicia o seu processo de formacéo cidada, a
partir da reflexdo-agdo. Quanto a este contexto, uma das protagonistas desta
etnopesquisa, Maria Luiza Peixoto, que |& indiscriminadamente tudo com o que se
defronta com sua incansavel disposicdo para pesquisar fontes de conhecimentos, deixa-
se levar pela curiosidade em aprender e interferir sobre quaisquer situacdes. Esta leitora
esta sempre atraida pelas manchetes de matérias diversas, contanto que as leituras
oferecam-lhe subsidios para refletir sobre novos conhecimentos adquiridos. Ela

expressa de maneira simples e clara sua impressoes:

E dificil descrever o quanto me sinto agora quando leio sobre questdes
mundiais. Antes, eu ndo me sentia comprometida com 0 mundo, mas hoje
conhecendo a sua historia e os acontecimentos... € bem diferente. Meus pais
sempre fizeram da leitura uma rotina. Por exemplo, aos sdbados, sentamos
juntos e conversamos sobre 0 que lemos no momento. E eu passei a levar o
que eu leio no Circulo de Leituras para as conversas. Eles ficam encantados
com 0s meus conhecimentos porque leio tudo, sem fazer cortes. E agora eu
me sinto comprometida com as desgragas e 0s sucessos do mundo todo,
agora eu sei que preciso trabalhar para melhorar a realidade do mundo em
gue Vivo.

E com base numa experiéncia como esta, que faz-se necessario reforcar a

concepcéo de realidade por Furth (1970, p. 189):

A realidade social, é claro, faz parte do meio em que toda crianga
cresce. A crianga a aceita sem contestacdo, da mesma forma que aceita
os fatos fisicos. Ademais, suas relacbes fundamentais, que a ajudam a
desenvolver-se intelectualmente, se fazem com seus companheiros.
[...] Ao aplicar suas estruturas operatorias a uma ampla variedade de
problemas fisicos, de acordo com determinadas situacdes, a crianca
torna-se parte da comunidade de individuos pensantes.
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E esse ser pensante, entdo, se apropria das mais variadas linguagens e
desencadeia um processo interior de reformatacdo de comportamentos, sentimentos,
acOes e valores. Lendo, relendo, questionando, escrevendo, reescrevendo, discutindo,
duvidando, reavaliando, argumentando, ele se autoavalia e avalia a realidade. Diante
dessa avaliacdo, tenta comecar a usar 0 seu texto genuinamente pessoal para responder
aos seus questionamentos mais intimos e emergentes. Ele cresce, e concomitantemente,
se apropria de argumentos. Alias, este percurso de amadurecimento do aprendiz é um
recurso natural e acessivel que o encaminha a novas aprendizagens e a educar-se,
obviamente.

Em sentido geral, pode-se afirmar que o Circulo de Leitura € um ambiente
capaz de fomentar no aluno o desejo de expressar, refletir e depurar seus pensamentos
em acdo, O educando tem ainda o privilégio de ampliar seus conhecimentos ao ponto de
estabelecer critérios de avaliacdo individual e social. Edifica mentalmente concepcdes
de mundo que anteriormente ndo era capaz, até porque é submetido ao exercicio de
desalienacdo da visdo linear e pontual, de desapego as vaidades, de anulacao das falsas
representacdes. E este processo é desencadeado por leituras e discussdes acerca de
diversas tematicas das quais Maria Miguel e Mélissa Cavaloc, protagonistas da
etnopesquisa, participaram e passaram a compreender melhor o propésito do Circulo de
Leituras — desencobrir o leitor critico e competente que habita em cada aprendiz. E isto

fica evidente nos respectivos depoimentos das protagonistas:

Quando eu estudava em Portugal nunca pensei em descobrir tantas
coisas apenas com leituras de revistas. Sempre pensei que somente
nos livros eu poderia aprender 0 que precisava para Viver e crescer.
No comeco, eu ndo compreendia e nem queria compreender o Circulo
de Leituras. Primeiro porque eu ndo entendia as diferengas entre o
Portugués do Brasil e o de meu pais, Portugal. E engracado que foi o
Circulo de Leituras que me mostrou os segredos das duas histérias
desses dois paises, 0 que estava “escrito nas entrelinhas dos textos”,
como diz a minha professora.

Quando comecei a descobrir as guerras, 0s inventos, as
iniciativas de boa convivéncia mundial, as guerras, através dos
Circulos de Leituras, tive certeza de que ndo largaria mais essas
leituras. Porque eu estudava a lingua portuguesa quando morava nha
Franca, mas ndo conseguia compreender com rapidez muita coisa. Foi
por isso que ganhei muitos conhecimentos com os Circulos, porque as
leituras precisam ser comunicadas aos colegas e eu tinha que estar
segura, entdo lia varias vezes.

Entdo, pode-se inferir, pelos depoimentos anteriores sobre a experiéncia do

Circulo de Leituras, que este fortalece intelectualmente os individuos, que passam a
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fazer parte de um grupo de avaliadores espontaneos, habilidosos e criteriosos do seu

entorno — de seus colegas, da sociedade local, da aldeia global — acerca de quaisquer

questdes. Isto significa dizer que o Circulo de Leituras aguca o olhar dos aprendizes

sobre o0 mundo como um dispositivo desencadeador de aprendizagens, capacitando-0s

em competéncias e habilidades para fazer intervencdes verdadeiramente significativas.

Outrossim, Fino justifica:

Um dos problemas mais conhecidos relacionados com a avaliacéo € o
que decorre do facto de tendermos a avaliar apenas 0 que somos
capazes de ver. Ou para onde estamos deliberadamente a olhar. Ou do
facto de sermos levados a avaliar o que nos € significativo, deixando
de parte o que néo é. (FINO, 2003, p. 02).

A partir do quadro de andlise a seguir, pode-se refletir sobre os

posicionamentos de alguns tedricos que sustentam as concepcdes de aprendizagem e

ensino, suscitando cogitacdes sobre competéncias e habilidades, baseadas nos novos

parametros da educagdo mundial.

Aprendizagem

Ensino

Vygotsky

Tem inicio antes de a crianca ir a
escola. Sdo o0s conhecimentos

prévios.

Desperta processos internos de

desenvolvimento.

Piaget

Decorre de experiéncias fisicas e
sociais, conforme maturacdo de

mecanismos inatos.

Intensa  atividade intelectual,
gerando  significado para o

aprendiz.

Papert

Construida a partir da acdo do
aprendiz sobre o mundo, formando
a autonomia deste sujeito. Criacao
de estratégias para solucdo de

problemas.

O sujeito faz descobertas ou
aprendizagens quando esta inserido
num ambiente enriquecido de

provocacoes.

Freire

Vivéncia e experiéncia historico-
social. Relagdo hermenéutica entre

ensino e aprendizagem,

Criagdo de possibilidades para
produgdo do saber. Precisa ser
critico, ético e politico. Exige
respeito e reciprocidade dos

sujeitos.

Figura 16 — Quadro de concepcdes de aprendizagem e ensino.

Fonte: Quadro adaptado de Vygotsky (1988), Piaget (2007), Papert (2008) e Freire (1981).
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Numa nova abordagem, portanto, os processos de aprendizagem e de ensino
sdo vistos como desencadeadores da ideia de que competéncia é varidvel as
conveniéncias e as demandas politicas e econdmicas. Contudo, essa ideia perpassa
efetivamente pela aceitagdo social e cultural baseada num consenso de valores tais como
idoneidade, poder, aptidao, capacidade. E histérica e politicamente a escola, através do
seu curriculo e da sua maneira, formou e ainda forma pessoas competentes, conforme os

padrdes que sdo de seu interesse. Arroyo, por exemplo, nos lembra de que:

A maioria dos professores e das professoras de Educacdo Bésica foi
formada para serem ensinantes, para transmitir contetdos, programas,
areas e disciplinas de ensino. Em sua formacgdo ndo receberam teoria
pedagogica, teoria da educacdo, mas uma grande carga horéria de
conteudos de area e metodologias de ensino. (ARROYO, 2008, p. 37).

Por outro lado, algumas escolas formam individuos com espirito de luta,

outras para a competitividade, outras para apreciacdo da beleza, também algumas

criaram sujeitos para julgarem o certo e o errado, assim como a Escola Summerhill*?,

uma escola que ensinava seus alunos a buscarem sempre a felicidade.*® Aratjo (2004, p.

43) elucida a complexidade da concepcéao de aprendiz, na contemporaneidade:

[...] um sujeito ativo, que participa de maneira ativa e reflexiva das
aulas, um sujeito que constroi sua inteligéncia e sua identidade por
meio do didlogo estabelecido com seus pares, com o0s professores e
com a cultura, na prépria realidade cotidiana do mundo em que vive.
Estamos falando, portanto, de alunos e alunas que sdo “autores do
conhecimento” e ndo meros reprodutores daquilo que a sociedade
decide que devem aprender.

Nao resta duvida de que cada sociedade promove a competéncia que deseja.
Entdo, fica evidentemente claro que como o poder econdmico sempre esteve a frente
das maiores decisdes sociais, politicas e educacionais, por isso a escola esteve quase
sempre a servico da classe dominante.

A educacdo reproduz a ideologia dominante, é certo, mas ndo faz
apenas isto. Nem mesmo em sociedades altamente modernizadas, com
classes realmente dominantes competentes e conscientes do papel da
educacdo, ela é apenas reprodutora das ideologias daquelas classes. As
contradi¢bes que caracterizam a sociedade como esta sendo penetram
a intimidade das instituicbes pedagdgicas em que a educacao

% Escola Summerhill, por exemplo, fomenta no aluno o desejo pela busca da felicidade como
maior patriménio resultante da aquisi¢do de conhecimento.
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sistematica se esta dando e alteram o seu papel ou o seu esforco
reprodutor da ideologia dominante. (FREIRE, 2001, p. 39).

Em resumo, mesmo com toda a forma de influéncia das ideologias
dominantes as quais esta submetido, o professor precisa de lucidez e responsabilidade
para enunciar guestionamentos significativos e relevantes capazes de dialogar com a
realidade. Somente por intermédio desse debate, o profissional de educacdo podera
mostrar suas qualidades intelectuais e de percepgao critica para racionalizar estratégias
de possiveis solugdes para os conflitos no processo de escolarizacdo. Giroux argumenta
que: uma forma de pensar e reestruturar a atividade docente é encarar os professores
como intelectuais transformadores (GIROUX, 1997, p. 67). E Fino relaciona
diretamente esta argumentacdo de Giroux com a época singular vivida pelos professores
portugueses, no século passado, e que se assemelha a situacdo de tantos outros de

continentes vizinhos:

O nosso tempo, no entanto, é o tempo dos professores e, por ironia,
um tempo em que, NO nosso pais, se fecham as escolas onde nado se
pode fazer um ensino em massa, por falta de alunos em nimero
suficiente para isso. Mas nunca, como hoje, houve tanta gente a pensar
sobre educacdo. Nem nunca tanta gente fez da educagéo um lugar para
estar no mundo (FINO, 2007, p. 43).

Baseada em tudo que foi refletido anteriormente, a etnopesquisadora registra
que, na Escola Pan Americana da Bahia, o curriculo é a alma e o Unico caminho da
escola e, portanto, jamais podera ser um entrave, uma vez que depende da sua proposta
educacional. Também confirma que toda e qualquer inovacdo pedagogica a ser
desenhada na educacdo da atualidade esta atrelada a capacidade de reflexdo coletiva,
deliberacdo e mudanca do educador. E essas transformagdes dependem da coesdo de
muitos profissionais. Portanto, essa demanda se traduz num enorme volume de questdes
aparentemente inatingiveis concomitantemente, reduzindo essas reflexdes a severas
contradigdes.

Depois de muitos momentos de reflexdo e outros de enorme racionalizagéo,
ficou evidente que a equipe de professores da PASB encara a possibilidade de se tornar
uma equipe intelectual em rede, considerando varios aspectos — digital, cultural, social e
econdmico. Fundamentalmente, pretende adotar uma postura altamente reflexiva
visando a desenvolver as caréncias em torno de novos paradigmas da educacdo

contemporanea — conhecimento cooperativo e em rede, valorizacdo da sensibilidade
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planetaria, proeminéncia dos métodos tecnoldgicos digitais, consciéncia da
sustentabilidade ambiental como sobrevivéncia. Foram refletidas por essa equipe

posi¢Bes como a de Giroux:

Um ponto de partida para interrogar-se a fungéo social dos professores
enquanto intelectuais é ver as escolas como locais econdmicos,
culturais e sociais que estdo inextrincavelmente atrelados as questdes
de poder e controle. Isto significa que as escolas fazem mais do que
repassar de maneira objetiva um conjunto comum de valores e
conhecimento. Pelo contrario as escolas sdo lugares que representam
formas de conhecimento, praticas de linguagem, relagdes e valores
sociais que sdo selecBes e exclusdes particulares da cultura mais
ampla. (GIROUX, 1997, p. 162).

Assmann consegue complementar alguns pensamentos que perseguem as

reflexdes desse grupo de educadores, quando alerta:

Descobrir o carater criativo das novas experiéncias do aprender
significa, a0 mesmo tempo, abrir-se a novas chances e novos desafios
colocados & nossa vocacdo de seres comunicantes para 0s quais 0
dialogo e a relacionalidade representam aberturas vitais para efetivar a
vocacao solidaria dos seres humanos. (apud LOPES et al., 2005, p.
10).

Diante das novas abordagens da atual sociedade da informacdo e da
comunicacao, acerca das formas de aprender a partir da intelectualidade do professor e,
consequentemente, do aluno, sdo potencializadas as redes de conhecimentos dentro e

fora da escola, segundo a concepgao de Alves:

Tecer conhecimento em rede, portanto, é a forma possivel para indicar
como, sempre, 0 conhecimento foi criado nos contextos cotidianos do
viver humano, mesmo quando para se fazerem, a ciéncia e o poder
econémico precisaram dizer que essa forma de criar conhecimentos
era inferior e que os conhecimentos praticos que criava sO existiriam
enquanto nao fossem superados pelo conhecimento verdadeiro, aquele
produzido pela ciéncia, pela burocracia e em outros lugares de poder.
(ALVES, 1998, p.59).

Em resumo, as redes de conhecimento incrementam e vivificam a necessidade
de uma mudanca curricular em lécus e, portanto, desafiando os educadores a buscar se
moverem numa postura reflexiva sobre a complexidade bio-socio-genética do

conhecimento (Assmann, 1998) e aberta para propor novos e renovados curriculos.
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32 O CIRCULO DE LEITURAS NO CURRICULO DA ESCOLA PAN
AMERICANA DA BAHIA - PASB

Do ponto de vista educacional, o grande obstaculo e sua maior consequéncia acerca do
termo curriculo é torna-lo um elemento considerado inacessivel e indefinivel pelos
educadores na escola. Esta €, notoriamente, uma contribuicdo negativa de quaisquer
reflexdes sobre curriculo no processo educativo-pedagdgico da escola. E 0 que
caracteriza o processo educativo-pedagogico é nada mais nada menos que as intencdes
conscientes, 0 pensamento inconsciente e as praticas reais. Isso explica a razdo do
“desentendimento” ** do professor pelo termo curriculo, 0 que provoca desarticulacio
entre 0s saberes na préxis educativa. A verdadeira articulacdo depende simples e
unicamente de fazer o profissional de educagdo ser parte integrante das reflexdes
tedricas, uma vez que ele esta no comando operacional de todas as vertentes do
curriculo escolar explicito e oculto, na pratica. Quando esse e outros entraves obtiverem
esclarecimentos, o quotidiano escolar serd mais clarividente. Serdo derrubadas as
barreiras entre os tedricos e os educadores de sala de aula da escola, uma vez que a
teoria sucede a pratica. Sem duvida, esta é a mais impactante maneira de introduzir no
cenario pedagdgico uma concepcao clara de um curriculo que pode ser construido a
partir das identidades de todos os aprendizes intelectuais da escola — educadores e
educandos.

Muitos estudiosos — Arroyo (2001), Macedo (2008), Moreira (2008),
Sacristan (2007) — nos levam a pensar no curriculo pedagogica e historicamente,
analisando duas implicagbes — a concepcéo tradicional e conservadora e a concepgao
critica. A primeira concepcao restringe o curriculo a um processo organizacional no
qual esta inserida a escola, privilegiando ora os interesses do educando ora a
importancia do conteldo ora a metodologia. A segunda, mais ampla e reflexiva,
apresenta o curriculo como uma construcdo pedagogica alicercada fundamentalmente
nos aspectos socioldgicos resultante desses. Essa nova concepcao de curriculo formaliza
a significancia da identidade e da subjetividade da educagdo no mais recente momento
histérico, intitulado diferentemente por muitos teéricos como contemporaneidade ou

p6s-modernidade.

*1 O termo desentendimento tem, neste contexto, os sentidos de incompreensdo e de aversao.
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Destacando exatamente o momento historico de meados do século XX e
inicio do seculo XXI, quando inumeras transformacgdes -culturais, intelectuais,
econdmicas, tecnologicas e principalmente industriais definem novos comportamentos,
novas relacdes de producédo, acarretando o atual processo de globalizacdo, o que fez
surgir uma nova identidade humana, exigindo da educacdo um entendimento das
subjetividades dai oriundas. E falando de nova identidade e de sua subjetividade, a
singularidade do papel do educador e do educando é parte integrante e vital na
construcdo coletiva de qualquer proposta curricular. E todos os estudos confirmam isto.
Entdo, ndo resta ddvida da necessidade veemente da participagdo intelectual do
profissional de educagdo nas decisdes convergentes e divergentes do processo educativo
(GIROUX, 1997). Este discurso aponta para a conviccdo de que o curriculo é
espontaneamente construido a partir dos saberes, dos valores, das acOes, das reflexdes,
das contrastacdes e das relacdes referendadas conjuntamente, e todo esse aparato deve
ser graficamente registrado com fidelidade a complexidade das causas e dos efeitos
educativos.

Diante da importancia das reflexdes sobre os elementos e 0s termos essenciais
que compdem a concepcdo de curriculo, vale registrar que esta dissertacdo trata-se
apenas de um ponto de partida do caminho a ser trilhado pela pesquisadora, visando a
comprovacdo de que é algo impossivel tracar uma definicdo de curriculo alheia a
dimenséo educativo-pedagdgica dos aprendizes envolvidos, educador e educando.

Esta investigacdo na Escola Pan Americana da Bahia confirma simplesmente
que o curriculo jamais poderia ser um entrave na configuracdo da escola e sim, a trilha
norteadora do seu caminho. Ao mesmo tempo, € imperativo afirmar que esse milénio
exige uma escola (= curriculo) participe, aprendente, intelectual e reflexiva em todas as
suas acdes e o curriculo tem a concepg¢do de ser sua “alma”. A existéncia e a
sobrevivéncia de um dependem da existéncia e da sobrevivéncia do outro. Por isso faz-
se necessario mostrar que surgem de maneira concomitante, inovadores ou
conservadores. E impossivel afirmar quem vem primeiro, se a escola ou o curriculo,
assim como também é impossivel afirmar que sdo potencialmente inovadores
separadamente.

Nesta intencdo, podemos citar o patrono das politicas de curriculo em nosso

pais, Arroyo, quando diz:
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A inovagdo educativa tenta tocar esse emaranhado, buscar suas
virtualidades nesse campo de praticas, didlogos e rituais de que sdo
agentes os sujeitos do ato educativo. Ai os professores, os alunos e as
familias se redescobrem e redescobrem a escola, reinventando os
conteldos. A escola passa a ser mais rica em saberes. A visdo do
curriculo se alarga, incorpora novas dimensdes. (ARROYO, 2008, p.
161).

Foi sob as influéncias dessas abordagens sobre curriculo e da consciéncia da
participacdo do educador e do educando aprendizes na teia curricular da escola, que se
configurou, para a pesquisadora, o Circulo de Leituras como dispositivo inovador na
construcdo de redes de conhecimentos, no curriculo da Escola Pan Americana da Bahia.

Isto pode ser observado quando Amanda Galindo, protagonista desta etnopesquisa, diz:

Talvez antes de participar do Circulo de Leituras eu imaginasse que
haviam informag@es proibidas para mim ou que eu ndo compreenderia
0s assuntos apresentados pelas revistas. Hoje sei que ha fatos e ha
opinides expostas nas matérias e que ao 1é-los formou criticamente as
minhas opinides. Agora eu me considero mais competente em leitura e
ndo tenho receio de apresentar as minhas opinides com quem convivo,
principalmente com meus colegas, até acho que preciso que eles
saibam o que eu penso e critiquem.

Por tudo isso, o Circulo de Leituras é definido, de forma geral, como
ambiente desencadeador da aprendizagem, visando a fomentar o desenvolvimento de

habilidades intelectuais e sociais. Atende sequencialmente aos procedimentos:

e sistematizacdo das fontes de leituras (matérias veiculadas nos meios de
comunicacao);

e selecio de matérias segundo critérios pessoais dos educandos
(geralmente apontam interesses relacionados as ciéncias, a tecnologia, aos
fendmenos ambientais, a educacao, a satde e ao lazer);

e registros verbais dos assuntos escolhidos (com a respectiva fonte e data
de divulgacgdo) respondendo as questbes o qué, quem, quando, como, onde e
por que;

e adocdo de postura critica quanto ao conteudo, socializando-o e
relacionando-o com circunstancias mais conexas do cotidiano e
transcendendo a aprendizagem a outros contextos;

e andlise das tematicas apresentadas segundo as exposicOes e eleicdo da

correspondente a curiosidade coletiva.
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E € neste espaco também que sdo renovados os curriculos, pois segundo

Arroyo:

O curriculo passa a ser trabalhado nessa dire¢cdo como expressao e
pratica da fungdo plural da escola, como tempo de socializagdo, de
cultura, de aprendizado e vivéncia coletiva de saberes, valores,
identidades, diversidades. Somente quando se situa a inovagédo
educativa na diversidade de praticas aflora a totalidade da funcéo da
escola e do curriculo. Dai que nessas experiéncias ndo se coloca
isoladamente o curriculo nem como problema nem como solucdo. Ele
vai aparecendo no reencontro, na significacdo da totalidade das
praticas educativas da escola. (ARROYO, 2008, p. 163).

Foi dito anteriormente que curriculo e escola nasceram juntos. Numa visdo
educacional, o que potencializa a escola é o curriculo e este é construido a partir de toda
e qualquer intencdo ou vivéncia pedagogica, consciente ou ndo. Efetivamente, a
inovacdo pedagdgica surge a partir da proposta do curriculo escolar de uma instituicdo.
Esses elementos jamais se desvinculam do apropriado espaco matético, configurando o

modelo ideal*?

de educacdo planetaria para o século XXI.

Para justificar a afirmativa anterior, faz-se necessario reiterar que Escola e
Curriculo ndo sdo componentes que se desenvolvam paralelamente e sim
convergentemente. Sao essencialmente organismos vivos, regidos por leis “naturais”,
culturais e politicas similares. A necessidade do primeiro é necessidade também do
segundo, alias, sdo um elemento Unico. Apresentam inovagGes quando agregam novos
tipos de interacdo e de motivacdo, visando a transformacgdo dos seus elementos vitais,
numa visdo ampla da realidade. Nesta abordagem, percebe-se, nessa época de alto
desenvolvimento tecnoldgico, que as apreciacdes de educacdo enquanto detentora de

um curriculo escolar, segundo varios autores, sdo convergentes:

A educacdo ao longo de toda a vida é uma construgdo continua da
pessoa humana, do seu saber e de suas aptidoes, mas também da sua
capacidade de discernir e de agir. Deve leva-la a tomar consciéncia de
si propria e do meio que a envolve e a desempenhar o papel social que
Ihe cabe no mundo do trabalho e da comunidade. (DELORS, 2001,
p.106).

A escola € uma instituicdo social, ndo faz parte de nenhum cédigo
genético, nem nos chegou ja pronta como uma espécie de verdade
revelada. E isto também significa que, apesar de ser eventualmente

“2 Grifo da pesquisadora.
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dificil imaginar como seria uma escola se ndo fosse como a
conhecemos, hoje em dia, ou mesmo uma ndo-escola, esse problema é
um problema apenas da nossa imaginacdo. (FINO, 1997, p. 43).

Em vez de definir as escolas como extensdes do local de trabalho ou
como instituicdes de linha de frente na batalha dos mercados
internacionais e competicdo estrangeira, as escolas como esferas
pablicas democraticas sdo construidas em torno de formas de
investigacdo critica que dignificam o dialogo significativo e a
atividade humana. (GIROUX, 1997, p. 28).

O curriculo é um artefato socioeducacional que se configura nas agdes
de  conceber/selecionar/produzir,  organizar, institucionalizar,
implementar/dinamizar ~ saberes,  conhecimentos,  atividades,
competéncias e valores visando uma “dada” formacao, configurada
por processos e construgdes constituidos na relagdo com conhecimento
eleito como educativo. (MACEDO, 2008, p.24).

O principal objetivo da educacdo na era planetaria é educar para o
despertar de uma sociedade-mundo. N&o é possivel, entretanto,
compreender a possibilidade de uma sociedade-mundo, que supde a
existéncia de uma civilizacdo planetaria e uma cidadania cosmopolita,
sem compreender o devir da planetarizacdo da humanidade e o desafio
de sua governabilidade. (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2009, p. 63).

A educacao tradicional codifica o que pensa que os cidadaos precisam
saber e parte para alimentar as criangas com esse “peixe”. O
construcionismo é construido sobre a suposicdo de que as criangas
fardo melhor descobrindo (“pescando”) por si mesmas o
conhecimento especifico de que precisam; a educa¢do organizada ou
informal poderd ajudar mais se certificar-se de que elas estardo sendo
apoiadas moral, psicologica, material e intelectualmente em seus
esforgos. (PAPERT, 2008, p. 135).

Uma perspectiva que supere o reducionismo economicista e se
concentre na dimensdo cultural da tendéncia globalizadora manifesta
as contradicGes e as ambivaléncias de que emergem novos desafios
para a educago. Se cremos que ela deve servir a um projeto de ser
humano e de sociedade, teremos que aproveitar suas possibilidades e
enfrentar os riscos formando pessoas que possam reorienta-la. Educar
para a vida é educar para um mundo em que nada nos é estranho. A
educacdo vé-se obrigada a repensar suas metas e a revisar Seus
contetidos. (SACRISTAN, 2007, p. 15).

Assim, todo o argumentério que fundamentava a relagdo complexa
existente entre o curriculo e as questdes relacionadas com a ideologia,
a cultura e o poder, colhido da filosofia neo-marxista, da nova
sociologia da educacdo e dos movimentos de reconceptualizacdo
curricular, que questionavam o conhecimento Unico veiculado pela
escola, acaba por ser, agora, na préatica, apoiado pela chegada das
tecnologias e sua incorporacao curricular. (SOUSA, 2007, p. 27).
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Para dar continuidade a esta analise, inicialmente, é preciso tanto rever e
contrastar varios conceitos de curriculo como também de escola ao longo da historia da
educacdo, fazendo referéncias a inovagdes pedagdgicas ou ndo. Embora muitos dos
autores o facam implicitamente. Papert, por exemplo, um precursor da inovagédo

pedagdgica, escreve:

O curriculo, no sentido de separar o que deve ser aprendido e em que
idade deve ser aprendido, pertence a uma época pré-digital. Ele sera
substituido por um sistema no qual o conhecimento pode ser obtido
quando necessario. QualificacBes serdo baseadas no que as pessoas
tiverem feito, produzido. Muito do conteldo do atual curriculo é
conhecimento de que ninguém precisa ou € necessario apenas para
especialistas. E um absurdo achar que s6 se deve aprender
determinado contetdo quando se tem sete anos e outro quando se tem
oito. A ideia de um curriculo linear lembra o sistema de producdo em
série industrial. Temos de aprender a perceber a necessidade de cada
individuo. Ele é quem vai ditar o que precisa aprender, a que hora e
com que intensidade. (PAPERT, 1985, p. 66).

Em variadas épocas, percebe-se que sempre vinculado a escola, o curriculo
ganhou definicBes tanto restritas como abrangentes. Significou a organizacdo das
matérias num tempo determinado, ou dos conteidos e suas formas, das técnicas, da
totalidade das experiéncias vivenciadas pelos educandos. Também foi considerado o
planejamento baseado em teorias cientificas de ensino-aprendizagem, ora numa Visdo
psicologizante, ora numa visdo empresarial. Depois disso, surge a teoria critica do
curriculo, esta construida numa proposta mais social, redentora, emancipadora até.
Muitos estudos sobre curriculo sucederam a teoria critica.

Conforme essas leituras reflexivas, nem todos os autores concebem escola
como sindnimo de curriculo. Freire, por exemplo, diferentemente de muitos outros
educadores, conceitua escola numa visdo quase poética, elencando suas agoes

curriculares:

Escola é... O lugar onde se faz amigos. Nao se trata s6 de prédios,
sala, quadros, programas, horarios, conceitos... Escola é, sobretudo,
gente, gente que trabalha, que estuda, que se alegra, se conhece, se
estima. O diretor é gente, o coordenador é gente, o professor é gente, 0
aluno é gente, cada funcionario é gente. E a escola serd cada vez
melhor na medida em que cada um se comporte como colega, amigo,
irmdo. Nada de llha cercada de gente por todos os lados. Nada de
conviver com as pessoas e depois descobrir que ndo tem amizades a
ninguém, nada de ser como o tijolo que forma a parede, indiferente,
frio, s0. Importante na escola ndo é s estudar, ndo é so trabalhar, é
também criar lagos de amizade, é criar ambiente de camaradagem, é
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conviver, é se amarrar nela! Ora, é légico... Numa escola assim vai ser
facil estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se, ser feliz
(FREIRE, 1981, p. 13).

Inimeros sdo 0s conceitos e configuracGes sobre escola, ficando claro em
cada um que ela ndo surgiu antes do curriculo. Os dois ttm a mesma origem, uma vez
que a escola ndo existe sem um curriculo. O que acontece muitas vezes € 0 uso de um
curriculo fora do ambiente pedagdgico. Como também surgem varios conceitos de
escola com os objetivos e os fins iguais e meios bastante diferentes. Arroyo esclarece

quando diz:

A consciéncia politica alarga nossa auto-visdo, da maior densidade
social e cultural ao nosso fazer. A escola é mais do que escola,
professor (a) € mais do que transmissor, habilitador. Os processos de
conscientizacdo politica podem ser um mecanismo de recuperagédo de
dimens6es de nosso oficio que foram perdidas no tecnicismo marcante
de nossa tradi¢do escolar. A professora e o professor que avangam na
visdo politica encontram novos sentidos sociais de seu fazer.
(ARROYO, 2008, p. 55).

Pode-se concluir, entdo, que desde as primeiras iniciativas do fazer educativo
houve a intencdo de planejar significando pensar sobre o que, como, para que, a quem,
onde, quando, porque, com que finalidade ensinar e aprender, dentro de uma escola ou
fora dela. A verdade é que a escola é uma organizacdo resultante do desejo de um
pequeno grupo social ou de uma sociedade. Por isso, esteve a servico de inlmeros
interesses. Certamente, as inovacfes pedagogicas para cada tempo também fizeram
parte de toda trajetéria desse desejo de proporcionar ao individuo amplo acesso ao
mundo intelectual do letramento.

Este paradigma de acesso irrestrito de todos ao letramento, a intelectualidade,
emana da reflexdo de que o homem é um ser sabio, aprendente por natureza e como tal
néo se parte em “cabega, tronco e membros” nem tdo pouco em intelecto e emocao.
Portanto, a verdadeira inovacdo pedagOgica para a nossa era digital s6 sera
materializada quando escolacurriculo®* (um nédo se desprende do outro) abdicar dos
muros concretos e dos embates ideoldgicos que entravam a sua perspectiva sistémica na

atualidade.

“ Escolacurriculo: termo criado pela pesquisadora para dar significancia & relacdo de
implicacdo e existéncia entre a escola e o curriculo.
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Antes de desenharmos mais reflexdes e argumentos sobre as perspectivas de
inovacdo pedagdgica numa dimensdo critica de curriculoescola® na era da tecnologia
da comunicacdo e da informacdo, segundo autores como Michael Apple (Educacao e
Poder), Henry Giroux (Pedagogia Critica), Paulo Freire (Pedagogia da Autonomia),
Miguel Arroyo (Educacdo e Cidadania), etc., € importantissimo relembrar que qualquer
grande inovacdo pedagdgica, de natureza global, precisa transcender o retalhamento

existente nas organizacdes educacionais.

Mudar essa tradicdo conteudista e essa analise simplista do ato
educativo é inovar nossa tradicdo pedagogica. E colocar o foco onde
acontece a educacdo. Inovar ndo é reforcar, mas mudar a analise que
tem sido constante em nossa tradi¢éo, analise essa que reduz a fungéo
social e cultural da escola aos programas ensinados e aos resultados,
ao quanto desses conteudos sdo aprendido. (ARROYO, 2008, p. 161).

Fundamentalmente, € necessario e urgente que diversos conceitos sejam
reelaborados e que a maior competéncia dos sujeitos mais envolvidos — educador e
educando — seja a de ser um aprendente incondicionalmente, repensando a escola em
todos os aspectos: politicos, sociais, culturais, ideologicos, ao ponto de refazer esta
instituicdo. Todavia, a maior de todas as inovacGes pedagogicas traduz-se em manter a
consténcia da reconstrucédo escolar em todas as suas competéncias.

Diante desta conjuntura pedagégica, no ambiente matético do Circulo de
Leituras, os educandos da PASB demonstram estar encaminhados a conquista da
consciéncia acerca da demanda de competéncia intelectual para todos, como é ilustrado

na fala de Juliana Beduschi, uma protagonista desta etnopesquisa:

Nos momentos de Circulo de Leituras, lemos de tudo mesmo, sem
proibicdes. E 0 mais incrivel é assistir aos videos colocados em outras
aulas. Ai é que percebemos mesmo o0 que pensamos sobre
determinados assuntos. Ai é que vemos mais ainda se somos criticos
ou ndo, se SOMOS preconceituosos ou racistas, se se somos bons e
solidarios. Porque as vezes eu penso que esquecemos de muita coisas
gue dizemos nos debates e agimos bem diferente depois. Mas uma
coisa eu tenho muita certeza: aprendemos a valer e mudamos nossos
comportamentos, nem gue seja um pouquinho apenas.

Em conclusdo, o que se apresenta substancialmente nesta etnopesquisa € a
relevancia da constituicdo de redes produtoras de conhecimento como préatica

educacional inovadora na esséncia do curriculo de Lingua Portuguesa da Escola Pan

* Curriculoescola: sinénimo de Escolacurriculo.
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Americana da Bahia, através da descricdo do Circulo de Leituras como ambiente

fomentador de aprendizagens verdadeiramente democraticas.
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4 AMETODOLOGIA

4.1 CENARIO E PROTAGONISTAS DA ETNOPESQUISA

E conveniente ressaltar, neste espaco, que esta etnopesquisa € derivada do compromisso
politico da etnopesquisadora com a educagdo como parte da engrenagem social e,
fundamentalmente, da sua responsabilidade com o processo de aquisicdo da
competéncia leitora critica e criativa do aprendiz. Estas implicacdes* decorrem da sua
experiéncia pessoal e profissional e se apoiam nesta concepcdo de etnopesquisa
implicada: uma pesquisa que surge do enraizamento e do entretecimento necessarios na
histria e na cultura dos atores sociais, suas inteligibilidades e intencdes (MACEDO,
2012, p. 70).

Diante desse argumento, é tambem pertinente rever a concepcao de leitura,
critica e criativa, conferida ao Circulo de Leituras — objeto desta ethopesquisa — como
ambiente matético: a leitura é uma pratica que reflete e determina uma forma de adquirir
e de se relacionar com a experiéncia dos outros, que, na realidade, € o que nos torna
verdadeiramente humanos. O homem moderno é leitor (SACRISTAN, 2007, p. 95). E
ainda interessante definir atores sociais, complementando os elementos vitais da
investigacdo etnografica’® como experiéncia de aprendizagem coletiva e social. Entéo,
faz-se necessario reconhecer os atores socais como 0S protagonistas corresponsaveis
pela dindmica tempo-espaco-acdo-reflexdo deste cenario etnografico.

No cerne desta investigacio, esta secio — CENARIO E PROTAGONISTAS
DA ETNOPESQUISA — tem o proposito de refletir, descrever, inferir e sintetizar, em
seus aspectos mais determinantes, as caracteristicas fisicas e ideoldgicas do
etnoambiente da pesquisa, capturando seu imaginario e, a partir dele, expressar também

as percepcoes e conclusdes da etnopesquisadora, de acordo com Macedo quando afirma:

Dizer que o mundo social é accountability significa que ele é algo
disponivel, isto é, descritivel, inteligivel, relatavel, analisavel. Essa
analisabilidade do mundo social, a sua descritibilidade e sua
objetividade se mostram nas ac¢des praticas dos atores. O mundo ndo é

* A expressdo implicaco, neste contexto, foi aplicada como concebe Macedo (2012): “modo
de criacéo de saberes de significativos potenciais emancipacionistas”.

“ A etnografia, no seu sentido mais pleno, s passou realmente a existir quando os
pesquisadores tomaram consciéncia que o seu olhar e que o seu trabalho no campo sédo partes
indispenséveis dentro do processo de pesquisa (MACEDO, 2012, p. 81).
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dado de uma vez por todas. Ele se realiza em nossos atos praticos.
(MACEDO, 1995, p. 46).

Esta etnopesquisa estd situada no estado da Bahia, na regido Nordeste do
Brasil, que possui uma populagéo de aproximadamente 14.080.654 de habitantes. Local
de chegada dos primeiros colonizadores portugueses ao Brasil, no ano de 1500,
especificamente em Porto Seguro. Em Salvador — primeira capital do Brasil — foi
fundada a primeira sede colonial do Império Portugués no Brasil. O Estado concentra a
cultura afro-brasileira — a maior parte da sua populacdo € de origem africana, com uma
porcentagem de mulatos, seguidos por brancos e negros.

A Capital do Estado da Bahia, Salvador, com aproximadamente 3,4 bilhdes
de habitantes, foi fundada em 29 de margo de 1549. Foi capital do pais durante 214
anos, de 1549 a 1763. A sua localizacdo geografica favoreceu as ligacdes comerciais
entre o Brasil e Portugal, Africa e Asia. E devido as suas caracteristicas geograficas e
historicas, foi tombada como Patriménio Histérico da Humanidade pela Organizagao
das Nagdes Unidas. No Brasil, é vista como a capital cultural do pais, por ser bergo de
diversos nomes no cendario artistico. E considerada a primeira cidade mais negra do

mundo, fora da Africa.
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Figuras 17 e 18 — Mapa politico da Bahia e visdo panoramica da PASB.
Fonte: <http://www.acasadopeu.combr.net/fotos/mapageral.jpg/>;
<http://www.escolapanamericana.com>.

Especificamente a Escola Pan Americana da Bahia (PASB) — locus da
pesquisa — esta situada no Loteamento Patamares, em Salvador - Bahia. Foi fundada a
partir de doacdo de uma extensa area territorial, onde foi construida ha mais de

cinquenta anos (1960), pertencendo, desde entdo, a uma associacdo de pais, e
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administrada como uma instituicdo sem fins lucrativos, sem denominacéo religiosa e
puramente de preparacdo para a universidade, atendendo educandos norte-americanos,
brasileiros e de outras nacionalidades. Vale ressaltar que a escola, inicialmente,
funcionou no centro da cidade de Salvador, na Praca Dois de Julho, Campo Grande.
Esta instituicdo educativa onde ocorre a investigacdo foi criada hd cinquenta anos, com
0 objetivo de assistir pedagogicamente aos estrangeiros de lingua inglesa que firmavam
residéncia em Salvador. Sua sede inicial funcionava no bairro do Campo Grande, no
centro da cidade. Muitos anos depois, a cooperativa de pais dirigentes recebeu da
familia Longa a doagdo de uma area florestal de sua propriedade com cerca de cinco mil
metros quadrados para construgdo da sede definitiva da associacdo educativa. Como
recompensa, 0 doador recebera uma bolsa de estudos vitalicia para um de seus netos
que, porventura, desejasse estudar numa escola bilingue.

Segundo anéalise documental do Regimento Escolar, a PASB: almeja ser uma
referéncia de modelo educacional americano de alta qualidade, estimulando uma
comunidade internacional de alunos e contribuindo de forma construtiva para uma
sociedade em constante mudancga. Por esta razdo, a missao da Escola Pan Americana da
Bahia é: desenvolver cidaddos globalmente responsaveis, com eterna disposi¢do para o
aprendizado e equipados com a paixdo e habilidades para que, na celebracdo da
diversidade, possam  atingir  seu total potencial ~ (Disponivel  em:
<http://www.escolapanamericana.com>).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a PASB esta comprometida em
auxiliar sua comunidade de estudantes a: crescer como cidadaos do mundo, visando a
responsabilidade e a ética e promovendo a igualdade, justica social e consciéncia
ambiental; pensar de forma critica, proporcionando-lhes oportunidades de
desenvolvimento de competéncias académicas e aptiddes para a vida — linguisticas,
matematicas, cientificas, artisticas, fisicas e sociais — cultivando mentes inquisitivas e
perspicazes para a aquisicdo de conhecimentos e habilidades necessarias para efetiva
solucdo de problemas; comunicar-se de forma eficaz, oral e por escrito — em inglés,
portugués e espanhol.

A administracdo da Escola agrega um patriménio imaterial hierarquicamente
formado por: Conselho de Diretores (BOARD); Associacdo de Pais e Professores (PTA
— Parents Teachers Association); Grémio Estudantil (STUCCO); Senado (organizacéo
formada por um representante de cada segmento trabalhista da instituicdo);

superintendente ou diretor para administracdo geral; dois vice-diretores; diretor


http://www.escolapanamericana.com/
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financeiro; coordenador de tecnologia; enfermeira; funcionarios administrativos. Além
disso, mantém coordenadores de Curriculo, Programa Brasileiro, Educagdo Infantil e
Atividades Esportivas; e especialista em biblioteconomia e midia.

A PASB ¢ credenciada pela Associacdo de Escolas e Colégios do Sul nos
Estados Unidos (SACS) e é reconhecida pela Secretaria de Educacdo do Estado da
Bahia.

O ingresso dos estudantes na PASB atendem a procedimentos estabelecidos
pela administracdo: habilidade em inglés e portugués; estabilidade social e emocional;
histérico Escolar oficial e original. Alunos brasileiros que tenham residido fora do pais
devem ter seu Historico Escolar legalizado pelo Consulado Brasileiro do pais onde esse
documento é traduzido para o portugués; carta de recomendacdo da escola anterior;
Certidao de Nascimento; atestado de vacinacédo; fotografias 3x5 cm; contrato financeiro
e pagamento do Fundo de Desenvolvimento efetuado em ddélar americano convertido
para real; passaporte (0 passaporte do pai/mae deve mostrar um visto que permita ao
pai/mae estar legalmente empregado no Brasil).

Obedecendo as exigéncias legais do territorio nacional brasileiro, conforme o
Art. 47 da LDBE — Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a PASB organiza seu
calendario escolar com duzentos dias letivos dedicados ao efetivo trabalho académico.
Antecedendo o inicio de cada periodo letivo — 0 més de agosto — a escola divulga os
componentes curriculares, sua duracédo, requisitos e critérios de avaliacdo, obrigando-se
a cumprir as respectivas condigdes. Convém acrescentar que o ano letivo é dividido em
quatro unidades. Especificamente, esta etnopesquisa aconteceu nos periodos que
corresponderam as 111 e 1V unidades do ano letivo de 2008/ 2009 e as | e Il unidades do
ano letivo de 2009/ 2010.

A escola utiliza diversos tipos de avaliacdo oficiais e extraoficiais,
reconhecendo que os individuos aprendem e aplicam o conhecimento de formas
diferentes: portfolios, projetos, experiéncias, pesquisas, apresenta¢des, demonstrando
ndo apenas o que sabem, mas o que podem fazer com o que sabem. A PASB é o centro
oficial de avaliacdo para 0 Comité Americano Universitario para realizacdo de testes de
admissdo internacional, incluindo o Teste Preliminar de Aptiddo Académica
(Preliminary Scholastic Aptitude Test — PSAT) e o Teste de Aptiddo Académica (SAT).
AvaliacOes padronizadas incluem as Medidas de Desempenhos Académicos (MAP) e o
Teste de Proficiéncia (Test of Achievement and Proficiency — TAP) administrados

anualmente.
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A PASB considera a promog¢do dos programas co-académicos realizados pela
Associacdo de Escolas Americanas da América do Sul como seus maiores diferenciais:
Gincana do Conhecimento (Knowledge Bowl); Destino da Imaginagdo (Destination
Imagination — DI); Teatro e Exposicdes de Arte (Theater and Art Program); Programa
Musical (Music Program); Servicos Comunitarios (Community Service); Sociedade
Nacional de Honra (National Honor Society - NHS); Modelos das Nag¢des Unidas —
Salvador/ Séo Paulo/ Rio de Janeiro/ Brasil/ Havard (Model United Nation (SALMUN/
SPMUN, BSRIMUN, BRAMUN/ Harvard MUN) — Tratam-se de atividades que
simulam a ONU - Organizagdo das Nacbes Unidas; Ingresso em Universidades

(College/University Admissions).
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Figuras 19 e 20 — Fotos do Destination Imagination e Art Program.
Fonte: <http://www.escolapanamericana.com>.

O programa académico da PASB organiza-se em: Educacdo Infantil (Early
Childhood Education — ECE) para criancas de 2 a 4 anos de idade, com énfase no
desenvolvimento das linguagens; e Ensino Fundamental — da Alfabetizacdo até a 52
série do Ensino Fundamental (Elementary), quando é esperado dos alunos um alto
padrdo no desempenho e, para tanto, o ESL (Inglés como Segunda Lingua) encontra-se
a disposicdo dos alunos que necessitam de adaptacdo com a lingua inglesa ou sdo
estrangeiros. Paralelo ao programa de ESL, hd& o PFL (Portugués como Segunda
Lingua) direcionado a estudantes brasileiros ou que ndo tém fluéncia em Portugués; no
Ensino Fundamental e Médio — da 62 a 122 séries (Midlle/ High School), os estudantes
tém suporte académico para formacdo em dois diplomas — americano e brasileiro. Em
todos os niveis, os alunos sdo teoricamente encorajados a iniciativa e a pesquisa

académica. Contudo, a énfase é no desenvolvimento de habilidades na Lingua Inglesa.
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Fiuras 21 e 22 — Prédio de aulas do Ensino Fundamental e local onde acontecia o CL.

Fonte: <http://www.escolapanamericana.com>

As caracteristicas estruturais da Escola Pan Americana da Bahia sao:

e Professores especializados e experientes como titulares por disciplina e
salas especificas para cada professor ou disciplina e/ou area de conhecimento;
e Estudantes frequentam salas de referéncia por série, onde sdo ministradas
aulas de Lingua Inglesa, e deslocam-se a cada aula das demais disciplinas —
Matematica, Estudos Sociais, Lingua Portuguesa, Histéria do Brasil, Historia
Geral, Geografia do Brasil, Geografia Geral, Fisica, Quimica, Biologia,
Educacdo Fisica, Tecnologia, Musica e Arte;

e As disciplinas Historia e Geografia do Brasil somente sdo ministradas a
partir da 62 série e sdo intercaladas por ano;

e  Sdo sete periodos diarios de aulas de 45 minutos, iniciando as 7h45min e
finalizando as 14h30, e mais uma hora — 14h30min as 15h30min destinada a
reforco académico ou recuperacdo paralela. Os alunos de dois anos da
Educacdo Infantil tém aulas iniciadas as 8h e término as 12h.

e O tempo de almogo monitorado por uma equipe de professores — 20
minutos, para os trés cursos da escola — ndo séo coincidentes.

e Entre 15h30min e 17h30min, tem ainda lugar o After School Program,
quando os estudantes tém oportunidade de praticar habilidades esportivas e

artisticas.
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ongratulations to our PASB Al

-

Figuras 23 e 24 — Fotos do After School Program.
Fonte: <http://www.escolapanamericana.com>.

A comunidade da Escola Pan Americana da Bahia é formada, basicamente,
por familias pertencentes as classes média e alta de Salvador e de estrangeiros. A Escola
afirma acreditar nos ideais democréaticos e oferecer um programa académico baseado na
filosofia e metodologia educacional americana.

No cenario desta pesquisa etnografica — duas turmas, totalizando quarenta
estudantes, de 5% série do Ensino Fundamental da PASB — surge o universo dos
atores/protagonistas, abrangendo vinte e oito estudantes, que ingressaram na escola
como alunos regulares — dotados de habilidades e competéncias basicas nos eixos da
Lingua Portuguesa — no ano letivo de 2008/2009 e 2009/2010, entre brasileiros, norte-
americanos e outros, por se tratar de um cenario numa escola internacional. A selegdo
deste grupo de atores sociais/ protagonistas deve-se ao que afirma Gil (2010, p. 128):
“Na pesquisa etnografica nido existe a preocupacdo do pesquisador em selecionar uma
amostra proporcional e representativa em relacdo ao universo pesquisado. A ocorréncia
mais comum € a selecdo da amostra com base no julgamento do proprio pesquisador”.

A amostra desta etnopesquisa é formada pelos seguintes atores sociais/
protagonistas: Alice Assis Braga, Amanda Galindo, Annamaria Sarmento, Anya
Hermans, Béarbara Queiroz, Beatriz Barros, Beatriz Soares, Bruna Milcent, Camila
Sarmento, David Mello, Fernanda Lima, Gabriel Ramaldes, Gai Mantel, Julia Avena,
Juliana Beduski, Lua Presidio, Luiz Henrique Costa, Luiza Schoerer Peixoto, Marcela
Nuno Britto, Maria Julia Magalhdes, Maria Luiza Peixinho, Maria Miguel, Marilia
Sampaio, Mélissa Cavaloc, Pedro Henrique Gordilho, Rafael Oliveira, Susan Cavalcanti

e Vitoria Barcelos.
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Figuras 25 e 26 — Sala de aula da pesquisadora.
Fonte: <http://www.escolapanamericana.com>

Na comunidade da Escola Pan Americana da Bahia, o estilo interativo de
educacdo favorece a continuidade do processo educativo porque sua organizacdo de
espaco — ambientes organizados por areas de conhecimento e temas geradores, e de
tempo prioriza a permanéncia do educando por periodo integral — das 7h45 as 16h.
Dados os niveis oferecidos nesta organizacdo espaco temporal, é exigido grandes
investimentos materiais, tecnolégicos e humanos por parte do Conselho de
Administradores, o que se traduz numa educacdo de alto custo financeiro, atraindo
aprendizes das classes média e alta da sociedade baiana. Portanto, um ambiente
adequado e propicio a ousadia da inovacdo da pratica pedagdgica.

Como ja € sabido, o processo de construcdo desta etnopesquisa qualitativa de
base etnografica esteve centrado no ambiente matético promovido pelo Circulo de
Leituras, dentro e fora da sala de aula de Lingua Portuguesa. E assim, é necessario que
se descreva também, neste contexto, por sua organizacdo espacial: sala de aula com
oitenta metros quadrados de extensdo, com vinte e oito carteiras de estudantes
arrumadas na maioria das vezes em circulo, outras vezes em pequenos grupos,
proporcionando leituras eram em grupos menores, sempre sob a mira de uma camera
filmadora e fotografica. As paredes deste ambiente contém textos e ilustracdes das

matérias selecionadas como mais instigantes pela turma. HA& um computador fixo
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conectado a um aparelho de data show. Além desses instrumentos, ainda compde a sala
de aula uma mesa de escritério e um enorme movel onde ficam armazenados vinte e
cinco netbooks disponibilizados para leituras virtuais. Portanto, o designer propicio,
fisico e intelectual, deste ambiente assegurou a pesquisadora o principio de que a leitura
democréatica é possivel e trata-se de um indicador inadiavel, inquestionavel e infalivel
de inovacdo pedagogica, principalmente quando se apropria das ferramentas
tecnoldgicas computacionais*’ para ampliar sua abrangéncia matética.

Para além desta forma de descrever o ambiente do Circulo de Leituras, vale
reiterar as caracteristicas da 52 série do Ensino Fundamental, com faixa etaria de 10 a 12
anos, na qual o perfil desses atores sociais/ protagonistas também se descreve por
autores que estudam o desenvolvimento humano. Segundo Piaget, por exemplo, o
estagio de desenvolvimento que caracteriza essa faixa dos atores da pesquisa estd entre
a fase do operatorio concreto e o operatério formal, quando a crianga encontra-se em

estado de transigdo biossociocomportamental®

para a formagdo do ser jovem. Por esta
razdo, o Circulo de Leituras apresenta uma relevante contribuicdo ao processo de
maturidade do individuo, quando proporciona ao aprendiz a experimentacdo de relagdes
sociais que o impelem para maneiras de pensar mais complexas, acompanhadas da
consciéncia das suas responsabilidades como aprendiz e desperte a pluralidade de

saberes inerente ao ser humano.

Estagio: Operatdrio concreto Estagio: Operatorio formal
6 — 12 anos 12 - 19 anos

Faixas

“ Na sociedade do conhecimento, as pessoas livres e emancipadas precisam ter acesso
permanente a informacdo com a maxima disponibilidade (SACRISTAN, 2007, p. 111).
“8 Grifo da pesquisadora.
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Descricao

A segunda infancia é caracterizada pela
capacidade das criangas realizarem operagBes
mentais, agbes intemalizadas de acordo com um
sisterna

l6gico. Durante o0 pensamento

operatério concreto, as criangas tém
competéncia para adotar estratégias de
combinacdo,

separacdo, ordenagdo e

transformacdo mental de ideias e
transcenderem-nas para acdes quando as

vivenciam cotidianamente.

O adolescente em formagdo apresenta
habilidade de sistematizar pensamentos e
ideias abstratas acerca do todo tipo de
relacionadas &

situacBes  problema

politica, o direito, as leis, ética e
cidadania. O individuo busca a formacao
de identidade acentuando caracteristicas
pessoais, levando em conta o julgamento
qgue faz do outro e vice-versa, .como
também analisa o processo de julgamento

dos outros e como tudo isso s asemelha as

categorias sociais da cultura na qual se insere.

Figura 27 — Quadro sinopse sobre o desenvolvimento da crianca e do adolescente, segundo Jean
Piaget.
Fonte: Quadro adaptado dos estudos de Piaget. Disponivel em:
<http://www.unicamp.br/iel/site/.../d00005.htm>.

Considerando todas as caracteristicas refletidas, o contexto social dos atores
sociais da etnopesquisa, em sua maioria é classificado como classes AB*® segundo o
IBGE 2010. S&do oriundos de familias de politicos, executivos e empresarios, cujo
padrdo socioecondmico atrela estudo a altos patamares de sucesso e conquista
profissional-material; uma educagdo doméstica exercida para a “autonomia pessoal”
devido a quantidade de atividades (balé, futebol, reforco escolar, idiomas, etc.) que sdo
exigidas a cumprir. Portanto, desenvolvem uma forma de exercer o poder que
hierarquizam as relagdes com quem convivem; confundem os conceitos de significado e
de sentido quanto aos termos voluntariado, ética, cultura, poder e democracia; tendem a
formar e participar de grupos pequenos conforme conveniéncia; utilizam o bullying® de

forma acirrada.

“ A classificagio de classes sociais utilizada no Brasil segue o estabelecido no Critério de
Classificagdo Econdmica Brasil, ou Critério Brasil. O Critério Brasil define as classes sociais
em funcéo do poder de compra e consumo de determinados itens. Se uma familia tem acesso a
cada um dos itens, ela ganha pontos, que sdo somados e comparados com uma tabela. A
classe social desta familia é determinada pelo nimero de pontos que ela conseguir somar, e
existem 7 classes econdmicas diferentes (Al, A2, B1, B2, C, D, E). (Disponivel em:
<http://www.logisticadescomplicada.com/as-classes-sociais-e-a-desigualdade-no-brasil/>).

% Bullying é uma situacio que se caracteriza por agressdes intencionais, verbais ou fisicas,
feitas de maneira repetitiva, por um ou mais alunos contra um ou mais colegas. O termo
bullying tem origem na palavra inglesa bully, que significa valentéo, brigdo. Mesmo sem uma
denominacdo em portugués, é entendido como ameaca, tirania, opressdo, intimidacéo,
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Dado este modo de comportamento, alicercado nas relagdes de poder
econémico e dominacéo ideoldgica, estabelecido socialmente, vale considerar que estas
observacGes apoiam-se ndo sO em caracteristicas vislumbradas pela etnopesquisadora,
mas principalmente por tratarem-se de atores sociais em fase de transicdo, que medem e
experimentam o empoderamento de seus potenciais no convivio intenso com pares,
grupos e adultos. Por esta razédo, é valida a compreensdo de Georges Lapassade (2005)
quando diz que o ambiente da pesquisa qualitativa de base etnografica pode gerar
conhecimentos ainda mais significativos para seus atores sociais, além de permitir ao
etnopesquisador a validade dos discursos proferidos pelos mesmos, pois este esteve
vinculado a vivéncia cultural ao tempo em que se distanciava para analise. Lapassade

esclarece como sdo as relagdes entre os atores de uma investigacéo:

A investigacdo é a ocasido de um encontro social. Essa interacdo
interfere no procedimento, dito cientifico, do pesquisador. Espera-se
dele, finalmente, que ele esteja em condigBes de controlar os riscos de
distorcdo e de garantir a validade dos dados coletados. E preciso
assegurar-se de que as palavras do investigado tém valor de verdade,
gue expressem, de modo preciso, seus pontos de vista acerca da
realidade que o circunda, suas convicgbes, suas atitudes.
(LAPASSADE, 2005, p. 121).

A partir dessas consideragOes, acrescente-se: Os conhecimentos produzidos,
portanto, resultam da forma paradigmatica de selecionar ou rejeitar dados significativos.
Eles adquirem sentido no interior de um determinado paradigma (MARTINAZZO,
2004, p. 37). Entretanto, todo conhecimento gerado por esta etnopesquisa esta
vinculado a um ambiente contextualizado numa visdo ainda mais ampla desse universo,

como assinala Sousa:

Vivemos, de facto, um periodo de desenvolvimento social e
econdmico inegavel sob os auspicios da ciéncia e da tecnologia, com
uma taxa de crescimento econémico das Ultimas décadas a superar de
longe os indices atingidos no decorrer de séculos. [...] Ndo podemos
esquecer, no entanto, que este contexto de desenvolvimento e
progresso, de aceleragdo tecnoldgica a servico do Homem na busca da
perfeicdo e felicidade pode igualmente fazer apelo, ainda que sub-
repticio, ao éxito individual a todo e qualquer custo, ao éxito
individual como referéncia exclusiva da acgdo humana (SOUSA,
2000, p. 11).

humilhacdo e maltrato. (Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/crianca-e-
adolescente/comportamento/bullying-escola-494973.shtml>).
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Contudo, paralelamente a esta convic¢do, confirmavam-se a permanéncia dos
questionamentos construidos para a comprovagao acima citada:

e O Circulo de Leituras enquanto estratégia de construcdo de redes

produtoras de conhecimento pode configurar-se num ambiente matético de

inovagdo pedagogica, na Escola Pan Americana da Bahia?

e Que descricdo do Circulo de Leituras corresponde a aprendizagens

significativas a partir da gestdo participativa e democratica do aprendiz?

e O Circulo de Leituras desenvolve a leitura critica como elemento

fomentador da curiosidade e interesse do aprendiz?

e De que maneira o Circulo de Leitura, como elemento de inovacédo

pedagdgica, promoveu rompimento de paradigmas na Escola Pan Americana

da Bahia?

Antes de procurar todas as possiveis respostas para estes questionamentos, a
etnopesquisadora recorre a Edgar Morin (2001), para clarificar a razdo da possibilidade
de permanéncia do paradigma da passividade do aprendiz diante da estrutura

predominantemente tradicional da Escola, quando afirma:

H& uma unidade humana; e ha uma diversidade humana. A unidade
ndo esta apenas nos tracos bioldgicos da espécie; a diversidade ndo
esta apenas nos tragos psicoldgicos, culturais e sociais. Existem outras
unidades e diversidades perfilhando as caracteristicas do ser humano
em ser humano (MORIN, 2001, p. 44).

A etnopesquisadora também se referencia a Paulo Freire no que tange aos
seus pressupostos do Circulo de Cultura®, onde o objeto do conhecimento se pauta na
alfabetizacdo pela forca da leitura e releitura do objeto em contexto convivido e da
afetividade relacionada diretamente com o individuo aprendiz, gerando processos de
conscientizagdo. Outrossim, o Circulo de Leituras, através de suas estratégias,

proporciona processos conscientizadores em contexto.

* Circulo de Cultura: para que o dialogo realmente se efetivasse, Paulo Freire desenvolveu um
trabalho onde o conhecido dos educandos se transformava em palavras geradoras, que
possibilitavam a participacdo de todos. As carteiras em circulos ao invés de enfileiradas e a
apresentacdo de imagens relacionadas com os temas estudados eram recursos facilitadores do
diadlogo (BARRETO, 1998, p. 89).
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4.2 ACOES QUE DESENCADEARAM A ETNOPESQUISA

Diante das caracteristicas da contemporaneidade e de sua natural demanda de inovagoes
pedagdgicas, e considerando ainda que a espécie humana interage com a natureza de
suas necessidades porque dela é também resultado, os estudos fenomenolégicos incluem
as concepgdes que justificam o desenvolvimento dos fendmenos da natureza e da
sociedade, e o resultado das relagbes entre esses dois elementos presentes na
consciéncia humana. Esta é a razdo desta etnopesquisa fundamentar-se na
fenomenologia — como orientacdo e pressuposto central. Nesta perspectiva, Trivifios
(1987) respalda: A fenomenologia exalta a interpretacdo do mundo que surge
intencionalmente a nossa consciéncia. Por isso, a pesquisa eleva o ator, com suas
percepgdes dos fendmenos (TRIVINGS, 1987, p. 82).

Ainda em consequéncia da natureza fenomenoldgica desta etnopesquisa em
educacdo, foi dado enfoque sisttmico a interpretacdo dos aspectos qualitativos da
realidade educacional estudada, ainda considerando Trivifios que também amplia o

conceito de enfoque sistémico quando diz:

O enfoque sistémico parte da ideia de que existem numerosas relaces
no interior do objeto que se estuda, mas que este também esta ligado
ao meio externo. O enfoque sistémico dirige a sua atencdo
especialmente ao estudo dos sistemas altamente complexos como séo,
por exemplo, 0s de natureza psicologica, social, biologica etc. Mas
também se preocupa com o0s sistemas técnicos altamente
desenvolvidos. O enfoque sisttémico deve ser entendido como uma
reacdo a concepcdo mecanicista de interpretacdo da realidade
(TRIVINGS, 1987, p. 82).

Nestes termos é que optamos pela epistemologia qualitativa nesta
investigacio. E interessante ainda ressaltar que os pressupostos deste estudo requerem a
escolha da etnopesquisa qualitativa, com adocdo da reflexdo hermenéutica —
interpretacdo e reinterpretacdo da intensa e complexa realidade; conexdo com a
dialética; e convivéncia com a incerteza e com o imprevisto — como linha norteadora.

Esta opgdo cientifica é assim definida por Andre (2008, p. 17):

E com base nesses principios que se configura uma nova abordagem
(alguns autores preferem o termo paradigma) de pesquisa, chamada de
“naturalistica” por alguns ou de “qualitativa” por outros. Naturalistica
ou naturalista porque ndo envolve manipulacdo de varidveis, nem
tratamento experimental; é o estudo do fenémeno em seu acontecer
natural. Qualitativa porque se contrapde ao esquema quantitativista de
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pesquisa (que divide a realidade em unidades passiveis de
mensuracdo, estudando-as isoladamente), defendendo uma visdo
holistica dos fendmenos, isto é, que leve em conta todos o0s
componentes de uma situacdo em suas interacbes e influéncias
reciprocas.

A etnopesquisa qualitativa realizada nesta dissertacdo esteve comprometida
com a descricdo do ambiente cultural no qual esteve inserida, especificamente, o
Circulo de Leituras como acontecia na Escola Pan Americana da Bahia, favorecendo
aos educandos lancarem-se ao mundo, percorrendo territorios inimaginaveis e
ampliando seus espagos ao ponto de desterritorizarem-se, democraticamente. Tudo isso
porque as leituras acerca dos temas mais abrangentes possiveis provocavam dialogos

sem limites ou restri¢cdes ideoldgicas, politicas ou culturais, como preconiza Delors:

Os problemas da sociedade envolvente, por outro lado, ndo podem ser
mais deixados & porta da escola: pobreza, fome, violéncia, droga
entram com os alunos nos estabelecimentos de ensino, quando até ha
pouco tempo ainda ficavam de fora com as criangas ndo escolarizadas.
Espera-se que os professores sejam capazes, nao s6 de enfrentar estes
problemas e esclarecer os alunos sobre um conjunto de questdes
sociais desde o desenvolvimento da tolerdncia ao controle da
natalidade, mas também que obtenham sucesso em areas em que pais,
instituicdes religiosas e poderes publicos falaram, muitas vezes.
Devem ainda encontrar o justo equilibrio entre tradicdo e
modernidade, entre as ideias e atitudes proprias da crianca e 0
conteido dos programas (DELORS, 2001, p. 154).

O Circulo de Leituras ndo se restringe ao ato de ler transversalmente por
diversas fontes de comunicacdo, como € dito no inicio deste documento.
Fundamentalmente, ele permite o acesso do aprendiz aos acontecimentos mundiais,
negando a estratificacdo de informagOes, porque a investigadora compactua com a
afirmacdo de Edgar Morin: Sem duvida alguma, o grande desafio da atualidade reside
em educar “em” e “para” a era planetaria®®> (MORIN, 2009, p.51). E essa estavel
formacdo e consciéncia globalizadas sdo ainda constituidas pela fundamentacéo tedrica
de Maturana e Varela quando afirmam que: Todo fazer leva a um novo fazer: é o circulo
cognitivo que caracteriza 0 nosso ser, num processo cuja realizagcdo esta imersa no
modo de ser autdnomo do ser vivo (MATURANA; VARELA, 2007, p. 264).

52 A era planetéria comeca com a descoberta de que a Terra ndo é mais do que um planeta e com
a comunicacao entre as diversas partes deste planeta (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2009,
p.69).
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Vale enfatizar que o0s pontos centrais desse circulo cognitivo desta
etnopesquisa sdo as leituras, as reflexdes coletivas e as analises criticas constantemente
elaboradas pelos leitores-aprendizes ou atores socais/protagonistas. Obviamente e em
coeréncia com a opcao deste tipo de pesquisa, foi utilizada a etnografia como método, o

que, mais uma vez € definido por Trivifios (1987, p. 121):

A participagdo do investigador como etnografo envolve-o na vida
prépria da comunidade com todas as suas coisas essenciais e
acidentais. Mas sua agdo é disciplinada, orientada por principios e
estratégias gerais. De todas as maneiras, sua atividade, sem davida
alguma, esta marcada por seus tracos culturais peculiares, e sua
interpretacdo e busca de significados da realidade que investiga néo
pode fugir as suas proprias concepgdes do homem e do mundo. O
valor cientifico de seus achados, porém, dependera,
fundamentalmente, do modo como faz a descri¢cdo da cultura que
observa e que esta tratando de viver em seus significados.

Toda essa vivéncia investigativa da etnopesquisadora levou-a a reaprender a
aprender a refletir sobre suas reflexdes-acOes-reflexdes acerca do significado de
inovacdo pedagdgica em educacdo, conjuntamente com 0s atores sociais/protagonistas
desta etnopesquisa, e primordialmente sobre o ambiente matético do Circulo de
Leituras, pois, segundo Fino: “e a inovagdo sé é entendivel in situ, ou seja, estudada no
local, mediante dispositivos de observagdo participante, que visem entender 0s
acontecimentos de dentro ”.>3

Dado este modo de repensar a praxis, vale a pena reiterar que esta dissertacao
intitulada O Circulo de Leituras como Ambiente Matético — Construcdo de Redes
Produtoras de Conhecimento como Pratica Educacional Inovadora investiga se as redes
de conhecimentos, como acontecem no cenario da etnopesquisa, podem configurar-se
num ambiente matético inovador. Diante deste propdsito, a etnopesquisadora, como
professora da instituicdo, estabeleceu critérios de rigor cientifico em consonancia com o
carater metodologico da etnografia para constatar a validade da pesquisa em evidéncia.

Durante todos o0os momentos desta investigagdo, a importancia da
etnopesquisa esteve implicita e explicitamente pautada nos principios tedricos da
etnometodologia, como escreve o estudioso Macedo: Os etnometoddlogos tém a

pretensdo de estar mais perto das realidades correntes da vida social que 0s outros

% FINO, 2003, p. 02.
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socidlogos (MACEDO, 1995, p. 30). E Haguette complementa ainda mais, afirmando:
Em outras palavras, a etnometodologia procura descobrir os “métodos” que as pessoas
usam na vida didria em sociedade a fim de construir a realidade social; procura
descobrir também a natureza da realidade que elas constroem (HAGUETTE, 1987,
p.44).

A partir desses esclarecimentos, € importante ressaltar as reflexdes que
diversos autores levantam, de maneira geral, sobre os pontos de aproximagdo entre
investigacdo etnogréafica e inovacdo pedagdgica, afirmando que tais reflexdes incidem,
racional e coerentemente, nas transformagdes educacionais necessarias a
contemporaneidade. Por exemplo, Assmann (apud LOPES et al., 2005) entende que o
individuo da contemporaneidade precisa ser um sujeito reflexivo para fazer inferéncias
nas questbes atuais, utilizando o potencial cognitivo para aprender a lidar com os
conflitos da humanidade. Giroux (1997) sugere a formacdo de uma escola genuinamente
inovadora e democratica, formada por professores intelectuais, gerando mudancas
verdadeiramente paradigmaticas na sociedade. Galeano (2010) propfe inovacdo
completa e absoluta, ou seja, 0 avesso de todas as coisas que tém o poder de produzir
transformagdes sociais radicais na educacdo, na politica, na economia, na arte, na
cultura. Freire (1997) cré na autonomia politica do individuo como forma de atuacao
social. Morin (2009) fomenta a busca da conscientizacdo do ser humano como elemento
indissoltvel e sistémico da aldeia global. Papert (2008) propde a utilizacdo intensiva das
ferramentas tecnoldgicas da era da comunicacdo e da informacdo, a partir da infancia,
levando o sujeito a autoaprendizagem significativa. Num sentido mais amplo, Ana

Fonseca (2009) formula:

La investigacion etnografica rescata el protagonismo del investigado
frente al investigador; en innovacion pedagdgica, el protagonismo del
profesional de la docencia es ho menos clave; nuestro referente capital
es la persona. De las maltiples finalidades de un proceso de cambio e
innovacién, que abarcan del interés de las politicas educativas por
gestionar la “calidad" de los sistemas, a la preocupacién por la mejora
en y de la vida de las personas; investigaciébn e innovacion
etnograficas comparten la emancipacién como referente utépico. La
investigacion recupera la dignidad y refuerza la autoridad del
profesional de la docencia, al proporcionarle una teoria fundamentada
y fundamentante de su propia praxis; proxima a los disefios de
investigacidn-accion y al estudio de casos, aporta un procedimiento de
reflexion contextualizada que propicia los logros de la innovacion en
el sentido emancipador, a la vez que dota de rigor cientifico el proceso
de innovacion (Disponivel em:
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<http://etnoedu.blogspot.com/2007/10/etnografa-e-innovacin-
pedaggica.html#c9162611303301510740>. Acesso em: 20 jan. 2009).

A contextualizacdo desses admiraveis argumentos configurou a descricdo do
processo de construgdo desta pesquisa qualitativa de base etnografica, que esteve
centrado no ambiente matético produzido pelo Circulo de Leituras, dentro e fora da sala
de aula de Lingua Portuguesa, onde ocorria a interacdo direta dos atores nas
circunstancias de aprendizagem, por meio dos materiais manuseados e produzidos pelos
aprendizes. Acima de tudo, é fundamental esclarecer que os atores sociais da
etnopesquisa valoravam o0s instrumentos e equipamentos utilizados na categoria do
ambiente educativo, ndo s6 por considerarem-nos partes da engrenagem desse espacgo
dindmico de aprendizagem, mas também pela acessibilidade que ja possuiam aos
equipamentos tecnoldgicos. Por exemplo, era comum a exposicdo dos videos gravados
na turma dos atores sociais que revelavam as suas compreensfes acerca das tematicas
refletidas, objetivando outras compreens@es pautadas em reflexdes acerca de releituras
complementares sobre estas mesmas tematicas. Nesta perspectiva, esta pratica nos
remete ao que diz Macedo: A memoria de uma experiéncia pode compreender o
presente e projetar a possibilidade de um futuro idealizado a partir da concretude da
vida vivida/ interpretada (MACEDO, 2012, p.131). Sendo assim, a revisitacdo as
argumentac@es gravadas pelos proprios atores/protagonistas da etnopesquisa reafirmava
as interpretagdes compreendidas, conforme os olhares interrogativos do coletivo social
da turma.

Lapassade esclarece e amplia o conceito de investigacao implicito na relacao

dos protagonistas da etnopesquisa, com o que também acredita a pesquisadora:

A investigacdo é a ocasido de um encontro social. Essa interacdo
interfere no procedimento, dito cientifico, do pesquisador. Espera-se
dele, finalmente, que ele esteja em condigdes de controlar os riscos de
distorcdo e de garantir a validade dos dados coletados. E preciso
assegurar-se de que as palavras do investigado tém valor de verdade,
que expressem, de modo preciso, seus pontos de vista acerca da
realidade que o circunda, suas convicgdes, suas atitudes
(LAPASSADE, 2005, p. 121).

O ambiente matético do Circulo de Leituras sucedia nas aulas de Lingua
Portuguesa para as turmas de 5% série do Ensino Fundamental da PASB, com carga
horaria de cinco hora/aulas semanais com quarenta e cinco minutos cada aula. Contudo,

as sessdes de exposicdo e discussdo sobre as matérias aconteciam, geralmente, duas


http://etnoedu.blogspot.com/2007/10/etnografa-e-innovacin-pedaggica.html#c9162611303301510740
http://etnoedu.blogspot.com/2007/10/etnografa-e-innovacin-pedaggica.html#c9162611303301510740
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vezes por semana. Entdo, nesta etnopesquisa participante completa, houve flexibilidade
para ampliacdo e reducdo de carga horéria do Circulo de Leituras, de acordo com o
desencadeamento dos debates e interesses dos educandos. Tal flexibilidade foi
comentada como excessiva pela professora Carmen Silva, também professora de

idioma na mesma escola, que disse:

Admiro muito o trabalho criado pela Professora Fatima Fraga,
intitulado Circulo de Leituras. Entretanto, vejo que ela o prioriza
demasiadamente. Que ele é bastante interessante, isto é inegavel. Mas
ndo pode ser colocado acima de todos os outros conteldos — da
gramatica, da leitura e compreensdo de texto, da escrita, etc. Percebo
que os alunos chegam a 62 série sem as competéncias basicas para
seguir adiante com seguranca. Enfim, ndo creio que o Circulo de
Leituras deva desaparecer do planejamento pedagdgico da professora,
apenas precisa ficar a parte, até porque nem faz parte dos conteidos
elencados para o Ensino Fundamental.

Neste momento, vale ressaltar os motivos edificantes dos estudos expostos
nessa investigacdo estiveram sempre imbuidos de concepcdes inovadoras de escola,

porgque compactuam com os baluartes da educagdo contemporanea quando referendada:

Na sociedade da informagéo, novas metaforas identificam o espa¢o do
saber: espaco relacional, espaco interativo, espago operacional, espaco
de trabalho, espaco de conhecimento, espaco de trocas e espaco de
aprendizagem. As relacdes estabelecidas determinam o seu dominio
existencial, o seu nicho ecoldgico, formando uma rede entre processos
vitais e processos cognitivos e estabelecendo os seus critérios basicos:
descobrir novas posi¢Oes, adquirir flexibilidade e saber inovar no
pensamento (apud LOPES et al., 2005, p. 76).

Ainda que questionamentos como o da professora Carmen Silva néo
exercessem influéncia sobre a coleta de dados desta etnopesquisa, foi imprescindivel
elencar justificativas que suportassem a continuidade desta etnopesquisa e lhes
servissem de referéncia metodologica. Mesmo que na ousadia de persistir, algumas
vezes, pulsava entre o controle da irritacdo, da irreveréncia e da indignacdo, continuava
persistindo no propdsito de demostrar que é possivel permear o curriculo para além de
uma teoria critica, mas principalmente com praticas vivas de contextualidade e

significado.

E urgente entender teoricamente os complexos processos de
construcdo da cultura, dos valores, dos mundos mentais da sociedade e
dos préprios mestres, familias e alunos. E urgente deixar de lado a
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ingénua visdo de que, criticando o envolvimento da escola e dos
curriculos com o poder, com a ideologia e a cultura da sociedade,
estaremos mudando parametros, praticas, valores, procedimentos,
rituais sociais e escolares (ARROYO, 2008, p.150).

E necessario ir além dos discursos e criticas pelos corredores da escola, da
sala de professores, reunides pedagogicas, a inovagao so se configura com o registro das
experiéncias, a sistematizacdo do pensamento pedagogico e pratico do professor que

ousa arriscar em novas possibilidades. Nesse sentido, Arroyo (2008, p.154) argumenta:

Uma das preocupacdes das experiéncias inovadoras € que 0S
professores dialoguem, explicitem, sistematizem, registrem seu
pensamento pedagogico, as razdes eos valores que inspiram suas
praticas inovadoras. Inovar pé descobrir coletivamente a diversidade
de pensamentos e valores que sispiram a diversidade de praticas.

Nestas circunstancias, foi necessario uma porgdo significativa de rebeldia e
recompensa como professora para além de etnopesquisadora, que se reconhece como
sujeito sociocutural, isto é, etnopesquisadora. Assim, foram estabelecidos o0s
procedimentos para a organizacdo e sistematizacdo dessa etnopesquisa, elencando,
elegendo, lendo, relendo, escrevendo, descrevendo os processos da pratica-pensamento-
pratica.

Nomeadamente, 0s onze anos de experiéncia da professora/etnopesquisadora
elencando, elegendo, lendo, relendo, escrevendo, descrevendo sua praxis, na PASB,
edificaram conceitos que, positivamente, agucaram o rigor cientifico sobre esta

etnopesquisaa. llustrando estas afirmacdes, € necessario elencar 0s seguintes pareceres:

e A PASB apresenta caracteristicas bastante evidentes de praticas educativas
tradicionais, principalmente o estabelecimento de regras disciplinares pela
equipe gestora e a avaliacdo pontual como processo classificatorio;

e A aprendizagem esta centrada nas conquistas individuais, embora 0s
ambientes das salas de aulas demonstrem contextos motivadores de
aprendizagem;

5954

¢ O trabalho de cada professor acontece como “uma ilha no mar”>" — sob a

supervisdo pedagdgica Unica dele mesmo, uma vez que nao ha ingeréncia dos

* O professor tem periodos diarios programados para planejamento individual e,

esporadicamente, em dupla. Apds os sete periodos de aulas, cada educador tem
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diretores sobre o curriculo criado para cada seérie, maximizando a
responsabilidade do profissional de educacdo sobre seus sucessos e/ou
fracassos;

e O bindbmio aquisicdo de fluéncia da lingua inglesa e educacdo global
acarreta enorme contradi¢cdo enquanto indicadores de educacao de exceléncia;
e A rotatividade contratual da maioria dos profissionais estrangeiros, por
dois anos, estabelece a dindmica relativamente lenta dos processos
administrativo e académico;

e As salas sdo projetadas com um conjunto complexo de aparelhagem
tecnoldgica;

e O espaco fisico € rudimentar — ndo possui elevadores nos prédios verticais,
ndo hd rampa em todos os acessos de aclive e declive, ndo dispde de
geradores de energia, a divisdo das sala de aula em madeira, a area verde esta
localizada sobre um mangue, portanto foi aterrada, causando inundacdo
durante as temporadas de chuva intensa;

e O curriculo foi construido e registrado em 2005, apresentando dificuldades
de integracdo entre as concepc¢des brasileira e americana de educacao,
possibilitando uma pequena margem de abertura para a iniciativa do
professor, quando ndo coloca em risco as relagdes de garantia da vida
sociotradicional e econémica da escola;

e A avaliacdo escolar estd focada fundamentalmente na aprovacao,
considerando todo o potencial cognitivo do aprendiz;

e A escola tem a missdo de formar cidaddos globais, criticos e
fundamentalmente de sucesso, este significando futuro promissor em bens

materiais.

Antes de avancar na descricdo dos procedimentos desta etnopesquisa
qualitativa, fundamentalmente fenomenoldgica, vale ressaltar que o processo de coleta
de dados ndo se desenvolveu de maneira estanque e fragmentada da interpretacdo dos
dados e informacdes coletados. Paralelamente ao desenvolvimento de cada instrumento

utilizado na coleta de dados, segue a analise e interpretacdo dos mesmos visando a

disponibilidade de 1 hora diaria para retroalimentar o processo de aprendizagem de cada
educando, visando ao sucesso da sua classe.
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continuidade da etnopesquisa. Estes procedimentos foram continuamente ampliados
quando da aplicacdo de outros dispositivos, tambeém praticos e abrangentes, a servi¢o da
coleta de dados nesta pesquisa etnografica, como muito bem afirma Coulon (1995,
p.110):

Os dispositivos de coleta de dados utilizados pelos ethometoddlogos
sdo extremamente variados: observacdo direta nas salas de aula,
observacdo participante, entrevistas, estudo dos relatorios
administrativos e escolares, resultados obtidos nos testes, gravacoes
em video das aulas ou entrevistas de orientacdo, projecdo das
gravacgOes para 0s proprios atores, gravacdo de comentarios feitos no
decorrer dessas projecdes. Tais procedimentos provém do método
etnografico cuja primeira indicacdo é a observagdo do campo e dos
atores em acéo.

Durante esta investigagdo qualitativa em educacdo, foram utilizados varios
tipos de procedimentos, como, por exemplo, entrevistas (estruturadas, semiestruturadas
e informais), diarios de campo e questionarios, além de analise e interpretacdo
minuciosamente o fenbmeno a ser investigado no contexto especifico da instituicdo de
ensino onde tem origem o ambiente matético do Circulo de Leituras, a Escola Pan
Americana da Bahia, porque desejou considerar os seus diferenciais.

Em consonancia com a pesquisa etnografica, foi aplicada a técnica de
observacdo participante, definida por Lapassade (2005, p.81) com o seguinte

argumento:

A observacdo participante toma a si, por conseguinte, a tarefa de
descobrir, a partir da “participacdo” do pesquisador na vida das
pessoas que ele estuda, os valores, as normas, as categorias que
caracterizam essas pessoas e de descobri-las de dentro. E somente por
esse procedimento, diz-se, que a descrigdo dos fendmenos sociais seré
feita, a partir do ponto de vista dos atores e ndo, como na sondagem
por meio de questionarios, da Optica dos pesquisadores.

André (2008, p.31), respalda a escolha dos procedimentos utilizados pela

pesquisadora:

O interesse do pesquisador ao selecionar uma determinada unidade é
compreendé-la como uma unidade. Isto ndo impede, ndo entanto, que
ele esteja atento ao seu contexto e as suas inter-relagdes como um todo
organico, e a sua dindmica como um processo, uma unidade em agao.
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Obviamente neste trabalho, a pesquisa etnografica estabelece vinculo
indissocidvel entre a pesquisadora e o objeto de pesquisa, por se tratar de um estudo
num ambiente natural de uma sala de aula, de onde, consequentemente, emergem
fendbmenos como familiaridade; confianga e desconfianca; conflitos; preconceitos;
contradicOes, experiéncia partilhada entre os atores da pesquisa; além de ampla
interacdo, socializacdo das acOes; carater descritivo a partir do contato direto e
interativo com o objeto da etnopesquisa, com a analise dos fendbmenos sob a perspectiva
dos participantes e com a interpretacdo do sistema analisado.

Lapassade (2005, p. 84) traduz, de uma maneira ainda bastante, fecunda essa

tarefa do pesquisador na perspectiva etnografica:

De modo geral, a tarefa do etnografo é ouvir o que dizem as pessoas a
respeito de suas atividades cotidianas, registrar seus comentarios e
relatos, encontrar informantes (sem se limitar a isso, como faziam, as
vezes, ou fazem alguns antrop6logos). A descricdo final da vida do
grupo serd elaborada, principalmente, a partir desse conjunto de
discursos colhidos, ao longo da investigacdo de campo, e trabalhados
a seguir, ou simultaneamente.

Outras ferramentas foram utilizadas na dindmica desta investigacdo
qualitativa, visando ao conhecimento de todo o seu processo e evitando visoes
dicotomizadas da realidade. Obviamente, foram consultados e valorados pela
etnopesquisadora: questionarios abertos, entrevistas individuais e coletivas, observacdes
livres e dirigidas, relatérios de rendimentos dos educandos, instrumentos de
autoavaliacdo dos mesmos, proposta politica pedagdgica e regimento da instituicao
escolar, para compor a fase de analise de conteldo. Objetivando, especialmente,
compreender as relagfes entre os resultados dos instrumentos de etnopesquisa, foram

utilizados variados instrumentos que segundo Trivifios (1987, p.71):

tém por objetivo basico abranger a méaxima amplitude na descrigéo,
explicacdo e compreensdo do foco em estudo. Parte de principios que
sustentam que é impossivel conceber a existéncia isolada de um
fendmeno social, sem raizes histéricas, sem significados culturais e
sem vinculagbes estreitas e essenciais com uma macrorrealidade
social.
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Além das intensas e valiosas observacdes™ e da utilizacdo de entrevistas
formais e informais,”® ao longo desta pesquisa etnografica,® as notas de campo® se
configuraram em instrumentos complementares utilizados para coleta de dados. A partir
destas ferramentas, foi confirmado que o rigor cientifico aplicado pela etnopesquisadora
neste trabalho e a consciéncia da relevancia de coeréncia da etnopesquisa cientifica sdo
aspectos determinantes e imprescindiveis. O que mais uma vez, Macedo (2004, p. 248)

reafirma:

E preciso reafirmar que flexibilidade, dinamicidade, abertura as
contradi¢bes, as relacGes, as articulagbes, as insuficiéncias, as
sabedorias, as opacidades, a diversidade das expressbes, a reflexao
critica, politica e estética, jamais significam abrir méos do rigor, ndo o
rigor que lapida, esteriliza, purifica, mas o rigor que fecunda, numa
pratica de ciéncia que ressignificada e requalificada, que deve sempre
primar pelo cuidado competente.

Enfim, o potencial investigativo acerca do Circulo de Leituras e a sua
identidade como ambiente matético inovador, adquiridos neste processo, estiveram
sujeitos a maturacdo e foram reconhecidos, pela etnopesquisadora e atores sociais, como
acdo propulsora da redefinicdo de aprendizagem escolar. Isto significa afirmar que a
descricdo exposta até aqui foi vivenciada e, além disso, estd fundamentada, analisada e
interpretada com profundidade na compreensdo da prépria ideologia implantada pela
etnopesquisadora no ambiente educativo e na sua resisténcia humana quanto a acao de
transcender seus espacos de autoaprendizagem como professor-mediador-educador-

aprendiz-formador de outras criaturas.

% A observagao assume geralmente a forma de observagio participante, que se caracteriza pelo
contato direto do pesguisador com o fenbmeno estudado, com a finalidade de obter
informacgOes acerca da realidade vivenciada pelas pessoas em seus préprios contextos (GIL,
2010, p. 129).

% Entrevistas informais sdo as mais utilizadas na pesquisa etnogréfica. Elas podem ser vistas
como conversagdes casuais. (...) Sdo Uteis para verificar o que as pessoas sabem, pensam,
creem, aspiram e temem, bem como para comparar essas percepcdes com as das outras
pessoas. Essas comparacdes € que possibilitam identificar valores compartilhados na
comunidade, na organizagao ou no grupo pesquisado (GIL, 2010, p. 129).

> A pesquisa etnografica, provavelmente mais que qualquer outra, tende a proporcionar grande
quantidade de informagdes oriundas de diferentes fontes (GIL, 2010, p. 130).

% As notas de campo, em sua maioria, foram registradas pela assistente da pesquisadora.
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4.3 REFLEXAO SOBRE OS ACONTECIMENTOS VIVENCIADOS

Nesta fase posterior as ACOES QUE DESENCADEARAM A ETNOPESQUISA
(coleta de dados — analise e interpretacdo dos dados), foi utilizada a analise de contetdo
de base hermenéutica, com registros refletidos e construidos sobre as acles, 0s
comportamentos e as atividades das pessoas envolvidas na pesquisa. Também analises
de documentos foram produzidas, além de fotografias legendadas e materiais
audiovisuais, visando a reconstrucdo compreensiva de um imaginario coletivo,
complementado por fragmentos das histdrias dos atores acompanhados, enfatizando as
mudancas comportamentais e intelectuais observadas. Tudo isto devidamente
fundamentado por Macedo (1995, p.15):

O auténtico conhecimento sociolégico nos é concedido na experiéncia
imediata, nas interacGes de todos os dias. Deve-se em primeiro lugar
levar em conta o ponto de vista dos atores, seja qual for o objeto de
estudo, pois € através do sentido que eles atribuem aos objetos, as
situacOes, aos simbolos que os cercam, que 0s atores constroem seu
mundo social.

E ainda pautada nos escritos de Antonio Carlos Gil, a analise de contetido®®

atendeu a seguinte sequéncia de acdes:

e Formulacédo do problema a ser investigado;

e selecdo da amostra dos atores sociais/protagonistas;

e organizacdo do material com o estabelecimento de prioridades e validacédo
dos instrumentos a serem aplicados e registrados nas notas de campo,
considerando que a etnopesquisa envolve diferentes momentos e
particularidades na coleta de dados e analise de contetido;®

e descricdo reflexiva dos acontecimentos vivenciados — etapa que exigiu
releitura e estudo profundo das informacdo coletadas, tomada como base a
fundamentac&o teorica da etnopesquisa;

e interpretacdo das informacdes analisadas — fase que permitiu a

etnopesquisadora apoiar-se na reflexao e na intuicdo para produzir a interagédo

% A andlise dos dados na pesquisa etnografica inicia-se no momento em que o pesquisador
seleciona o problema e s6 termina com a redacdo da Ultima frase do seu relatério (GIL, 2010,
p. 130).

% Assim, toda anélise de contetido implica comparagdes contextuais (FRANCO, 2008 p. 20).
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dos materiais coletados, além de compreendé-los, fazer inferéncias, e fazer
uma leitura relevante que transcendesse as linhas e atingisse as entrelinhas do
contetdo investigado;

e ¢, por ultimo, redacédo do relatério.

Para construir esses passos, a etnopesquisadora também alicercou suas

reflexdes nas concepgdes de Gonzales Rey:

La epistemologia cualitativa define La interpretacion como un proceso
progresivo, dentro del cual la aparicién de nuevos indicadores no es
el resultado directo de los datos producidos, sino la incorporacion de
estos en sistemas cada vez mas complejos de interpretacion, dentro de
los cuales definen su propio sentido. Enfatizar el procedimiento
cualitativo en la definicion de los propios indicadores relevantes de la
informacién empirica no significa negar el valor de lo empirico, por el
contrario, definirlo como momento de la configuracion teérica (REY,
1997, p. 180).

Mais uma vez, Trivifios (1987, p.170) orienta a pesquisadora nesta importante

etapa da investigacéo:

Os resultados, para que tenham valor cientifico, devem reunir certas
condigdes. A coeréncia, a consisténcia, a originalidade e a objetivacao
(ndo a objetividade), por um lado, constituindo os aspectos do critério
interno da verdade, e, por outro, a intersubjetividade, o critério externo
[...] devem estar presentes no trabalho do pesquisador que pretende
apresentar contribuicdes cientificas as ciéncias humanas.

E, de fato, a custa de validar os dados coletados na etnopesquisa, tais como as
entrevistas estruturadas e abertas, diario de campo, analise de documentos (anexos)
como explicacbes cientificas, a pesquisadora analisou sistematicamente as respostas e
reacdes aos aplicativos sobre o Circulo de Leituras.

Dentro dos parametros da pesquisa cientifica, a etnopesquisadora centraliza a
analise de contetdo na modalidade da entrevista, inicialmente a partir de dez questdes
estratégicas construidas a fim de tracar as representacdes das familias e dos estudantes,
aludindo-se as concepcdes de educacdo das familias dos atores sociais e a importancia
da autonomia destes.

A Entrevista namero 1 consta de dez questdes: 1) Educagdo é algo €
importante para vocé e para sua familia? — Objetiva obter o conceito de educacdo das

familias dos sujeitos envolvidos, nas falas dos estudantes; 2) Quais as razdes que
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levaram a sua familia a optar pela Escola Pan Americana da Bahia? — Objetiva
identificar os pontos comuns entre o conceito de educacédo e a educagdo oferecida pela
PASB; 3) Descreva a PASB. E uma escola tradicional ou inovadora? Justifique sua
resposta com exemplos. — Busca contextualizar mais concretamente 0s conceitos de
educacdo e sua importancia com as caracteristicas da escola citada; 4) Vocé se
considera um(a) educando(a) comprometido(a) com a educacdo oferecida pela Escola
Pan Americana da Bahia? — Diz respeito a atuacdo do educando quanto as propostas
tanto de suas familias quanto da instituicdo onde estuda; 5) Qual a real importancia dos
estudos de Lingua Portuguesa na sua vida? — Direciona a questdo da PASB ser uma
escola bilingue e objetivou visualizar a dimensdo do valor do idioma péatrio para a
maioria dos seus estudantes; 6) Como seus professores atuam diretamente na sua
formacdo como aprendiz?; 7) Quais as suas principais dificuldades na vida académica?
E como costuma solucionar esses obstdculos com a colaboragdo da escola? —
Relacionam a caracteristica principal da PASB ser uma cooperativa educativa e ao
mesmo tempo adotar o conceito conotativo de educacao familiar; 8) De quais maneiras
a leitura do Circulo contribui para seu crescimento humano? — Procura fazer a
representacdo do Circulo de Leituras como possivel indicador de inovacdo pedagogica;
9) Quais foram seus maiores aprendizados nesta escola?; e 10) Vocé pretende estudar na
PASB até o Ensino Médio? Por qué? — Pretendem captar a interpretacdo de
aprendizagem elaborada pelos atores da pesquisa e relacionar a realidade do ambiente
da PASB, atrelando todos os elementos ao futuro tanto da escola como do estudante.

A partir das respostas da Entrevista namero 1, foi identificado:

e pela questdo 1), que 100% das familias dos atores da pesquisa consideram
a educacdo um aspecto extremamente importante na formacao dos seus filhos.
Conceituam educa¢do como um processo de crescer e poder influenciar
positivamente 0 mundo;

e Que a questdo 2) mostrou que 70% das familias consideram a Escola Pan
Americana da Bahia uma excelente escola, 20% acredita no diferencial de
ensinar inglés e 10% demonstra satisfacdo no fato de os filhos aprenderem
duas linguas, entre elas o inglés;

e na questdo 3), trés descri¢bes bastante marcantes da PASB — 53% a
consideram-na especial, completa, espacosa, onde se estuda muito e se sente

muito bem; 24% aponta sua pedagogia de projetos como um dos aspectos
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mais importantes; e 23% opta pelo aspecto inovador em ser criativa e
trabalhar pedagogicamente de maneira diferenciada das outras escolas do
entorno;

e que a questdo 4) apresentou o0s seguintes indices: 87% dos estudantes sdo
comprometidos com a proposta da escola e apenas 13% se considera
razoavelmente comprometido;

e na questdo 5), 73% dos educandos é comprometido com o idioma patrio;
17% considera mais importante aprender uma nova lingua e 9% tem
responsabilidade com a aprendizagem da lingua portuguesa porque é filho de
brasileiro;

e na questdo 6), quanto a atuacdo dos professores na formagdo dos
educandos, 99% afirma que seus professores fazem parte das suas vidas
porque, praticamente, convivem com eles mais que com seus proprios pais;

e Que a pergunta que focaliza o Circulo de Leituras (questdo 7) apresenta
exatamente 50% das respostas direcionadas ao valor do Circulo como
ambiente construtor de redes de conhecimentos e 50% o0 considera como
ferramenta de melhoria da pessoa, no caso o estudante, porque quando este
conhece mais as questdes mundiais torna-se mais competente intelectual e
emocionalmente;

e que as respostas foram diversificadas e equilibradas em termos percentuais
na questdo 8) — apareceram dificuldades como: gerenciamento do tempo
académico; baixa aquisicdo de conceitos matematicos; instabilidade na
construgdo escrita conforme a norma padrdo de cada lingua; aprendizagem de
maneira superficial devido ao curto tempo de estudo extracurricular;
compreensdao parcial do sistema de avaliacdo; e administracdo fragil das
relagOes interpessoais. Os maiores aprendizados por parte dos educandos na
PASB foram: 35% se conhece muito e sente-se mais seguro; 30% sabe fazer e
conservar amizades; 25% valoriza os estudos; 10% sabe o que significa
responsabilidade e honestidade;

e nas questdes 9) e 10), com clareza, que a caracteristica de a PASB ser uma
escola bilingue e internacional é imensamente determinante para 0s
estudantes, tanto que 86% afirmam que querem os diplomas brasileiro e

americano porque trata-se de ter uma formacdo numa excelente escola e de
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tradicdo familiar, embora estes sejam conceitos bastantes subjetivos, e 14%

depende de mudancas territoriais por razdo de trabalho dos pais.

Para contribuir com uma melhor compreensdo da analise e interpretacdo do
conteddo gerado pelas entrevistas aplicadas aos atores sociais/protagonistas, foi

montado o quadro a seguir com as categorias gerais e especificas desta etnopesquisa.

TEMAS CATEGORIAS GERAIS CATEGORIAS
DO DISCURSO ESPECIFICAS
1. Importancia da Sucesso na vida futura Conquista de empregos
educacéo lucrativos
2. Raz0es para estar | Diferencial social Diferencial académico
na PASB
3. Descricédo da Globalizada e tradicional Acessibilidade
PASB
4, Compromisso com | Referéncia académica Obtencéo de dois diplomas
aPASB
5. Importancia da Legislacdo territorial Lingua materna
Lingua Portuguesa
6. Atuacdo dos Competéncia adaptativa a | Referéncias profissionais
Professores brasileiros e escola  com  concepgao
estrangeiros familiar
7. Circulo de Leituras e Ambiente altamente propicio | Ampliacdo de competéncias e
crescimento humano para a aprendizagem habilidades
8. Dificuldades Expectativa de exceléncia | Atencdo a  inteligéncias
académicas na escola nas duas linguas estudadas maltiplas sob a forma de
bilingue programas especiais
9. Aprendizados na PASB | Projetos  pedagdgicos de | Dissociacdo entre 0S
voluntariado e experiéncias | programas  americano e
globalizadas brasileiro
10. Continuacéo dos Eficiéncia profissional | Formagdo profissional para
estudos no Brasil ou no maxima atuacdo na empresa familiar
exterior

Figura 28 — Quadro das categorias da pesquisa.
Fonte: Entrevistas estruturadas e ndo estruturadas realizadas pela pesquisadora.

Prosseguindo com a compreensdo sobre a analise de conteudo, as questfes
elencadas na Entrevista nimero 2 justificam-se porque dizem respeito a vida dos
estudantes fora do ambiente escolar, especialmente durante suas férias, quando esses
individuos brincam na maior parte do tempo, 0 que representa a predominancia da
imaginagdo. Durante as brincadeiras, o individuo expressa claramente sua forma de
pensar, classificar, desorganizar e de construir o0 mundo a sua volta. Assim foi

estruturada a entrevista: 1) Como é sua rotina de férias e o0 que os eventos desta rotina
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significam para vocé? — objetivou conhecer a crianca interiormente, uma vez que,
segundo Vygotsky, é na atividade ludica que ela convive com diferentes sentimentos
que fazem parte da sua realidade interior; 2) O que vocé faz ao acordar? Onde costuma
ir? Com quem? Vocé se sente confortavel ou desconfortavel com esta rotina? — Buscou
descobrir mais precisamente as estruturas do pensamento, dos sentimentos e das acdes
dos sujeitos da pesquisa, valorizando as suas escolhas e analisando a autonomia do
individuo; 3) O que geralmente acontece para que vocé se sinta interessado e motivado
para fazer algo? Por qué? Como vocé sabe que esta interessado/a em alguma coisa? —
Mostrou-se bastante subjetiva e apresentou uma dificuldade maior para ser respondida.
O objetivo desta questdo foi ampliar o significado das atitudes cotidianas do sujeito,
relacionando-as aos seus valores e ao autoconhecimento; 4) Na sua familia e entre
amigos, 0 que vocé e as pessoas fazem para saber que o que estdo fazendo, num
determinado momento, € 0 mais importante a ser feito? — teve o objetivo de adentrar na
familia da crianca atraves dela e interpretar o seu processo de enfrentamento das
situacOes cotidianas; e 5) Quais as diferencas entre a rotina de férias e a rotina do
cotidiano do ano letivo, quando vocé tem aulas diariamente, durante a maior parte do
dia? — Objetivou realcar as particularidades entre 0 mundo real e o ladico, descobrindo

as articulagdes entre estes.

A partir da analise do contetdo resultante da Entrevista nimero 2, foi

identificado:

e na questdo 1, 88% dos estudantes rapidamente falaram das viagens de
férias para grandes centros urbanos, com os pais e outros familiares juntos,
acontecimentos raros durante outras épocas. Demonstraram grande prazer em
elencar as atividades mais significativas como visita a parques e compras de
brinquedos (principalmente jogos eletrénicos). Sobretudo, entraram em
conflito ao afirmarem que a rotina das férias & imensamente mais prazerosa
do que qualquer outra, embora sintam muitas saudades da rotina da escola e,
ao mesmo tempo, falaram que as férias sdo infinitamente melhores do que o
periodo de aulas; e 12% dos estudantes foram menos expressivos nas
respostas, apresentando empatia pelas temporadas em casa de praia e

fazendas rurais;
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e na questdo 2, 75% das criancas que viajavam para centros urbanos,
evidenciaram entusiasmo em frequentar as salas de jogos e computadores dos
hotéis onde se hospedavam, passear com os familiares por locais turisticos,
comer em restaurantes frequentados por famosos e, principalmente, ir a
shopping centers. Revelaram que , muitas vezes, a rotina era exaustiva, o que
causava certo desconforto. No geral, 5% dos estudantes narraram que
acordavam bastante tarde e apenas aproveitavam as acomodacdes dos resorts
onde se hospedavam. O restante procurou comprovar que estavam sempre
muito dispostos para programas de aventuras, tanto curtindo o meio ambiente
natural como quaisquer outros;

e na questdo 3, todos os entrevistados ficaram relativamente confusos,
entretanto, responderam que o interesse era sempre comprovado pelo bem
estar interior que sentiam com as atividades que desenvolviam;

e na questdo 4, os pré-adolescentes, em sua maioria, espontaneamente
deixaram transparecer que seus familiares consideravam relevantes vivenciar
experiéncias novas e que se identificavam com seu status quo;

e na questdo 5, 95% dos educandos afirmaram que a maior diferenca entre a
rotina do ano letivo e a das férias € a responsabilidade com o dever
extraclasse, demonstrando que os estudos seriam muito mais aceitos se
fossem realizados somente no periodo integral de aulas; enquanto 5%
afirmava que diferenca mais significativa era a auséncia de todos o0s

companheiros nas férias.

O ultimo bloco de questbes que fizeram a composicdo da entrevista nimero
trés envolveu diretamente as experiéncias dos sujeitos da pesquisa com o Circulo de
Leituras. As questBes possibilitaram que 0s atores sociais expressassem Seus juizos
acerca da proposta pedagoOgica deste ambiente matético e 0s seus sentimentos ao
participarem da mesma.

Assim sendo, a ordem das questdes foi: 1) No inicio, quando vocé comecou a
ler matérias para compor os Circulos de Leituras, esse era um trabalho facil, simples e
prazeroso? Justifique sua resposta — Objetivou oportunizar ao entrevistado a avaliacao
verdadeira e transparente do seu encontro com aquele ambiente matético; 2) Depois de

um tempo, esse trabalho mudou ou ndo? Como? Explique — Teve o objetivo de levar o
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educando envolvido na pesquisa a deixar transparecer as suas sugestdes de mudangas
para o Circulo de Leituras; 3) O que vocé considera realmente interessante no Circulo
de Leituras? Ele Ihe fez crescer como leitor critico ou ndo? 4) Sobre quais tematicas
vocé 1é mais? — Objetivaram identificar as facilidades e as dificuldades enfrentadas pelo
aprendiz e, principalmente, em que se baseavam suas opcoes de escolha de leituras; e 5)
Como exatamente mudou 0 seu pensamento e comportamento depois das leituras do
Circulo? Atualmente, vocé é um leitor autbnomo? E um leitor diferente do que era
antes? Como? Em quais aspectos? — Apresentaram aos sujeitos a solicitacdo de uma
autoavaliacdo mais abrangente, depois de mais de um ano letivo de trabalho.

A partir da analise das respostas da Entrevista namero 3, foi identificado:

e na questdo 1, praticamente, todos os entrevistados afirmaram que,
inicialmente, as leituras que realizavam para o Circulo de Leituras ndo se
diferenciavam em nada de outras atividades escolares. Eles ndo conseguiam
selecionar facil e simplesmente uma matéria sequer, segundo seus interesses.
E ndo sabiam justificar as raz0es para esta dificuldade;

e na questdo 2, 65% dos estudantes foram contundentes em afirmar que a
familiaridade com a proposta do Circulo de Leituras foi bastante lenta e,
muitas vezes, imperceptivel. Ja o restante esclareceu que as mudancgas foram
bastante significativas, tanto que o Circulo de Leituras parecia-lhes um
ambiente alheio a escola onde estudavam;

e na questdo 3, todos relataram que 0 que consideravam mais importante era
a liberdade de escolha das leituras, porque isto eles nunca tinham vivenciado
nem mesmo fora do espaco escolar, alias, em suas casas, ndo tinham opcéo
sem censura prévia;

e na questdo 4, 80% do estudantes responderam que leem muito sobre
tematicas que ndo costumam ter esclarecimentos e que tém certa inibicao para
falar com seus pais, tais como masturbacéo, corrupcdo, pedofilia, doengas
sexualmente transmissiveis, prostituicdo, racismo, cultura afrodescendente,
religides ndo catdlicas; e 20% elencou outras tematicas: moda, carros,
riqueza, beleza, esporte, acidentes, criminalidade;

e na questdo 5, 87% relatou-se que as mudancas aconteceram tao

tranquilamente que ndo foram claramente pontuais e que a percep¢do esteve
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focada nos resultados que essas leituras proporcionaram, tais como: iniciativa
e autonomia na busca de novos conhecimentos, maior fluéncia na oralidade,
ampliagdo do dominio de leitura, aumento da habilidade da escrita, poder de
argumentacdo critica, maior competéncia e criatividade artistica; 13%
afirmaram que ndo se sentem extremamente diferentes, pois continuam lendo

0 que sempre despertou a sua curiosidade e o que os adultos Ihes indicam.

Como esta totalmente claro, para efetivacdo pratica do trabalho desenvolvido
no ambiente matético do Circulo de Leituras, é fundamental o envolvimento e a
articulagdo com os pais dos leitores — atores/protagonistas desta etnopesquisa. Por esta
razdo, foi aplicada uma questdo Unica sobre suas expectativas e observacdes acerca do
Circulo de Leituras como atividade académica de Lingua Portuguesa para os educandos
da 52 série: Expressem livremente seus pontos de vista sobre a atividade do Circulo de
Leituras realizada pelos seus filhos. Esta questdo foi encaminhada para quarenta e cinco
familias, apenas dezoito retornaram suas respostas. Depois de analisadas as respostas, a
concluiu-se que o Circulo de Leituras:

e Conta com a aceitacdo e admiracdo de 90% dos pais, contanto que seus

filhos realizem leituras independentes, ou seja, sem consulta ou pesquisa de

opinido ou esclarecimento deles;

e Desenvolve as competéncias de estudar e pesquisar, ampliando

habilidades autdnomas do aprendiz realizar trabalhos em diversas areas de

conhecimentos;

e Tem a intencdo primeira de promover a leitura democrética e a

interpretacdo de questdes de oralidade e escrita nas séries iniciais do Ensino

Fundamental;

e Fomenta a criticidade e a espontaneidade na exposicdo de ideias e

propostas;

e Organiza interna e externamente os procedimentos de autoaprendizagem

dos leitores, garantindo fundamentalmente a fluéncia interpretativa e leitora;

e Precisa inicialmente ser obrigatério e avaliado quantitativamente para

depois ganhar valor pessoal e identitario;*

81 O Ideal Identitario é abertamente etnocentrista, rejeitando, todavia o racismo primério. No seu
lugar os identitdrios promovem o etno-diferencialismo, um conceito que recusa o
universalismo homogeneizador e que visa a preservacdo dos povos e das suas respectivas


http://pt.metapedia.org/m/index.php?title=Racismo&action=edit&redlink=1
http://pt.metapedia.org/wiki/Etno-diferencialismo
http://pt.metapedia.org/m/index.php?title=Universalismo&action=edit&redlink=1
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e E uma ferramenta de transversalidade nas diversas &reas de
conhecimentos, por promover a insercdo do aprendiz nas mais imprevisiveis
leituras de mundo;

e Nega o empoderamento do professor como centralizador da indicacéo de

leituras a serem realizadas pelos alunos.

Em sintese, as observacbes e as entrevistas formaram o universo da
compreensao da etnopesquisadora, no que diz respeito as condi¢cdes dos sujeitos socios
culturais diversos, envolvidos nesta etnopesquisa na sua acdo humana de engajamento,
que influencia e permeia o universo dos sujeitos/atores socais. Portanto, para uma
etnopesquisadora iniciante, foi de extrema importancia enxergar, de forma dbvia, os
valores, o0s estilos e 0s tempos sociais aos quais padece a sociedade onde se forma este
grupo social em destaque. Havendo, assim uma acomodacdo mais efetiva das analises
do conteddo apreendido no momento da reflexdo sobre o estudo realizado.

Outrossim, o Circulo de Leituras, em sua efetiva realidade atemporal e
espontanea da concretude humana, ao tempo em que se adapta as resisténcias
institucionais no embate com a homogeneidade cultural, incentiva comportamentos
éticos, revelando e criando o leitor-aprendiz que transcende suas limitacdes e se expde.
Além desse proposito, o Circulo de Leituras como ambiente de aprendizagem aprimora
0 raciocinio, o poder argumentativo, a comunicacdo, a linguagem, a imaginacdo e o
texto proprio de cada educando, que a partir de entdo se arrisca desveladamente, sem
amarras psicolégicas ou ideologicas. Como esta totalmente claro, e de acordo com
Arroyo, o Circulo de Leituras traduz-se numa agdo pedagogica: personalizada por um
estilo flexivel, ndo prescritivo, desritualizado, na implementacdo dessas novas
experiéncias inovadoras (ARROYO, 2008, p. 159).

culturas, com vista a um desenvolvimento assente no Direito a diferenca e no direito dos
povos a disporem de si mesmos.


http://pt.metapedia.org/m/index.php?title=Direito_%C3%A0_diferen%C3%A7a&action=edit&redlink=1

95

5 MUITO AINDA POR CONCLUIR

A concepcdo de Inovacdo Pedagdgica acompanha a educagdo do fim do século XX e
inicio do século XXI, exercendo fascinio sobre os educadores que se comprometem
com a reflexdo sobre as verdadeiras mudancas paradigmaticas, independentemente da
existéncia da escola. Dizer isso significa admitir que o consenso mundial exige a
metamorfose da organizacdo escolar, nomeadamente dos seus métodos centrados no
ensino para praticas fomentadoras de aprendizagem.

O século XXI esta apenas iniciando, embora venha se revelando numa era
surpreendente. Propor inovacdes pedagogicas talvez ndo nos pareca razoavel, uma vez
que esse é ou sera 0 caminho natural da educagdo. Mesmo que fiquemos inertes, as
grandes transformagdes surgem e surgirdo a cada segundo. Diferentemente de outras
épocas quando a escola ndo se abalava, este milénio é avassalador, ndo pacificamente.
Seus valores sdo inteiramente novos, por essa razao as inovacdes em todas as areas do
conhecimento serdo igualmente avassaladoras. Entdo, repetidas vezes, constato que o
conhecimento é a base de quaisquer inovacdes. Tanto o conhecimento passado quanto o
futuro ndo podem ser compreendidos ou transformados de maneira separada,
fragmentada, uma vez que estdo intrinsecamente interligados. Entdo, como o homem ¢é
formado de conhecimento, conhecer é a sua esséncia, porque é um ser cognitivo.
Conhecer a si e aos outros é sua missdo. Como diz Maturana e Varela (2008), a acédo
humana para aquisicdo de saberes compde o mundo, entdo a vida humana é uma
sequéncia natural de mundos, que se renovam inovando.

Particularmente, vivemos numa era que se pode dizer que conhecemos pela
primeira vez. Suas invenc¢des, seus conflitos, suas engrenagens sao caracteristicas desse
momento histérico. E € inteiramente possivel afirmar que as inovagdes de toda natureza
sdo inerentes a0 momento. Elas exigem os mesmos cuidados que quaisquer mudangas.
Cuidados politicos, econdmicos e sociais pela propria esséncia do homem poder ser um
cidadao com capacidade de administrar bens ou rendimentos e sempre inserido numa
sociedade. Cuidados ambientais e bioldgicos, pela razdo da complexidade de relacGes
entre 0 homem e 0 meio ambiente, o que significa lembrar que esses dois elementos s
existirdo se o equilibrio for o véu embrionario. Cuidados culturais que permeiam o
cotidiano das diversas sociedades da contemporaneidade e que estdo presentes em todas

as areas de conhecimento.
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Como segmento fundamental em todas as épocas, a educacdo simboliza uma
das areas de conhecimento capaz de acompanhar o homem na sua caminhada e
encaminha-lo na preparacdo da adaptacdo de todas as inovacdes, através da escola ou
ndo, uma vez que esta podera vir a desaparecer como supfe Fino: O que parece
evidente, todavia, € que nao serd, certamente, a escola da modernidade a modelar a
escola da pos-modernidade, como ndo foram os modelos anteriores que modelaram a
escola industrial (FINO, 2011, p. 19).

Diante das transformacGes do momento e da compreensdo sobre a
possibilidade da (des)continuidade da escola, Morin (2001) reflete sobre os pontos
primordiais para a existéncia e transformacdo da educacdo no século XXI — ideias com

as quais compartilho. Ele propde sabiamente sete saberes, conforme o quadro abaixo,

que a escola teria a missdo de ensinar:

INDICADORES

PROBLEMAS

SABERES

1. As cegueiras do
conhecimento: oerroe a

O conhecimento é a traducdo
da realidade, permanentemente

A educacdo deve promover a
aceitacdo das incertezas no ato de

iluséo sujeito ao risco de erro e ilusdo | apreensdo aventureira do
do conhecedor. conhecimento.
2. Os principios de um A supremacia do conhecimento | O desenvolvimento de

conhecimento pertinente

compartimentado cria
obstaculos na aquisicdo de
conhecimentos articulados.

habilidades que permitam a
elasticidade da mente promove o
melhor desenvolvimento
intelectual para o estabelecimento
de relacBes entre as partes e 0
todo em um mundo complexo.

3. Ensinar a condi¢do
humana

A educacéo estuda o homem de
maneira fragmentada, através
das disciplinas curriculares,
negando a relacdo entre seus

aspectos  fisico,  bioldgico,
psiquico,  cultural,  social,
histérico

A educacdo precisa estar centrada
na complexidade da condicéo
humana, situando o homem no
universo.

4, Ensinar a identidade
terrena

) desconhecimento do
repertrio  histérico da era
planetaria cria obstaculos a
consolidacdo de conhecimentos
articulados.

O ensino da trajetoria da era
planetaria, desde o século XVI,
quando se inicia a comunicagdo
entre 0s continentes, sensibilizara
0 homem para o destino comum
de todas as sociedades.

5. Enfrentar as incertezas

As certezas que embasam o0s
conhecimentos curriculares
ameagam a inclusdo das
incertezas cientificas da fisica,
da biologia e da historia.

A aprendizagem estara alicercada
nas incertezas do cotidiano
imprevisivel.

6. Ensinar a compreensao

A educacéo vela as verdadeiras
razbes do  racismo, da
xenofobia, da homofobia, dos
preconceitos, etc.

A educacdo para a paz como tema
gerador de acgdes positivas para a
compreensdo mutua entre os seres
humanos.
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7. A éticado género O exercicio democratico ndo | O conhecimento da esséncia
humano pode existir apenas | humana perpassa a consciéncia de
teoricamente, nem a éticapode | quer o ser humano ¢
estar intrinsecamente vinculada | simultaneamente individuo,

ao estabelecimentos de | sociedade e espécie.
principios morais.

Figura 29 — Quadro dos sete saberes necessarios a educacéo do futuro.
Fonte: Adaptado de Morin (2001).

Interessantemente, a (in)existéncia dessa escola para o século XXI numa
visdo global e planetaria, estd intrinsecamente relacionada a visdo ocidental de
economia definida por Galeano: A economia mundial é a mais eficiente expressao do
crime organizado. Os organismos internacionais que controlam a moeda, 0 comercio e o
crédito praticam o terrorismo contra 0s paises pobres e contra 0s pobres de todos 0s
paises, com uma frieza profissional e uma impunidade que humilham o melhor dos
lanca-bombas (GALEANO, 2010, p. 6). E ele continua tecendo esclarecimentos sobre a

democracia dessa era:

[...] as cirurgias ideol6gicas mudam a cor de muitos militantes
revolucionarios e de muitos partidos da esquerda vermelha ou rosada.
Certa vez ouvi alguém dizer que o estbmago é a vergonha da cara,
mas 0s camaledes contemporaneos preferem explicar de outro modo:
é preciso consolidar a democracia, devemos modernizar a economia,
nao ha outro remédio sendo nos adaptarmos a realidade (GALEANO,
2010, p. 320).

Historicamente, a educacdo é deliberadamente influenciada por novas
situacOes provocadas pelo sistema social, tendo o fator econémico como seu principal
delineador. O sistema social, por sua vez, tem perspectivas no desenvolvimento
individual imediato, precedendo o coletivo e gerando situagBes ciclicas. Dessas
situagcbes sdo esperados novos paradigmas educacionais que, muitas vezes, ndo
substituem os critérios anteriores ou mesmo os reforcam. Efetivamente, é a pesquisa
cientifica que pode ir em busca de inéditas descobertas para esses novos paradigmas,
resultando num grande beneficio para a sociedade. Esse é 0 primeiro passo para que a
pesquisa cientifica em educacdo ocupe o lugar das prioridades governamentais. Por
outro lado, ha controvérsias a essa iniciativa e muito se tem afirmado que a organizacao
social baseada na ciéncia gera incertezas paradigmaticas.

Diversas pesquisas cientificas tém comprovado a complexidade da vida
humana no século XXI. Em decorréncia das descobertas, surgem as divergéncias, as

quais Vasconcellos (2008, p. 19) refere-se assim:
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Comeca-se entdo a falar de um mundo excessivamente complexo e
acusa-se a ciéncia de ndo dar conta de responder as novas
necessidades nele instaladas. Passa-se entdo a falar na urgéncia de se
adotarem “novos paradigmas’, sob pena de ndo se acompanhar o fluxo
da vida no planeta no terceiro milénio.

Ao longo de tantas reflexdes, estou convicta em concordar com Vasconcelos
(2008, p. 20) quando sugere: “Cada um de nos, ao mudar seu paradigma, € que se
constituirda como um foco de possiveis e significativas transformagdes”. Pela afirmagio
deste autor, declaro, entdo, a minha escolha pela natureza desta pesquisa de base
fenomenoldgica existencial, uma vez que fomenta o didlogo do objeto de estudo — o
Circulo de Leituras como ambiente de aprendizagem e de construcdo de redes de
conhecimento numa pratica educacional inovadora — com as distintas ciéncias, numa
visdo sistémica, refletindo sobre o desenvolvimento humano e a sua atuacdo no contexto
histérico-social e epistemologico contemporaneos, através das reflexdes criticas da
investigadora na histéria da sua praxis. E aqui pode ser acrescentado, em termos mais
concretos, que foi em decorréncia das intensas reflexdes sobre a tematica da inovacao
pedagdgica, que a pesquisadora pdde revelar a leitura critica como elemento
infinitamente potencializador para interferir ativamente no processo de aprendizagem
do educando (e do educador ndo mais considerado formado, acabado, mas sim, um
eterno aprendiz). Para tanto, esta leitura a qual se refere precisa estar vinculada a um
ambiente matético, um espaco repleto de estratégias de aprendizagem, o que se
configura o Circulo de Leituras, neste contexto.

Diante destas argumentacdes, o ambiente matético do Circulo de Leituras

desencadeou o percurso desta pesquisa através das seguintes questoes:

1. O Circulo de Leituras, enquanto estratégia de construcdo de redes
produtoras de conhecimento, pode configurar-se num ambiente matético de
inovagdo pedagogica, na Escola Pan Americana da Bahia?

2. Que descricdo do Circulo de Leituras corresponde a aprendizagens
significativas a partir da gestdo participativa e democréatica do aprendiz?

3. O Circulo de Leituras desenvolve a leitura critica como elemento

fomentador da curiosidade e interesse do aprendiz?
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4. De que maneira o Circulo de Leitura, como elemento de inovacgdo
pedagdgica, promoveu rompimento de paradigmas®® na Escola Pan

Americana da Bahia?

O percurso ao redor das respostas para as questdes elencadas desencadeou
algumas reflexGes bastante inquietantes, tais como: o imaginario coletivo na PASB
acredita que sua comunidade é genuinamente inovadora pela simples adocdo de
principios norte-americanos de educacdo; o desafio mais significativo dos dirigentes
administrativos e pedagogicos da escola esta relacionado a sua autonomia diante do
Conselho de Pais; a valorizagdo da comunicacdo pessoal no interior da escola e com
outras instituices fora dela é inversamente proporcional ao investimento nas relacGes
sociais; e, por ultimo, a consciéncia sistémica da escola é puramente teorica.

Diante desse contexto da pesquisa, a resposta para a primeira questdo
descreve-se na propria trajetoria do Circulo de Leituras como elemento de captacdo da
curiosidade e catalisador do conhecimento. E uma protagonista desta etnopesquisa —
Anya Hermans — aborda esta questdo com eloquéncia: “O Circulo de Leituras ¢ a maior
oportunidade que podemos ter para descobrir os mistérios do nosso dia a dia, sem
proibicdes e ainda nos deixando mais inteligentes e por dentro de tudo que acontece no
mundo inteiro”.

Em segundo lugar, é imprescindivel afirmar que a descricdo mais fiel do
Circulo de Leituras é a de um ambiente matético que adota tomada de decisdes
descentralizadas do professor ou do aluno e compartilhada entre todos os participantes.
E uma protagonista desta etnopesquisa, Julia Avena, descreve bem esta caracteristica

quando assinala:

E t&o bom poder concordar e discordar da professora e também dos
colegas para defender uma opinido. Claro que a primeira vez que fiz
isso ndo foi facil, mas foi confortavel, porque vi que meus colegas
também concordavam e discordavam uns dos outros e ninguém ficava
sem jeito ou chateado. Isso foi no comeco, porque depois... depois isso
era comum porque fazia parte do Circulo de Leituras saber argumentar
sobre suas opinides e decisdes, independentemente dos participantes
contanto que respeitasse a todos.

%2 paradigmas: principios, relacdes logicas entre conceitos dominantes que determinam o modo
de conhecer (PENA-VEJA; ALMEIDA; PETRAGLIA, 2003, p. 127).



100

Como resposta a terceira questdo, € imperativo declarar que o estimulo a
autonomia individual e coletiva esteve embasado na curiosidade e interesse dos
educandos. E foi Marilia Sampaio, uma das protagonistas desta etnopesquisa, que

mostrou-se contundente em seus argumentos:

Como querem que sejamos independentes e ainda mais inteligentes se
ndo tivermos liberdade para ler o que achamos que é possivel
entender? Se ficamos esperando que nossos pais e professores
decidam tudo por nds, ninguém podera reclamar depois, nem nds, nem
eles. Por isso, acho que participar do Circulo de Leituras (0 que nédo é
facil, mas é bom pra nosso raciocinio) € uma maneira de viajar mais
rapidamente no tempo, fazendo a gente crescer, ficar mais maduro e
poder agir sobre 0s acontecimentos agora e ndo esperar para depois, SO
porque somos pré-adolescentes. E também muitas vezes é divertido
demais. Claro que também é triste descobrir os podres do mundo.

Para a Ultima questdo, pode-se afirmar que, diferentemente de antes, quando
os leitores desconheciam seus direitos e também as vantagens de leituras ndo censuradas
ou cerceadas pelos professores, pais e administradores, ap0s a implementacdo do
ambiente do Circulo de Leituras, o educando comprovou maturidade para compreender
0 que era veiculado socialmente nos meios de comunicagdo escrita. Isto foi claramente

exposto por Gai Mantel:

Ter oportunidade de conhecer a histéria do sofrimento da minha
familia, através de reportagens sobre nazismo, sO porque todos séo
judeus foi uma experiéncia muito mais do que fantéstica. Quando lia
sobre esse assunto era como se eu pudesse viver naquela época e
expressar o sofrimento sobre o preconceito com o povo judeu, que é
bom, carinhoso, trabalhador... igual a qualquer outro povo da Terra. E
por mais que eu leia e discuta com meus colegas no Circulo de
Leituras, ainda ndo consigo entender a razdo de tanta discriminacéo,
tanto 6dio. Ainda bem que meus pais, eu e meus irmados ndo vivemos
de perto tudo isso. Sofrer, sofremos até agora.

o e ‘ '
Figuras 30 e 31 — Educandas da 52 série durante o Circulo de Leituras.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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De modo particular, este estudo é apenas uma primeira etapa da investigacéo
sobre o Circulo de Leituras como ambiente matético na construcdo de redes produtoras
de conhecimentos sob o prisma da inovacdo pedagogica. Porque, de maneira geral, o
Circulo de Leituras continuard demandando questionamentos e reformulacées visando a
melhoria de desempenho. Principalmente exigira reflexdes continuas e exposicdo ao
didlogo com seus participantes.

De fato, nesta oportunidade de etnopesquisa, a pesquisadora redescobriu a sua
identidade de educadora. Inevitavelmente, estd agora imersa na rede num tempo novo
que exige naturalmente a quebra de paradigmas. Ela vincula o Circulo de Leituras ao
rompimento de muitos dos entraves que habitavam em si (agir com medo, escondendo-o
na obscuridade da propria praxis; promover o siléncio eterno dos aprendizes com 0s
quais trabalha; ser incompreendida nas acOes educativas; deixar a inseguranca se
instalar na sala de aula; rejeitar a ndo aceitacdo das proprias propostas; impossibilitar a
realizagio “completa”® desta etnopesquisa), bloqueando o pulsar da inovacéo
pedagdgica no cotidiano do espaco etnografico criado para esta etnopesquisa, tendo a
observagdo participante como mola propulsora para a manifestacdo de cada um dos

membros envolvidos. Diante deste cenario, Sousa complementa:

Entendo que sdo as “pequenas coisas”, que ocorrem dentro ou fora da
sala de aula, dentro ou fora da Escola, que devem passar a ser 0 objeto
privilegiado de investigacdo, para 0 que se requer uma atengdo, um
olhar ja ndo de alguém superiormente estranho, que vem de fora para
observar, mas um olhar interessado, implicado, ou seja, um olhar
etnografico. S6 com esta nova atitude podera haver lugar para o
desvelamento dos significados profundos que subjazem as interagdes
pessoais, para a partir dai se construirem novos conhecimentos
curriculares (SOUSA, 2000, p. 36) .

Todas as constatacdes levam a pesquisadora a considerar que o Circulo de
Leituras na Escola Pan Americana da Bahia pode promover a verdadeira acessibilidade
dos aprendizes aos conhecimentos circundantes ao mundo, sem censura prévia, sem
direcionamento. Principalmente, quando cada leitor se via responsavel por compreender
as noticias inusitadas e inesperadas com as quais compartilhava. Sim, porque,
inicialmente, o Circulo de Leituras inibia o estudante a dar-se oportunidade de escolha

democratica de leitura. Tanto que muitos, insistentemente, perguntavam a professora:

% Grifo da pesquisadora.
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“Tem certeza que posso trazer quaisquer tematicas para as segdes de leituras? Posso
mesmo ler sobre criminalidade, pedofilia e sexo? Vocé esta afirmando que posso ler
bastante sobre futebol, se esta for a minha escolha? Olha, professora, eu nunca soube
exatamente 0 que significava mensaldo® e agora posso discutir sobre isto?”.
Inconscientemente também, alguns alunos negavam aquela liberdade de escolha
tematica, afirmando: “Como sou crianga, prefiro ler o que meus pais autorizam. Quero
ler sobre moda e viagens, que nao causam problemas”.

Em seu conjunto, o Circulo de Leituras foi denominado pela sua criadora

% uma vez que nele era necessario fomentar o

como uma “gindstica intelectual diaria
exercicio mental incansavelmente atrelado ao desejo de autonomia dos garotos e
garotas. Acima de todos os desafios, a pesquisadora foi obrigada a tomar muito cuidado
para desfazer a sua imagem de superioridade, sim porque ainda se percebe o professor
como um exemplo a ser seguido. Entdo, se ela comentava que gostava de ler a revista
Caros Amigos ou Carta Capital, no dia seguinte, muitos dos meus alunos apareciam
com estas revistas no intuito de Ihe agradar. Isto aconteceu varias vezes porque eles nao
estavam acostumados a escolher, dai era mais facil “copiar” a preferéncia leitora da
professora. Outras vezes, em meio a discussdes, 0 expositor de uma determinada
tematica era inquirido a emitir a sua opinido e percebia que alguns ainda titubeavam

quanto as respostas. E isto remetia a professora a pensar no que diz Souza:

[...] as escolas sdo locais onde se concentram comunidades de pessoas
durante longo periodo de tempo entregues a tarefas semelhantes, pelo
que partilham caracteristicas comuns. Essas caracteristicas
relacionam-se com a mesma finalidade especifica, com a mesma
origem historica, com elementos comuns do curriculo que devem
desenvolver, com procedimentos cristalizados ao longo de décadas,
com crencas institucionalizadas sobre educacdo e sobre
conhecimentos e aprendizagem, com o que se acredita deverem ser 0s
papéis dos seus membros, com o valor que as respectivas sociedades
Ihes atribuem (SOUSA, 2000, p. 79).

A questdo de autonomia demandou mais de um ano para ser razoavelmente
administrada, até porque aquelas criancas da PASB estdo acostumadas a nega¢do do

incomum e da real realidade, porque sdo educados para serem pseudos protagonistas das

® Mensaldo: trata-se de um dos maiores escandalos de corrupgéo politica da histéria do pais,
provocado por um esquema de compra de votos de parlamentares, deflagrado no primeiro
mandato do governo de Luis Incio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores.

% Grifo da pesquisadora.
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suas vidas. Galeano auxilia a esclarecer esta afirmacdo quando descreve os meninos da

classe média:

Apanhados nas armadilhas do panico, os meninos da classe media
estdo cada vez mais a humilhacdo da reclusdo perpétua. Na cidade do
futuro, que ja esta sendo do presente, os telemeninos, vigiados por
babas eletrbnicas, contemplardo a rua de alguma janela de suas
telecasas: a rua proibida pela violéncia ou pelo panico da violéncia, a
rua onde ocorre 0 sempre perigoso e as vezes o prodigioso espetaculo
da vida (GALEANO, 2010, p. 20).

Vale ressaltar ainda sobre algumas das criancas da PASB, segundo o olhar da
pesquisadora, que elas carregam em suas mochilas inflaveis ou malas de rodinhas® a
maior das suas (ir)responsabilidades — a imaturidade imposta®” pelos pais. O que
significa dizer que, a0 mesmo tempo em que sdo empoderadas para algumas decisoes,
também sdo completamente desviadas da sua maturagdo cronobiologica para transpor
os desafios cognitivos propostos pelo Circulo de Leituras. E o discurso em torno desta
imaturidade imposta esteve sempre encoberto por diagndsticos diversos, ora dos pais,
ora de especialistas da area neurolégica. Foi no didlogo constante com estas pessoas que
a pesquisadora concluiu que o desejo expresso pelos pais dos aprendizes, fundadores da
escola, esta em consonancia com a missdo da PASB de formar cidaddos criticos e
politicos, mas encontra-se em contradicdo a visdo de conquista de autonomia e
independéncia quando percebe-se que, historicamente, os alunos da PASB seguem 0s
caminhos idealizados e tracados pelas suas familias, perpetuando valores e crencas e
prioritariamente o status quo. E isso é perceptivel no organograma a seguir que
demonstra as relacdes entre aprendizes, escola e mundo, podendo ser interpretado dessa
forma: a administracdo considera que a Escola é o centro do mundo porque é norte-
americana e o aluno é privilegiado por ocupar o centro da escola; o alunado adota esta

conviccgéo e igualmente sente-se o centro convergente das acdes da escola e do mundo.

% Grifo da pesquisadora.

®" Imaturidade imposta: por mais de dez anos, a professora-pesquisadora percebeu um acordo
velado entre os educandos e seus pais para que a maturidade dos primeiros fosse conquistada
de maneira bastante lenta, garantindo assim a jovialidade dos seus pais. Essa relagdo gera a
imaturidade imposta que estd a servico de justificativa para questdes diversas, tais como
desmotivacdo para aprender, tirania infantil, hiperatividade, dislexia negada e atitudes
preconceituosas.
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PASB

Figura 32 — Relacédo entre 0 mundo, a PASB e 0 aprendiz.
Fonte: Esquema elaborado pela pesquisadora.

Por esse conjunto de consideracdes apresentado, estou convicta em afirmar
que uma nova pesquisa se inicia — a investigacdo do novo ser que se configura em mim,
principalmente apds a releitura deste trabalho, quando se evidencia uma professora mais
humilde (ndo piegas) por se denominar uma aprendiza, ndo mais a antiga educadora
convicta da sua formacdo de exceléncia tdo cristalizada. Assim, o titulo MUITO
AINDA POR CONCLUIR representa uma etapa de inesperadas aprendizagens a partir
do meu desnudamento profissional. Aprendizagens que repercutem inovacao
pedagdgica e que nomeadamente formam o suporte intelectual para paradigmas mais

corajosos e irreverentes na minha préatica educativa.

Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permaneca: nossa
confianca no povo. Nossa fé nos homens e na criagdo de um mundo em que seja menos
dificil amar.

(Paulo Freire).
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