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Resumo

Este trabalho reflete a pratica educativa desemahurante o estagio, fase
final do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Erdont? Ciclo do Ensino Béasico, na
valéncia Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino BRégic® CEB).

O relatério incide no trabalho desenvolvido durantsstagio, 0s objetivos que
nele foram tracados, as estratégias adotadasstaotareflexdo, sobre as
caracteristicas, necessidades e interesses dagasi@ por fim, numa vertente
avaliativa, sobre a forma como se desenvolveuticard se criaram situacdes de
aprendizagens significativas para as criancas, adamente melhorar os niveis de
bem-estar do grupo no Pré-Escolar e aumentar alli@le cooperagéo na sala do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (1.°CEB).

A natureza do relatério reivindica uma constantiexéo sobre a prética
desenvolvida, conferindo-lhe um toque proprio, tical e avaliativo tendo em conta as

ocorréncias vividas ao longo de todo o estagio.

Palavras-chave Prética educativa; Pré-Escolar; 1.° Ciclo; rdlexavaliacao;

cooperacgao.



Abstract

This work reflects the educational practice devetbfhroughout the training,
final stage of the master’s degree in Pre-schoot&ibn and Primary School
Teaching, in the pre-school and primary schoolh#gacvalences.

The report outlines the work developed during taeing, the aims defined, the
strategies adopted, and the continuous reflectonitethe characteristics, needs and
interests of the children, and finally from an exaive point of view, considerations
were made about the manner in which practice Wagexd and how considerable
learning conditions for the children were createinely improving the levels of well-
being of the pre-school group and increasing tloperation work in the primary school
teaching class.

The nature of the report vindicates a permaneldathn about the developed
practice, granting him a personal touch, analytcal evaluative; bearing in mind all

the experiences lived throughout the training.

Keywords: educational practice; pre-school; primary schosflection;

evaluation; cooperation.
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Introducéo

O relatério aqui apresentado surge no ambito dagitsCurricular do Mestrado
em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo dm&Basico, realizado no
InfantarioCarrocelnuma sala de transicdo denominada Sala Amarelé&esaola
Béasica do 1° Ciclo com Pré-Escolar do Galedo ramd? e tem como objetivos a
colaboracdo com a comunidade educativa, o0 desem@ito de uma atitude reflexiva,
valorizar o trabalho colaborativo e a mobilizacgaelacdes interpessoais.

O estagio € o momento em que o estagiario temshilatade de colocar em
pratica todos os conhecimentos tedérico-cientifambguiridos, bem como o de se definir
enquanto futuro profissional docente. E neste méongume confronta os seus
conhecimentos com a pratica coadjuvando a teonmaaeaber pratico construido num
processo gradual que ndo termina aqui. Assim, came@ nova etapa de vida,
enquanto orientador de novas aprendizagens dagasianeste caso, em contextos
formais de educacéo e ensino. Nesse sentido, gi&stadesempenha o seu papel de
docente nas duas vertentes educativas, quer eextmae Educacéo Pré-Escolar
(EPE) quer no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), couito esforco e dedicacao,
pondo em prética, 0s seus conhecimentos, compasatitudes e habilidades, que
devem conduzir toda a sua a¢ao educativa, com g fim, o de proporcionar a todas
as criancas, bem-estar, gosto pela aprendizaganéatde uma educacdo de qualidade.

Por todas estas razdes, exercer o papel de educadaiessor num tao curto
periodo de tempo néo é tarefa facil, uma vez geeagirova toda a capacidade de
resiliéncia que o estagiario tem. No entanto, gttacdo também d& a oportunidade
deste refletir acerca da sua escolha profissibeah como as op¢des que toma no seu

dia-a-dia.

! Qualidade nos servigos dedicados & primeira ild&heim conceito construido, subjetivo em sua
natureza e baseado em valores, crencas e interagsesés de uma realidade objetiva e universal.
(Pence & Moss, 1994, p. 172)



O relatorio encontra-se dividido em trés partete@didas pela introducéo e
precedidas por uma reflexao final.

A Parte | terd como ponto de partida um enquadreotenrico, tendo em conta
Varios aspetos, tais como, a constru¢cdo da idelgidacente e o perfil profissional do
mesmo, seguindo-se os aspetos metodoldgicos adataduatica pedagdogica
desenvolvida em ambas as valéncias, e a sustené&igia subjacente aos contetdos
abordados, bem como referéncia a alguns pressgpmstatornaram a pratica educativa
consistente e adequada, tendo em conta os valoresip defendidos, com a
finalidade de promover uma intervencao de qualidadprendizagens significativas
para as criangas.

Na Parte Il comeca-se por abordar a intervencacagigia realizada no estagio
em EPE, tendo por base a especificidade do mastituicéo, a sala e as
caracteristicas, necessidades e interesses dodgup@ncas, para depois se refletir
sobre a mesma pratica, desenvolvida ao longo dae semanas de estagio, avaliando
deste modo a adequabilidade da intervenc&o ndardaiorientar novas perspetivas de
intervencao.

No que respeita a Parte lll, esta segue a mesraainagdo da anterior, ou seja,
a parte Il, mas no que se refere a componentetéigi@so 1.° CEB. Importa referir que
a pratica desenvolvida loco nesta valéncia, se efetuou aos pares.

Uma outra componente do estagio e que aparecemefada nas duas ultimas
partes, € o contato com as familias, comunidadsua &ncorporacdo na vivéncia de
ambas as valéncias, referenciando a cooperaga@sgestes no decorrer de algumas
atividades.

Por ultimo, apresenta-se uma reflexao final redativodo o processo de estagio

em ambas as valéncias.



Importa salientar que a redacgéo do relatorio saguermas damerican
Psychological Associatigem concordancia com o artigo 12°, n°2, do regeihm
especifico de 2.° Ciclo em Educacao Pré-Escolasei do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico da Universidade da Madeira, com excecdmgeessao do texto que é nas duas
faces da folha e atende a algumas excec¢fes gieridoenanual permite, estas dizem
respeito, as fotografias e alguns quadros querssetam com cor e ainda a
apresentacao das notas de rodapé estdo na pagiealezem respeito. Quanta a
expressao escrita, esta encontra-se em conformidexi® novo acordo ortografico, tal

como é exigido pelo Conselho Cientifico do cursooggmstao.



Parte |
1.1 Abordagem Teorica

Os pontos explanados neste capitulo concedematdrieluma sustentacéo
tedrica, capaz de suportar as linhas orientadonague se baseou a pratica educativa,
tanto no contexto de EPE como no 1.° CEB. Destaddorna-se basilar o seu
desenvolvimento, em congruéncia com as mencdesdeplegais e regulamentais que
se coadjuvam e recitam 0 sucesso para a Educasi@a®én Portugal.

Tendo estes dois contextos ligacdes claras, tarsbépresentam com
carateristicas proprias e singulares, dai que oapitulo, os temas estejam abordados
separadamente, com a excecao das metodologiaszatas que vém em simultaneo
no mesmo ponto.

1.1.1 Identidade Profissional Docente

Este capitulo fala um pouco acerca das concecdeeid#dade profissional
docente, remetendo-nos para a importancia da cemgie da historia, da cultura e da
sociedade na vida dos docentes. Nesta linha daipemso é importante também
considerar a legislacéo, segundo a Lei de Bas&sstema Educativo, nomeadamente
as funcdes gerais do docente, bem como, os saitmslie deveres relativamente a
comunidade educativa. Todos estes itens vao am&oaaa qualidade do sistema
educativo, de modo a disponibilizar aos docentesamunto de linhas orientadoras
para melhor adequarem a sua pratica.

Quando falamos em identidade profissional docewtda parece ser conclusivo,
pois nao existe apenas uma unica definicdo. Nonentaste tema tem sido alvo, ao
longo dos tempos, de estudos para tentar desastdidinamica em que a identidade

profissional docente esta envolta.



Segundo Névoa (s/d) citado por (Anjos, 2007):

nao é possivel separaeaprofissional daeu pessoalA maneira como cada um de ndés

ensina esta diretamente dependente daquilo quessmonm pessoa quando exercemos
0 ensino (...) e as opgcdes que cada um de nds tdazelecomo professores, as quais
cruzam a nossa maneira de ensinar e desvendanmssa maneira de ensinar a nossa

maneira de ser. (p.43).

De acordo com o supracitado, cada docente coneceadarma propria de ser e
de atuar no espaco, tendo em conta o intimo déoema de ser como professor.

Ao longo dos tempos foi se tentando delinear alpfdocente e é a partir da
segunda metade do século XVIII que se da um agedriento e alteracdo nas
motivacdes, normas e valores originais da profiss@ente. O que os estudos tém
mostrado é o papel cada vez mais ativo dos doceateampo educacional. E com a
intervencao do Estado que transforma os docentascotpo profissional, provocando
uma homogeneizacao, unificacao e hierarquizacdoasenacional dos mesmos
(Novoa, 1995).

ApoOs 1974, Portugal viveu um periodo de grandesamges, nomeadamente no
gue se refere a uma expansao sem precedentesatoaseducativo. A partir de entdo a
escola comeca ser vistdcomo fator de desenvolvimento econémico e de
democratizacao social” ndo se limitando a “prodazdaber necessario para uma
planificacdo racional do sistema de ensino.” (Par@001, p.37).

Patricio (1994), refere que atualmente e seguna de Bases do Sistema
Educativo, os docentes e a sua formacéo devenrsaguirincipio de liberdade
criadora. O docente ndo se pode restringir a excel®as matérias da especialidade

que ira lecionar “é preciso um professor diferedéeperfil novoo professor-homem-



de-cultura’ (Patricio, 1994, p.14). O docente deve levaraaseducandos a uma
realizacdo plena, incluindo aqui: bens, valoresl@ttuais, estéticos, éticos, civicos,
religiosos e com direito a diferenca, pois cadacaddo € um ser Unico, com projetos e
ambicgdes individuais, prevendo periodos destinpdos a formacao continua dos
docentes (Patricio, 1994).

Sendo a escola um lugar de futuro é essencialsjadenha sentido. Cabe aos
professores se consciencializarem dessa necessdanar partido por uma perspetiva
de formacéo intencional, procurada e conscientesg®dem optar por uma
metodologia ou pela juncéo de vérias, procedendie geodo a uma articulagcao da
informacé&o produzidas por diversas e complemengresiagens (Chaves, 1989).

A sociedade vive a um ritmo alucinante no que freds alteragbes sociais,
economicas, politicas e culturais, dai atribuigisndes funcdes ao professor cabendo a
estes abrir a escola ao mundo (Névoa, 1992). Eraatiade que os professores séo 0s
agentes de mudanca nas escolas, mas estes, pon&osdo detentores de toda a
responsabilidade da atividade educativa pois estiientes a influéncias politicas
econdmicas e culturais. “O docente nao define icardnas sim o papel que ai ocupa.”
(No6voa, 1995, p.74).

Segundo Queiroz (1995) citado por (Pereira, 20049tado passa a adotar novas
|6gicas relativamente a politica educativa “no skentle redefinir as relagdes da escola
com as necessidades do sistema produtivo, assusénclmmo um “estado regulador” e
investindo nas instancias locais como forma degdel@o de poderes.” (p.29).

Exige-se agora que a acao dos docentes seja oedemaflingéo de projetos e

estratégias ajustados as carateristicas do estabergo de ensino (Pereira, 2001).



1.1.2 Formacgéo Continua dos Professores

A exploracdo desta tematica surge no decorrer geauta de mateméatica no
decorrer do estagio no 1.° CEB, onde durante uividade, exploracdo do Tangram, a
professora cooperante referiu que nés enquantaskstagiarias conseguiamos
facilmente chegar a exploracdo préatica dos congeédpe ela, enquanto professora ha
ja alguns anos e com uma certa experiéncia nemessie formacao extra para chegar a
determinado ponto dos conteldos a serem explocato®s alunos. Tendo por base
este “desabafo” achei pertinente explorar um ponais acerca da importancia e da
necessidade da formacéo continua dos professoras) intuito de fornecer aos alunos
momentos de qualidade e ricos em aprendizagenssifivadas.

“Entendo a educacao de qualidade ndo apenas corsomatério de
competéncias e técnicas. A educacéo de qualidadergodo de vida, um
compromisso que envolve todo o nosso ser.” (Vasgdoacl1997, p. 23).

Dubar (1990) citado por (Pereira, 2001) menciora qu

pensar a formacdo continua como um efeito cumolatés formacgdes individuais, que

nos contextos de trabalho despoletariam as capksdie adaptacdo do trabalhador as
evolucdes técnicas contribuindo assim para o &dempresas, ndo tem em conta 0s
processos sociais complexos que estédo na basedsf®tmacdes que afetam o sistema

produtivo. (p.33).

Pensar na formacéao continua dos professores acesaecomplexidade, tendo
em conta outros grupos profissionais. O professsurae a funcédo de formando e o de
formador, mesmo que em tempo e espacos distineosi(&, 2001).

Portugal, ap6s 1974 assistiu a grandes transfomsagudlitico-sociais e que teve

repercussao na expansao do sistema educativogéité éormacao de professores era



pensada apenas na qualificacao inicial e que dawaeténcias para um futuro na
docéncia. Nesta década a escola expandia-se @ti@atitente, mas a qualidade e a
resposta as exigéncias, soO tornou evidente o satecalitista e seletivo, pondo em
causa a identidade profissional construida até@dm®@reira, 2001).

A formacéo continua de professores surge de undaaare conforme a
definicdo de bom professor, que era aquele queldetionhecimentos cientificos para
serem transmitidos e que dominava as técnicasiadasa esse tipo de transmisséo de
saberes. Dai que todas as agfes de reciclagene fprs incrementando premeiam os
dominios disciplinar e didatico (Pereira, 2001).

E ja na década de 1980 que os discursos educativ@sn contornos
relativamente as necessidades adaptativas da esedlancdo das rapidas mudancas
economicas, sociais e tecnoldgicas. A partir déceatformacao continua de
professores se constituiu num direito asseguradeinde Bases do Sistema Educativo
contemplado no artigo 35.°. E é segundo o Regimdido da Formacdo Continua de
Professores (RJFCP) que este tipo de formacameceanse assume como um dever e
passa a ser um dos elementos de avaliacdo dossoads (Pereira, 2001).

Atualmente o sistema educativo ainda continualagigupela Lei de Bases do
Sistema Educativo, mesmo com todas as evolu¢céesmicas, demograficas, sociais e
politicas que sucederam e que constituem desa®sistemas educativos. Dai que a
aprendizagem continuada assuma um papel fundanmantatmacé&o dos docentes com
a finalidade de dar respostas positivas em dettmmbmdesenvolvimento (Neves,
2007).

Faundez (1985) refere num dialogo que tem comd-(&B85) que “o trabalho

em que a teoria, a prética e tudo o que se faleatalmente se faz com a finalidade de



compreender a realidade e, se possivel, transf@mg* (Faundez & Freire, 1985,
p.18).

Se a tarefa do professor é a criacdo de contegtdsegknvolvimento humano
gue compreendam as criangas na pluralidade etintdaale das suas dimensdes
“cognitiva, afetiva, psicomotora, linguistica, mtanal, ética.” (Alarcdo & Roldao,
2010, p.16). Entdo, ndo se pode desagregar o padfssional dos docentes da sua
tarefa social, enquadrando-se assim no conjunpoafessionais do desenvolvimento
humano. Perrenoud (2001), refere que “é precisantexcer que os professores nao
possuem apenas saberes, mas também competénfissiqmais que néo se reduzem
ao dominio dos conteudfs.] exige que todos possuam competéncias [...]"(p.8).

E através da montagem de estratégias diferencip@asoloquem em causa o
sistema ja criado e o transportem de forma orienpeda fins divergentes, assim
podemos remeter para o conceito de inovacgéo. Seduoglueira, Rodrigues & Ferreira

(1990) este fendbmeno insere-se:

numa teia complexa onde se cruzam forcas do domtvadémico, social, politico e
cultural existentes e traduz-se, necessariamentealgo que perturba a organizacao
estabelecida, através de uma intervencdo actuastmida pela introducdo de

processos ou sistemas nas préticas educativag)(p. 1

Importa salientar que tal tarefa néo é facil, mastem docentes que assimilam
o conceito de inovacéo e conhecem a necessidathepodancia de inovar. Para inovar
€ necessario que a instituicdo também esteja vaceteste conceito e proporcione as
condicOes necessarias para que estes docentempmssia@acionalizar este conceito,
para tal, seria necessario uma sensibilidade adeesm relacéo a atribuicdo de alunos

por turma, disponibilidade de materiais e equipaogrentre outros. E so através deste
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tipo de procedimentos que poderemos combater cidalé desmotivacao e falta de
condicOes por parte dos docentes (Nogueira, Ragki§uFerreira, 1990).

1.1.3 Perfil do Professor do 1.° CEB

Tendo em conta os pressupostos do DL n.° 241/21@030 de agosto, o
professor é responsavel pelo desenvolvimento geties curriculo, no ambito de uma
escola inclusiva, “mobilizando e integrando os emifmentos cientificos das areas que
o fundamentam e as competéncias necessarias agitoma aprendizagem dos
alunos.” (DL n.° 241/2001, de 30 de agosto. Anexo2N- 11).

E func&o do professor cooperar na construcéo @éawaProjeto Curricular de
Escola (PCE) e em consonancia com 0s outros porvéssdesenvolver o Projeto
Curricular de Turma (PCT). Mobiliza o saber cidntifrelativo as areas curriculares e
seus conteudos, desenvolvendo as aprendizagens{R241/2001, de 30 de agosto).

A promocéo de competéncias socialmente relevambe®mbito de uma
cidadania ativa e responsavel, compete ao profdssb’CEB enquadra-las nas varias
dimensdes do curriculo, sendo estas a Lingua Rmsag Matematica, Ciéncias Sociais
e da Natureza. Este conta com a colaboracdo desaldcentes nas areas
especializadas, da Educacéo Fisica Motora, Edudsti@tica, nas TIC, entre outros
(DL n.° 241/2001, de 30 de agosto).

O professore do 1.° CEB, é também responsavebpgdaizacao,
desenvolvimento e avaliagdo de todo o processosiec tendo por base a analise das
situacdes. E através dos conhecimentos prévioaldoss, que fomenta métodos de
estudo e de trabalho, nas aprendizagens, nomeataapasquisa, organizacao,
tratamento e producédo de informacao recorrendecaslogias de informacao e

comunicacao (TIC) (DL n.° 241/2001, de 30 de agosto
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Theodore Sizer, citado por (Marque, s/d) defenaeaprofessor deve ter um
papel dinamizador e facilitador no desenvolvimeate@rojetos e deve participar na
construcdo e gestéo de curriculos, baseando-sprexxdizagens fundamentais de todas
as escolas e nao do curriculo nacional. A escala oenter uma estrutura simples e
flexivel, as disciplinas devem ser reduzidas eadiagéio deve ser continua através de
trabalhos ou projetos. Assim sendo, o autor tamii&fiende que deve haver uma maior
flexibilidade na gestdo do tempo.

1.1.4 A Educacéo Pré-Escolar

Os programas para criancas em idade de EPE enuigi@tis comecaram a se
estabelecer por quase toda a Europa durante @s€UlMuitos foram os fatores que
deram origem a criagdo destes programas, nomeatlgraenudanca na estrutura
familiar em que a mulher insere-se no mundo dathah o desenvolvimento da classe
média e do conceito da socializa¢do da criancaladeide EPE, entre outros.

Estes programas foram criados segundo duas graatdggorias, por um lado
visavam o bem-estar social da crian¢a e da famfbier outro destinavam-se a
complementar e enriquecer as experiéncias edueasidas criancas (Bairrdo & Tietze,
1995).

Dentro dos paises da Comunidade Europeia (CEamus60 a taxa de
cobertura de instituices de EPE era muito variBtinga apresentava nesta altura uma
percentagem muito elevada, cerca de 90%, Portugmlaanarca destacavam-se pela
cobertura excessivamente baixa. A possivel caus#aga teve a ver com a tardia
industrializagéo destes paises. Nesta altura aaedad’ré-Escolar era vista como “ a
forma de compensar criangas desfavorecidas quenvigm ambientes pouco

estimulantes.” (Bairrdo & Tietze, 1995, p.26). Corafere Philipe Ariés (s/d) citado
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por (Cardona, 1997) “foi preciso muito tempo pana q sentimento que reconhece a
especificidade da infancia passasse a ser domihgnzs).

Em Portugal, s6 no final dos anos 70 é que dilatdasenvolvimento da
educacéo de infancia. A primeira instituicdo acsexda remete-nos para o periodo da
monarquia (1834), mas é sO passado mais de unoggaiifoi criada uma rede publica
de jardins-de-infancia, dependentes do Ministéai&cducacdo (ME). Este grande atraso
deveu-se ao regime politico do Estado Novo (Cardb?@b).

Em 1978 deu-se o inicio do funcionamento dos jarderinfancia da rede
publica do ME, a partir de entdo, sdo valorizadasasateristicas socioculturais da
comunidade e integradas nas praticas educatives,esta inserida a crianca, sendo
estas carateristicas valorizadas e respeitadasnitstanca surge em consequéncia das
ideias de abril de 1974, em que a ideia do professio educador reveste-se com outro
significado, como refere, Fernandes Rogério cifamo/Cardona, 1995) “animador
cultural da sua comunidade, tendo em considerag&oessidade de reconstruir o pais
que o fascismo tinha destruido.” (p.21).

Atualmente a Educacgéo Pré-Escolar ndo € de catatigatorio, no entanto sao
oferecidos diversos servigos a partir dos trés snésedade. O ensino obrigatorio
inicia-se aos seis anos. A responsabilidade dipstelé servicos esta ao cargo do
Ministério do Emprego e Seguranca Social (MESS)}Ee dhde cada um destes
desempenha fungdes distintas (Bairrdo & Tietze5199

Na sociedade portuguesa, as Ultimas décadas séamdrmacdes estruturais.
Surgem dois vetores como construcao das relagGesssna segunda modernidade.
Esta nova ideia moderna da infancia é afetaddweimfiada pelas mudancas sociais,
pois a infancia deixou de ser vista como “sentimeatconsolida-se como “norma

universal”. No século XX Ellen Key promulgou o mess&culo como sendo “o Século
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das criancas” é definido um quadro juridico papacanocado e protecao das criangas. A
infancia é reconhecida como objeto de legislacfedtca e as criangas corsgjeitos

de direitoscom a aprovacéo pela Assembleia Geral das NacGdad)em 20 de
novembro de 1989, da Convencao sobre os Direit&idaca (Sarmento, 2008).

A protecéoda crianca em Portugal encontra-se salvaguardaddopumentos
legislativos que regulam a vida da crian¢a, hdowtasdo todas as alineas irei-me focar
apenas em duas, uma vez que estas vao ao encomfue & pretendido explanar neste
relatorio, sdo estas a “ Lei de Bases do Sisternadfido (Lei 46/1986, de 14 de
Outubro) — define, organiza e regula a educacacris;as a partir dos 3 anos de
idade), enquanto direito publico.” E “ Regulagadesenvolvimento da educacéo pré-
escolar, pela Lei-Quadro da EPE (Lei n.°5/97, ddelBevereiro).” (Sarmento, 2008,
p.74). Sendo a EPE a primeira etapa da educagadandas criangas, complementando
a acao educativa das familias, esta torna-se tpasia uma formacao e
desenvolvimento equilibrado da crianca, objetivaadoia inser¢cao na sociedade como
ser independente, aberto e responsavel (ME, 2007).

Segundo Gadotti (2000) ‘&ducacao infantileve proporcionar o
desenvolvimento fisico, psicoldgico e intelectualcdanca, em complementacdo a acao
da familia.” (p.30).

Um estudo desenvolvido pela Organizacéo para aélag$o e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) sobre educacaodados para a infancia em
que estiveram envolvidos 12 paises incluindo Paft@gimite que uma educacgéo e
cuidados para a infancia de qualidade, consagoasslplidade de motivar e preparar as
criancas desde os primeiros anos de vida, paraocesso de aprendizagem ao longo

da vida. Assim a OCDE considera que a educacamadns para a infancia:
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inclui todos os contextos que proporcionam cuidadeducacao para as criangcas antes
do ingresso na escola obrigatéria (no caso porgjgué.° ciclo da educacéo basica),
independentemente do tipo de estabelecimento,dimayento, horario de atendimento,

ou contetidos programéticos. (Vasconcelos, 2008).p.2

E através dos principios legais supracitados gugesunecessidade de criar um
documento que regule e ofereca a EPE uma fundagé@enéeoperacionalizacdo da
intervencdo educativa. E assim que surge as Ogi@egeCurriculares para a Educacao
Pré-Escolar (OCEPE), através do Despacho n° 5220/t4@ 4 de agosto. Estas

orientacoes:

constituem um conjunto de principios para apoiadecador nas decisbes sobre a sua
pratica, ... organizacdo da componente educativaoptath uma perspetiva mais centrada
em indica¢cbes para o educador do que na previsd@pmmdizagens a realizar com as
criancas. ... pretendem contribuir para promover um#oria da qualidade da educacgéo

pré-escolar. (ME, 1997, p.13).

1.1.5 Perfil do Educador de Infancia

“Educar implica intensidade e envolvimento por @@ educador.”(Katz, 1977,
citado por Vasconcelos, 1997, p.19).

O perfil do educador de infancia foi definido pBlecreto-Lei (DL) n.° 240/2001,
de 30 de agosto.

No que concerne a orientacdo e as atividades pgdaga educacéo pré-escolar,
estas vém-se asseguradas nos termos do n.° 2gio34P da Lei de Bases do Sistema

Educativo, por educadores de infancia. O educaelanfdncia tem desempenhado as
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suas func¢des em instituicdes sociais que acolhimgars até aos trés anos de idade
(DL n.° 241/2001, de 30 de agosto).

O perfil especifico de desempenho profissionaldiecador de infancia, vem
consagrado no anexo n.°1 consagrado no DL n.°@d1/2le 30 de agosto, onde este é
responsavel por conceber e desenvolver o respativizulo, através da planificagao,
organizacéo e avaliagdo do ambiente educativotiRei@ente a este Ultimo ponto, o
educador organiza, disponibiliza, mobiliza, gecei@ uma série de espacos, materiais e
condicdes necessarias ao desenvolvimento, segurdrgra-estar das criangas (DL n.°
241/2001, de 30 de agosto).

O educador de infancia deve relacionar-se comiaisgars por forma a favorecer a
seguranca afetiva e autonomia necessaria, par@stpse envolva em projetos de grupo
ou individuais. Cabe ao educador fomentar a coggerantre as criangas, envolvendo
as familias e a comunidade nos projetos a desegry@ijam estes de iniciativa de uma
criangas, do grupo de criangas, do educador ou masrda de iniciativa conjunta (DL
n.° 241/2001, de 30 de agosto).

O educador de infancia mobiliza conhecimentos epepémcias fundamentais ao
desenvolvimento de um curriculo integrado no amiit@omunicacgéo, expressao e
conhecimento do mundo (DL n.° 241/2001, de 30 dstay

No ano letivo 2009/2010 existiam em Portugal 18 &&@Gcadores de infancia. Na
ultima década o nivel de habilitacdes literarias elducadores aumentou (licenciatura),
sendo que as alteragbes ocorridas no ano 2007 emstpbelecem o grau de mestre
como habilitagcdo minima, ainda n&o tiveram repei@es no sistema. Se verificarmos
também o grupo etario em exercicio, verificou-seaumento nos escaldes 40-49 anos,

estando Portugal numa tendéncia de envelhecimestdatentes. A taxa de
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feminidade na educacao pré-escolar é muito eles@ui@arando com os outros ciclos
de ensino mantendo-se acima dos 95% (Conselho Mdde Educacéo, 2011).

1.1.6 Desenvolvimento da Crianca tendo por Bageropos de Estagio

Em concordancia com Philippe Ariés (1962) citado(Papalia, Olds & Feldman,
2001) a crianca até ao século XVII era vista comosar fraco e pouco inteligente. E s6
a partir desse século que nas sociedades ocidastaiganc¢as distanciam-se
gualitativamente dos adultos.

No século XX surgiu deoria Psicossexualom Freud, em que era defendido a
ideia de que a personalidade se forma nos primairos de vida quando as criangas
lidam com os conflitos entre os seus impulsos biotis inatos, ligados as pulsdes e as
exigéncias da sociedade. Este dividiu o desenvelvimmda personalidade em cinco
fases (oral, anal, falica, laténcia e genital)dseque destaca as trés primeiras como
cruciais nos primeiros anos de vida das criancagali, Olds & Feldman, 2001).

O Desenvolvimento Psicossocabposto por Erikson defende que o
desenvolvimento do ego ocorre ao longo da vidinfueenciado social e culturalmente.
Este percurso apresenta-se dividido em oito fasegianca/desconfianca,
autonomia/davida e vergonha, iniciativa/culpa, ma$nferioridade,
identidade/confusédo da identidade, intimidade/reelato, produtividade/ estagnagéao,
integridade/desespero). Este psicanalista refaxregda fase esta assolada de uma
“crise” na personalidade. “As crises emergem dedmcoom um tempo de maturacédo e
devem ser satisfatoriamente resolvidas para pemmitisaudavel desenvolvimento do
ego.” (Papalia, Olds & Feldman, 2001, p. 25).

NaTeoria Cognitiva dos Estadios de Piagetoca énfase nos processos mentais

internos, em antitese a teoria classica da aprgeliz que se evidenciava nas
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influéncias externas e nos comportamentos abé&yesenvolveu um grandioso estudo
ao nivel do desenvolvimento cognitivo da crianca.

E também nestas idades que a imagem do autocdseHipassa a estar em foco.

O auto-conceito é a imagem que temos de nds psdgFiaquilo que acreditamos ser —
0 quadro global das nossas capacidades e tragpsainbém possui um aspecto social:
as criangas incorporam na sua auto-imagema congate@nescente da forma como os

outros as véem. (Papalia, Olds & Feldman, 20052).3

Apesar de Vygotsky ter seguido os primeiros tratmtte Piaget, abragou outra
orientacao, tendo mesmo criticado a sua obra, fowalorizar tanto como ele a
influéncia do meio social na aprendizagem socislal@ncas. Piaget valorizou o aspeto
psicossocial e Vygotsky enfatiza a importancia aatexto sociocultural no significado
atribuido as atividades do individuo (Fontes & ¥@eR004).

O conceito denediadorproposto por Vygotsky foi adaptado de conceitos
desenvolvidos por Marx, Hegel e Engels. A teoriagpaesenvolvida serviu como
referencia para outros investigadores contemposiaicemo é o caso de Johnson
&Johnson que a utilizaram para desenvolver a ilyegso na area da aprendizagem
cooperativa (Fontes & Freixo, 2004).

Vygotsky distingue aprendizagem de desenvolvimeahi@endo que:

a aprendizagem € um processo social complexo, ralmtente organizado,

especificamente humano, universal e necessériocomegso de desenvolvimento. Assim o
desenvolvimento precede a aprendizagem, conversmndmturalmente um processo no
outro; a aprendizagem deixa de ser individualigara ser social e facilitador da

aprendizagem dos outros. (Fontes & Freixo, 2004)p.
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Vigostsky coloca o auge do desenvolvimento cognjtha aquisi¢cao da linguagem.
E vai mais longe quando estuda, ndo apenas o ddg@mento cognitivo real dos
alunos, mas o seu nivel de desenvolvimento potelic@&assente nesta perspetiva que
introduz o conceito de Zona de Desenvolvimento iRtak(ZDP) “ [...] distancia entre
o nivel de desenvolvimento real de uma criangcaDREY — realizacdo independente de
problemas — e o nivel mais elevado de desenvoltoratencial determinado pela
resolucao de problemas sob a orientagéo de unoanlutrabalhando com pares mais
capazes (ZDP).” (Fontes & Freixo, 2004, p.18).

Moll (2002), propde quatro estadios para a ZDP:

1. Estadio | -o desempenho é assistido por individuos mais capagai 0s
alunos dependem do professor ou dos colegas maézes para 0s ajudar
no seu desempenho. Aos poucos assume o0 desemyzetarefd,;

2. Estédio Il -0 desempenho € auto assist@@uténomo para realizar uma
tarefa, no entanto o seu desempenho pode naoagstar desenvolvido ou
automatizado;

3. Estédio Il — o desempenho é desenvolvido, autaramoia realizacdo das
tarefas esta interiorizada, ndo necessita da aplmlaadulto para o
desenvolvimento daquela terefa;

4. Estadio IV — a desautomatizacdo do desempemhaima incorporagédo de
regulacéo externa, autorregulacao e de processmsaizados.

1.2 Técnicas de Recolha de Dados

S&o apresentados, neste tépico e tendo por bagaraza deste trabalho, os
instrumentos e procedimentos metodolégicos utibsath recolha de dados.
Durante o processo de estagio foi utilizado divetéanicas de recolha de dados

documentais e ndo documentais em ambas as valédsigsimeiros dizem respeito

2 ZDR — Zona de Desenvolvimento Real
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aos dados disponibilizados pelas instituicdes aspaboperantes, relativamente aos nao
documentais, resume-se a observacgéao, registo &itgrnotas de campo e diérios de
aula.

Investigar, “é sempre uma tarefa dificil para cestigador na medida em que
ele tem que seleccionar um método e técnicas @stigacdo adequadas ao seu objecto
de estudo que Ihe permitam a produc&o de novo conéeto.” (Vilarinho, 2000,

p.119).

Segundo Morrow e Torres (1997) a nocao de invegigacao surge devido a
criticas feitas aos paradigmas cientistas e pegtds/e de uma necessidade de uma
pratica cientifica alternativa na América Latinafimal dos anos 60. O investigador
suico Moser (1978) considerou-a um novo paradigaseciéncias sociais (Morrow &
Torres, 1997). O paradigma da investigacdo-aca@cowmpor ligar a epistemologia e a
politica. Isto defendia que deviam ser criadas sidearias que ligassem a
epistemologia, a teoria epaaxis colocando desta forma o conhecimento em plano
central. Este novo paradigma visou a concecao desnoétodos, “baseados huma nova
ética de solidariedade social e ndo numa éticadieidualismo.” (Morrow & Torres,
1997, p.226)

John Elliot (1991) citado por (Maximo-Esteves, 200&fine a investigacao-
acao “ como o estudo de uma situacao social nadsemeé melhorar a qualidade da
accdo que nela decorre.” (p.18). Na perspetivaapoport (1970) citado por (Méximo-
Esteves, 2008) “ a investigagcédo-accdo pretendeilboimtpara a resolugcao das
preocupacdes das pessoas envolvidas numa situatferpatica imediata e,
simultaneamente, para as finalidades das ciénotais, através da colaboracdo de

ambas as partes, num quadro ético mutuamente\sdei(@.19).
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Para terminar o périplo de definicbes Grundy e K&(@988) citado por

(Méaximo-Esteves, 2008) narram que:

Investigacdo-acccao educacional € um termo usado gescrever uma familia de
actividades no desenvolvimento curricular, desanv@nto profissional, programas de
aperfeicoamento da escola, de sistemas de plag@ifica desenvolvimento de politicas.
Estas actividades tém em comum a identificacosttatégias de accdo planeada, as
guais sado implementadas e depois sistematicaménteetidas a observacao, a reflexao
e a mudanca. Os participantes na ac¢cao a ser egasidsao integralmente envolvidos

em todas as actividades. (p.21)

A investigacédo-acao trata-se de uma pesquisa cuesta que ocorre na sala de
aula. Esta adjacente a este conceito 0 uso desds/grocessos metodoldgicos que
orientam a investigacdo a obter resultados creslivgio compromete que se cultive
uma sucessao de atitudes, tais como, o rigor, an@gao e a persisténcia, e se tenha
uma cadeia de competéncias para planear, obseamatisar e verificar. Sendo
primordial o uso de uma metodologia adequada, aanunho para a criagdo de saber
sobre o ensino (Maximo-Esteves, 2008).

Segundo Queiroz, Valle, Souza e Vieira (2007) cdatobservar € um dos
meios mais frequentemente utilizados pelo ser homara conhecer e compreender as
pessoas, as coisas, 0s acontecimentos e as sgu@diservar significa aplicar
atentamente os sentidos a um objeto para deleradgui conhecimento claro e
preciso.

Com a observacéao os educadores passam a conluecepeeender melhor cada

crianca. “Observar € um processo que inclui a atemgluntaria e a inteligéncia,
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orientado por um objetivo terminal ou organizadbrggido sobre um objeto para dele
recolher informacdes.” (Ketele, 1980, citado poniaa & Ketele, 1985, p.11).

A técnica utilizada para a recolha de dados inaiditna observagédo naturalista
e participante. Foi recorrido a observagdo natteapois as criancas sdo observadas
nos seus ambientes reais e naturais. Nada é altgnackcipalmente no que se refere aos
comportamentos do grupo e ao local onde estas ies&das (Feldman, Holds &
Papalia, 2001).

Através da observacao é possivel verificar varspei®s, e posteriormente
proceder, a caracterizagdo do grupo de criancasshxo fisico da sala de atividades,
organizacdo do tempo, rela¢cdes humanas existénéas de interesse por parte do
grupo e avaliagao do grupo com base nos conheaserdprendizagens.

Quanto a observagéao participante:

o0 investigadopode compreenday mundo social dinterior, pois partilha a condicédo

humana dos individuos que observa. (..) Assim &#cjmacao, ou seja, a interac¢ao
observador-observado esta ao servico da observelgitem por objectivo recolher os
dados (sobre accdes, opinides ou perspectivasyjuEos um observador exterior ndo

teria acesso. (Hébert, Goyett & Boutin, 1990, p)155

Spradley, (1980) citado por (Correia, 2002) a olesgio participante € uma
técnica de eleicédo para o investigador que visgooeemder as pessoas e as suas
atividades no contexto da acdo, podendo reunibeargacao participante, uma técnica
de exceléncia que |he permite uma analise indetampreensiva.

Quanto a este tipo de observacéao foi consideradornais-valia para o
desenvolvimento da prética pois, através da iné@&ragm as criancas, conhecemo-las

melhor e sabemos 0 que é que estas pensam sodmmidatdos assuntos.
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Mediante as diferentes situacbes em que podememsrnas entrevistas adotam
distintos modelos de maneira a adequar-se as géntiiras do ambiente, bem como do
objeto que o investigador pretende alcancar. Aegistta ndo estruturada caracteriza-se
por se desenvolver através do fluir normal de uomaersa, ocorrendo muitas vezes no
contexto de uma observacgao participante (Vicer@i@4p

Ao longo do relatério faz-se referéncia a este dip@ntrevista no levantamento
de dados, junto dos docentes cooperantes, acescaiaiacas e do contexto educativo
de ambas a valéncias onde se realizaram os estégins conversa informal e ndo
como entrevista nao estruturada.

1.3 Opcdes Metodoldgicas subjacentes a Praticadfidac

A partir da obra de Rousseau surge um novo condeitrlucacao, que se tem
desenvolvido ao longo dos tempos e trouxe congumsiaampo das ciéncias da
educacao e das metodologias de ensino (Gadotf)200

Por oposicédo a dita escola tradicional definida@6mnidimensional: a sua
Unica dimenséo pedagdgica € a curricular estioia, Keus territorios disciplinares, suas
metodologiadde ensino e seus correlativos regimes de aval@gdendimento
escolar.” (Carvalho, 1995). Surge uma nova concde&ducacéo onde as teorias e as
praticas pedagogicas “[...] em vez de se imporenxtkrier a crianca, se desenvolvem
a partir das suas necessidades, dos seus deskjpseas capacidades de expressao.”
(Resweber, s/d, p.5).

Desta forma, quando nos referimos as metodologilzzadas na escola
tradicional estas assentam no processo de engias,metodologias utilizadas numa

escola cultural, estas implantam-se no processmdjzagem (Carvalho, 1995).

8 Segundo @rande Dicionario de Lingua Portugue§2010) metodologia refere-se a um conjunto deasegu

principios empregados no ensino de uma ciénciatepparte da logica que estuda os métodos dassdiveiéncias [...] (p.1087)
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Segundo Julia Oliveira-Formosinho, o conceito delehm pedagdgico refere-se
a um sistema educacional compreensivo que se earacpor culminar num quadro de
valores, numa teoria e numa pratica fundamentada visdo integradora dos objetivos
da educacéo e do curriculo, dos objetivos e dogsduétde ensino, dos métodos e da
organizacao do espaco e do tempo escolares (@li#Fermosinho, 2007).

Estudos realizados no ambito da educacao, moswaragjcriangas pequenas
que frequentam estabelecimentos de educacéo ajameseacessidades e carateristicas
diferentes das demais com idade mais avancadquéais pioneiros em educagao
pensassem na necessidade de existirem progranexsfiess e diferentes para as varias
faixas etarias (Oliveira-Formosinho, 1996). Outatores referidos por Oliveira-
Formosinho (1996), como Biber (1984), Schubert §)@8Spodek (1973), também
defendem que os modelos curriculares constituempuianas baseada em ideias
tedricas, politicas administrativas e nas compasep¢dagogicas que por sua vez,
derivam das teorias que explicam a forma comoiasgas aprendem e se desenvolvem
“O modelo pedagoégico pode ser um muro ou uma janedacilitem ou dificultem a
jornada de aprendizagem do professor no seu perdardesenvolvimento [...] e por
via indirecta facilitar ou dificultar as jornadas dprendizagem das criancas.” (Oliveira-
Formosinho, 2007, p.31).

O importante é respeitar a crian¢ca como sujeitguaanovidade e originalidade,
onde o docente adequa, define e redefine o seursiisem funcdo do comportamento

do educando e da sociedade em que este se insene.r€fere Resweber (s/d) existe:

um ritmo préprio da crianca, especifico da infarmig as novas pedagogias querem
tomar em consideragao. E certo que esse ritmodictonado pelas necessidades e pela
expressao do corpo, pela sua insercdo no meioidamipelo desenvolvimento das suas

capacidades. (pp.6-7).
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Segundo Julia Oliveira-Formosinho (2009) subsisiein estilos basicos de
fazer pedagogia — 0 modo da transmissdo e o mogarteipacao. “A pedagogia da
transmissao centra-se no conhecimento que quaraeia pedagogia da participacao
centra-se nos actores que co-constroem o conheciparticipando nos processos de
aprendizagem.” (Oliveira-Formosinho, 2009, p. 5).

Segundo Serra (2004):

independentemente do modelo curricular pelo quabte, este devera ter, na sua
génese, um conhecimento extenso, profundo e singpiteie a forma como se processa
o0 desenvolvimento humano [...] incluir um conjunto cenhecimentos que se vai
construindo através da pratica, resultante do ltralisom as criangas e da compreenséo
dos seus interesses, associados a uma capacidadasiddidar e interpretar um corpo
de dados provenientes da investigacdo, sempreeatescnas diversas areas que

estudam a aprendizagem e o desenvolvimento humadi?).

Tendo em conta o supracitado o modelo pedagogmtadaol no contexto Preé-
Escolar, a estagiaria deu continuidade a prefea@as educadoras da Sala Amarela no
Infantario Carrocel, desta forma regeu-se peldmbrorientadoras do Modelo
High/Scopeno entanto ndo segue o0 modelo na integra, adotandd®edagogia-em-
ParticipacdoJa no que respeita ao modelo utilizado no 1.° GEBpfessora
cooperante trabalha segundo a Metodologia TradiGiomde as estagiarias iniciaram
com este modelo e aos pouco foram introduzindolunha de trabalho mais ativa por
parte da crianca e teve como suporte metodolégina, Pedagogia-em-Participacao e
alguns instrumentos de pilotagem do Movimento daBsModerna (MEM). Trabalhos

de investigacdo “mostram que os alunos [...] prognigdeais quando os educadores nao
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reproduzem o mesmo perfil de ac¢éo didatica mds,coatrario, pdem em pratica
condicOes de aprendizagem variada.” (Carvalho, ,11998).

1.3.1 Modelo High/Scope

O curriculoHigh/Scopéeve inicio no ano de 1960, por David Weikart,
Presidente da Foundation of Educacional Resddigity Scope Este curriculo encontra-
se dentro de uma perspetiva de educacgao infastldoa na psicologia do
desenvolvimento.

E na década de 70 que o curriadigh/Scopeganha carateristicas
diferenciadoras, tais como: “A organizacédo da egpera educativa em torno de
“experiéncias-chave.” E “ a reconceituacéo do pdpslpessoas adultas.” (Zabalza,
1998, p.147). A constante reflexdo pela eqigh/Scopeteve grande influéncia na
nova maneira de enfrentar o papel do adulto e diprmomo as criancas deviam ser
apoiadas na atividade educacional. O adulto passaaa gerar oportunidades e
propostas de atividade, num ambiente estimulaptepgarado previamente, para que as
criancas possam realizar experiéncias de apreratizag

A esta evolugdo da pratica, esta associada urneaeie Piaget, como
inspiracdo educativa, em que a crianca € colooadeoatato com a realidade educativa
incitadora, na qual a crianca por sua livre inicatonstréi o conhecimento e 0 adulto
passa para um apoio de sustentacdo e menos oderiate curriculo toma contornos
flexiveis e dirige-se a diversas populacfes inganti

O curriculo ganhou novas aquisi¢cdes e provocow @esenvolvimento, estas

1) O desenvolvimento intelectual infantil como base.
2) A opcéo pela aprendizagem ativa.
3) O desenvolvimento dos processos subjacentes a@rmpentd como

finalidade da educacéo.
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4) O desenvolvimento de uma rotina diaria, com um ociade
planejamento-accéo-revisgagn-do-review.

5) A criacdo das experiéncias-chave.

6) A concepcao do papel do adulto como menos dirigenteis gerador
de autonomia na acado da crianca. (Zabalza, 198983)p.

Através das alineas supracitadas podemos verifieap papel do adulto é mais
dirigente e concebe a crianca formas que lhe pammitma maior acdo, mais iniciativa
e maior possibilidade na tomada de decis6es. Na&odizer que o papel do adulto
tenha ficado minimizado, pois este também é ativoplesmente ndo toma atitudes
intrusivas em relacdo a atividade das criancagsiu@atem a sua maior agdo anterior a
atividade dos alunos, cabe a este preparar 0 espaqQuateriais e as experiéncias para
que a partir deste ponto as crianc¢as iniciem u@atle auto iniciada. ApGs o inicio
da atividade por parte das criancas, o adulto,re@sapoia e posteriormente analisa o
gue viu para depois poder tomar decisfes quarmasstas educativas (Zabalza,
1998).

E através da observacio que o adulto consegueuiazglaneamento adequado
para o grupo de criancgas, pois é através destaeguensegue saber o que é que a
crianca consegue fazer sozinha, quando € apoiad, @s seus interesses, o que
gostaria de fazer, o que gosta e aquilo que mevsia.g= assim que o adulto consegue
adequar o seu programa educativo, tendo por baagearspetiva curricular
teoricamente sustentada e um verdadeiro conhemmdastnecessidades, competéncias,
possibilidades e interesses das criangas (Zald#128).

As experiéncias-chave (de inspiragéo piagetiar@apsedpostas de atividades
educativas feitas as criangas e realizadas pelsmasede forma autonoma (Zabalza,
1998). Estas experiéncias segundo a abordagemSdigphe oferecem uma visdo clara

do conhecimento e das competéncias que despontaatdes das criancas pequenas.
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Através das experiéncias-chave os educadores a@reegyganizar, interpretar

e atuar sobre 0 que as criangas estdo a compar&PtEhmann, 2007).

O Projeto High/Scope incrementou quatro pressugbsti@ntadores do
trabalho a ser desenvolvido com bebés e criancas.
Bebés e criancas até aos trés anos aprendem:

1. Com todo o corpo e todos os seus senti@esgriancas acolhem toda a informacéo
proveniente das suas acdes, assimilam fazendoppsisus cérebros sdo propensos
para a acdo. Piaget (1952, 1966) citado por (Pd$ol8mann, 2007) definiu esta
abordagem direta e fisica da aprendizagem, commm ensorio-motarSensorio,
diz respeito a forma como as criancas recolhenfoaniacdo sobre o mundo,
sentidos. Motor, remete para a aprendizagem atdevéséo fisica. (Post &
Hohmann, 2007). “[...] as exploracdes e interacgiesoces dos bebés com
pessoas ou com materiais exercitam e fortalecesinagses|...] que irdo utilizar
para o resto da vida.” (Post & Hohmann, 2007, p.24)

2. Aprendem porque queremmesmo as criangas mais pequenas sao auto mativada
para explorar e aprender, através do seu ritma@spfazem escolhas simples e
tomam decisdes. Apontam para o que querem expfar@ndo as suas escolhas ou
experiencias que preferem. “Ao fazerem escolhasmartem decisdes carateristicas
da sua idade, ganham um sentido de controlo ec&fipéssoal [...]"(Post &
Hohmann, 2007, p.28).

3. Comunicam aquilo que sabeas criangas sao seres sociais desde a sua nascenca.
Utilizam uma série de estratégias para realizanencantato direto com o0s pais ou
outros membros da familia que lhes preste cuidadogo antes de comecarem a

falar as criancas pequenas ouvem e compreendeguagiem aos poucos vao

4 Os pressupostos aqui apresentados, surgiram pelgina vez enHome Teaching With Mothers and
Infants da autoria de D.Z. Lambie, J. T. Bond e D.P. \&kj(1974).
5 Conexdes cerebrais ou vias neuronais
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tentando se juntar a esta conversa social, comioguagem muito telegrafica e
econOmica. “Bebés e criangaeremcomunicar, relacionar-se e veicular
significado. Quanto mais s&o apoiadas no respelasseus desejos, melhores
comunicadores se tornam.” (Post & Hohmann, 20081,)p.

4. Num contexto de relagbes de confiar€kson (1950) citado por (Post &
Hohmann, 2007) refere que “a primeira aquisicaddetdo bebé é, entéo, a sua
capacidade de deixar a mée fora do alcance da sesd@nsiedade excessiva ou
raiva, porque esta passou ndo s6 uma certezadanteas também algo externo
previsivel.” (p. 32). As criangas quando envoltasrelacdes de confianca percebem
gue estao a ser apoiadas em novos desafios e ewlipneatos. Estas relacdes
promovem desenvolvimento fisico e equilibrio embalo

A abordagenHigh/Scopeapresenta como objetivo base para a sua filosofia
educacional, a socializacéo. A aprendizagem sagatre fazendo, isto é, observando,
exemplificando, tentando e resolvendo problemast(&diohmann, 2007).

O desenvolvimento da socializacao, tendo em cod&senvolvimento das
criangas, encontra-se dividido em cinco capacidaegianca, autonomia, iniciativa,
empatia e autoestimague no seu conjunto sustentam a aprendizagem sarada
uma destas dimensdes deve estar bem consolidagacua a sequente se fixe (Post &
Hohmann, 2007).

1.3.2 Pedagogia-em-Participacao

A pedagogia apresenta-se definida pelos saberestenmiacdo com a teoria e
com as crengas. Quando falamos em pedagogia esteafa algumas ambiguidades na
sua definicdo, pois apesar de conhecer as sudsifennéo as delimita. N&o obstante a
iSso esta sustenta-se “numa praxis, isto €, nuA@facundada na teoria e sustentada

num sistema de crencas”. (Oliveira-Formosinho, &f@sinho,2011, p.98). Cada vez
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mais é reduzida a ideia de que a légica dos saberesnstitui como Unico critério para
a construcdo dos mesmos.

A visdo do processo de ensino-aprendizagem temaftielmda com as
pedagogias participativas. O objetivo destas peglag@ envolver a criancas e leva-la a
construir aprendizagens continuas e interativasi Agriangas € vista como um ser
competente, com capacidade de autonomia, compreers#nsibilidade. A motivacao
surge a partir do interesse intrinseco da taréfssecriancas (Oliveira-Formosinho, &
Formosinho,2011).

A Pedagogia-em-Participac&situa-se na familia das pedagogias participativas.
O conceito privilegiado por esta pedagogia é a deac@, pois esta deve estar presente
tanto nas finalidades educativas, como no quotidgatticipativo dos diversos atores.

A democracia servird de agente promotor de igualgada todos e implica “ a
assuncao de responsabilidade social pelas criafeasilias e a promog¢do do sucesso
educativo como instancia de educagéao para a dilelsi. (Oliveira-Formosinho, &
Formosinho,2011, p.101).
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& A Pedagogia-em-Participacdo foi desenvolvida noitinata parceria da Associacdo Crianca com a
Fundacao Aga Khan.
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Como podemos ver através da figura acima apreserdgagartirmos da
democracia como valor fundamental este ir4 se tonma desafio, onde devem ser
criadas condigfes para que criancas e adultosareas suas capacidades de seres
livres e colaborativos e com capacidade de pendareeaacdo reflexiva. Aqui pretende-
se que a crianga seja envolvida continuamente metragdo das aprendizagens, através
de uma experiéncia interativa e continua. A moéieaga crianca surge a partir dos seus

interesses:

criando intencionalidade e propdésitos e dialogaodim as motivacdes profissionais
do(a) educador(a) enquanto detentor(a) de profisBtade e identidade que proteja no
encontro com a crianca. O papel do(a) educador¢afiet organizar o ambiente e o de
escutar, observar e documentar para compreendspender, estendendo 0s interesses
e conhecimentos da crianca e do grupo em diregddtiéra. (Oliveira-Formosinho &

Formosinho, 2011, p.103).

Esta pedagogia apresenta-se com uma naturezautivsita.

Nesta pedagogia é privilegiado um espaco muito drgranizado e definido para
a aprendizagem, onde esteja subjacente o bem-&sti@gria e o prazer. Este espaco
deve ser aberto, organizado e flexivel, onde asssétades e interesses das criangas,
bem como os da comunidade sejam tidos em conta.a&guriangas devem se sentir
acolhidas e predispostas para aprender, porqué ll@do acesso aos instrumentos

culturais. Esta ideia remete-nos para a ideia de:

espaco(s) pedagogico(s) como lugar(es) que intagiiatencionalidades multiplas: ser
e estar, pertencer e participar, experienciar euc@rar criar e narrar. Um lugar para o

grupo(s) mas também para cada um, um lugar pamadore para trabalhar, um lugar
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para a pausa, um lugar que acolhe diferentes ritilestidades e culturas. Um espaco
de escuta de cada um e do grupo, um espago saraigével, transparente. (Oliveira-

Formosinho & Andrade, 2011, p.11).

A sala de atividades ndo se apresenta com um modelo nem com uma
organizacao fixa durante todo o ano. Tal como ntotit#ogia High/Scope, aqui os
materiais apresentam-se visiveis, acessiveis @e¢idos onde as criangas conseguem
ser autbnomas e cooperativas. O educador ao cahggaeros materiais, bem
organizados, diversificados e em perfeita harmooia todo o espago ao dispor das
criangas, esta a fazer com que estas possam exgarie mundo que as rodeia,
tornando essas experiéncias em aprendizagensagnds (Oliveira-Formosinho &
Andrade, 2011).

1.3.3 O Movimento da Escola Moderna

Segundo Julia Formosinho, o conceito de modelogiegieo refere-se a um sistema
educacional compreensivo que se caracteriza poncat num quadro de valores, numa
teoria e numa pratica fundamentada, uma visaoredega dos objetivos da educacéo e do
curriculo, dos objetivos e dos métodos de ensio®nuktodos e da organizacdo do espaco e
do tempo escolares (Oliveira-Formosinho, 2007).

O Movimento da escola Moderna (MEM) defende a tibee de escolha e de
partilha de ideias e de conhecimentos, centralzansku objetivo na cooperagéo

democrética entre docentes. Este, segundo Niz& ) 2@Pedita que:

€ no envolvimento e na organizacdo construidagaparmente, em comunidade
cultural e formativa, que se reconstituem, se aetre se produzem o0s instrumentos

(intelectuais e materiais), os objetos de cultosa,saberes e as técnicas através de
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processos de cooperacdo e de interajuda (todosaemseé aprendem) (Niza, 2007,

p.127).

Ou seja, é através de uma negociacao e partilbasegdesenvolve, no sentido
educador - crianga e crianga — educador, a apeeayehz.

A metodologia do MEM incide sobre praticas de coag@&o e de solidariedade
para uma vida democratica (Oliveira-Formosinho,6)99

Aqui docentes e educandos criam condicOes mateafeitvas e sociais de
modo a que sejam criados ambientes instituciomers@apacidade de ajuda e
aproximacédo dos conhecimentos, processos, valaesse estéticos ao longo do seu
processo historico-cultural (Oliveira-Formosinh®94). Havendo sempre uma
negociagao progressiva desde o planeamento hpadtk responsabilidades e
consequente avaliagao.

O ambiente da sala tem um caracter agradavelrewatite, no qual as paredes
tém a funcdo de expositores das producdes dagasiaonde também poderéo
encontrar os mapas de registos que ajudem naipaydid, gestdo e avaliacdo das
atividades desenvolvidas (Niza, 1998).

Niza (1998) refere trés momentos estratégicos gaesdntido e direcdo ao
processo de ensino-aprendizagem: o processo degdimgara a compreensao, isto
refere-se ao conhecimento é construido a parfrooesso de metacognicao que tem
influencia direta na agéo, resultando na constrdedsaber; o processo da intervencao
para a comunicacgao, € toda a comunicacéo do pmaeegprocesso dos resultados de
um projeto de trabalho, confere as criancas unexm@tada organizacédo que permite
uma boa estruturacéo do conhecimento.

Com o intuito de fazermos uma abordagem mais dg@eab MEM, focamo-

nos no Diario de Turma (DT) enquanto instrumentormtor do desenvolvimento da
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autonomia, cooperacdao e criatividade. Verificamas € um meio através do qual €
permitido ao grupo registar as ocorréncias queidersm mais importantes para eles.
Desta forma, permite que seja criado um ambiente@eexpressao por parte dos
alunos estimulador do seu crescimento pois, a@es@m 0s problemas e conflitos por
eles vivenciados, aprendem a controlar a sua invddsle e a gerir as suas emocgoes
através da escrita e também, desenvolvem estragg@anhecimentos de literacia.

O DT, é um instrumento de pilotagem do MEM, oriumdo termos histdricos
do Jornal de Parede de Freinet. Este acreditava gaeola devia privilegiar o
desenvolvimento da autonomia, da cooperacédo dateviclade na crianga. O Jornal de
Parede tinha como finalidade “formar individuossmentes do seu papel de homens e
cidadaos na luta por uma nova sociedade.” (G&20iH), p.7).

Serralha (2009) citado por (Garcia, 2010) refee @iMEM assenta num
conjunto de principios estratégicos assentes emdolegias ativas que promovem uma
participacdo democratica e do desenvolvimento sumial dos alunos. Nesta linha de
pensamento Niza (1991) citado por (Garcia, 2018)ras o DT como “a memoaria
histdrica e registo cultural de um grupo de alwwmws o seu professor, ou de uma
escola.” (p.7).

Vieira (2007) descreve os DT como tendo a formardeguadro com
aproximadamente 60 x 90 cm e dividido em colunake @ registam os
acontecimentos em contextos de sala MEM relaciaeadm desejos, incidentes
criticos e juizos. Estes registos promovem ajustémsee alterac6es na organizacao da
sala. Nas duas primeiras colunas, “Gostamos” e ‘Gi@stamos”, registam-se juizos
sobre situacdes de interacéo social positivastdgnas e conflitos respetivamente; Na
terceira coluna, “Fizemos”, registam-se as prodsi¢dais significativas para as

criancas que poderao fomentar o desenvolvimentmdas atividades e novos projetos;
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e na quarta coluna, “Queremos”, registam-se prapassugestdes de trabalho
relevantes para a planificacéo do trabalho a eeal\ieira, 2007). Neste sentido, nas
trés primeiras colunas evidencia-se o balan¢o swmal da vida semanal do grupo
através do debate, proporcionando uma clarificgécional dos valores e a quarta
coluna promove o planeamento de novas atividadagéstdo processo formativo de
avaliacao e planeamento em grupo (Niza, 2007).

O que esta metodologia de ensino pretende é qaersajo um ambiente de
livre expressao por parte dos alunos de formam@ver o seu crescimento.

Para Niza (1991) citado por (Garcia, 2010) “o @&t Turma possui ainda
uma vertente de catalisador emocional.” (p.8). &leslem de ideias, as criangas ao
escreverem os problemas e conflitos por elas viadns, aprendem a controlar a sua
impulsividade e a gerir as suas emocdes atravésalida. Desta forma apos os
acontecimentos vividos pelos alunos, depois detadps e discutidos permitem a
construcdo de normas levando a um desenvolvimestorsoral e crescimento humano
dos alunos (Garcia, 2010).

A ideia de aprendizagem cooperativa, ndo é progmdenuma inovagao, pois o
trabalho cooperativo j& vem descrito no Antigo &esnto, em que consta uma
passagem acerca da vida solitaria e da vida commambém o filésofo Socrates (470 a.
C. -390 a. C.) reunia os seus discipulos em pegugnipos e promovia diadlogos “arte
do discurso”. Durante a Idade Média (476 — 1458yealcada a importancia do
trabalho em grupo, onde os mais habeis deviamlivabeom o mestre e depois ensinar
0S menos experimentados, nos grémios dos artdsgwss(& Silva, 2009).

E ja nos séculos XIX e XX que o pedagogo John Deneayrpora no seu

método de ensino 0s grupos cooperativos.
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Fathman e Kessler (1993) citado por (Lopes & SIAH)9) a aprendizagem
cooperativa apresenta-se “ como o trabalho em gqupae estrutura cuidadosamente
para que todos os alunos interajam, troquem infobeme possam ser avaliados de
forma individual pelo seu trabalho.” (p.3).

Fontes e Freixo (2004) referem que para uma a@ageln cooperativa de
sucesso € preciso que o professor integre os ahosogrupos de aprendizagem, se
inteirando do rendimento de cada um deles. E fudggarofessor explicar aos alunos
as tarefas de uma forma percetivel a todos, para @waliacdo que é feita no final seja
0 mais concreta possivel. Mas falar de trabalh@e@tivo implica alguns fatores
essenciais, referidos por Lopes e Silva (2009),eaaamtamente, capacidade de andlise da
dindmica do grupo e trabalhar a partir das difiadks, responsabilidade individual por
informacgdes reunidas pelo empenho do grupo e egéelpositiva.

1.4 Avaliacdo em Educacéao

Quando falamos em curriculo esta inerente a ggenéicacéo e o resultado da
sua implementacao, incluindo o que ndo é antevstmnceito de curriculo conota
diversas fases, vai desde a planificacao, prageteenvolvimento e validagao. Este
conjunto de fendmenos pode situar-se a todos essrda pratica educativa. Torna-se
importante salientar que o desenvolvimento da ag@di curricular e a sua
conceptualizacdo esta interligado com a avaliagg&dribvacdes, reformas e politicas
educativas, onde os curriculos tém um papel fundehe\valiar torna-se por isso o
confronto entre o real, aquilo que existe, compeexlo e que permite atribuir um
valor, ou seja, algum significado aos dados coasr@strela & Novoa, 1993).

Segundo Arendes (1995) a avaliacdo alude a umo‘lague de informagéao
recolhida e sintetizada pelos professores acerxaalss alunos e das suas salas de

aulas.” (p.229).
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Tyler (1976) refere que “o processo de avaliacdsiste essencialmente em
determinar em que medida os objetivos educaci@st@® sendo realmente alcancados
pelo programa do curriculo e do ensino.” (pp.98-99)

A forma como é feita a recolha de informacéo solrprocessos de
aprendizagem dos alunos, pode se diferenciar nusmnaina formal ou informal,
dependendo do tipo de avaliagédo. A avaliacao formaalete para a recolha de dados e
informagdes dos trabalhos realizados pelos aldaisscomo os trabalhos e os testes.
Atraves destes dados € possivel efetuar uma a&alag;aluno. No que concerne &
avaliacdo informal, esta apresenta-se através st\ardo e de verbalizactes feitas
pelos alunos (Arends, 1995; Allal, 1986 citadosfperreira, 2004). “[...] a avaliagao
se impde exatamente na necessidade que tém desdjej acompanhando passo a
passo a acado dando-se, observar se seus objedtéosaeser alcangados.” (Freire, 2003,
p.14).

Neste sentido podemos verificar que a avaliaggwdtica reveste-se de extrema
importancia a formacgéo do docente. Para efetuanmasboa avaliacdo, esta deve
comecar logo de inicio avaliando o contexto e réta pvaliar apenas o fim do
processo. “ A avaliagcado do contexto significa ucorgnecimento do que vem nele
ocorrendo, como e por qué.” (Freire, 2003, p.1®stB forma a avaliagdo deve estar
sempre de brago dado com um pensamento critice satntexto, esta avaliacdo
precede o programa de intervengcédo com todos asemientes (Freire, 2003).

Quando falamos de avaliacdo ndo podemos deixaedeiomar o papel ativo do
professor neste contexto. A sua atitude, bem caseuas expectativas sejam elas
positiva ou negativa perante 0os seus alunos poalémemnciar N0 sucesso ou iNsucesso

escolar destes (Benavente, 1976).
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Falar do professor é fulcral quando nos referinmpracesso escolar, pois este é
figura central na relacdo da escola face a criaag® aluno. A formacgéo de
professores é fundamental na intervencéo do cloréscolar dos alunos, pois desta
forma estardo aptos a modificar as praticas pedeagde forma a atingir as
necessidades intelectuais, afetivas e sociaisandancontro a pedagogias inovadoras
onde o aluno tem um papel ativo e criador, capaidgir conhecimentos basicos

(Benavente, 1976).



38

Parte Il
2.1 Estagio no Pré-Escolar
2.1.1 Contextualizacao do Estagio

A pratica pedagogica na valéncia de EPE contouwontotal de 100 horas em
contato direto com as criancas, como o estipulatimnegulamento de estagio. Quando
soube o lugar que iria estagiar foi marcado umai&@ucom a diretora da instituicéo e
feita uma visita guiada ao estabelecimento em gaestive oportunidade nesse mesmo
dia de conhecer a minha educadora cooperante, td@m & sala, onde permaneci ao
longo de seis semanas. Ficou também estabelecgdosggias de estagio iriam decorrer
ao longo dos primeiros quatro dias da semana, sehdaariorollman, com o
proposito da estabilidade e continuidade educativa.

O presente estagio apresenta-se fundamental paea duturo, enquanto
profissional da educacéo, pois apesar de possairgnamde bagagem a nivel da teoria
de desenvolvimento/aprendizagem das criancas, bera de varios modelos
pedagogicos, fundamentais para uma pratica adeguaelgualidade, s se
complementa e fica completa com a interacdo do@taas criangcas e com o0 meio
envolvente.

O Projeto Educativo do Estabelecimento (PEE), temactema para o ano
2012/2013 a “Educacédo Ambiental”. Este € um praojete visa orientar toda a acéo
educativa. E um projeto com um horizonte tempoeaijgiatro anos, sendo indicador de
qualidade que toda a comunidade educativa pretisBnvolver ao longo deste
periodo. A elaboracao do projeto do estabeleciméatoocel é sustentada pelo Decreto
Legislativo Regional n°21/2006 (M de 21 de Juntwoartigo3°, n°2 alinea a).

Este projeto pretende-se aberto a reformulacteftex@es pelo Conselho

Pedagogico, caso sejam relevantes e tem em calds @s variedades que agem e
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interagem nos Vvarios contextos onde se insererifayemtes atores essencialmente
criancas das diferentes faixas etarias.

O PEE assume-se como o primeiro grande instruntenpdaneamento da acao
educativa, devendo servir de quadro permanentefeencia no qual se revejam todos
0s elementos da comunidade.

2.1.2 O Meio Envolvente e a Instituicdo

As condi¢des histdricas e culturais sdo fundamepia percebermos como
surgiu o bairro e que carateristicas culturais®ticas sobreviveram. E igualmente
importante saber a origem do estabelecimento eraigbes que oferece a populagéo.

Esta freguesia é composta por varias zonas: NaXprdg; Amparo; Quebradas;
Virtudes; Areeiro; Casa Branca; Piornais; VargengnNg; Igreja; Lombada; Pico do
Funcho; Pico de S&o Martinho.

E uma instituicdo educativa de natureza publicgrida no bairro social da
Nazaré freguesia de Sdo Martinho, no Funchahstituicdo foi construida em 1988 e
engloba duas valéncias: Creche e Jardim de InfAAgapulacdo abrangida é
proveniente de varios estratos sociais. Este lafanabrange criancas do bairro social
da Nazaré, mas a grande maioria sdo provenientastides zonas do Funchal e outros
Concelhos.

Este estabelecimento tem um horario de funcionarentte as 8h da manha e
as 18:30 da tarde.

2.1.3 Caraterizacao e Organizacao do Espaco Pdadagog

A sala de transi¢cdo, Sala Amarela situa-se ao diveés-do-chéo e tem uns
espacos consideraveis para o numero de criancasfgeguentam, bem como, as
necessidades que apresentam. E uma sala muitdaarneas possui duas portas, uma

com acesso ao interior do estabelecimento e outra§ passagem ao exterior do
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infantario (jardins), uma parede de janelas engattas que deixa entrar muita luz
natural e possibilita as criangcas uma maior envig&com o meio natural envolvente.
Relativamente as condi¢des de higiene da salacs#) pois possui uma equipa de
limpeza que limpa a mesma duas vezes por dia, ntea do sono e outra a meio da
tarde, por volta das 17:30h. Dentro da sala egigi@na de higiene pessoal o que facilita
aquando dos trabalhos de expressfes manuais @iavig maos das criangas, este
espaco € o mesmo onde é realizado os momentogideéhda rotina diéria.

A Sala Amarela encontra-se dividida por areas as@g criancas tém
conhecimento do trabalho que nelas podem desemyv8ggundo 0s pressupostos da
MetodologiaHigh/Scopeos espacos, nesta abordagem apresentam-se divildidosa
forma muito clara, € uma condi¢do fundamental paatonomia da crianca. Todos os
materiais presentes devem estar ao alcance dasasia organizados de forma
percetivel, para que a crianca os utilize de famdapendente. Segundo Piaget, esta
autonomia também é conseguida “através da unidmsdguais, com quem as relacdes
de poder séo diferentes daquelas que a criancavidse com o adulto.” (Zabalza,

1998, p.154).

A Sala Amarela encontra-se dividida por areas sesths: area da biblioteca,

area da casinha, area da garagem, area do tapetelod jogos, area da higiene pessoal

e das atividades plasticas.
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Figura 1. Planta da Sala Amarela
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O material das areas encontra-se organizado de enqde todas criancas
tenham acesso ao mesmo, pois todos 0os armariosteroese a medida das criancas,
pensando na sua autonomia, onde as criancas nao §discar os materiais que
querem explorar como no final sdo levadas a arrduaar aquilo por elas utilizado. Em
duas das paredes da sala encontram-se expostabalbas e projetos desenvolvidos
pelas criancas. Esta sala reserva sempre um plpaeadiecorar consoante a estacao do
ano, ou das épocas festivas. Existem duas mesategrande as criancas desenvolvem

maioritariamente trabalhos de expressao plastica.
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Relativamente ao espaco exterior, a sala tem ucadizacao privilegiada, pois
toda a sua frente é envidracada e com acessoexextogo ao sair da sala tem uma
pequena area tapada que protege as criangas ededihava. Parte do chdo do exterior
é revestido com plac&Snele 0 que evita que as criangcas ao cairem se magoem
gravemente. E um espaco bastante amplo o que perroitanca andar livriemente.

2.1.4 Caraterizacao e Organizacdo do Tempo Pedagogi

Num contexto de aprendizagem activa [...], os hosafia] e as rotinas [...] estdo
ancorados, para cada criangas, em torno da pririgjpea que presta cuidados. [...] Os
horarios e as rotinas sdo suficientemente repatitpara permitirem que as criancas
explorem, treinem e ganhem confianca nas suas ¢éngi@s em desenvolvimento,
embora permitam que as criangas passem suaveraergey ritmo, de uma experiéncia

interessante para outra. (Post & Hohmann, 200I5)p.

“As referéncias temporais sdo securizantes periam@ca e servem como
fundamento para a compreensao do tempo: passaagim, foontexto diario, semanal,
mensal, anual [...]" (ME, 1997).

O tempo pedagogico da Sala Amarela caraterizarse@mentos que se
repetem diariamente/semanalmente. O tempo educattantra-se dividido em tempos
de cuidados e pedagdgicos. E através do tempo @igidagjue se cria uma rotina diaria
respeitando os ritmos das criangas, nunca esquecesell bem-estar e as
aprendizagens incentivando a uma participacao doagpor parte das criancas na
organizacao e gestao do trabalho e do jogo. Aodgmedagogico deve ser dedicado
muito espirito critico e reflexdo, tendo em corgaprendizagens experiencias do

educador e das criancas. Ainda a este tempo épgdel“inclua os diferentes
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propositos, as multiplas experiéncias, a cognica@mmocao, as linguagens-plurais, as
diferencas culturais.” (Oliveira-Formosinho & Ande 2011, p.72).
A Sala Amarela apresenta a seguinte rotina:

Quadro 2. Rotina da Sala Amarela

Horério Atividades de Rotina

8.00h as 9.00h Acolhimento

9.00h as 9.30m Higiene pessoal, atividades livres, reuniéo do dgagrupo

9.30m as 10.00h Lanche — refor¢o da manh@, higiene pessoal

10.00h as 10.30m Recreio no exterior ou na sala polivalente (depefadecondicdes climatéricas)

10.30m as 11.30m Atividades orientadas, atividades livres
11.30m as 11.45m Higiene, arrumacéo da sala
11.45m as 12.30m Almoco

12.30m as 15.00h Higiene, distribuic@o dos lencdis, organizacdoatasicas pelas camas,
descanso

15.00h as 15.30m Despertar, pentear o cabelo, calcar os sapatosrdablencdis, reunir o grupo

15.30m as 16.00h Lanche

16.00h as 16.30m Recreio no exterior ou na sala polivalente (depeddelas condicdes
climatéricas)

16.30m as 17.30m Atividades orientadas, atividades livres

17.30m as 18.30m Saida das criancas da Sala Amarela para a Sal@leate, onde permanecem
até que os pais o0s vao buscar

A robustez presente na rotina diaria € estabelgattaadulto e € orientada de
modo a fortalecer a seguranca e a autonomia das;as. Desta forma estas conseguem
organizar o seu tempo e as suas atividades. O tegg@ssario para cada segmento da
rotina esta salvaguardado e permite que as cri@aflasm quanto tempo tém (mais ou
menos), para a realizacdo das suas atividadeso agluicador relembra que o tempo
esta a chegar ao fim, isto serve como uma aut@@a@gio para as criancas, pois
passam a ter consciéncia que dentro em breve devermar o que estao a realizar
(Post e Hohmann, 2007).

A rotina representa para o educador um importargerte, pois constitui uma
oportunidade de gerir melhor o seu tempo, sendoflesiivel, pois ao trabalhar com
criancas pequenas nao é possivel ter uma rotiitia rjgondo deste modo em pratica os

valores do curriculo e a filosofia educacional (haimn & Weikart, 2009).
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Segundo Post e Hohmann (2007) “durante todo adiariancas fazem escolhas
acerca dos materiais e das actividades, e 0s ad@gtmam e encorajam as iniciativas
das criangas durante cada periodo de tempo egétede rotina.” (p.15). A rotina
contém “o trabalho individual, ...atividades em pamsggrupos e em grande grupo
visando a potencializar a interacdo e cooperacé@egumitem processos auto-
reguladores da existéncia de um eu autonomo eedtagio do outro.” (Zabalza, 1998,
p.155).

Uma outra vantagem da rotina diéria reside nafdetcriancas e adultos
poderem se relacionarem com o programa em qugbgueo do dia ou do ano, levando
assim a um entendimento de como funciona o didmAasotina diaria funciona como
um guido com um certo numero de passos em cada ditina base é repetida todos
os dias facilitando assim aquelas criancas queachegla primeira vez a sala de
atividades, aprenderem facilmente a ordem e agweci@s de cada ato onde cada um
tem um papel Unico e insubstituivel (Hohmann & Veetik2009).

2.1.5 Caraterizacao do Grupo de criangas

A aprendizagem é uma escuta ou, mais exatamententemdimento. Aprender
a aprender é entender-se no grupo. E escutar-geupo é procurar pontos de
referéncia no saber comunicado, precisamente aggeéesao fornecidos pelos
conflitos. O grupo apresenta-se como 0 ouvido paio do individuo.

(Resweber, s/d, p.105).

As criancas nao sao todas iguais, mas todas elasdger respeitadas, mesmo
aquelas que saem dos padrbes “normais”, o papehfental do educador e da EPE é
dar resposta a todas elas sem excec¢éo e a cadanupsaticular (ME, 2007).

Para o Educador poder melhor adequar a sua pragicassita conhecer bem o

grupo de criancas, nomeadamente, a sua faixa,eiarsgus ritmos, gostos, medos e
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dificuldades, para que o seu trabalho seja adeqaata este efeito o educador
necessita de observar de forma continuada a criargrapo, o contexto familiar, o
meio em que as criangas vivem. Assim, “a observagastitui, deste modo, a base do
planeamento e da avaliacdo, servindo de supontercionalidade do processo

educativo.” (ME, 2007, p.25).

Piaget viu as criancas de um modo organico, a¢te&®s em crescimento, com 0S seus
proprios impulsos internos e padrdes de desenvehton Acredita que o fulcro do
comportamento inteligente € uma capacidade inataggadaptar ao ambiente. Viu toda a

crianca normal, a partir da infancia, como conetrdb seu préprio mund¢Papalia, Olds

& Feldman, 2001, p. 30).

Piaget apresenta o desenvolvimento cognitivo dieidem quatro estadios
(sensorio-motor, pré-operatério, operacdes corgre@ operacbes formais),
qualitativamente diferentes e onde a crianca ena cad deles encontra uma nova
forma de operar, pensar e responder ao ambientequaiguer um dos estadios o
desenvolvimento acontece através de trés principmerligados, organizacéo,
adaptacao e equilibraca@Papalia, Olds & Feldman, 2001).

Jean Piaget cognominou o periodo pré-escolar ddiegtré-operatorio, que se
estende aproximadamente entre os dois e 0s sete @mde “as criancas tornam-se
gradualmente mais sofisticadas no uso do pensansamtmlico.” (Papalia, Olds &
Feldman, 2001, p.312). Este pensamento é a aptmia usar simbolos ou
representacées mentais, sem recorrer a pistagisenstoras.

E se salientar que a caraterizac&o aqui feita desp® de criancas é resultado
de cem horas, ou seja, todo o tempo de estagiaadalno contexto educativo, onde a

observacéo naturalista seguida de uma observagitgamte culminou na recolha de
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todas as informacgdes aqui explanadas. O grupaalg;as da Sala Amarela é
constituida por dezoito criancas heterogéneas,idades compreendidas entre os dois
anos e os dois anos e meio, apenas uma complsgmusegundo aniversario durante o
tempo de estagio. Sendo cinco do sexo femininovze do sexo masculino. Segundo
Piaget (s/d) citado por (Reswebwer, s/d) “a pdds dois anos, a inteligéncia,
absorvida pela ac¢ao fisica, torna-se capaz dedrizar e de representar. E aqui que
surge a funcao simbdlica que comeca com o joge,faggimento que distingue o
significante e o significado.” (p. 93). Todas asmgas nasceram no ano de 2010, sendo
que apresentam uma diferenca de meses de nascifSegtmdo Barros (2003) “a
crianca nédo é vista isoladamente, mas como pdegrante de um grupo, que inclui
outras criangas muito diferentes, que é necesggrender a respeitar.” (p. 73).

Todas as criancgas ja frequentavam a instituicanoedransato, com a excecao
do menino mais novo da sala que € novo na sala@rhavia frequentado nenhum
estabelecimento de educacgao. Estudos mostramigueas integradas em creches
adequadas ou de qualidade “[...]Jtendem a obter esfadtmais elevados em testes de
QI, a revelar melhor coordenagdo 6culo-manual epeddmcias de linguagem, a ter um
jOogo mais criativo, a conhecer mais acerca do méisdm e a contar e medir melhor;
[...] "(Papalia, Olds & Feldman, 2001, p.268h que aquelas criangas que permanecem
em casa. Exceléncia, que pode ser atingida pa eséncas no final do 1.° ano de
escolaridade (Clarke-Stuarte, 1992, citado por lRggalds & Feldman, 2001).

No geral, sdo criancas autbnomas e ativas, gostaou\dr histérias e adoram
dancar quando ouvem musica a tocar. Quanto apeefaséncias, revelaram ter muito
gosto pela expresséao plastica, nomeadamente agigastam de brincar na area dos

jogos e na casinha das bonecas, relativamentet@aoexmostram-se sempre muito
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alegres quando vao para o exterior brincar livrémerem especifico quando brincam
no escorrega, baloico e a bola.

Relativamente a expressao oral este grupo apreseiitas dificuldades em se
expressar oralmente, sendo que a maioria dos pepataestes feitos € apontando para
0 gue anseiam, isto numa fase inicial, pois aodatmtempo de estagio da estagiaria
esta incidiu essencialmente nesta area. No fingmipo de estagio a grande maioria
das criancas ja estruturava frases simples, pealarnisas entre eles por palavras. Foi
verificado ainda que este grupo apresenta alguifiesidades no que concerne a

vivéncia em comunidade e as regras a esta subgacent

N&o ha educacdo sem que determinados conflitom s@janifestados, provocados e
ultrapassados [...] 0 mundo dos despertos € aquelguena guerra e a amizade [...]
estas duas dimensdes do desejo, se entregam autargein tréguas. [...] o conflito
[...] para as pedagogias novas, ele deve ser exmrimad canalizado pelo

grupo.(Resweber, s/d, p.126).

Todas as criangas conhecem 0 seu COrpo com asaaseristicas e
potencialidades. Gostam muito de se colocar entefiam espelho para la verem a sua
imagem refletida. Tém adquirido a coordenacéao entralo dindmico do seu corpo nas
diferentes atividades quer sejam estas livres iemtadas. Com excecédo de trés
criancas estes ja tém adquirido os habitos reladiosicom a saude, higiene,
alimentac&o e limpeza. E um grupo que apresentanalglificuldade na partilha,
respeito e solidariedade, mas que aos poucosastamgdo esta competéncias, tendo
sempre em atencdo as suas idades e carateristicaduais. Socializam muito bem
com as criangas de outras salas, bem como os sadRitativamente as dificuldades

sentidas, sado as excessivas birras e dentadasritegu
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Igual aspeto relevante é as criangas terem perdagdsuas emocoes para o
processo de socializagdo. Pois € através destagderque as criangas conseguem
administrar a forma como exibem 0s seus sentimentosiam-se mais abertas aos
sentimentos dos outros. “As emocdes dirigidas paedf, como a vergonha e o
orgulho, s6 se desenvolvem pelo menos depois das32anos, depois de as criancas
adquirirem o auto-conheciment@Papalia, Olds & Feldman, 2001, p.353).

A maior parte das criangas ja consegue se expresgarente. Apesar das
palavras ndo sairem na sua maioria de forma carne¢acetivel ao grupo e aos adultos
da sala perceberem o que esté a ser referidogeagas, estdo numa fase de lalacao
(imitacao imperfeita do idioma). Apenas uma criagga se encontra ainda numa fase
de adaptacdo a sala € que comecou a emitir espliaiie alguns sons apenas.

Conseguem expressar numa so6 palavra os seus deggnsamentos. Utilizam
formas de agradecimento e de desculpa. Sabempagdiir a casa de banho, pedem
agua. Dizem o0 nome das coisas que querem fazenachas seus colegas pelo
respetivo nome. Identificam elementos da naturemares. Gostam de ouvir
histdrias, rimas e lengalengas na hora do conftsaguem permanecer com muita
atencdo e alegria cerca de 15 minutos na aregdtetaostam também de ouvir e
aprender musicas novas.

Todas as criancas gostam de explorar os lapisrdefeiro, pau, as tintas com
pincel ou com as méaos, em folhas de desenho, megdiddades orientadas ou livres.
Quanto ao desenho todas as criangas encontramfggenda garatuja, mas algumas ja
conseguem dar significado aos seus tracos. Inieratkras criancas sentiam-se um
pouco repudiadas por se sentirem sujas mas aosgewmm muito trabalho até
comecaram a sentir prazer em se sujar, pois sapiarposteriormente teriam de fazer a

sua higiene pessoal e toda a sujidade sairia.iAsgas mostraram gostar e conseguem
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com sucesso fazer colagens. Conseguem explorarnasatidimensionais e adequa-los
corretamente as atividades. Iniciaram a rasgagepalel, apresentaram alguma
dificuldade, mas com a repeticdo foram ganhandmadg técnicas de segurar no papel
para o melhor rasgar.

Gostam de ouvir e de mimar diferentes musicas. €&pregn apreciar masicas
calmas e mais mexidas. Gostam de explorar insttas@musicais e fagam diferentes
registos. Todo o grupo foi capaz de construir uragaga, que posteriormente
utilizavam-na na exploracado do som das musicastahlalancar ao som de musicas
ritmadas e também de algumas mais calmas.

Todas as criangas andam, correm, trepam, sobermlassoam agilidade.
Conseguem ultrapassar obstaculos e contorna-loasddéninio e controlam os seus
membros. Algumas criangas apresentam dificuldade®minio da motricidade fina,
mas outras ja tém adquirido a pega em pinca, bemo conseguem pegar corretamente
nos lapis, no pincel e nos talheres.

Todas as criangas séo capazes de observar e exploso envolvente. Sao
capazes de identificar elementos da natureza. rhienée e com ajuda do adulto
exploram os objetos da sala de atividades, bem cogue existe no seu exterior.
Identificam as &reas da sala e sabem qual a fagdide cada uma. Comecgaram agora a
trabalhar as regras, pois apesar de saberem @azgreein cada uma delas néao respeitam
as regras de bom funcionamento dos espacos, bemdmpreservacao dos materiais.
Sabem e identificam os alimentos e as suas caiestificam o maior e 0 menor.

Relativamente a partilha € um aspeto negativo dpagrsendo necessario a

ajuda do adulto para esclarecer a partilha dosashje
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2.1.6 Nivel sécio educacional dos pais das criadae®ala Amarela

Tendo por base os documentos recolhidos pela edicadoperante acerca das
habilitacao literarias dos pais das criancas fespeel constatar que um pai possui o
Mestrado, 13 pais possuem uma Licenciatura, cireguéntaram o Ensino Secundario,
trés pais finalizaram o 3° Ciclo do Ensino Basigelativamente aos cinco pais aqui em
falta ndo foi possivel apurar qual o seu grau tlelesuma vez que nao estava
especifico na ficha dos respetivos educandos.

Figura 2. Nivel sdcio educacional dos pais

8

7

6

5

4

3

2 B Sexo Feminino
1 ] .
0 :. : : . . . . @ Sexo Masculino

Q > QO Q O Q
,\.s"b‘b . ‘b&& ‘S‘é’g\’ 4‘8:9‘\0 “?\Q “b'%\
@@e’ > Q,Q D D QD
& O O s
"\Q 2 %\Q %& %&
. Qo Q)Q @0 SN
& o o o
<® o S (S
\0 \0 \9
V @)
oy ¥ ¥
5 o N

2.2 Intervencao Pedagdgica com o Grupo da Saladéenar

No decorrer do presente estagio foi realizado wandg projetbe varias
atividades orientadas decorrentes das necessidagesiancas da Sala Amarela, onde
foi focado toda a minha intervencéo. Farei umad®ascricao de todas as atividades e
mais aprofundadamente do projeto que teve como tés&rutas.

Este projeto surgiu na sequéncia da semana devab&er na qual me apercebi

das reais deficiéncias que as criangas tinham thuearefeicoes.

7 Saliento que a palavra projeto n3o se refere 3 pedagogia-de-projeto, mas sim a uma sucessdo de
atividades com um tema em comum.
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O que apresento aqui pode parecer pouco, tendoeia gue este estagio
contou com a duracdo de cem haraco,mas a verdade é que o tempo
disponibilizado para as atividades orientadas ermeacde uma hora/uma hora e meia por
dia, pois as semanas em que a préatica foi feifmarta da tarde, as criancas
apresentavam-se muito cansadas e pouco motivadaa paalizacdo de atividades
orientadas, facto por mim respeitado e ao quallegiei atividades livres, mesmo nao
estando estas programas, de modo a que as crasig@essem com niveis de bem-estar

elevados. Laevers (1997, 2005b) citado por (Poreigaevers, 2010) definem:

bem-estar emocional como um estado particular ddinsentos que pode ser
reconhecido pela satisfagdo e prazer, enquantossopeesta relaxada e expressa
serenidade interior, sente a sua energia e vitdidaesti acessivel e aberta ao que a

rodeia.(p.20).

Quanto a estes momentos de atividades livres ascas distribuiam-se pelas
areas presentes na sala, sendo as mais escolldidss @a casinha, dos jogos e da
garagem.

2.2.1 Pratica Educativa com o Grupo de Criancatiwdades Orientadas
2.2.1.1 Reflexao Inicial

A educacdao pré-escolar situa-se na continuidadendegrocesso educativo que a
crianca inicia na familia. Quando chegam a um estabmento de educacéo as criancas
ja percorreram diferentes caminhos, pois as sugsnsr culturais e sociais séo diversas.
Vém com carateristicas, necessidades, interessesdes muito distintas umas das
outras. Desta forma o inicio numa nova instituigésala podera alterar os
comportamentos de cada crianca, esta alteraca@uaina de atuar das criancas

também se adapta aquando da presenca de um agelltdo conhece. Desta forma
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tentei que a minha chegada a Sala Amarela no &rfar€arrocel acontecesse de uma
forma muito subtil, por forma a n&o perturbar ommarfuncionamento da rotina diaria.
Para melhor adequar a intervencéo nesta semarizseeracao, que seria mais de
bastidores reuni com a minha educadora coopefadteadora Paula Paixao, para
trocarmos informagdes sobre o grupo de criancagsfastem em maos.

O primeiro contato com o grupo, foi positivo, pp@uve desde logo uma
empatia das criangas para comigo, havendo um deedetos e vivéncias. A interagcéo
com os outros, com o mundo, com 0s objetos e eadelaterpessoal realiza-se pela
acao onde a sua expressdo é a sua sede de agitofdMan1994).

Relativamente a equipa com que irei trabalhar agdalas préximas cem horas,
toda ela mostrou-se aberta & minha presenca. Qaamomeiro impacto que tive em
relacdo ao meio fisico foi positivo, pois toda stilmicdo apresenta condi¢cdes de
higiene, seguranca e qualidade para prestar ogeele cuidados na primeira infancia.

Antes mesmo de conhecer a sala onde iria estagieedi & construcdo de um
guiao de intervencao, para facilitar o trabalhdapsimeira semana de observacédo. Foi
através do guido que procedi a recolha de dadesywdndo a crianga como um ser
individual, que se apresenta com necessidadesssts, ritmos, gostos e dificuldades
préprias e que sao distintas dos demais integrdontesesmo grupo. Posteriormente
procedeu-se a andlise documental, onde consuh€ibe o PES. E neste contexto
Gabriela Portugal refere que para que as criardgagram um conjunto de atitudes e
competéncias, tem que haver uma cultura de obseryagaliacdo e questionamento
tendo sempre como principal referencia a criangaBal, 2007/2010). Toda a
informacdo recolhida ao longo desta semana é fupwes é partir daqui que seréo
tracadas as competéncias a atingir por parte das;as ao longo das proximas

semanas.
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Quanto ao espaco fisico da sala, este encontriaideld por &reas do
conhecimento, os materiais utilizados séo apropsiadidade das criancas, sendo todos

eles lavaveis, uma vez que algumas criangas agvdanl brinquedos a boca.

Figura 3. Areas da Sala Amarela
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Todos os materiais estdo ao acesso das criancasm@m-se bem
organizados, permitindo uma exploracao ativa deasarMobiliario de linhas simples,
ambiente arejado, cores suayes] tendem a evocar um sentimento de bem-estar que
ajuda bebés e criancas a aprenderem diretamentesaiundo através dos seus
sentidos e das suas acc¢des.” (Post & Hohman, p0007).

Figura 4. Materiais acessiveis as criangas

Relativamente a rotina diaria, esta mostrou-se@drem definida mas ao

mesmo tempo flexivel, sempre que necessario, ongstra uma grande preocupacgao
relativamente a um desenvolvimento harmonioso dasgas. Os educadores
“procuram fazer uma programacao diaria que sejagivel — organizada e consciente
— e, no entanto, suficientemente flexivel para amanas necessidades de cada

crianga.” (Post & Hohman, 2007, p.197).
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Figura 5. Alguns momentos da rotina diaria

E visivel através da organizacg&o do tempo e dazespse a educadora
cooperante nao utiliza nenhum modelo pedagdégicespacifico, mas sim uma leve
abordagem a metodoloditigh/Scop tal facto foi confirmado posteriormente pela
educadora cooperante através de uma conversa aiform

Durante a minha observacéo pude constatar alguifiagddhdes sentidas pelas
criangas, nomeadamente, na alimentacao, sdo pat@mwanos durante as refeicoes,
isto ndo se deve ao fato das criancas nao sabegrmras nos talheres ou copo, com a
excecao de uma crianca, mas talvez por ndo estareoividos na preparacao das
mesas para a refeicdo, tornando-se assim num momefsidonho para as criancas.

Figura 6. Dificuldades na hora das refei¢cdes
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Outra dificuldade por mim visivel nesta primeirans@a, foi a expressao oral, as
palavras emitidas pelas crian¢as ndo séo nitidesas com a excecao do Miguel, que
apesar de falar pouco tudo o que diz é percetivel.

No geral este é um grupo ativo, estive presenteaitos momentos nos quais a
educadora cooperante se sentiu impotente peramergia e a balburdia das 14
criancas da Sala Amarela.

Figura 7. Grupo irrequieto

Apds alguma reflexdo da minha parte sobre o padguEomportamento das
criangas estar tao alterado durante toda a sensamaxxcecao do primeiro dia, em que
este decorreu com alguma normalidade, associgiessa de energia das criangas a
falta de espaco para que estas o pudessem gassagpdongo desta semana os dias
estiveram chuvosos e as criangas nao puderam briosaspacos exteriores do
Infantario.

Quanto aos gostos/preferéncias apreciam muito i cnhistorias, trabalhos
manuais, nomeadamente a pintura.

Um dos meus grandes objetivos para a sala Amaretiedenvolvimento da

linguagem oral.
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Desta forma e para melhor adequar a minha pré&liteirem conta todos os
dados por mim recolhidos através da observacamglsa documental e todas as
questdes por mim colocadas a educadora coopepantiarma a ter uma intervengao
pertinente e que se adeque as necessidades, seteresntades e dificuldades das

criangas da Sala Amarela.



2.2.1.2 Segunda semana de estagio

Quadro 3. Planificacéo para a 2.2 semana de estagio
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Planificagdo da atividade da semana de 1 a 4 dbmutle 2012 — Infantario “Carrocel”, Sala Amarela

Atividade: Caixa de Arrumacao

Contextualizacao Esta atividade surge na sequéncia de uma contigaseom a educadora cooperante que solicitounaami
colaboragéo para a realizacdo da decoragdo deairgade arrumacdo para as criangas, uma vez cageastla ndo tinham onde
guardar os trabalhos realizados na sala de atietd@bmo as caixas ja me foram entregues feithanela as necessidades das

criangas em desenvolver a motricidade e sendo @ denfProjeto Educativo a “Educacdo Ambiental” iremooceder a sua decoraga

com materiais reciclados.

Areas de Contetdo

Competéncias

Atividades/Estagégi

Recursos Humanos

Recursos Materiais

Formacéo Pessoal e Social

A crianca:
Ajuda os colegas;
Respeita a tomada de vez;
Sabe ouvir e fazer-se ouvir;

Partilha os materiais com os
colegas da sala;

Realiza tarefas em grupo.

Acéo do Educador

Acdo das
Criancas

Capuchinho Vermelho”

1° Momento: Conto da Historia “O

Area de Expressdd Dominio da
e Expressao
Plastica

Comunicacédo

A crianca:

Explora os diferentes
materiais e adequa-os a
atividade;

Explora e utiliza materiais qu
permitam a expresséo
tridimensional;

Didlogo em grande grupo
sobre o titulo do livro “O
Capuchinho Vermelho”;

Conta a histéria e coloca
algumas questdes as criang
Eacerca da historia,
nomeadamente:

Dialogam com
o adulto e
expdem o que
sabem acerca d

mesmo,;
as

-Ouveme
identificam as
personagens

- Orientadora
Cooperante;

- Aluna Estagiaria;

Duas Assistentes
Operacionais.

- Livio em 3D - “O
Capuchinho
Vermelho”;

- Caixas de arrumacéao
em papel;

- Tintas;

- Pincéis;

- Folhas em cartéo;
- Cola liquida;

- Recipientes de
plastico;

- Cortes de folhas de
lustro em varias cores;

- Lapis de pau;

o
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Representacdo de uma arvol

Diversifica a utilizacao de
materiais nas suas criacdes

Dominio da
Linguagem
Oral

A crianca:

Expressa oralmente os seus
conhecimentos prévios acerd
da historia;

Enumera as personagens

principais da histéria, bem

como, o local onde esta de
desenrola;

Partilha oralmente saberes
acerca da histéria lida;

Aquisicdo de novo
vocabulario e utiliza-o,

Constroéi frases mais corretag
complexas.

Dominio da
Expressao
Motora

A crianca:

Desenvolve a motricidade
fina;

Controla voluntariamente os
seus movimentos;

Explora espontaneamente

diversos materiais e

e; v Personagens

principais;

v' Espago Fisico.

- Orienta as criancas a
seguirem uma légica
cronoldgica da histéria;

principais:
Capuchinho
vermelho, lobo
ma&o, avozinha,
lenhador, bem
COMo 0 espaco
fisico (bosque e
casa da avo).

- Lapis de cera;

- Canetas de feltro;
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instrumentos;

Organiza o trabalho de acordo

com 0 espacgo previamente
delimitado.

Area do Conhecimento do Mundo|

A crianca:
Toma iniciativas;
Participa nas tarefas do grup

Adapta-se a novas situacdes
reage positivamente perante
mesmas;

Reconhece as diferentes par,
das arvores (tronco e copa);

Reconhece o seu simbolo
identificativo;

Representa-as de forma
adequada.

HArrumacao

2° Momento: Decoragéo da Caixa de

é)isponibiliza 0s

agate :
plastica e as tintas a
serem utilizadas;

[es . ..

8r|enta a atividade em
pequenos grupos de
trabalho;

Ajuda no
manuseamento dos
materiais.

exploracédo corporal,
onde as criancas sao
conduzidas a utilizar
varias partes do seu
corpo para
construirem a sua
arvore;

Promove momentos de

Escolhe os matérias

ateriais de expressapque quer utilizar na

construcdo da sua
arvore, bem como as
cores que querem
pintar as sua arvore;

Colabora com o
adulto.

Observacao/AvaliacaoDe forma geral o grupo o grupo esteve muito aterdoncentrado durante o conto da histéria, conskggia forma captar a atencdo de todas as
criancas do grupo. Com excecao de duas criancasg8fPinto e Gui) todas as outras conseguiramifidantas personagens principais desta historiay, G@mo os locais
onde esta se desenrola. Algumas criancas com equdguiram identificar duas partes constituinessaivores tronco e folhas. Posso desta formaafigore o trabalho

em grande grupo foi bem conseguido. Ao nivel ddoeapao das tintas e dos pincéis todo o grupowsendizer e implicacdo do decorrer desta atividedativamente a
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realizacdo do tronco das arvores as criangas fitam pouco reticentes em relagdo a sua realizagd®yez que a representagdo do tronco da arvofgtiicom os pés dg
criangas, mas através do dialogo, do contato vestiaico consegui com que todas as criangas asakm a atividade, tendo mesmo todas elas vindstargaquando da
pintura do segundo pé. A caraterizacdo da arvoteefo conseguida pelo grupo, fizeram um trabalho calma ao ritmo de cada crianca.

Reflexdo sobre a minha intervencdo pedagdégicAo longo da semana tentei valorizar todos ostaspmsitivos do grupo atenuando 0s mais negatparsforma a
incentivar as criancas a participarem mais, asgrem mais confiantes em si préprias e a me aesitZomo um elemento que estava no espaco dekespajudar e ndo
para impor a minha vontade. Durante o conto darésb grupo permaneceu atento, o que fez com gukagse confianca para continuar um trabalho eaenelhor com
aquele grupo. Utilizei uma linguagem acessivebaéddeste grupo de criangas, tendo mesmo chegadidtar uma parte da historia. Relativamente aceagBo da histéria
O Capuchinho Vermelhas criancas nédo tiveram dificuldade em identifcgue ja havia sido proposto. Relativamente adaiile pratica a maior parte do grupo esteve g
altura daquilo que eu estava & espera, 0 grupgalgas mais novas necessitou de uma ajuda aaepoid tém a motricidade fina muito pouco desendal ndo
conseguindo segurar nos materiais de forma coorgtee dificulta a sua utilizagao. Ja tinha estzag#io prevista pois na semana em que estive emvabae pude ver as
criangas na hora da refei¢éo e estive atenta @foamo pegavam nos talheres e todos aqueles ceeeafaram mais dificuldades séo os que necessitanaid apoio
durante as refeicfes por ndo saberes segurarrda tmrreta nos talheres.

"



61

2.2.1.2.1 Diario Reflexivo - Semana de 1 a 4 deloat

A planificacdo para a atividade a decorrer ao lathegia semana teve por base
um pedido da educadora cooperante, que soliciaot da estagiaria para a
decoracao da caixa de arrumacao das criangas.

Desta forma e para melhor adequar o meu estageo gt fazer a triangulacao
de dados, a partir de toda a informacéo por mimlinéta, da semana de observacéo, a
analise documental e o resultado do question&idontal realizado a educadora
cooperante, para adequar a minha praxis as neadssid desejos das criangas. A
utilizagcéo da triangulagé@o de dados é fulcral, Joaemos ao nosso dispor diversas
informacgdes e todas elas provenientes de fontesedifes, e que necessitam de ser
cruzadas de modo a obter uma conclusao mais figedRpsta maneira “a triangulacéo
€ um processo que confere qualidade a investigaga@stigacdo. Permite ajuizar
sobre a coeréncia das interpretacdes provenieatdgesientes fontes de dados”
(Méaximo-Esteves, 2008, p.103).

Apés este processo, achei pertinente comecar ansetoen 0 conto da historia
O Capuchinho Vermelh@or forma a apelar a concentracdo das criangas.

Figura 8. O grupo a ouvir o conto da historia

Estava um pouco receosa pois era a primeira veesjada no controlo de um
momento com 0 grupo e ndo sabia como € que estesrgagir & minha presenca,
desta vez ndo como observadora, mas sim, comdantea das atividades. Tal receio

veio a se verificar descabido, pois, a minha atifpositiva aliado a uma boa colocacao
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de voz, fez com que todo o grupo ficasse atentstarla. Segundo Hohman e Weikart
(2007) (citado por Post e Hohman 2003) o trabadatizado em grande grupo, permite
a partilha de saberes e experiéncias, assumindmatater comunitario. Consegui fazer
com que a maioria do grupo, explorasse a histdalEnente, apelando desta forma a
linguagem oral das criangas.

Figura 9. Grupo motivado durante o conto da hiatori

A linguagem oral € um dos meus grandes objetivos ggtas semanas de
intervencao, pois este € um grupo muito introverédjue se manifesta pouco
oralmente, mas sim exprime mais 0s seus desep&atda linguagem corporal
(gestos). As criancas mais velhas conseguiram gmio & orientacao identificar as
personagens e o0 espaco fisico da histéria explot@ddesenvolvimento da linguagem
processa-se holisticamente, o que significa quifeaentes componentes da linguagem
(funcéo, forma e significado) sdo apreendidas saneamente.”(Sim-Sim; Silva;
Nunes, 2008. p.13).

Foi através da exploracao do espaco fisico darlasiGe as criancas deram
inicio a construcao da decoracao da capa individeiarrumacao, para os trabalhos a
serem desenvolvidos ao longo do ano. Mostrei a @agaiancas e com elas explorei a

sua utilidade. De seguida com a histdria abertagmass para a criacdo do “nosso
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bosque”, mas na capa individual. Através destaepithistoria exploramos as partes da
arvore (copa, composta por folhas e tronco).

Figura 10. Exploracdo do bosque para a construg@&ajoh individual

.
u

s

E| e | Bl N

Relativamente a parte pratica da atividade, esteita de forma individualiza,
0 que se tornou muito enriquecedor, pois pude aaohgr de uma forma
pormenorizada os pontos fortes e menos fortesrdas;as. Disponibilizei nas mesas de
trabalho uma série de materiais, tais como, tipiasgis, panos de limpeza, frascos
para a colocacéo das tintas, aventais e entregisdiothas a cada crianca que
constituiria a copa individual. Durante a realizada trabalho mantive um dialogo
constante com as criancas, sempre lhes questioramgelando a sua imaginacéo e
criatividade. Relativamente as cores utilizadasotriancas que escolheram, mas
apontando para as mesmas, com a excecdo de &ésasriLeonor, Francisco, Martim
Sousa).Quanto a crianca mais nova da sala tevepoim acrescido relativamente aos
restantes elementos do grupo, pois muitas vezasut@var o pincel com tinta a boca,
com calma e através dialogo, consegui fazer conesjizecrianca deixasse de levar o
pincel para a boca e pintasse as suas folhas. iSpgtea High/Scope “enquanto as
criangas interagem com materiais, pessoas, ideiasrgecimentos para construir o seu

proprio entendimento da realidade, os adultos ghsee interagem com elas [criancas]
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para descobrir como as criangas pensam, raciocifjdiohmann & Weikart, 2007,

p.27).

Figura 11. Exploracéo das folhas da arvore coragint

Segundo as OCEPE, este tipo de prestacao de sedage “[...] criar
condicOes para o sucesso da aprendizagem de toddarscas, na medida em que
promove a sua auto-estima e desenvolve competénaagsermitem que cada crianca
reconheca as suas possibilidades.” (ME, 1997, p.18)

A representacao do tronco da arvore foi feita cermpés das criancas. Esta ideia
surge na sequéncia de uma conversa com a educamd@erante, que confessou ter
tentado realizar uma atividade semelhante comiasgas quando estas ainda
frequentavam o Bercério Il e grande parte do gmémrealizou a atividade, pois
apresentaram niveis insatisfatorios de bem-estaciemal (choravam
compulsivamente).

Apesar de saber que estaria a correr um grandeqiss tentar e a0 mesmo
tempo perceber o porque daquelas criangcas naoeseirazer em se “sujar”. Para que
tudo corresse bem, preparei com as criancas daaeibas com 4gua tépida, uma com
sabdo e outra s6é com agua e ao lado colocamos asgoalhas. A medida que
prepardvamos 0s materiais ia explicando as criampasqué e para qué. Foi sem
duvida uma boa estratégia da minha parte, pois@évesse envolvido as criancas na

preparacao dos materiais a serem utilizados dusaatigidade, estes poderiam se ter
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recusado a sua realiza¢é@o. Saliento que paratestide tive um grande apoio por
parte das duas assistentes operacionais da sala.

A atividade teve inicio com a pintura dos pés descas. Inicialmente estas
mostraram-se um pouco apreensivas, quando inigigitara de um pé, chegam mesmo
a evitar o contato visual com o pé. Mas, ja naupinto segundo pé, todo o grupo
mostrou prazer e satisfacdo, a crianca mostratesegsada em vera pintura do pé, facto
relatado pela educadora cooperante, pois ndo estesfgera desta reagdo positiva por

parte do grupo.

Figuras 12. Criancas a pintarem os pés e utilizamemo carimbo

com 0s seus pés, as capas foram apresentadasee grapo, para que estes pudessem
tecer alguns comentarios acerca dos trabalhodgmresalizados.

Figura 13. Representacado do tronco das arvores

Para a representacao do céu as crian¢cas esporjaawa com uma mistura de

varios tons de azul e a cor branca.
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Figura 14. Representacdo do céu esponjado

O solo onde em que a arvore estava assente elvanantdo as criancas com
as suas maos representaram a relva.

Figura 15. Representacédo da relva

Para finalizar a representacao do bosque, cad&ar@lou com a minha
orientacao as folhas por forma a representar adagavore.

Figura 16. Capas individuais das criancas




2.2.1.3 Terceira semana de estagio

Quadro 4. Planificacéo para a 3.2 semana de estagio
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Planificacdo da atividade da semana de 8 a 11tdbroude 2012 — Infantario Carrocel, Sala Amarela

Atividade: “As Frutas”

Contextualizacéa Esta atividade surge a partir dos interessesrilascas em querem saber qual a cor das coisasiqudsionando. Com

esta atividade é pretendido que as criancas trincdts cores, as formas, o grande e o pequeno,demas quatro sentidos (olfato,

paladar, visdo e tato). Esta atividade tem comodgrabjetivo ndo s6 os pontos anteriormente enutosranas também criar nas criancd

0 gosto pela ingestéo de frutas, bem como estasastientes do bem que estas representam parsalgiea

1S

Areas de Conteuido Competéncias Atividades/Estaégi Recursos Recursos
Humanos Materiais
Formacéo Pessoal e Social A crianca: Acéo do Educador Acdo das Criancas Orientadora | Banana;

Cooperante;

Ajuda os colegas;
Respeita a tomada de vez;
Sabe ouvir e fazer-se ouvir;

Partilha os materiais com o
restante grupo;

Realiza tarefas em grupo.

1° Momento: Visualizagdo de um video sobre a confg de uma

salada de frutas

Aluna
Estagiaria;

Uma
Assistente

Area de
Expresséo e
Comunicacao

Dominio da
Expressao
Plastica

A crianca:

Explora os diferentes
materiais e adequa-os a
atividade;

Diversifica a utilizacdo de
diferentes materiais nas suas
criacles;

Questiona o grande grupo acerca do

filme visionado;

Auxilia e guia 0 grupo nas respostas g
vao sendo dadas, para que 0s mais
pequenos consigam acompanhar;

Colaboram no dialogo;

Enumera alguns aspeto
uelevantes do filme.
Identifica o que é precis
para fazer uma salada d
frutas;

o

(=]

Operacional.

Maca (vermelhas
e verdes);

Uvas;

Laranja;
Castanhas;
Peras;

Limoes;
Castanhas;
Nozes;

Folhas brancas;

Tintas;
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Representa momentos de uma

atividade (caraterizacdo das
frutas em papel,
preenchimento da tabela das
suas preferéncias e
concretizacdo de um cartaz
onde diferencia o grande do
pequeno).

Dominio da
Linguagem

A crianca:

Partilha oralmente os seus
conhecimentos acerca das
frutas (nome, cor, sabor:
doce/amargo, mole/duro,
macio/aspero);

Adquire novo vocabulario e
utiliza-o corretamente;

Constroi frases cada vez mais
corretas e complexas.

Dominio da
Expresséao
Motora

A crianca:

Desenvolve a motricidade
fina;

Controla voluntariamente os
Seus movimentos;

Manuseia corretamente

Pincéis;
Materiais de
exploracdo
tridimensional:
arroz, massa,
Papel crepe;

Cartolinas;

Pratos de plastica;

Recipiente em
inox para lavar a
fruta;

Colheres;

Material cortante
(uso exclusivo do
adulto),

Toalha himida;
Toalha seca;
Guardanapos;

Saco de plastico.
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diferentes materiais;

Participa e realiza jogos de
movimento.

Area do Conhecimento do
Mundo

A crianca:

Toma iniciativas;

Adapta-se perante novas

2° Momento: Apresentacao das frutas

ao grande grupo

situacdes e reage perante elg
positivamente;

Reconhece os diferentes frut
e representa-os de forma
adequada;

Tem capacidade de
observacéao;

Revela curiosidade acerca dc
meio envolvente (proveniénc
das frutas);

Reconhece diferentes cores,
sabores (doce/amargo),
formas;

Identifica o grande médio e
pequeno através das frutas
visionadas;

yEXplora uma serie de frutos reais coml
criangas solicitando sempre a sua
colaboracéo na identificacdo e cor do
béruto;

Proporciona momentos ricos de
desenvolvimento do tato, viséo, olfato
paladar;

Valoriza todas as respostas dadas pe
criangas, para que estas se sintam ca
avez mais confiantes;

Disponibiliza as frutas e deixa que o
grupo explore as mesmas a vontade,
mantendo sempre um dialogo com as
criancas acerca das carateristicas dos
frutos (mole/duro, macio/aspero,
doce/amargo);

darticipa na exploracdo
dos frutos (viséo);

Desfrutam dos seus
gsentidos para a

exploracéo e

manuseamento dos
asutos;

da
Sentem-se

reconfortados, pois vém
todas as suas tentativag
de didlogo valorizadas;

Exploram todas as fruta
disponiveis com
orientacdo do adulto;
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3° Momento: Execucéo da Salada de

Frutas

Cria momentos que as criancas tirem
prazer dos alimentos, nomeadamente
estarem integrados na confecéo da
salada de frutas;

Prova das frutas em grande grupo;

Preenchimento de uma tabela onde a
criancas identificam qual a sua fruta
preferida, bem como a que menos

gostam e enumeram uma carateristica acerca das suas

de um dos frutos a sua escolha (este
trabalho é feito com um grande apoio
orientacdo do adulto pois trata-se de
criangas de idade muito pequena);

Ajudam a colocar as
frutas na taca e a fazer
sumo de laranja;

Saboreiam as frutas con
prazer, pois estdo a
saborear algo por eles
5 confecionado;

Dialoga com o adulto

preferéncias,
erelativamente aos frutos
por eles saboreados;

Diz palavras simples, o
aponta no caso das dual
criangas mais pequenas
que ainda sentem grand
dificuldade em

comunicar oralmente;

O

4° Momento: Decoracao dos frutos em papel / Jogo de
identificacdo entre o Grande e o Pequeno.
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Disponibiliza ao grupo uma série de | Observam as imagens €
imagens das frutas anteriormente dizem quais as que
exploradas, bem como os materiais | querem trabalhar.
necessarios ao desenvolvimento da | Escolhe o material que
atividade; quer trabalhar;

Orienta a atividade e ajuda as criancas
nas suas dificuldades, fazendo desde
logo uma avaliagédo geral do grupo;

Proporciona situagdes de carater lGdi¢gdExplora os materiais e as
para a distincdo entre o grande e o | imagens trabalhadas;
pequeno;

Incentiva a colaboracdo das criangas

mais velhas para apoiarem os colegag Colabora com a
mais novos. solicitagdo do adulto e

forma dois conjuntos
separando as imagens
grandes das imagens
pequenas, elaborando
um cartaz;

Sentem-se predispostag a
ajudar e a colaborar com
0S mais novos.

7

Promove jogos de carater ludico, onde
através de uma brincadeira é passadd Aceitam este novo

para as criancas a importancia da desafio e colaboram com

ingestdo diaria das frutas e do seu teqras indicacées que vao

vitaminico. sendo dadas pela
estagiaria.

Reflexdo sobre a minha
intervencao pedagdgica

Esta semana de intervengéo pedagdgica ndo podiartefo de melhor forma, iniciei o tema das fruaravés de um video, que deixou d
grande grupo motivado para o seu visionamento stuitam o video com grande atengdo, mostranddagdis e prazer durante a sua
passagem. Houve uma falha da minha parte, umaueeagjcolunas do computador foram insuficientasno esteve um pouco abaixo d
previsto, mas o seu conteldo era percetivel, umguwe o grande grupo soube se manter em siléncio.
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Avaliacédo

O grande grupo soube fazer siléncio para ouvir €@ muita atengdo o video por mim levado. Soubedantificar o que é necessario
para a realizacdo de uma sala de frutas (as frétgepndo da apresentacdo das frutas todas agasiamstraram-se interessadas em
participar na atividade, nomeadamente identificamdome das frutas e a sua cor, todos conseguamaexce¢io de uma crianga
(Afonso Pinto). Todos gostaram de manusear e e frutos, algumas criangcas ao mesmo tempaaguexplorando os frutos comian
nos em simulténeo. Todas as criancas adoraramrpaeveutas e comer a salada de frutas por elde@onada, com a excecdo de uma
crianca (Miguel), uma vez que aquando da chegag@ada da salada de frutas a sua mée chegou enéo five mais controlo sobre
aquela crianca. Todas as frutas apresentadas eshgsagriancas foram por elas identificadas comspetivo nome e cor. O grupo mostr
niveis elevados de implicacdo aquando da repragentios frutos com as tintas e através da explodediferentes materiais. Todo o
grupo mostrou-se participativo e bem-estar aqualedogo para identificarem o grande e o pequenim togrupo realizou a atividade co
sucesso, com excecao de duas criancas uma foopplwdue a sua mée estava presente e ndo quisvde®e a atividade, embora eu
tivesse insistido um pouco, este recusou-se zeediatividade, outra foi 0 Afonso Pinto que tamiygio quis fazer o jogo. Relativamen
ao jogo das advinhas todo o grupo mostrou dificlédaem realiza-lo, pois estavam inquietos e nasegaiiam manter siléncio.

n

pu
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2.2.1.3.1 Diério Reflexivo - Semana de 8 a 11 delwo

Tema: “As frutas”

Para esta semana de estagio foi trabalhado conmaagas as frutas. Ao longo
da semana as criangas realizaram diversas atigdadmeadamente a confecao de uma
salada de frutas, a exploracdo sensorial das mesuaiasharam a motricidade fina e o
sentido estético aliado ao conhecimento do muriexpressées, bem como a
realizacdo de um jogo onde tiveram que identifosafrutos grandes e os frutos
pequenos.

O projeto das frutas tem inicio com a visualizagdam video. Apdés uma
discusséo acerca do contetdo do video e pergendsi criangas ndo gostariam de fazer
uma bela e deliciosa salada de frutas como a qagrfesentada no video. Todas as
criancas ficaram euféricas com a ideia e disseogm jue sim. Entdo eu perguntei ao
grupo o que era preciso para realizar uma salaftatds. Alguns responderarnutas
Peguei na resposta destas criangas e voltei amargande € que podemos ir buscar
frutas. Uma respondeu apontando para a fp@dantro.Esta crianca estava a se referir
ao refeitério, é o local onde estdo acostumad&s a fruta. Entdo eu sugeri ao grupo
gue chamassemos pela fruta, pois podia alguéreiterdma surpresa a Sala Amarela e
ter oferecido um grande cesto cheio de frutas. Qtaa® o grupo comegou a chamar
pelas frutas com muito entusiasmo. Eu j& haviaredo uma série de frutas dentro de
um cesto na sala e pedi a uma assistente operbgi@ao meu sinal fizesse aparecer o
cesto com as frutas.

Quando a assistente operacional apareceu coma asstriangas néo se
contiveram de alegria e desta forma demos iniexpdoracdo dos frutos um a um.

Aqui foi feita uma grande analise acerca da com#&e tamanho dos frutos.

S0 depois é que 0 grupo passou para a prova eragg@dotatil dos frutos.
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Figura 17. Exploracédo das frutas através do tatdadar

Y

Para a confecado da salada de frutas, deixei qae &sscriancas a lavarem as

mesmas e a distribuirem os pratos, talheres e guapds para que depois fosse comido
por eles. Relativamente ao corte dos alimentosfeisteito por mim, uma vez que foi

utilizado material cortante e no qual nunca deverseuseado por criangas.

Figura 18. Grupo de criancas a comer a saladaitiesfr

Todo o grupo comeu muito bem, todas as frutas dastile salada de frutas,
com a excecdo de uma crianga, pois quando ia cora@gemer a sua mae chegou e a
crianga alterou por completo o seu comportameraavidei a mée a se sentar na mesa
com as restantes criancas, como é visivel na fitBirmas o seu educando acabou por
nao comer a salada.

Construi um quadro onde as criancgas registaramagsseferéncias apos terem
comido a salada de frutas. Esta tabela foi comgtredm o simbolo identificativo de
cada aluno e ao lado acrescentei 0 nome de cauhgaripara que estes comecassem a

ter como referéncia ndo s6 o seu simbolo mas quegassem a olhar para um
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conjunto de letras que forma o nome de cada umerides;as. Nesta tabela também
continha os quatro frutos (banana, maca, larapgr®) presentes semanalmente na
refeicdo das criancas tendo por base o menu dmig&b. Coloquei a tabela no placard
da sala, pedi as criangas que se voltassem paesmare explorei com as criangas o

trabalho a ser feito.

Figura 19. Explicacéo do trabalho a ser realizadtahela

Todo o grande grupo, com excecédo do elemento ro&ts e sala, percebeu que
devia identificar na tabela as frutas que maisayash e as que menos gostavam. Uma
crianca de cada vez, veio a tabela identificaruosémbolo, foi aqui que ja lhe fiz ver
gue a frente do simbolo identificativo de cada arogntinha os respetivos nomes,
elemento nunca antes introduzido com este grumoiaecas. Todas as criancas
conseguiram identificar o seu simbolo. Relativameat registo das preferéncias,
muitas criangas quiseram fazé-lo sem ajuda.

De seguida, fui com o grande grupo ao exteriol pae as criancas pudessem
ver que muitos dos frutos que eles comeram provaésrad/ores, desta forma, o
objetivo desta saida foi deixar as criancas a denpara apreciarem as arvores e plantas

gue existem no exterior da sua escola.
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Figura 20. Exploracdo dos jardins do infantario

Uma das arvores que mais chamou a atencao dasasjdoi o maracujazeiro,
pois este encontrava-se cheio de maracujas e asdasncas ficaram deliciadas ao ver
tantas “bolinhas”, como lhes chamaram. Uma vezoguaracuja nao tinha feito parte
da confecéo da salada de frutas, no fim da senoafeitb com a ajuda das criancas um
sumo de maracuja.

Posteriormente, fomos para a sala explorar uma dérimagens de arvores de
fruto e a planta do morangueiro. Cada imagem fpicgada individualmente para que
as criancas ficassem com a nocao que existe diésranvores e os respetivos frutos.
Cada crianca escolheu uma arvore e eu dei o resgrito em papel e procedi a
explicacéo do trabalho a ser desenvolvido pelasmags

Organizei as mesas de trabalho com todos os matguea as criancas iriam
necessitar para desenvolver esta atividade, pirtogiss, materiais bidimensionais e
tridimensionais, entre outros. De seguida chamei ananca de cada vez, para que o
trabalho fosse desenvolvido com eficacia e precaymds estamos a falar de criancas

de dois anos e que facilmente poderiam levar osmag & boca.
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Figura 21. Exemplo de uma das imagens escolhidas pgancas

Todas as criangas pintaram o seu fruto, a maid¢e plargrupo usou o pincel
para pintar, mas no caso da crian¢a mais novalaaesta por iniciativa propria
comegcou a pintura utilizando os dedos.

Figura 22. Pintura dos respetivos frutos

- -

Uma vez que as cores dos frutos foram todas trattathaquando da confecao
da salada de frutas, agora as criancas tiveraraggoeiar o fruto a sua cor e dizé-lo
oralmente. Todo o grupo com excec¢ao da crianca mo&is foi capaz de identificar

com sucesso e dizer a cor oralmente a cor do fruto.



78

Tendo todo o grupo concluido a sua pintura, praoedei exploracdo dos

diversos materiais, nos respetivos frutos.

Figura 23. Exploracdo dos materiais

YNVYNY4

Tendo todos os elementos do grupo concluido oraén fifixamos no placard ao lado
da respetiva arvore de fruto. A cada crianca filbaido uma cartolina com o simbolo
identificativo de cada uma e ai com a minha origfidas criangas colaram o seus
trabalho e de seguida eu afixei no placard.

Figura 24. Trabalhos realizados pelas criancas

Outra atividade proposta para esta semana, faltraba no¢céo de pequeno e
grande com o grupo de criancas. Assim sendo, lewaicartolina, de um lado escrevi
grande (com as letras bem grandes) e do outrgogieeno (com as letras mais
pequenas). Esta cartolina foi explorada com o grgndpo e foi explicado todo o

desenvolvimento da atividade.
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Desta forma, iniciei a atividade com o grande grsgatado no tapete e espalhei
no chdo uma série de imagens de frutas, previanram&hadas pelas criancgas, de
tamanho grande e pequeno. Pedi individualmenteage crianca viesse a frente e pedi

gue me entregasse “Um morango grande e vermelt®&egpenas um exemplo.

Figura 25. As criancgas a identificarem as imagemgipnas e as grandes

Com excegdao da crianga com menos idade todo o0 geafinou com sucesso a
atividade. Saliento que estas duas noc¢des ficaeamdpreendidas, pois ao longo das
restantes semanas de estagio, foram feitos peqegaadcios ndo planificados, onde
estes conceitos estavam presentes e o grandefgrgapaz de responder com sucesso
a tudo o que lhes foi proposto.

O cartaz foi exposto no placard da sala.

Figura 26. Trabalho final realizado pelas criancas
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Ainda esta semana, propus as crian¢as um jogaddastes. Este jogo surgiu,
no decorrer de uma situag&o por mim vivenciada &€st@ grupo na semana de
observagédo, na qual as criangas ao ouvirem o centiona historia onde as personagens
se encontravam tapadas dentro da propria hispiaia,que as criangas recorressem a
memoéria e sé assim conseguiriam descortinar gaalroal que ali estava. Como o
entusiasmo do grupo foi tdo grande, organizei uinaade, onde as criangas, através
dos conceitos trabalhados ao longo de toda a seastimassem presentes com imagens
de frutas por elas também trabalhadas.

Para por a cabo esta ideia, construi um cartazucoasérie de conceitos, tais
como, cor, forma, textura e tamanho, todos eléslinados anteriormente com as
criangas.

Pedi as criancas que se sentassem em circulo.(@olog chdo todas as
imagens dos frutos que as criancgas ja haviam tratbalno dominio da expressao
plastica e procedi a uma conversa explicativa dadacomo se iria desenvolver a
atividade.

Inicialmente comecei por contar as advinhas, umiaa, a resposta a cada uma
delas foi dada pelas criancgas.

Figura 27. Atividade das adivinhas

Uma vez que se trata de criangas de tao tenra eépde facilitar a conclusao

das advinhas por parte das criancgas, limitei @ si&rimagens a apenas duas, ou seja,

para cada adivinha coloquei a imagem coloquei estadee duas imagens a certa e a
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errada. Assim as criancas soé tiveram de estaraatéstcarateristicas de dois frutos. A
medida que as criangas conseguiram descortinali\asleas ajudei-as a colar os frutos
a frente das respetivas carateristicas.

Figura 28. Quadro das adivinhas

No final voltamos a afixar este cartaz no plac@ehdo todos os trabalhos das
criancas ficado afixados para que todos os qusefies sala os pudessem ver.

Figura 29. Exposicéo dos trabalhos realizados peiascas
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Ao longo desta semana as criangas estiveram nmyglicadas na promocao e
no desenvolvimento de todas as atividades. Foefieat por parte do grupo de
trabalho grandes niveis de implicacdo e de benn-agteando da realizacdo da salada
de frutas e do jogo do grande e do pequeno. Afiiéx#@e conjunta com a educadora
cooperante estes niveis elevados puderam se defetoale ser novidade para as
criangas estas propostas de atividades por miricedelas e levadas a cabo pelo grupo
e equipa pedagodgica da sala. Durante a visualizbg&tdeo o grupo manteve-se atento

e conseguiu permanecer em siléncio.
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2.2.1.4 Quarta semana de estagio

Quadro 5. Planificacéo para a 4.2 semana de estagio

Planificacao da atividade da semana de 15 a 18tdéro de 2012 — Infantario Carrocel, Sala Amarela

Atividade: “Viver melhor em Contextualizacao Visto ja estar com o grupo ha trés semanas catigas e ter notado que os problemas de comportaméo tém
grupo” melhorado, muito pelo contrario, tém vindo a pipeahei pertinente trabalhar com as criancas algumoemas que devem ser tidas em
conta relativamente a vivéncia em comunidade. estiaa serd proporcionado as criancas diferentesantos em que estas se vejam
confrontadas com aquilo que é mais correto e céquenos correto, relativamente a um bom funcionsordmsala e do grupo.

Areas de Conteuido Competéncias Atividades/Estatégi Recursos Recursos
Humanos Materiais
Formacéo Pessoal e Social A crianca: Acéo do Educador Acdo das Criancas Orientadora Cartazes;
Cooperante;
Sabe dar nome as suas Imagens em
emocoes; Aluna papel;
Estagiaria;
Manifesta os seus Fotografias
diferentes sentimentos Duas individuais
e emocdes; Assistentes das criancas;

1° Momento: Apresentacdo de uma série de imagensisivas ao bom e Operacionais.

Descobre novas Tintas;
L : ao mau comportamento.
estratégias para lidar
com os conflitos; Pinceis;
Conviver de forma Pratos de
mais confortavel com plastico;
0S seus sentimentos; .
Aventais;
Adquire a capacidade o
de se relacionar bem Radio;
com 0s outros e
CD;

consigo mesmo;
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Area de
Expressao e
Comunicacao

Questiona o grupo acerca das
imagens visionadas.

Auxilia as criangas a identificarem &
situacdes e a refletirem sobre as
mesmas.

Déa exemplos de comportamentos
menos proprios tomados pelas
criangas e associa-0s as imagens;

Refere a importancia de momentos
de bem-estar e seguranca entre o
grande grupo;

Orienta o dialogo para a importanci

Dominio da | A criancga:

Expresséao

Plastica Explora os diferentes
materiais;
Descobre e utiliza as
suas proprias
possibilidades
(motoras, sensitivas e
expressivas).

Dominio da | A criancga:

Linguagem
Partilha os seus
sentimentos, emocdes

Dominio da | A criancga:

Expresséao

Motora Desenvolve a

motricidade fina;

do trabalho coletivo.

Disponibiliza materiais para que as
criancas elaborem o cartaz com as
regras da sala.

Area do Conhecimento do

Mundo

A crianca:

Toma iniciativas;

Participa nas tarefas d
grupo;

dos comportamentos expressos N
imagens.

1S

Refletem sobre as atitudes
representadas nas imagens;

mostrado e dito, mantendo um
dialogo aberto com a estagiaria;

aParticipam no discurso;

Refletem com a estagiaria acerca|
do que vai sendo referido.

Dialogam em grande grupo acercga

Refletem acerca do que vai sendg

as

Escolhem os materiais que quere
trabalhar e constroem o cartaz co
as regras a cumprir ndo sé na sal
de atividades, mas em todos os

Adapta-se a hovas
situacdes e reage

2° Momento: Apresentacdo do Comboio da Sala

espacos que utilizam no infantario.

m
m

D

Garrafas de
agua de 30
ml;

Uma estrela
de papel por
cada criancga;

Areia de cor
verde;

Arroz;

Pedras de cor
encarnada;

Funil;

Papel crepe
(rosa e azul);

Fita (rosa e
azul);
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positivamente perante
elas;

Reconhece as novas
regras de

funcionamento da sala.

Mostra o cartaz do comboio da salg; Vé com atencéo;

Desmistifica a sua intenc&o em trazer

0 comboio para a sala;

Explica a sua funcao e como ira
decorrer ao longo dos dias a sua
utilizacao.

Ouve com atengéo;

Participa no dialogo

3° Momento: Visita ao Supermerca

do

Elucida o grupo acerca da
importancia de cumprir algumas
regras e enumera quais aquando d
uma saida do infantario para o mei
envolvente;

Prop&em que estejam atentos a tudovisita ao supermercado;

0 que vao ver na saida ao

supermercado, porque depois devem

fazer o registo do que viram,

nomeadamente frutas, cores, garrafas

de agua e de iogurte.

Disponibiliza materiais necessarios
para que as criancas facam o regis
do que viram durante a visita ao
supermercado;

Questiona e regista com cada crian

individualmente o significado da su
representacao.

Ouvem com atencéo e refletem
acerca do que vai sendo dito;

D

Dialoga em grande grupo sobre g

0Escolhem as cores que querem ver
representado na garatuja;

Cftientifica na sua garatuja
A momentos visionados na visita ad
Supermercado.
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4° Momento: Exploracéo da musica Proteger a Naturez

Apresenta e disponibiliza ao grupo

uma série de materiais que podem ssacerca do que visiona;

reutilizados;

Fala sobre a importancia da
reutilizacéo e de que forma é que
todos devemos contribuir para a
preservacao da Natureza;

Disponibiliza ao grupo matérias
reutilizaveis para a construcéo de
maracas individuais;

Apresenta em cartaz a letra da
musicaProteger a Naturezao

grupo;
Explora a letra da musica;
Canta a musicRroteger a Natureza;

Repete varias vezes para que estes
figuem com o som e a letra no
ouvido;

Pede as criancas que acompanhem
ritmo da muasica com as suas
maracas;

Solicita que o grupo efetue uma

Observa e tesse algum comentar

Participa no dialogo sempre
apoiada pela estagiaria, adquire
novo vocabulario;

Constréi o seu instrumento
musical;

Escolhe os materiais a utilizar nos
mesmos;

Observa o cartaz;

Ouve a letra e a musica e realiza
alguns comentarios acerca das
palavras que conhece, presentes
letra da musica;

Canta palavras da musica com
ajuda da estagiaria.

Realizam sons com as suas
maracas;

n}

na
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danca, e que continue a acompanhaMovimentam-se e utilizam o
0 ritmo com as maracas. espaco da sala de atividades,
expressam-se através do
movimento.

Reflexao sobre a minha intervencéo pedagodgica

Esta semana foi caraterizada por inUmeros de meséetconflitos entra o grande grupo, ninguém digpaceducativa conseguia acalma-los e eu sentmpetente
perante o grupo, pois nem através da colocacaadidieanclassica se estes se acalmavam. Em conwensa educadora cooperante, chegamos a conclusgmdizeestar
ligado ao fato do tempo estar chuvoso e de asgagando terem tido oportunidade de irem ao extesiate podem libertar toda a sua energia acumudaxiinngo da
semana foi necessario parar tudo o que estavafeiteee deixar que as criangas efetuassem atiggldd carater livre.

Avaliacéo

De uma forma geral, no inicio de cada dia as caisegnseguiram se manter em siléncio sempre gsiédhsolicitado, mas com o avancar das horas &stagvam-se cada
vez mais irrequietas. Todo o grupo conseguiu ifleatias imagens exploradas acerca das regrasandesatividades. Todo o grupo mostrou interesspamicipar
oralmente nos momentos de grande grupo e mesnmatmgho individual. Comecaram a articular melhopasvras, pois aquando da minha chegada comunicanzs por
gestos. Aderiram de forma positiva a nova formaf@ioomboio, mostrando-se mais responsaveis na ¢@omdo mesmo. Todo o grupo cumpriu as regras pabeadscidas
para a visita ao Supermercado. Todas as criangagedm a sua garatuja, mas nem todas (3 criaags@}iaram a visita que tinham feito. O grupo oguiseidentificar os
materiais reutilizaveis levados e construiu comesso a sua maraca. Aderiram com bem-estar e ippticaexploracao da musica (letra, maraca e movinoenporal). Ja
no final comegaram a mostrar comportamentos megmoeaados chegando mesmo a estragar o instrureetbaviam construido.
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2.2.1.4.1 Diario Reflexivo — Semana de 15 a 18utelwo
Tema: “Viver melhor em comunidade”

Esta semana de estagio ficou marcada por muitosamoside conflito entre os
elementos do grande grupo, tendo todos os adelspensaveis pela sala se sentido
impotentes em determinados momentos do dia.

Esta situacao preocupou-me, pois apesar de teadaleérias técnicas de
relaxamento e descontracao, tais como, a utilizde&uusica classica calma e
momentos de relaxamento com as criancas deitadesdioce apenas fiz sentir a minha
voz a contar historias de encantar, mas nada pamesailtar. Em conversa com a
educadora cooperante, chegamos a conclusédo gseses&ssivos comportamentos
podiam estar ligados ao tempo chuvoso que sedani# na rua, facto que impedia as
criancas de irem até ao exterior e libertar a eaepge vinham a acumular ao longo de
todo o dia. Houve muitos momentos desta semanalggriei mesmo a hesitar entre o
uso do reforco ou da punicao.

As criancas habitualmente aprendem mais se fornteglas pelos
comportamentos adequados. Os refor¢os externosnpeeletangiveis (doces,
brinquedos, estrelas) ou intangiveis (um sorrismg palavra de elogio, uma abraco,
atencao extra ou um privilégio especial). Seja fprad crianca deve percebe-lo como
compensador e recebé-lo de uma forma razoavelmensistente apdés mostrar o
comportamento desejado. O comportamento deve farimeseu proprio reforgo
interno: uma sensacao de prazer ou de dever r@al{R2apalia; Olds & Feldman, 2001).

Por vezes € necessario aplicar algum tipo de pongsacriancas podem ter de
ser ensinadas imediatamente e de forma enérgreadasar a rua sem olhar para os
lados; ndo bater na cabeca de outras criancas lo@to® pesadospépalia; Olds &

Feldman, 2001).
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Os seguintes fatores influenciam a eficacia d&zagéo de punigédo, Parke
(2977):

1. Momento temporal quanto mais curto o intervalo de tempo entre o
comportamento inadequado e a punicdo, mais efieataé

2. Explicacdo A punicdo € mais eficaz quando acompanhada deexpiaacao
simples e curta.

3. Consisténcia Quanto mais consistentemente a crianca é purétta pesmo
comportamento inadequado, mais eficaz sera a punica

4. Pessoa que puné&uanto melhor for a relacdo entre o adulto queepe a

crianca, mais eficaz é a punicdo. (Papalia; Oldse&man, 2001, p.369)

Uma das atividades desenvolvidas com as criantas@sana, foi a construcao
de um cartaz com as regras de bem conviver da sala.

Selecionei uma série de imagens e pedi as crigugslhassem bem para cada
uma delas e tecessem algumas palavras acercaatwecmentos visionados. A maior
parte do grupo conseguiu tecer breves comentaaqsagtir das suas palavras ajudei-as
a refletir e a identificar novas situacées. As igr@jassociei sempre 0s
comportamentos menos proprios do grupo, para qoeaag;as comegassem a se
consciencializar de que os seus atos e comportag)ééin repercussdes no normal
funcionamento do grupo.

Posteriormente, disponibilizei na mesa de atividdaddos os materiais
necessarios para a realizacédo do cartaz e em ¢om@om as criangas iniciamos 0s

trabalhos.
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Figura 30. Cartaz de regras

Optei por trabalhar com as criangas estas

regras e nao outras, por serem as que diariamente :
nao eram respeitadas pelo grupo em geral. As
criancas ajudaram a colocar o cartaz na parede da
sala, tendo ficado combinado que sempre que algu
elemento do grupo desrespeitasse algumas destas
regras, deveriamos ir até ao cartaz e identificpreo
estava mal, relembrado o colega que nao tinha ido
ao encontro do que havia sido combinado com toghoijeo. Esta rotina repetiu-se
algumas vezes durante a semana sempre com a nmiahtReao.

Este grupo tinha também dificuldades em fazer ambwoio ordeiro, todos
“atropelavam-se” uns aos outros. Era uma corressangdida pelos corredores. Peguei
nesta situacao problema e construi com as criampasomboio para colocar na parede
da sala e servir de orientacdo para as criancggegsirem aquando da formacéao da fila
para as saidas da sala.

Foi pedido a colaboracao dos pais, no que respeitdrega de uma fotografia
de cada educando. Foram pouco os pais que atéah@sgiagio colaboraram na entrega
das fotografias, mas os que participaram, procedingdiato a sua plastificacéo, para
gue com o tempo néo ficassem danificadas.

Disponibilizei as criancas todos os materiais ref@ss para a realizacao do

comboio, que foram essencialmente tintas, umaloete um comboio impresso em

papel.
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Figura 31. Comboio da Sala Amarela

Foi feito também um colar que representa o chefedwna.

Figura 32. Colar a ser usado pelo chefe da semana.

Esta nova formacéo do comboio foi muito bem aqeatas criancas.
Conseguiram interiorizar a importancia de ser skguma logica na formacao da fila,
sempre que fosse necessario sair da sala. O chgpensavel pelo comboio, via o seu
mandato ter uma durabilidade de uma semana, afgprago, mudava o chefe
responsavel pelo comboio.

Todas as regras trabalhadas com as criancas andertgda a semana tinham ja

em vista uma saida ao exterior. Devido a se tceta@riancas de idade reduzida, dois
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anos, as saidas ndo sao permitidas, mas esta eaffiesp realizou-se no supermercado
gue se encontra nos arredores da instituicdo. Taglpais tiveram de assinar uma
autorizacdo, como tomavam conhecimento e automzavaaida dos seus educandos ao
exterior. Tendo todas as assinaturas reunidasampassa preparacao do grupo.

Foram relembradas algumas regras e proposto quesssim atentos ao que iam
ver.

Todo o supermercado foi alvo de visita, mas, eepguie sofreu mais escrutinio,

foi a area da frutaria.

Figura 33. Criangas a explorar as frutas

Durante a saida, todo o grupo, teve bons componiasieo que me levou a crer
que todo o trabalho que foi feito ao longo da seawdio foi em vao. As suas
expressoes faciais, mostravam prazer e felicidadegderem explorar, ter contato com
a realidade.

Chegado a sala disponibilizei os materiais necesspara que as criangcas
fizessem o registo da sua visita. As criancas fat@mpostas em trés mesas. Em cima
delas estavam folhas brancas e lapis de cera @deli\ssimas cores.

Pedi ao grande grupo que se sentasse na areaetid papa que pudéssemos
dialogar acerca do trabalho que deveriam desenvdve conversa com o grande
grupo pedi que fizessem o registo da visita aorsugreado. De seguida orientei as

criancas até as mesas de trabalho e assim de@mansiduas producdes.
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Figura 34. Registo da Visita ao Supermercado

Apesar do grupo se encontrar um pouco agitadostodieseguiram concluir a
representacdo do que visionaram na visita ao sugpeacho. Algumas criancas
conseguiram identificar nas suas producdes algutkiios visionados ao longo da
visita.

Figura 35. Identificacdo por parte das criangassdas representacdes

Os trabalhos das criangas foram expostos na pdeesi@a, para que fossem

visiveis a todos aqueles que na sala entrassem.
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Figura 36. Exposicdo dos trabalhos alusivos a /it Supermercado

Ao longo de todas as semanas de estégio, o gropretdizado atividades, nas
guais constam quase sempre elementos da Natw&zpprque, um dos grandes
projetos do Plano Anual de Atividades (PAA) tem ocaema “Explorando os
Elementos da Natureza”. Desta forma, achou-sengeté ndo sé ter em conta as
necessidades, interesses e motivag¢des das criagleéisamente a planificacdo das
atividades, mas também, ter por base o PAA, fonéoma enriquecer e valorizar mais
todo o trabalho desenvolvido ao longo das 100 hibeasstagio.

Nesta linha de pensamento, apresentei as criantasérie de materiais que
podem ser reutilizados, tais como, copos de ioggaeafas de diversos tamanhos,
copos de iogurte, entre outros. A opcao por estdsrmais e ndo por outros teve a ver
com a familiaridade das criancas com este tipo aemais, pois a maioria deles
encontram-se presentes no seu dia-a-dia.

Em grande grupo falei um pouco da importancia dtlizacao, e do impacto

positivo que tem nas nossas vidas, dando exemptusatos do que é possivel realizar
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com estes materiais. Para passar ao concretoprepls as criancas a construcao de
um instrumento musical utilizando material reuéilizl, como é o caso das garrafas de
agua.

As criancas foram envolvidas numa conversa onde addabalho que se seguiu
foi explicado e todo ele acompanhado. Para a mesativddades foi uma crianca de
cada vez, para que esta pudesse explorar todoatesars com a maxima seguranca. O
restante grupo ficou dividido pelas restantes areas

A cada crianca foi fornecido uma garrafa de aguari®s materiais, tais como,
arroz, areia verde, e pedras pequeninas encarmpaaserviram para colocar no
interior da garrafa e dar o efeito de uma marage fgi o instrumento musical feito
pelas criancas.

As criancas encheram as suas garrafas com a auda €unil e escolheram os

materiais que queriam encher a garrafa.

Figura 37. As criangas a construirem as suas ngraca

Para a identificacdo do seu instrumento musicdl caianca pintou uma estrela,
na qual foi colocado o seu nhome e colado na gadeataada crianca.
Todo o grupo mostrou-se implicado na realizacatadss/idade. De seguida

apresentei um cartaz que continha a letra de uns&cayintitulada, “ Proteger a
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Natureza”. Foi feita a exploracao da letra da n&isam o grande grupo e s6 depois é

gue cada crianga recebeu a sua maraca, para cacoei@panhar o ritmo da masica.

Figura 38. As criangas a acompanhar o ritmo dacalim as maracas

Inicialmente, todas as criancas estavam motivadaemessadas em explorar a
musica com 0S Seus novos instrumentos musicaisgenasguida, alguns elementos do
grupo, comecaram a destruir o seus instrumentocalusia ter comportamentos menos
apropriados, que achou-se por bem interromper@adie e deixar as criancas a brincar

livremente.

Figura 39. Grupo de criancas em atividade livre

Apos este momento de pausa o grupo retomou a ridedal



2.2.1.5 Quinta semana de estagio

Quadro 6. Planificacéo para a 5.2 semana de estagio
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Planificacao da atividade da semana de 22 a 2bitdbro de 2012 — Infantario Carrocel, Sala Amarela

Atividade: “Saco do pao-por-
Deus”

Contextualizacdao Aquando da primeira semana de observacao foiadip pela educadora cooperante que fizesse alsgu@io-por-
Deus com as criangas, uma vez que me falta apesiasima semana de estagio e esta data festivajdzagha, as criancas ao longo
desta semana irdo desfrutar de momentos musieagigrita, culinaria, rasgagem de papel, pinturdagem. O trabalho final ira

resultar no saco do pdo-por-Deus. O projeto de$edecao longo desta semana pretende criar nasgasauma educacdo ambiental,
seja, que estas comecem a ficar sensibilizadasapantilizacdo dos materiais, dondo deste modtreodade ao trabalho iniciado na

semana anterior.

Areas de Conteldo

Competéncias

Atividades/Estaégi

Recursos
Humanos

Recursos Materiais

Formacéo Pessoal e Social

A crianca:

Gosta de aprender;

Tem consciéncia de si e d

outro;
Respeita o outro;

Sabe patrtilhar;

Acéo do Educador

Acdo das Criancas

1° Momento: Exploracéo do Livro sobre a tradicdo dgéo-

por-Deus
Tem espirito de
cooperacéao.
Area de Dominio da A crianca: Explora o livro; Observam com atencao;
Expresséo e Expressao .
Comunicacg&o Plastica E criativa; Orienta o dialogo; Identificam as imagens que

Sabe utilizar diferentes
materiais;

constituem o livro (casa,
criangas, frutas, pao, bolo e

Orientadora
Cooperante;

Aluna Estagiaria;

Duas Assistenteg
Operacionais.

Livro (breve tradicao
do pao-por deus —
realizado pela
estagiaria);

Folhas de revista;
Tintas;

Folhas de diarios;

Garrafées de agua

(50;
Cola branca,;
Pincéis;

Pratos de plastico;

ou
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Diz a rima pausadamente e (
forma expressiva e solicita o

Dominio da
Linguagem

A crianca:

Enriquece o seu
vocabulario;

Compreende as historias
contadas;

Desenvolve a linguagem
oral;

Constréi frases simples

grupo a repetir;

Disponibiliza uma série de
imagens tipicas do p&o-por-
Deus;

Prop&e que identifiquem os
frutos;

Apresenta os ingredientes
necessarios para a confegag
de um bolo e pede que esteg
repitam os nomes;

Dominio da
Expressao
Motora

A crianca:

Utiliza o corpo para
expressar e comunicar
conhecimentos acerca da
musica trabalhada;

Imita situacdes;

Dominio da
Expresséao
Musical

A crianca:

Participa em pequenas
dancas;

Movimenta-se ao som da
musica alusiva ao P&o-po
Deus;

Identifica ritmos da
musica.

saco do pao-por-Deus);
lDiz partes simples da rima;

Observam com muita
atencao;

Identifica o nome dos frutos;

Dialoga e repete os nomes
pedidos;

Copos de plastico;
Frutos em papel,

Ingredientes para a
confecdo de um
bolo;

Lapis de cor;
Lapis de cera;

Fotografias do
grupo;

Raéfia;

Papel crepe;
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Area do Conhecimento do Mund

0__ A crianca:

Reconhece as imagens d
frutas e identifica
corretamente 0s seus
nomes;

Identifica 0 nome dos
materiais a serem
utilizados durante a
semana,

Relembra o nome das
cores.

Ao Momento: Cangéo sobre o pAo-por-Deus

Canta a music®¥em ai o péo-
por-Deuse solicita as

Pede ao grupo que

com as maracas;

Sugere ao grupo que

com O corpo em movimento;

criancas a lhe acompanharemerientacéo.

acompanhe o som da musica

acompanhe o som da musica Movimentam-se pela sala de
atividades ao som da musica;

Ouve a music¥em ai 0 pao-
por-Deuse repete sob

Realizam movimentos
coordenados;

por-Deus

3° Momento: Pintura das imagens do livro alusivo apéo-

Disponibiliza as cores

Orienta o trabalho da criancg
e mantem um didlogo com a
mesma,;

necessarias a pintura do livro;pintar;

Escolhe as cores que quer

1 Realiza a pintura e comunica
com a estagiaria;

4° Momento: Cestos do pédo-

por-Deus

Dialogo com o grande grupo
acerca da intencao de
construcdo do cesto do péo-
por-Deus;

Ouve com muita atencéo;

Mostra ao grupo um exempla

wr
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de como ira ficar o cesto; Observa;

Disponibiliza os materiais

necessarios para a realizacéo
do cesto; Escolha do fruto que querem

pintar, bem como das cores
que querem utilizar para
pintar a asa do seu cesto;
Disponibiliza revistas para
que as criancas facam Rasgam as revistas;
rasgagem;

Orienta o trabalho e mantem
um didlogo acerca do trabaljdComunica e executa as suas
que esta sendo desenvolvidg.fungdes com prazer.

Reflexdo sobre a minha intervencdo pedagdégittilizei uma linguagem acessivel na construcdawdo kobre a tradicdo do pdo-por-Deus para quefpsecetivel a todo
0 grupo. Respeitei o fato das criancas terem alglificaldade em repetir algumas partes da rima maddo a ndo me tornar repetitiva e cansativa, @uaterepetir varias
vezes durante a semana a rima e a musica do péadepar Fiz com que todas as criangas tivessem pgl ptivo na construcdo dos seus cestos, istowed@iminha parte
muito esforco e dedicacdo ao grupo, mas vi o nahatho recompensado, pois tiveram a oportunidadévdaciar momentos diferentes de aprendizagenredsgar.

Observacéo/AvaliagacO grupo na sua maioria teve dificuldades em estat@a exploracéo do livro, ndo conseguiram setenam siléncio o que perturbou todo o grup
Mesmo assim conseguiram ficar com uma nocao dd paperiancas no dia do pdo-por-Deus. Gostaraapdmder a masica e de acompanhar 0 som com asas&ra
com movimentos corporais. O grupo apresentou alglifitaldade na memorizacédo das palavras da masiaa,conseguiram reproduzir uma ou outra palaviarem da
musica. Relativamente as atividades praticas togloimo mostrou-se mais empenhado e calmo. Em @el@lo grupo participou por iniciativa propria, dermuitos deles
pedido para repetir e para continuar mesmo deojd tbrem terminado. A maioria do grupo consegaigar corretamente nas canetas de feltro, bem oorpmcel, com
excecao de duas (Afonso Pinto e Gui). Quanto agesg do papel de revista houve uma crianca quensi@ sepudiada por ter de fazer tal atividade, ibgs depois de ter
experienciado queria de uma forma continuada rgsyael. Quanto a colagem todas as criancas comaegcolar 0s papeis anteriormente rasgados naf@aerado todo o
grupo mostrado grandes niveis de implicacdo n&zegdlo do mesmo.
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2.2.1.5.1 Diario Reflexivo — Semana de 22 a 25udelyo
Tema: “Saco do pao-por-Deus”

Os trabalhos para a dltima semana de estagio rtiveoano tema central O pao-
por-Deus, como o pedido pela educadora cooperante.

A atividade iniciou-se com a exploragdo de um pequivro por mim
elaborado, acerca da tradi¢cdo do péo-por-Deus cBateha varias partes e todas elas
foram exploradas com o grande grupo.

A primeira parte do livro fazia alusédo ao dia ere gucomemorado e aquilo que
as criancas pedem nesse dia através da recita¢éo derso. Este foi repetido varias
vezes até que as criancas conseguissem memorgaas partes do mesmo. O livro
estava todo ele acompanhado de imagens, alusiv@geagstava escrito, de modo a

fazer mais sentido para as criancas. Cada criant@up seu livro.

Figura 40. As criangas a trabalharem no seu lierp&@b-por-Deus

Todo o grupo mostrou-se interessado na aprendizdgeima e foram criativos
na sua pintura, pois variaram as cores utilizaéllgaimas criangas conseguiram dizer
partes da rima. Uma das partes do livro continhefexendas que as criangas recebem,
gquando recitam 0s versos nas casas das pessoaeti@odoi fazer com que as
criancas através das imagens identificassem assfrGom excecdo de uma criancga,

todas as restantes identificaram positivamenteubtsd.
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Outra oferenda tipica desta época € um bolo. © tes criancas continha a
receita de um Bolo de Laranja. Propus ao grandeoggue o confusionassemos em
conjunto. Todas as criancas ficaram contentes ecaram logo a se oferecer para
participar.

Pedi a ajuda das criangas para identificarem asdngntes a conter no bolo,
agueles que as criangas apresentavam mais dift@ddau ajudei a identificar o seu
nome e o grupo repetiu. De seguida passamos gardecao do bolo. Todo o grupo
participou e ajudou a preparar 0 mesmo.

Figura 41. Confecéo do bolo

O grande objetivo a que me propus ao longo dah&fs de estagio com este

grupo de criancas, foi o de estimular e desenva@grguagem oral dos mesmos, dai
gue apesar das atividades até aqui apresentaeas sienples, também devido a tenra
idade das criangas, o estimulo da linguagem foiafaite e muito rigoroso.

A evolucéo foi notéria, pois, todo o grupo torn@ursais participativo, mais
falador, deixou de apontar para os objetos, m&earianeste caso em especifico para 0s
alimentos e passou a referir os seus nomes. Satieetfoi uma grande vitoria para
mim e um estimulo ainda maior para trabalhar cadamnais e melhor para este grupo
de criangas.

Enquanto o bolo cozia na cozinha da instituicAtregnei a maraca a cada uma
das criancas e comecei a cantar uma musica, adé@Mlem ai o pdo-por-DeuRepeti

varias vezes e depois frase a frase pedi que @ gepetisse comigo. Apos este
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exercicio ter sido realizado diversas vezes, sagegrande grupo que acompanhasse 0

som da musica com as suas maracas.

Figura 42. Grupo a acompanhar o ritmo da musicaaomaracas

Todo o grupo conseguiu realizar movimentos coord@naom o corpo e foram
muitos os que tentaram reproduzir partes da musica.

O livro trabalhado pelas criangas foi levado pasagunto do cesto do pao-por
Deus, estes estavam identificados com uma fot@geadi nome de cada crianga.

Figura 43. Livros individuais do p&o-por Deus

Para a realizacdo do cesto do péo-por-Deus, Isv@iancas até ao ecoponto da
instituicdo e pedi que cada uma delas recolhessganrafdo de 4gua dos que I4 havia.
De seguida procedi a lavagem de todos os garrdéégua e pedi a colaboracdo das

criangas para os colocarem a secar no exterioramoma previamente preparada por
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mim. ApOs todas as criancas terem ido para ascasas, cortei os garrafées ao meio e
isolei a parte superior para que nenhuma criancarsasse.

Apdés ter tido uma conversa em grande grupo sobrercao da construcdo do
cesto, procedemos a realizagdo dos mesmos. Tegrpo de criancgas sido dividido
pelas areas e o trabalho na mesa realizou-se camtignca de cada vez.

Em cima da mesa encontravam-se varias folhas ddag\e as criancas
procederam a sua rasgagem. Este tipo de atividadmrantes havia sido vivenciado
pelas criancgas, pelo que algumas inicialmentersemtium certo repudio aguando da
rasgagem das folhas, mas com a continuacao ddaate/i estas criangas comecaram a

tirar prazer da mesma.

Figura 44. Rasgagem de folhas de revista

Inicialmente as criancas sentiram também um poeddifdtuldade em pegar

corretamente nas folhas para as conseguir rasgas@oesso. Foi com muita
persisténcia da minha parte e promocao de beméhsgtante a atividade que as criancas
nao desistiram e passadas algumas tentativaggaseguiam fazer com alguma
facilidade.

De seguida os pedacos de revista rasgados foraiosopelas criancas nas

garrafas.
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Figura 45. Colagem dos pedacos de revista

Todo o grupo conseguiu realizar esta atividade s00esso, interiorizaram todo

o trabalho que tinha de ser feito, que apesarrd@sgito, todas as criangas do grupo sé
guiseram se levantar da mesa de atividades aptesr@nado as colagens, sem nenhum
espaco da garrafa a vista.

A outra parte da atividade, foi a escolha por paeteada crianca do fruto que ia
pintar para colar no cesto e a pega do mesmoeRailfma trangca com folhas de diario

para a pega, este trabalho foi realizado por mim.

Figura 46. Pintura da pega do cesto

Comparando esta atividade que envolveu a pinturagncel, com as primeiras
atividades em que este mesmo grupo utilizou o ppar@a pintar, a evolugao foi
notéria. Os movimentos estavam muito mais contoslada motricidade fina mais

aprumada.
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Uma vez que o estagio terminou antes do dia festivpédo-por-Deus, néo ficou
a meu cargo a entrega dos mesmos mas sim da educadperante. Que

posteriormente fez chegar até mirfeedbackpositivo dos pais.

Figura 47. Cestos do pao-por-Deus
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2.3 Avaliacdo Geral do Grupo e Especifica de unanCa

Ao longo de todo o estégio estive em constanterehc&o e foi a partir daqui e
das notas de campo resultantes desta observac@&omgegui avaliar o grupo de
criancas ao nivel do seu bem-estar e implicagédpteomo referéncia a escala de
Portugal e Laevers (2010). Visto que a avaliac&ocdancas na Educacao Pré-Escolar
deve obedecer a uma continuidade, respeitando desemvolvimento e aprendizagem
integral.

Como refere Laevers (s/d) citado por (Portugal @vees, 2010), bem-estar
emocional corresponde a uma série de sentimentpaylem ser traduzidos através da
satisfacdo e prazer, pois segundo este autor érguento o ser humano permanece
neste estado que esta aberto aquilo que o rodeigrdu de bem-estar evidenciado
pelas criangas num contexto educativo indicardamigua organizacao e dinamica do
contexto ajuda as criangas a “sentirem-se em cas®tem elas mesmas e a terem as
suas necessidades satisfeitas.” (Portugal e Lg&@16, p.21).

Para avaliar o grupo de criangas foram tidos enacgdrios indicadores de
bem-estar emocional de acordo com Portugal e La€2064.0), tais como, abertura e
recetividade, flexibilidade, autoconfianca e autioes, assertividade, vitalidade,
tranquilidade, alegria e ligacdo consigo proprina@do estes autores indicam estes
indicadores como forma de avaliar o bem-estar emnatidas criangas estes néo
necessitam de estar todos presentes em simultamemmenos na sua forma plena,
pois esta avaliacdo ndo pode ser feita de uma fdgiek, pois ndo se pretende avaliar
um unico tipo de temperamento nas criancas. (Palreugaevers, 2010).

Estes indicadores sdo avaliados através de cimetsrapresentados por

Portugal e Laevers (2010) que avaliam o bem-estacienal.
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Neste relatorio encontram-se presentes as fichésohga avaliacao inicial) e
1g (com a avaliacao final, utilizadas para a agébeado grupo.

Saliento que apds a apresentacdo destas duastabedale a avaliagdo
individual de uma criancga.

Outro indicador utilizado para avaliar a criangaigplicacdo, que segundo
Laevers (1994b) (citado por Portugal e Laeverspp@ldefine “como uma qualidade da
actividade humana que pode ser reconhecida petzitacéo e persisténcia,
caracterizando-se por motivacéo, interesse e faseilbertura aos estimulos, satisfacao
e um intenso fluxo de energia.” (p. 25). Assimm@licacdo mostra a maneira como a
crianca funciona num determinado contexto educafit@ves deste indicador o
educador toma consciéncia, ainda das possiveiatiG@s da organizacdo e da dindmica
educativa.

A implicacdo vé-se influenciada pelo contexto daleslecimento e por
conseguinte a acdo do educador € castrada devidtras diarias da instituicao, a
maneira tradicional da estrutura das atividadaseempedem o educador de questionar
e alterar rotinas sem sentido. Mas raramente asa€dtes vém a avaliagcédo da
implicacdo como uma ameaca, mas uma forma de esgpregjue mais importante se
fez na prética.

A avaliagao da implicagc&o apresenta-se como uma siendiferentes sinais,
sendo estes, a concentracdo, energia, complexedemitividade, expresséao facial e
postura, persisténcia, precisdo, tempos de reagfrgsséao verbal e satisfacéo.

A implicacdo também é avaliada segundo cinco njwgipostos por Portugal e

Laevers (2010).



109

Quadro 7. Ficha 1g (SAC) — Abordagem dirigida agpgr(avaliacao diagnéstico - 24 a 27 de
setembro de 2012)

Criancas Nivel Geral de bem-estar| Nivel gerahgsicacao Comentarios
Nomes 1| 2| 3| 4| 5| ? 1 22 3 4 5 ?
Alice Rodrigues Bem disposta e

cheia de alegria,
mas ao mesmo

tempo faz muitas
birras quando
guer uma coisa €
nao consegue

Ana Margarida Silva Bom
desenvolvimento
Executa com
prazer as tarefas
que lhe sdo
pedidas

André Afonso Dinis Dificil
relacionamento
com os colegas.
Muitas vezes
agressivo para
com os colegas.
Tem dificuldade
em partilhar os
brinquedos

Afonso Pinto E uma crianga
muito apatica,
nao reage perante
os adultos nem as
outras criancas
da sala tende
muito a se isolar.
N&o comunica
verbalmente e
muito pouco
através de gestos.
N&o se alimenta
sozinho, pois
apresenta sérias
dificuldades a
nivel da
coordenacao
motora

Gaspar Leitao Dificuldade em
permanecer na
creche. Dificil
relacionamento
com os adultos.
E uma crianca
muito fechada e
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com uma
personalidade
muito forte

Gui Gouveia

Muita
dificuldade de
concentracao.
Pouco interesse
em desenvolver
atividades

Joéao Carvalho

Jorge Martim Sousa

Bom
desenvolvimento

Francisco Magalhdes

Excelente
desenvolvimento

Lara Beatriz Santos

N&o respeita as
regras da sala.
Bate nos colegas

Lara Cardoso

Gosta da
permanecer no
estabelecimento,
tem dificuldade
em se relacionar
com pessoas que
desconhece

Leonor Gongalves

Dificuldade na
relacdo com os
pares. Tem um
excelente
desenvolvimento
Perfeccionista na
realizacdo das
suas tarefas

Martim Vieira

Apresenta muita
dificuldade em
ficar na escola de
manh&. Durante
as refeicdes esta
crianca tem um
grande
sofrimento, pois
nao gosta de
guase nada

Miguel Drumond

Esta relaxado e
evidéncia energia
e vitalidade.
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Figura 48. Grafico acerca dos niveis de bem-estigr immplicacdo da Sala Amarela durante
a semana de observacéao

H Nivel 1
4 r L4 Nivel 2

M Nivel 3
3

14 Niveld
2 H Nivel 5
| . .
0

Bem-Estar Implicagdo

Legenda relativa as cores- Vermelho: assinala as criangas que suscitancppegao em termos de
bem-estar ou implicacéo (niveis baixos); - Laraagsinala as criancas que parecem funcionar ens nive
médios, tendencialmente baixos, e ou criancas gsgitem davidas; - Verde: assinala as criancas que,
claramente, parecem usufruir bem da sua permandogadim-de-infancia (niveis altos).

Através da andlise do grafico acima representaafterpos verificar que esta
privilegiado o nivel 3 e 4 entre o grupo de crianga Sala Amarela. O Nivel 3 coloca
as criangcas num bem-estar neutro, por vezes deanosinais de desconforto, mas com
pouca predominancia, o mais frequente é ver nest@g;as sinais positivos.
Demonstram também alguns momentos de vitalidadéoe@nfianca.

Quanto ao nivel 4 aqui apresentado, as criancdsmiam sinais de satisfacdo e
felicidade. S&o mais visiveis os momentos de bear-de que propriamente os de
desconforto. Na maior parte do tempo as criangas &é&em. Esta semana foi marcada
pela entrada de um elemento novo na sala, umdeadsi®peracional que esta a
substituir a da sala por um curto periodo de tefap@ semana), e isto pode provocar
nas criangas uma perturbacdo temporaria pela amieadm elemento estranho.

Relativamente ao contexto parece haver uma adegasidtacéo das necessidades.
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Quadro 8. Ficha 1g (SAC) — Abordagem dirigida aggr(avaliacao final - 22 a 25 de outubro
de 2012)

Criancas Nivel Geral de bem-estar, Nivel gerahg#icacao Comentarios
Nomes 11 2| 3| 4/, 5/ ?2 44 2 3 4 5 P
Alice Rodrigues Bem disposta e

cheia de alegria,
mas ao mesmo
tempo faz muitas
birras quando
guer uma coisa €
ndo consegue.
Evoluiu muito
relativamente a
alimentacéo

Ana Margarida Silva Apresenta um
bom
desenvolvimento
Executa com
prazer as tarefas
gue lhe sdo
pedidas. Esta
sempre
predisposta a
trabalhar.
Frequentemente
d4 dentadas nos
colegas e bate
nestes.

André Afonso Dinis Teve uma
evolucdo muito
positiva, porque
mesmo apesar d
continuar com
alguma
dificuldade de
partilha dos
brinquedos, ja
consegue
perceber que
para viver em
grupo por vezes ¢
preciso ceder.
Quanto a
alimentacéao teve
uma evolucao
muito positiva.

1%

Afonso Pinto Este é o primeiro
ano em que esta
crianga se
encontra num
Infantario. Ainda
se encontra na
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fase de
adaptacao.

Gaspar Leitdo

Gui Gouveia

Teve uma
evolucéo
soberba. Passou
ter uma 6tima
relacdo com os
adultos da sala
bem como com
0S seus colegas.
Participa nas
brincadeiras e
atividades do
grupo. Faz por s¢
notar na sala
como um
elemento ativo e
capaz de realizar
as suas tarefas. K
perfecionista no
que faz.
Carateriza tudo o
gue por ele é
realizado.
Desinibiu-se e
comecou a ter
pequenos
dialogos com
todos os
elementos da
sala.

a

Muita
dificuldade de
concentragao.
Pouco interesse
em desenvolver
atividades.

Jodo Carvalho

E uma crianca
gue falta muito.
Muito timida, o
qgue lhe serve
como bloqueado
para nao realizar
as tarefas com
bem-estar e
implicagéo.
Passa o dia a
chamar pelos
seus pais. Tem
uma expressao
facial muito
triste. Desfruta
pouco das
oportunidades
oferecidas na
creche.
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Jorge Martim Sousa

Bom
desenvolvimento
Quanto a
linguagem oral
desenvolveu-se
de uma forma
alucinante.
Perdeu a timidez
€ mostrou-se
sempre
preparado para
trabalhar. “Petra
o Martim faz.”;
“Agora € o
Martim.” Nunca
Se recusou a
desenvolver uma
atividade e
mantem um
dialogo
constante. Tira
prazer e
satisfacdo da
creche, aproveita
todas as
oportunidades
educativas que
Ihe sdo
oferecidas.
Apresenta-se
muito feliz.

Francisco Magalhdes

Excelente
desenvolvimento

Lara Beatriz Santos

Bate nos colegas.
Tem dificuldade
em respeitar as

regras do grupo.

Lara Cardoso

Crianca com
grandes
capacidades
cognitivas. Tem
uma boa
expressao oral.
Executa com
primor as tarefas
que lhe sdo
pedidas. E uma
crianca muito
mimada o que
dificulta por
vezes aceitar o
gue o adulto lhe
diz.

Leonor Gongalves

Mostra
esporadicamente
momentos de
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Martim Vieira

agressividade
com os colegas.
Temum
excelente
desenvolvimento
Apesar de nédo
pronunciar as
palavras
corretamente ten
um grande
conhecimento
acerca do
conhecimento do|
mundo.
Perfeccionista na
realizacdo das
suas tarefas.

Miguel Drumond

Apresenta muita
dificuldade em
ficar na escola de
manh&. Durante
as refeicdes esta
crianca tem um
grande
sofrimento, pois
nao gosta de
guase nada. Tev
um grande
desenvolvimento
a nivel da
linguagem oral.
Tornou-se uma
crianca menos
inibida e mais
participativa.
Sempre a querer
participar. E
perfecionista na
realizagcdo das
suas atividades.

1%

Esta relaxado e
evidéncia energia
e vitalidade.
Sente-se feliz no
ambiente em que
se encontra
inserido. Faz as
suas tarefas com
prazer e primor.
Necessita de
ajuda nas alturas
das refeicdes
pois apresenta
dificuldade em
saborear e gosta
de todos os
alimentos.

"
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Figura 49 Gréfico acerca dos niveis de bem-estar e de ingdlccda Sala Amarela durante a
Gltima semana de estagio
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Bem-Estar Implicagdo

Legenda relativa as cores- Vermelho: assinala as criancas que suscitancppagao em termos de
bem-estar ou implicacéo (niveis baixos); - Laraagsinala as criancas que parecem funcionar ens nive
médios, tendencialmente baixos, e ou criangas gsgtem dlvidas; - Verde: assinala as criangcas que,
claramente, parecem usufruir bem da sua permandog¢adim-de-infancia (niveis altos).

O nivel um (muito baixo), refere-se as criancassgiencontram
constantemente tristes (choréo, gritam, evidenomao, raiva) e magoam outras
criangas. Nao demostram vitalidade ou autoconfiaagauas relagbes com o mundo
sdo insatisfatorias e necessitam de apoio continuo.

Quanto ao nivel dois (baixo), as criancas apresefregquentemente sinais de
desconforto emocional, tal € visivel através ddysasexpressao facial e acdes que
evidenciam que esta ndo se sente a vontade, emBerdimento de desconforto ja ndo
se expresse tdo permanentemente, como acontedeeham. A sua confianca e
autoestima séo baixas e tendem em magoar os ompsfiando alguma satisfagao.

Relativamente ao nivel trés (médio/neutro ou flutep estas criangas
apresentam-se bem, embora por vezes apresentesdgragesconforto, ndo sendo

predominantes, pois 0s sinais mais verificadososate bem-estar e apresentam-se
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relaxadas, com um certo nivel de autoconfiancsaéidade. Este nivel pode aparecer
associado a criangas que se apresentem neutraesxis@osinais associados de tristeza
ou de prazer, conforto ou desconforto. A sua rel@gén o mundo néo € a mais
apropriada, mas também nao se verifica de uma fpro@iamente negativa, nem
alarmante. Estas criancas adotam atitudes assegti®@nseguem revelar 0os seus
desejos e necessidades, mas por vezes manifedtanmesto emocional.

Quanto ao nivel quatro, as criancas patenteianssiteaos de satisfacédo e
felicidade. Os poucos apices de desconforto sjagados pelos momentos de bem-
estar. Na maior parte do tempo as criancas estéprimeentanto temporariamente
podem apresentar sinais de desconforto. Estes ntosnemitas vezes sao verificados
aquando da entrada de um elemento estranho né\Nsadgral parece haver uma
ajustada satisfacdo das suas necessidades.

Por ultimo temos o nivel cinco (muito alto), esteancas evidenciam
felicidade, vitalidade, tranquilidade, autoconfiam;autoestima. A sua alegria é
contagiante, pois sorriem, gritam de prazer. Exgan@sautenticidade e espontaneidade,
seguranca e abertura novas experiéncias. Apresegté®m consigo proprias e
relacionam-se facilmente com os outros. Consegueapassar situacoes de frustracéo
(Portugal e Laervers, 2010).

2.4 Avaliagdo especifica de uma crianca

Para a realizacdo da avaliacdo individualizadarrea-se a observacédo de uma
crianga, que segundo a abordagem High/Scope érerdal “uma vez que o
conhecimento individualizado das criangas molda,s@Aas interac¢des que 0s
educadores de infancia ttm com as criancas e 9$.pgide forma a observar e

aprender o mais possivel sobre as criancas [...¢5t(& Hohmann, 2007, p. 15).
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Do grupo de criangas da Sala Amarela, optei pdiaaaaLeonor, uma crianga
de dois anos, que deste a primeira semana de ab8eresta crianca despertou em mim
curiosidade e atengdo.

Foi usada a versdo completa da ficha de avaliaghedualizada de Portugal e
Laevers (2010), onde consta a avaliacdo examiradaahca por mim realizada.

Ao longo da ficha estéo presentes as multiplas eténgias pessoais e sociais e
diversos indicadores que tém a ver com as atitwdesportamento no grupo e os
dominios essenciais.

De uma forma geral, esta é uma crianca que gosta driajudar os adultos da
sala e por vezes 0s seus colegas, pois ndo gostadawjudar os seus colegas. E
perfecionista e gosta de ter toda a atencédo caacentela. Adora realizar
atividades/tarefas, € empenhada e ndo gosta dar @eseu trabalho por acabar. E
sempre uma das primeiras a se voluntariar e tematitode muito responséavel para
com o seu trabalho. Mostra com orgulho todas as ualucdes. Nas semanas em que
estagiei na parte da tarde, pude ver o orgulhoqumresta crianga mostrava 0s

trabalhos por ela realizados aos pais.

Quadro 9. Ficha 1i (SAC verséo abreviada) — Fithavaliagéo individualizada (diagnéstica)

Data: 25 de setembro de 2012 Idade da Crianca: 2 @

Nome da Crianca: Leonor Data de Nascimento:17-03-2010

Competéncias Pessoais e Sociais em Educagédo RykEsc

Atitudes Comportamento no grupo Dominios essenciais
Autoestima Competéncia social Motricidade fina
Auto-organizacaol/iniciativa Motricidade grossa
Curiosidade e desejo de aprender Expressdes Artisticas
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Criatividade Linguagem
Ligacdo ao mundo Pensamento légico, concetual ¢
matematico

Compreenséo do mundo fisico
tecnolégico

Compreensao do mundo social

Atitudes

Autoestima / Nivel 1 2345

Apresenta capacidade de lidar com experienciaseiiife desafiadoras. E uma crianca assertiva, poi
evidencia bem os seus desejos e vontades. E stapuio que faz e desenvolve. Atua espontaneam
em diversas situagtes do dia-a-dia, retira praagitvidades quer sejam elas planeadas ou INtes.
entanto apresenta algumas dificuldades de relatient com o grupo, apresenta 0s seus sentiment
negativos de uma forma um pouco agressiva pareosquares.

5
ente

0S

Auto-organizacao / Iniciativa Nivel 12345

E uma crianca que consegue facilmente escolhee ajger fazer e como fazer. Aquando do
desenvolvimento de uma atividade consegue escaiftariais diversificados o que Ihe confere um
sentido estético muito apurado. Sabe o que prédsa, que passos seguir para atingir um determing
fim. Perante as dificuldades ndo desiste e aresijatégias por forma a ultrapassar essas coudizdgs.
E uma crianga muito autbnoma e persistente.

ad

Curiosidade e desejo de aprender / Nivel 12345

E muito desperta para tudo o que é novo. Mosteaigase pelas coisas, tenta perceber como funcion
através da exploracao e experimentacdo. E muienedidora e gosta de manipular materiais diferent
As suas intervengfes séo na sua maioria, pertmerddequadas ao tema.

am
es.

Criatividade / Nivel 123 45

Relativamente as atividades desenvolvidas estageriaostrou um grande sentido estético, pois, me
que por mero acaso, gosta de combinar cores esifivar materiais nas suas construcdes. E muito
perfecionista na realizagdo dos seus trabalhogresgmpre acrescentar mais um pormenor a tudo o
realiza.

SMO

que

Ligacdo ao mundo / Nivel 12345

No que concerne a esta area, a crianga percelexigtem regras que devem ser cumpridas por pes

50as
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gque vivem em grupo, mas por vezes ndo conseguerlaspmagoa frequentemente os seus colega

perturba a dindmica do grupo. Tem muita dificuldadeartilha e faz valer a sua vontade perante og

demais elementos do grupo.

Comportamento no grupo

Competéncia social / Nivel 12345

Apresenta-se como uma lider do grupo, gosta dedrtom os pares desde que seja ela a liderar.

Reconhece sentimentos de alegria e tristeza e goagerceber quando erra. Sabe muito bem quais| sdo
as suas capacidades, pois séo manifestadas ad@s/@abalhos por ela desenvolvidos. No entanto tem

muita dificuldade em respeitar os colegas e em ciuap regras da sala para uma boa vivéncia em
comunidade, apesar de saber que as atitudes qaenfmrsdo as mais corretas ndo as consegue evi
tem dificuldade em controlar os seus impulsos.

ar,

Dominios Essenciais

Motricidade Fina/ Nivel 12345

Apresenta facilidade em manipular pequenos obgtoateriais. Tem capacidade de os movimentar
com destreza, precisdo e complexidade, como pongre pintar com canetas de feltro, pintar com
pincéis utilizar materiais tridimensionais. Apreseagilidade em manipular utensilios do dia-a-diac

os talheres e objetos mais pequenos da area d@aSionsegue lavar as maos sozinha, tirar o casaco

consegue se calgar no caso de serem sapatos sahoaés.

Motricidade Grossa / Nivel 12345

Movimenta-se bem no espaco, consegue correr & saftaos dois pés, consegue também subir as
escadas do escorrega sem dificuldade, trepa pesjummos e obstaculos. Movimenta-se bem com b
e arcos.

olas

Expressées artisticas / Nivel 1 2345

Gosta muito de brincar ao faz de conta para expresperiéncias, emocdes e fantasias. Gosta de
manipular e explorar diferentes materiais e evidepazer e satisfacao.

Linguagem / Nivel 12345

Compreende tudo o que lhe dito e pedido. Gostatieipa em atividades onde a linguagem tem um
papel de realce, apesar de ndo pronunciar corraetarae palavras percebe o significado das palakirg
capaz de reconhecer alguns simbolos.

2
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Pensamento légico, concetual e matematico / NieB8H 5

Nesta primeira semana de observa¢do ndo tive apdetle observar nenhum indicador que me pernita
avaliar este dominio.

Compreensao do mundo fisico e tecnolégico / Niv2314 5

Nesta primeira semana de observa¢do ndo tive apaetle observar nenhum indicador que me pernita
avaliar este dominio.

Quadro 10. Ficha 1i (SAC — versao completa) — Faghavaliacdo individualizada (final)

Data: 25 de outubro 2012 Idade da Crianca: 2 anos
Nome da Crianca: Leonor Data de Nascimento:17-03-2010
Atitudes

Competéncias Pessoais e Sociais em Educagdo RyevEsc

Atitudes Comportamento no grupo Dominios essenciais
Autoestima Competéncia social Motricidade fina
Auto-organizacaol/iniciativa Motricidade grossa
Curiosidade e desejo de aprender Expressdes Artisticas
Criatividade Linguagem
Ligacdo ao mundo Pensamento Idgico, concetual ¢
matematico
Compreenséo do mundo fisico [e
tecnologico
Compreenséo do mundo social

Autoestima / Nivel 12345

a) A crianca evidencia comportamentos que expressammngfio emocional, conflitos internos,
experiéncias dolorosas ou traumaticasevidencia sinais esporadicos de perturbacéo
emocional, apresenta por vezes comportamentossagrepara com os restantes colegas. N&o
tem tendéncia a se isolar, mas ao longo dos Ultdiassvinha a apresentar falta de apetite e era
das ultimas criangas a adormecer.

b) A crianga compreende os seus proprios sentimentosiecessidades e tem autoconfianga
suficiente que Ihe permite expresséa-los adequadanten- sabe se manifestar quando sente
que ndo |he estdo a dar a devida atencéo. E uargargue necessita de muita atencéo e gosta
de se sentir amada pela equipa educativa. Tem mlmgEsentimentos de alegria e de tristeza,
mas quando manifesta este Ultimo é com algumasigidesde perturbando toda a dinamica dp
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d)

grupo.

A crianca evidencia autoconfianca e sentido de valpessoal- € uma crianca que apresenta
niveis elevados de autoconfianca, o que lhe pergstiezar atividades desafiadoras com
sucesso, sendo mesmo capaz de explorar espontariearsenateriais e agir adequadamente

perante eles. Gosta de ser surpreendida, adordaui®d que sejam trazidas para o contexto da

sala de atividades. Relativamente & partilha e&taga evidencia muita dificuldade em partilh
seja o0 que for com os colegas, para conseguir &saa vontadavante usa a forga como mei
Fica muito satisfeita quando realiza com primoatasdades e diz com prazer “A Leonor fez”
“A Leonor sabe”, “A Leonor faz”. E uma crianca vadira nas suas acdes e emogdes e mo
se tal como é, nas areas por mim observadas gariEsempenha com qualidade e
desenvoltura todas as tarefas.

A crianca apresenta sentido de responsabilidade aivamente ao seu bem-estar,
evidenciando cuidado consigo propria e assertividad- esta crianga percebe que se tiver
atitudes ou atos menos corretos perante o grug@ogte ser responsabilizada e isso trara
consequéncias, da mesma forma quando o seu comgoittaajuda o grupo também é
recompensada. Quando os colegas perturbam o déseresito de uma atividade esta por ve:
toma a iniciativa de pedir ao colega para fazerasdrarulho.

ar
D.

stra-

res

Auto-Organizacédo/Iniciativa / Nivel 1 234 5

a)

b)

d)

e)

A crianca evidencia “vontade” em se focalizar num ésejo, intencédo ou plano; empenho e
resisténcia perante distracdes e obstaculesé uma crian¢a que no seu dia-a-dia e evideng

ia

muita vontade em participar em todas as atividpdgsostas. Gosta e sente prazer em realiza-

las, pois por vezes era preciso parar por um poadeabalho que estava a ser desenvolvido),

porgue a tinta tinha que secar ou a cola, e est&rava-se insatisfeita por ter de interromper|o

seu trabalho.

A crianca é capaz de identificar necessidades, det@nar o que é realmente importante,
fazer escolhas e tomar decisdesconsegue de uma maneira assertiva e autononlaersco
entre varias opcdes o que pretende desenvolvarsestpre predisposta para tudo o que sej
novo. Gosta de ser surpreendida e de ter varicariaata sua escolha, para que possa
enriquecer as suas criagdes.

A crianca é capaz de conceber uma sucessao de agi@Eressarias para atingir um objetivo

e de monitorizar a atividade com flexibilidade- € uma crianga muito autbnoma e ndo gosta

j*))

muito de ser ajudada. E capaz de arrumar os brilogugos seus respetivos lugares, sabe calgar

0s sapatos sozinha desde que estes sejam sing@asaacadores, consegue lavar as maos
cara sozinha e vai a sanita sem ajuda. Tem caplEcdtapassar bem de uma atividade para
outra. Todas as atividades desenvolvidas a criemgseguiu desenvolver ndo tendo sido
necessario interrompe-la devido as suas dificulsla@enuito criativa e imaginativa.

A crianca consegue distanciamento, quando envolvidauma atividade, para ver se as

coisas estdo a correr bem, para pensar em estratégimais eficazes, para aprender com as

experiéncias— esta crianga necessitava sim de apoio indiviga@di mas ndo de forma
excessiva, porque bastava apenas uma orientacéd @o trabalho que deveria ser realizadg
para que esta crianca o efetuasse sem grandempqgiarte do adulto. Nao consegue tracar
planos de acdo pois também ainda ndo tem grande wloctempo e do significado que este
tem para o desenvolvimento das atividades. Temposara adequada quer quando se
encontra sentada no tapete, com as costas dasif@srnas cruzadas e as mao apoiadas nas

pernas, bem como quando esta ha mesa de ativigdade&gje se senta com as costas bem na

vertical e junto a costa da cadeira. Quando achaqunateriais estédo fora do seu alcance

ea

chega mais para o seu pé, por forma a néo teregiegantar constantemente para os alcanggr.

Apoiada consegue descrever o que foi feito numaé&eia logica e refere as aprendizagens
retidas.

A crianca esta altamente motivada para usar a suapacidade de organizacéo para
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contribuir para o bem-estar de todos- A sua capacidade de organizagdo e de intere&se [
realizacdo das atividades é uma forma de concduhir & grupo pelo mesmo caminho, pois s
os colegas vém que aquele elemento faz tambénosachar capazes de fazer. Apesar de
gostar de tomar iniciativas, estas nao foram visigee fosse para beneficio do grande grup
mas sim em seu proprio proveito.

o

Curiosidade e Desejo de Aprender, Criatividadeatfg ao Mundo /Nivel 12345

(ii)

Demostra facilidade em aprender coisas novas egaaseproduzi-las com facilidade.
Rapidamente se adapta as novas situacgdes e pogedtabalho.

E uma crianga muito criativa e dinAmica nas suastoacdes e no desenvolvimento das
suas atividades. Gosta de acrescentar sempre étenmevos as suas criagdes e demon
gosto em mostrar o trabalho por si realizado asrm&htos exteriores da sala.

stra

Competéncia Social / Nivel 12345

b)

c)

d)

f)

)}

A crianca gosta de explorar o mundo dos sentiment@sdos comportamentos e tem um
interesse espontaneo pelas pessoas: gosta de asmbs, procura o contato, inicia
interacdes e estabelece relacbes positivas&osta de aprender e saber sobre os outros. QU
algum colega esta a chorar vem sempre perguntamue do colega estar a chorar e de
seguida segue para o pé dele para o afagar. lssieseelo conto de histéria e identifica
através das imagens se as personagens estdo alegristes. Comenta através de palavras
maus comportamentos dos colegas, dizendo muitas vah, ndo faz”.

A crianga reconhece e identifica os seus propriosmstimentos, sendo capaz de 0s express
e de os comunicar aos outros ldentifica em si a alegria a tristeza, a raivagegulho, esta
identificacdo e expressao é feita através maisédrde uma forma néo -verbal.

A crianca tem consciéncia crescente das suas cardgécas pessoais, capacidades e
talentos— identifica o que gosta e aquilo que menos apimcordo com 0s seus interesse
pessoais. Gosta de todas as suas criacdes e teen @namostrar aos outros colegas, equipg
sala e exterior a sala de atividades o que reaiznostra felicidade quando os outros a
elogiam. Gosta de si e tem consciéncia das duacickggles, pois € muito participativa e
realiza intervengdes de qualidade. Repete com riteaéncia “A Leonor sabe”; “A Leonor

faz”.

A crianca é capaz de se colocar na perspetiva dastims e de reconhecer os seus
sentimentos, percecdes e pensamentossta crianca tem dificuldade em aceitar os
pensamentos/opinides dos outros. A partir das insde livros ou das expressdes faciais d¢
adultos consegue identificar a alegria e a tristeza

A crianca reconhece diferentes formas de relacdo oo outro em situacdes concretas e
fala sobre elas- muito esporadicamente esta crianca ajuda oscetegas. Gosta muito de
colaborar com os adultos da sala.

A crianca faz boas interpretacfes sociais em difantes tipos de situagéo e antecipa e
prediz o comportamento, considerando o contexto siat e cultural e carateristicas
pessoais, como idade ou temperamentoDurante o conto de algumas histérias ja conhsci
pelo grupo, esta crianga conseguia prever o qaedatecer, este facto também se verificou
conto da histéri® Capuchinho Vermelhdiurmurando dissé/em Lobo MauDu seja esta
crianca sabia que na préxima cena o lobo mauritimaeem agéo.

A crianca é sensivel as necessidades, perspetivagrtimentos dos outros e dispde de um
vasto reportério comportamental para responder adegadamente em situagfes sociais,

land

da

DS
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procurando contribuir para o bem-estar de todos- esta crianga ndo reage muito as
necessidades dos colegas, por vezes cheguei au@ os colegas na area da casinha, m
este facto verificou-se poucas vezes. E uma criangt egocéntrica, gosta de ter toda a
atencao sO para ela. Inicialmente tinha algumasuttiides em esperar pela sua vez, querial
sempre a primeira, mas apoés termos trabalhadaeesrde convivéncia na sala esta passou
conter mais um pouco.

Motricidade Fina/ Nivel 12345

a)

b)

c)

d)

e)

A crianca sente-se atraida por tarefas e atividadegue requerem destreza, preciséo e
complexidade de movimentos. Gosta de manipular olifgs e instrumentos -esta crianca
demostrou prazer e gosto quando em atividades lfizemos jogos sensoriais com plasticing
massa de farinha. Esta criangca demostra agrad@noseamento de diferentes materiais.

A crianca evidencia destreza no uso de uma variedadie instrumentos e utensilios —
durante as refeicGes é uma crianca muito autonofimagosta de ser ajudada. Consegue
facilmente pegar no garfo e no copo. Como se tlatariancas de tenra idade ainda nao
utilizam a faca, entdo durante as refeicdes estaga utiliza um pedaco de pdo para ajudar
colocar a comida no garfo.

A crianca evidencia destreza na manipulacdo de mateis de jogo —esta crianga consegue|
manusear com fluidez as paginas de um livro, fasttocdes com legos, puzzles e jogos de
encaixe. Gosta de explorar instrumentos musicais,quando construimos a maraca esta fig
radiante.

A crianca evidencia destreza no uso de instrumentake trabalho em superficies
bidimensionais —evidencia a motricidade fina bem desenvolvida, egus pegar em
instrumentos pequenos, pega em pinga. Manuseiataorente o lapis, caneta de feltro e no
pincel. Durante as atividades desenvolvidas acdagestagio esta crianga mostrou ser mu
perfecionista.

A crianca domina capacidades manipulativas basicasuma variedade de tarefas de
cuidado em relacdo a si propria, objetos e/ou cont® —é muito autbnoma e consegue faz
a sua higiene pessoal sozinha (chichi, assoamle ésvmaos). Consegue calcar as sapatilhag
sozinha se estas forem de velcro, pois as de atasadecessita de apoio para dar o laco.
Quando brinca na area da casinha gosta muito dervachao daquela area.

AS

ser
ase

j*)

rou

D
@

Motricidade Grossa / Nivel 12345

b)

<)

d)

A crianca gosta de participar em diferentes situags que envolvem amplas
movimentac¢des- cumpriu com gosto e eficacia todas as atividgdesenvolveram grande
movimento corporal. Consegue utilizar o espacoeaicdispor de acordo com o objetivo
pretendido. Diversifica os seus movimentos e meloarcom a sua persisténcia e dedicaca

A crianca movimenta-se e orienta-se no espaco coficécia e domina uma série de
movimentos basicos de locomoc¢&econsegue facilmente andar, correr e saltar codoiss
pés. No chéo consegue se deslocar num grande esgtegjando. Sobe e desce escadas de
forma fluida e eficaz.

A crianca utiliza adequadamente diferentes equipameos em varios jogos fisicos
desloca-se bem de triciclo, e gosta de jogar a Balasta for jogada no chdo consegue apal
la com facilidade por via aérea apresenta algufiautiiade em conseguir segurar a bola.

A crianca realiza adequadamente todo o tipo de tafas funcionais que envolvem o corpe
consegue facilmente colocar pratos e copos na kEsamenta cadeiras pequenas de um lg

O

nha-

do
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e)

para o outro da sala. Gosta e consegue varrera @hrdlo em conta a sua tenra idade.

A crianca reconhece a importancia da atividade fisa como um contributo para a saude e
bem-estar e tem conhecimento dos riscos associadcaatividade fisica, respeitando normas
preventivas de acidentes € uma crianga muito ativa. Quase nunca apresemais de fadiga
ou de necessidade de descansar. Tanto que nachsoaa era das Ultimas criangas a
adormecer.

Expressoes Artisticas / Nivel 1 2345

b)

c)

d)

A crianca gosta de explorar manipular uma diversidde de materiais, instrumentos,
movimentos, voz ... para se expressar e desfruta darias formas de arte, evidenciando
prazer e satisfacdo- gosta de dancar, cantar e de se movimentaracuastente, participa en
todas estas atividades com prazer e motivacdogbista de estar parada por longos periodq
de tempo.

A crianca utiliza as propriedades das artes visuaigara expressar percecdes, experiéncias
intuicdes, emocgdes e fantasias, de forma pessoaltensa— € uma crianga com um grande
sentido estético, combina cores e materiais diigadios nas suas producdes. N&o tem med
arriscar e de ser diferente dos restantes elemedatgeupo. Consegue distinguir cores e faz
composicdes bidimensionais e tridimensionais.

A crianca utiliza as propriedades dos sons, voz elsica (melodia, timbre, ritmo, volume,
repeticdo...) para expressar percecdes, experiénciastuicdes, emocdes e fantasias, de
forma pessoal e intensa adora aprender novas cancdes e tem facilidadecempanhar

Py

o de

algumas partes da letra, embora as palavras opestunciada ndo sejam muito nitidas, mas é

muito esforgada e tem prazer em aprender coisasn@®osta de tocar diferentes tipos de
instrumentos musicais e aprecia os diferentes onsstes reproduzidos.

A crianca utiliza as propriedades do drama ou do fa-de-conta para expressar percecoes,
experiéncias, intuicdes, emocdes e fantasias denfiar pessoal e poderosaeonsegue
acompanhar a sequencia de uma histéria e € miatovarquando esta a brincar ao faz de cq
na area da casinha. Esta crianca transparece-serao@stilo muito pessoal, pois tudo o que
da sempre o seu toque pessoal.

A crianca utiliza as propriedades do movimento, daga e mimica para expressar
percecdes, experiéncias, intuicdes, emocdes e faida de forma pessoal e poderosaé
muito expressiva enquanto danca, fantasia ou dearacgumas situacdes. Gosta de
improvisar e utiliza a sua destreza e facilidadeseranvolver nas atividades para chamar a
atencao.

Linguagem / Nivel 12345

b)

c)

A crianca gosta de participar em atividades onde bnguagem tem um papel de realce:
escutar, conversar, falar sobre algo significativoperceber o significado das palavras e
refletir sobre a linguagem —gosta de estar no centro da exploracéo dos canessapesar de
saber aquilo que quer dizer, tem alguma dificuldamepronunciar corretamente as palavras

A crianca é capaz de se focalizar numa conversa,mapreende o sentido das palavras e a
esséncia do que é comunicadopercebe tudo o que lhe dito ou pedido. Consegusnddisar
a mensagem e executa-la.

A crianca comunica com confianca e adequadamente erérias situacfes e com diferentes
objetivos —esta sempre predisposta a participar, embora né&traa ainda frases corretas,
consegue aglomerar uma série de palavras que i dacilmente descodifica a sua mensagge

nta
faz

Em.
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d)

A pronuncia e a articulagéo das palavras por efepdas ndo sdo as mais corretas e ndo
possui grande complexidade no seu vocabulario.

A crianca compreende as func¢des da linguagem eseriénquanto forma de comunicacao,
fonte de prazer e, a um nivel basico, reconhece $ialos, pictogramas, sinais e estabelece
ligacdo entre letras e sons gosta de folhear os livros existentes na bibtiatda sala. Atribui
a alguns dos seus grafismos um sentido Idgico.

Pensamento ldgico, concetual e matematico / NiB8H 5

a)

b)

d)

e)

)}

A crianca gosta de explorar e experimentar para desbrir principios organizadores e
perceber a forma como os acontecimentos se relac&m uns com 0s outros € uma crianca
muito curiosa e interessada. Gosta de saber sengise Aproveita bem todos os momentos
dia para interagir com o espaco/materiais e exdiestes 0 maximo.

A crianca agrupa objetos, acontecimentos, fendmenade acordo com carateristicas
similares referindo o que os torna iguais ou difemges —identifica algumas caracteristicas
psicoldgicas, como o sorridente e tri§ensegue organizar objetos de acordo com a su&a ¢
tamanho (grande ou pequeno). Consegue organizhfeosntes materiais pelas areas
correspondentes (casinha, biblioteca, garagen), etc.

A crianca compara objetos e acontecimentos segundma dimenséo, determina a sua
posi¢cdo numa ordenacgdo e usa linguagem apropriadafa descrever a forma como se
relaciona com os outros -a crianga consegue ordenar os objetos segundotarsenho,
grandes de um lado e pequenos do outro.

A crianca utiliza adequadamente conceitos e operagé simples quando lida com
guantidades e com o nimero, conhecendo simbolos esificos— consegue agrupar objeto
segundo a sua cor e tamanho. Consegue adiciortirag pbjetos a um conjunto. Conseguiu
fazer o registo numa tabela de dupla entrada, quassinalamos as preferéncias da salada
frutas.

A crianca lida adequadamente com conceitos tempogiconhecendo terminologia
especifica— por vezes apresenta alguma resisténcia para pecarana sala, mas percebe qu
sua mae vem busca-la. No conto de uma histérigaoemnhece consegue antever determing
acontecimentos.

A crianca lida adequadamente com conceitos espadaconhecendo terminologia e
simbolos especificos consegue realizar com sucepsazlesimples, sem recorrer a tentatiy
e erro.

A crianga utiliza o raciocinio logico para fazer ddugbes e generalizagdes, identificar
contradigBes, desenvolver teorias acerca do mundisito e social e levantar questdesé
muito criativa nas suas producdes e gosta de mastsaoutros que € uma lider.

do

or
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Compreenséo do Mundo Fisico e Tecnologico / Niv&B14 5

b)

A crianca evidencia uma curiosidade espontanea namoracdo de objetos, materiais,
equipamentos e fenébmenos naturaisé muito curiosa e exploradora, gosta de estar eioeol
em todas as fases de uma atividade e/ou projesia@e analisar cheiros e sabores.

A crianca observa, descobre e identifica as caratisticas de objetos, materiais,

equipamentos e fenébmenos naturais, reconhece altedes e, sendo o caso, faz previsées e

ocorréncias —executa as atividades com facilidade e quase sehun® ajuda por parte do

adulto percebendo as instru¢des que Ihe séo dadakece muitos animais e 0 som que estes

emitem. Conhece todos 0s seus colegas da sala;dremos seus nomes. Sente-se apoiada
reconhece as caracteristicas que pode obter attavéteracdo com os adultos da sala.

Conhece algumas das partes constituintes de urneedoopa, composta por folhas e tronco).

e
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c)

d)

A crianca conhece formas apropriadas de utiliza¢ide diferentes objetos e materiais,
instrumentos e técnicas para realizar varias coisasresolver diversos problemas
conhece as propriedades dos diferentes tipos d&iaiaf tais como, cores, tintas, cola,
materiais para modelar e adequa-os corretametiévatlades que tem para desenvolver.
Consegue identificar instrumentos tecnoldgicos coméadio, televisao, telemével e
computador.

A crianca identifica carateristicas essenciais dares vivos e condi¢des indispensaveis

para a sua sobrevivéncia, crescimento e procriacdoconsegue distinguir plantas de animais.

Identifica alguns tipos de animais mas ndo os dipielas suas classes devido a sua idade.

Compreende que € preciso ter algum tipo de aterm@oms animais, nomeadamente alimenta-

los.

A crianca demonstra compreensédo sobre aspetos basae nutricdo, higiene e seguranca
— sempre e antes de qualquer refeicdo esta cliveas maos e aquando da confecdo da
salada de frutas ajudou a lavar todos os alimearites da sua preparacéo. Sabe que as frut
sdo essenciais para uma alimentacéo saudavelfazgme bem a salde. Aquando da visita d
estudo ao supermercado soube ouvir que era neicegaE na passadeira, pois 0s carros
oferecem perigo.

A crianca lida com objetos, materiais e produtos dturais com respeito, e sente-se

responsavel pelos seres vivos e seu ambiente, pmacuo cuidar deles— sabe que as plantas

D

e 0s animais necessitam de dgua para poderemrcresnegosto pela exploracdo e descoberta

da natureza. E curiosa e deseja aprender sempseporaiudo o que se passa em seu redor.

Compreensédo do Mundo Social / Nivel 12345

b)

d)

)

A crianca mostra interesse pela realidade social:rpcura perceber a organizacdo da vida
social, gosta de ouvir historias sobre o passad@éuturo e aprecia aprender coisas sobre
outras pessoas e culturas devido ao pouco tempo de estagio e a tenra ideste deanca nad
foi possivel apurar este item.

A crianca tem compreensao basica sobre a forma comcsociedade cuida das necessidad
basicas das pessoas, como salde e segurangaranca conhece algumas regras basilare

que concerne ao transito, sabe que na estradeod@mpdar sem dar a mao a um adulto, fagto

visivel aquando da saida ao supermercado.

A crianga tem compreensao béasica dos processos dereomia e da forma como se
utilizam recursos, se produzem bens e se comerciaim— a crianga sabe que quando esta
brincar na area da casinha e vai para o fogaofi#zse comida, mas nédo identifica a pessoa
o faz como sendo o cozinheiro.

A crianca conhece formas de comunicacdo entre asgseas e meios de comunicacao de
massa -quando esta a brincar ao faz de conta, gosta meifalar ao telemovel e “constroi
conversas” como se estivesse a falar com alguéouitto lado.

A crianca conhece formas de expresséo cultural, sate religiosa —esta crianca apresenta
dificuldades em respeitar os demais elementosufmogAprecia muito a muasica e a pintura.

A crianga compreende a forma como a sociedade seganiza, através de processos
democraticos, e conhece a existéncia das leigpés termos construido um cartaz com as
regras da sala e de como conviver em grande gesfcomecou a identificar algumas regrg
para a vida em comunidade.

A crianga conhece 0s costumes, comportamentos, ragre acordos importantes para a
participacdo num grupo ou em pequenas comunidadesapos termos construido o cartaz
com as regras de convivéncia no grupo, esta iniasioque existem regras que devem ser t
em conta quando vivemos em comunidade. Apesar aeciborado o0 seu comportamento ad
longo das seis semanas de estagio, ainda apredgmiaas dificuldades em respeitar todas 4

a
que

S

das
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regras.

h) A crianca tem uma consciéncia crescente do passdamiliar, eventos importantes na
histéria da regido ou do pais, desenvolvimento daimanidade —Esta crianca identifica os
pais e os avls, mas ainda ndo tem a percec¢do gerdarcem a geracdes diferentes, devida a
sua tenra idade.

i) A crianca tem um sentimento de pertenca a sua faridl comunidade e pais, e identifique-
se com os valores e direitos basicos da sua soclananifestando um sentimento de
responsabilidade e desejo de contribuir para a methiia da qualidade de vida de todos €
uma crianca muito afetuosa com os pais € com @re&iw mais novo, nota-se que tem uma
grande ligacdo com o seu ceio familiar e gostaedepcer a este.

2.5 Intervengéo com as familias e com a comunidade

A familia e o estabelecimento de educagcdo em guearaa se encontra
inserida, sé&o dois contextos sociais fundamengass @ educacao da crianga, deste
modo deve estar ressalvado uma boa relacao env@safsta relacao pode se
apresentar de diversas formas, o importante éedstaty uma ligacdo para cada uma
delas (ME, 1997).

A Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, Lei-quadro dREE-acarreta que “os
estabelecimentos de educacgéo pré-escolar devertaadaphorario adequado para o
desenvolvimento das actividades pedagdgicas, riccguaevejam periodos especificos
para actividades educativas, de animacao e de apdamilias, tendo em conta as
necessidades destas.” (Vilhena & Silva, 2002, p.5).

Tanto o PEE como o de Sala comtemplam a realizdg@bvidades que
favoreca a relagdo com os pais e com a comunige@gdo uma melhor qualidade da
mesma.

Uma aprendizagem “(...) bilateral e reciproca ensrereancas, professores e
familia, em que todos aprendem com todos.” (Lif®72 p.95), € uma das finalidades
gue emerge no movimenReggio Emilia Este Modelo, da década de 60, acredita que a
aprendizagem apenas é bem-sucedida se houverhathtraolaborativo entre os pais,

os cidadéaos e os docentes (Lino, 2007).
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Desde logo foi preocupacéo de todos os elementssfagiaram nGarrocel,
estabelecer ligacbes com a comunidade e com akafgmpira que estes tivessem
consciéncia da importancia do seu papel ativo da dos seus educandos.

A primeira aproximacdo foi feita através da apresgio do Plano Anual de
Atividades 2012/2013 do Infantari@arrocel. Toda a preparacao desta apresentacao foi
feita em cooperacgédo entre os elementos de estégio.

Esta apresentacéo teve como foco principal a cigalg dos projetos a serem
desenvolvidos com as criangas da instituicdo, érdos objetivos e das metas. Os
temas a apresentar foram divididos pelos diferegi@aentos que constituiam o painel
e no final foi dado algum tempo para os espetadmiesarem duvidadas e deixarem as
suas sugestdes. A reuniao teve uma grande adeskoaesala estado repleta de
espetadores.

Tendo esta primeira intervencdo com a comunidddm#ias corrido na
perfeicdo achamos por bem, néo ficar apenas petaagacao do Plano Anual de
Atividade e foi organizado um Workshop de relaxatograra as Educadoras e
Assistentes Operacionais, acompanhada de alguoadagites dos beneficios que o
relaxamento tem no dia-a-dia das criancas, tendm @yadora a Mestre Ana Rita
Correia. O Workshop teve como principal objetiw@irtar técnicas simples passiveis de
serem integradas no dia-a-dia do infantario e gompvam o relaxamento e a
revitalizacdo. Para a divulgacao deste eventgtagi@rias elaboraram um poster que
foi afixado na instituicdo, um certificado de paigacao que foi entregue a todos os que
estiveram no Workshop, e um certificado direcionpai@ a Mestre Ana Correia como
dinamizadora da sesséao.

As estagiarias deram inicio ao Workshop apreseataridestre Ana Correia e

finalizaram agradecendo a disponibilidade de tadogresentes.
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A sesséo de relaxamento foi um sucesso, os intentes ficaram a conhecer
algumas técnicas de relaxamento que devem sezadtis no dia-a-dia das criangas e
guais 0s momentos mais oportunos para tal.

Para finalizar o estagio na componente de Edudag&escolar o grupo de
estagio daCarrocel propbs-se uma vez mais a um desafio, que fehmatizacdo de
uma peca sobre o Outono, intitulada “A fada do @oitptendo em conta a época
festiva do P&o por Deus. Pretendeu-se com este ntonpeoporcionar as criangas
momentos educativos e de descontracao.

Para a realizacdo desta peca de teatro, foi nemeasdefinicdo dos objetivos, e
posteriormente dar conhecimento a diretora datungdio e respetivas educadoras
cooperantes. Tendo todos os interessados ficadtegtas com a proposta as
estagiarias deram inicio aos preparativos, notpieea data e a hora foi estipulada
desde o inicio pela diretora da institui¢éo.

Todos os preparos ficaram a cargo das estagideade a construcao do cenario
a organizacao da sala polivalente. Cada uma dekpietou uma personagem da
histéria, e se caraterizou de acordo com o pageseampenhar. No final da pec¢a as
mesmas cantaram uma musica para as criancasadétiCastanheiro do Tio Arlindo”
duas das personagens da peca ver.

A peca decorreu na sala polivalente da instituigdtgs as criangas foram
sentadas com ajuda dos responsaveis das resptigagenquanto as estagiarias
permaneciam escondidas atras do cenario.

Todas as criangas mostraram grande interesse dw@wanamatizacao,
permaneceram em siléncio e estavam todas muittaataté as mais pequenas. No final
da peca as estagiarias interagiram com as crigugasionando as mesmas acerca de

acontecimentos ocorridos ao longo da dramatizagéo.
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2.6 Reflexao critica sobre a interven¢éo educativa

Segundo Vasconcelos (1997) “de todos os professmsesdiucadores de
infancia sdo aqueles a quem a sociedade reconleraesmoder e, consequentemente,
agueles cujas vozes tém sido menos escutadad).(p.3

De modo a contrariar tal afirmacéo, tomei partidoymma intervencao
pedagogica ativa, para o desenvolvimento das pgatio contexto de EPE. Desta
forma, este estagio teve por base uma pratica pgitagassente nas necessidades e
interesses das criancas do grupo em questédo, apteradizagem pela acéo foi
primordial para o sucesso dos projetos desenvavido

Segundo as OCEPE (ME, 1997), o educador deve famararticulacao entre o
saber, garantindo momentos de aprendizagem glab#&dz. Desta forma, tentei sempre
gue as atividades fossem translineares.

De todos os projetos desenvolvidos com o grupaidagas, “As frutas”, foi o
que mais correspondeu as minhas expetativas,teistornecido as criangcas uma
exploracdo das suas sensac¢des. Todo o ambientgtigdwestava preparado ao
pormenor, o que conferiu a todo o resto um fa@kdeolar das atividades, dando
especo as criancas para trabalhar independentemantsesmo tempo cooperar com
todos os elementos do grupo. Apesar de ter sidosemana muito trabalhosa, tanto
para as criangas como para mim, estas conseguiirggir altos niveis de implicacéo e
bem-estar, facto principalmente visivel aquandexgdoracdo sensorial e gustativa dos
frutos.

Relativamente a escolha da avaliacdo, usando ela$a®AC, foi facilitadora,
pois, confere a visualizacdo da crianca de difeseptimas, para além de todos os
indicadores adjacentes as tabelas, o que fadailitengito o nosso trabalho, aquando da

analise do desempenho observado.
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Desta forma, penso ter alcangcado um elo de ligag#e a teoria e a pratica, que
se projetou nas competéncias adjacentes as ddsratividades. Para tal conquista, tive
gue me esforcar muito, pois, apesar de ter corgadparte com 0 apoio e ajuda da
educadora cooperante, esta, nao foi uma figuraatalg relevo, como é de esperar
numa cooperacgao.

No que toca a relagdo com o grupo de criancasedepdmeiro dia que
conseguir fazer lacos de amizade e transmitir s@garas criancas. Procurei sempre
uma maior aproximagao, mas nunca forcando as asangada, deixei sempre espaco
para que estas me procurassem sempre que dege@duoplicidade criada com as
criancas da sala foi tdo grande que até os pajmcdm® a comentar que em casa 0S seus
filhos falavam sempre na Petra.

Quanto a gestéo do grupo, chegou a haver diaseqtiensuitas dificuldades em
supervisionar todos os elementos do grupo, potgjanto trabalhava individualmente
com uma crianga estava tdo concentrada, que astestriancas que estavam
divididas pelas areas foram penalizadas. No gueitasa minha intervencdo com as
familias no dia-a-dia, s6 ndo foi mais participatiisto €, ndo foi pedido mais vezes a
colaboracéo destes por intervencédo da educadopei@de, que assim achou melhor.
J4 a intervencdo com a comunidade educativa, ravienpacto positivo e adequado,

tendo em vista as vivéncias daquela instituicdo.
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Parte Il
3.1 Estagio Pedagogico em Contexto de 1.° CEB
3.1.1 Contextualizacao do Estagio no 1.° Ciclo

O estagio no 1.° CEB, decorreu numa sala de gaagtpnum periodo de 100
horas em contato direto com os alunos. Ficou datipicom a professora cooperante
gue o estagio teria de se desenrolar as segurdgss & quartas de cada semana, das
13h15 as 18h15.

O estagio decorreu a pares, sendo que ficou deaiid ficaria da
responsabilidade de cada estagiaria uma semanaaakenente. Sendo que as
planificacdes foram feitas em conjunto, bem congasoas propostas de atividades. Na
semana que me cabia, orientada/dinamizava asadesde dava apoio individualizado
sempre que necessario. Na semana em que era aculaba de estagio a dinamizar as
atividades o meu papel dentro da sala de aula @sapassivo, observava e prestava o
apoio necessario aos alunos.

Quanto as opcdes metodoldgicas a professora conpgravilegia uma
metodologia tradicional de ensino/aprendizagentaepie ao longo do estagio, as
estagiarias optaram por um método de trabalho awisomo por parte das criancas,
tendo privilegiado alguns instrumentos de pilotagenMEM. Tudo isto foi
previamente discutido com a cooperante de modo antérferirmos no normal
funcionamento das aulas das criancas. Este moddblgpgico assenta numa pratica
democratica de “organizacéo e gestao participadaaatetdos, dos meios didaticos,
dos tempos e dos espacos.” (Niza, 1998, p. 14@8)etende garantir a participacdo das
criancas na gestao da sala e da escola. Desta, fosralunos ao estarem envolvidos na
organizacao construida em comunidade culturalredtiva reconstituem e recriam

processos de ensino-aprendizagem em cooperacgao.
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Saliento que as introdugdes foram feitas lentam@miengo das seis semanas
de estagio.

O estégio nesta sala ndo contou com nenhum dibs#gvacéao, pois foi uma
das imposi¢fes da professora cooperante, logaapes as estratégias por nos tracadas
para esta semana, foi de trabalho individualizanh@is expositivo por parte do
estagiario, pois foi a forma mais eficaz e segara pés enquanto estagiarias, uma vez
gue ndo conheciamos o grupo. Para o primeiro d@tinhamos planeado trabalho
personalizado para nenhuma criangca em especific®npo as conheciamos, depois do
primeiro dia, verificamos que na sala existia um@nca com Necessidades Educativas
Especiais, e que a nivel cognitivo se encontrava hd ano de escolaridade. A partir
do primeiro dia, toda o trabalho para essa alunaddovidualizado de acordo com o0s

seus conhecimentos e necessidades.

Segundo a legislacdo, deve ser planeado um prognadididualizado para cada
crianga, com a participacdo dos pais. As crianeasrd ser educadas no “meio 0 menos
restritivo possivel” adequado as suas necessidadegodem beneficiar de programas
de “inclusdo”, nos quais estéo integrados com caamao deficientes, durante todo ou

parte do dia. (Papalia, Olds & Feldman, 2001, p.454

A partir da primeira semana o trabalho j& fluivodéra forma, pois
implementamos um trabalho cooperativo e desenvalsenétodos de trabalho um
pouco diferentes do que aquilo que estavam halmsuad

Os objetivos/contetdos programaticos foram dadlasgyefessora cooperante,
pois apesar de seguir 0s manuais, alterou um posoa ordem. “ [...] toda a pratica
que estabelece objectivos em funcdo dos quaiswiegeestratégias especificas e o0s

modos de avaliacdo da sua eficicia.” (Resweberp /a8).
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Foi durante a primeira semana que criamos muitgms lafetivos com as
criancas e estes tornaram-se num fio condutorqpegas pudéssemos conhecer melhor.

3.1.2 O Meio e a Instituicéo

A escola Bésica com Pré-escolar do Galedo, situansa zona suburbana
apesar de apresentar carateristicas urbanas. é&eadreguesia de Sao Roque, que foi
criada a 3 de margo de 1579. Faz fronteira comegsiésias de Santo Antonio a Oeste,
Monte e Imaculado Coracéo de Maria e a Sul comP&@ino. No que diz respeito a
estruturas educativas, Sao Roque possui, variagasdBasicas, uma Secundaria, um
Centro Socioeducativo de Deficientes, estruturaaptéo com carater desportivo,
musical e um ATL. Tem uma populacéo jovem na swaleéncia e pertencem a um
nivel socioeconémico média-baixo.

Esta escola conta com nove turmas e que contémelat duzentos alunos,
sendo sete turmas do 1.° CEB e duas turmas doARHrmas sdo em média,
compostas por vinte e dois alunos, sendo a su#digsfio maos ou menos equitativa
por rapazes e raparigas. A escola esta implantatdeedificio de raiz, inaugurado a 10
de outubro de 2002. Composto por quatro pisos rddstem altura e com espacos
muito amplos de varandas. Embora seja um edifédente, ndo possui elevadores nem
rampas, facto que dificulta as criangas portaddeageficiéncia. Outro aspeto negativo,
€ gue no piso onde sdo lecionadas as atividadesutares para o 1.° CEB, ndo possui
instalag6es sanitarias. Este edificio se tem régsemuito a nivel da humidade,
verificando-se infiltragdes no teto e paredes darabs salas, bem como o
levantamento de tijoleira, fendas nas paredes eswie sustentagao.

Esta escola é gerida por uma diretora com o apoimdsubdiretor, eleitos por

periodos de quatro anos. Todas as decis6es demamncento da escola, que cabem no
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ambito da autonomia da mesma, séo tomadas pele@l@ortsscolar, do qual fazem
parte todo o corpo docente de cada ano escolar.

O corpo docente é composto por vinte e trés profess

Os agregados familiares sdo na sua maioria congpstajuatro elementos,
pai, mae e dois filhos que residem nas imediacdesdola. Devido a conjuntura atual
esta a crescer nas familias o nivel de desemprgegado

3.1.3 Projeto Educativo de Escola

O PEE, trata-se de um documento que serve deipkgéb da acdo educativa a
longo prazo, este documento pretende represeptzsigio de todos os agentes da
comunidade escolar, com fim a obtencdo do seu suces dos principais problemas
verificado pela instituicdo através da observagégale que influencia nas
aprendizagens dos alunos € a nivel da FormacaodPesSocial (saber ser/estar/agir).

Uma vez que é necessario valorizar a formacéaorelteguer a nivel cognitivo,
quer no dominio da Formagéo Pessoal e Social. @ #kenescola prende-se com a
Formacdo Pessoal e Social. O PEE, teve por basesgtgincipios e valores
orientadores, por exemplo, principio de pertengema comunidade reflexiva, principio
de cidadania atuante, principio de participacdoodeatica, principio de reciprocidade
entre 0 homem e o0 espaco, principio da prioridadeafetos e por ultimo principio da
especificidade da Escola.

Este PEE, apresenta como meta a nivel pessoait@ad¢éo integrada e
harmoniosa de cada aluno que possibilite 0 deseinvehto das suas capacidades
individuais e aquisicdo de competéncias de forser am futuro cidadao feliz, pro-
activo, empreendedor e bem sucedido.” (PEE, 2018,2033). e ao nivel da formacéao
académica pretende “atingir as metas curriculagéinidas nas areas disciplinares de

Lingua Portuguesa e Matemética, tendo em atengéarateristicas de cada crianga, as
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suas necessidades e interesses de forma a obt@naioraevolugéo no processo das
aprendizagens.” (PEE, 2012-2016, P.34). Ja o Br@etricular de Turma (PCT),
afigura-se como um documento com o pressupostfug@ao processo de
ensino/aprendizagem as carateristicas dos alun@npentes a turma, especificamente
as peculiaridades afetivas, comportamentais, beno @ meio em que a escola se
encontra inserida.

3.1.4 Caraterizacao do Espaco Pedagogico

A sala do 4.° 1, é um espaco com dimenséo razténad em conta o numero
de alunos que a frequentam. Possui uma paredeacmtag em toda a sua extensao, que
deixa entrar muita luz natural e que proporcionaasgamento adequado da sala.

Figura 50. Planta da sala 4.°1
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Tendo em conta a figura acima representada, podeenifisar que a disposicéo
da sala sai um pouco dos moldes tradicionais,@Emse toda enfileirada, mas néo deixa

de nos remeter para uma forma de trabalho indilizhco.

Esta turma tem a sua componente letiva na paitizdie.

Quadro 11. Componente letiva — turno da tarde

HORAS 22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
Informéatica/ E&prgssi’;\o
13:15| 14:15 Matematica Matematica Matematica usica
Matematica
14:15/14:45
o - . ., | Lingua
14:15| 15:15 Matematica Matematica Matematica Mateaa Portuguesa
14:45/15:45
. . Lingua Lingua Lingua Lingua Educagao
15:15| 15:45
Portuguesa Portuguesa Portuguesa Portuguesa | Fisica
15:45| 16:15 INTERVALO
Lingua
i . Lingua Lingua Lingua Lingua Portuguesa
16:15| 17:15
Portuguesa Portuguesa Portuguesa Portuguesa
Estudo do
Meio/
. . Estudo do Estudo do Estudo do Estudo do
17:15| 18:15 . . . .
Meio Meio Meio Meio Formagéo
Area projeto Civica

3.1.5 O grupo de alunos

A turma do 4° ano é constituida por 21 alunos,sé2ddo sexo feminino e

nove do sexo masculino. No que concerne a idade estdo compreendidas entre 0s

nove e 0s 12 anos.

Segundo Piaget as criangas com idades compreeradittasos sete e 0s 12 anos

de idade encontram-se no estadio das Operactesetasic
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S&0 menos egocéntricas e sdo capazes de usarG@msenagntais para resolver problemas
concretos. [...] sdo capazes de pensar logicamentg dapacidade crescente de
compreender os pontos de vista dos outros [...] @@ ecompreensdo maior das diferencas
entre fantasia e realidade, classificacdo, relagigsas, causa e efeito, conceitos espaciais
e conservacao, e sdo mais competentes com os rdirfReapalia, Olds & Feldman, 2001,

p.420).

Todos os alunos mostraram gostar de estar nediextmescolar, bem como
apresentaram um bom relacionamento com todos weptes da turma e com a
professora titular da sala. Na generalidade o gnopsira pouca energia e vivacidade
pelas propostas e sugestdes de trabalho. Foi adadnbém algumas dificuldades de
aprendizagem sentidas, nomeadamente ao nivel dainagao de ideias e da utilizacédo
correta da ortografia.

Dois dos alunos, sdo apoiados pela Educacdo Ekpexiaes fornecido um
Apoio Pedagogico Personalizado e Adequacdes n@ssode Avaliacdo. Estas
criancas apresentam dificuldades acentuadas ad@vahcionamento intelectual e
contam com apoio pedagdgico personalizado. O apesgies alunos conta com trés
horas semanais, onde é feito um reforco das egitnatétilizadas no grupo ao nivel das
atividades. Aqui é feito um reforco e um estimuds dompeténcias e aptidoes
envolvidas na aprendizagem. E utilizado também ageguacio no processo de
avaliacao e solicitado um maior apoio familiar, comtuito destas duas alunas
obterem melhores progressos escolares e sociais.

Existem seis alunos que beneficiam do Plano dedApedagdgico Acrescido,
nos quais as maiores dificuldades sentidas cerdeama falta de concentracao;

dificuldade na compreenséo do texto lido; fraco thdondas técnicas de construcao
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auténoma de textos; pouco dominio das regras dgrafia e escasso do dominio dos

ndmeros e operacoes.

Através da observacéo feita ao longo das 100 leoatimvés das informacdes

disponibilizadas, foi possivel realizar uma caiasgéo mais especifica de cada aluno,

nomeadamente a nivel da aprendizagem e dos comgmntias.

E de salientar que esta informagc&o foi fundameuata a orientacio da pratica,

relativamente a adocao de estratégias. Pois, erobarantetdos programaticos tenham

sido fornecidos pela professora cooperante, 0 modw estas deveriam se desenrolar

ficaram em parte ao critério das estagiarias.

Quadro 12. Caraterizacdo geral de cada aluno.

Alunos

Comentarios

Ana
Margarida

E uma aluna educada, atenta e pronta para o tcaliRiticipa pouco a nivel oral, mas,
fazé-lo, revela uma boa compreenséo das tarefagegliza com um desempenho
razoavel. Destaca-se na Lingua Portuguesa, are@emevela alguma criatividade,
sobretudo na expressao escrita. Na Matematicaranest ainda, um pouco dependente
apoio da professora. Falta-lhe alguma confian¢cauas potencialidades.

Andreia
Isabel

E uma aluna muito timida, pois nunca se dispG¢eavin na aula se ndo for interpelada.
Revela um desempenho médio em todas as areasaft@i@pgem mas matematica revel
bastantes dificuldades. Mostra interesse pelaglaties e preocupa-se em realiza-las de
forma correta. Precisa desenvolver mais a autonqgmia fica, quase sempre a espera d
iniciativa de outros para lancar-se as tarefas.

7

Andreia
Raquel

E uma aluna que se distrai muito nas aulas. N&arparmas fica alheia o que prejudica
imenso a sua aprendizagem. No entanto é trabathadenta esforcar-se na realizacao (
trabalhos. Beneficia de apoio pedagdgico acredaicmas suas dificuldades.

jos

Déario

Realiza todas as tarefas que lhe s&o prapd3tafacto, escreve longos textos, mostrand
alguma sequéncia légica de ideias, embora, as v&zésrne repetitivo. E um pouco
desatento, mas revela uma boa compreenséo dastarei desempenho razoavel em
todas as areas de aprendizagem.

(0]

Eva

E uma aluna muito conversadora e que dispessa atencdo por tudo o que se passa 3

volta. Tal comportamento compromete o desempenhealizacéo das tarefas que Ihe s@

propostas. Acusa algumas dificuldades na aprerelizggincipalmente na matematica,
pelo que beneficia de apoio pedagdgico acrescido.

sua

Francisco

Esta mais trabalhador e motivado. Tendesempenho muito bom em Matematica,
também apresenta bons resultados em Lingua Postugienivel da leitura e da
compreenséo, mas precisa melhorar a escrita albodaieiatividade.

Gabriel

Inicialmente esteve mais desatento, des@ado e ndo se envolvia na realizacéo das
tarefas escolares. Tem vindo a melhorar e temltratba mais. E um aluno que precisa d
atencao e de regras.

[}

10ri

Revela alguma capacidade de aprendizagemgmas pouco preguicoso. Se néo for,
continuamente, interpelado, refugia-se na brincadeespera que se corrijam as tarefas
para as copiar, depois. A sua falta de empenhadicgj a realiza¢éo correta das tarefas
por isso, 0s resultados ficam um pouco aquém daqui o aluno é capaz.

Joao

Realiza todas as tarefas que lhe sdo promysiaase sempre, com muito sucesso em
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qualquer area de aprendizagem. E muito atentoieatrao trabalho, pelo que apresent
um dos melhores desempenhos da turma. Também paganito bem os seus cadernos
outros materiais de trabalho.

Lourenco

E um aluno que demonstra capacidadesrelqis® empenha tem um desempenho bom
todas as areas de aprendizagem, mas precisa nmedheserita, pois escreve com alguns
erros e apresenta dificuldades ao nivel da utiaaprreta da pontuagao.

em

Pedro

E um aluno cujo comportamento, por vezespoomete a aprendizagem. Precisa da
constante orientacdo do adulto par se concentranbalho. Mas tem vindo a melhorar a

nivel de envolvimento no trabalho. Acusa alguméswuddades na aprendizagem, pelo que

beneficia de apoio pedagdgico acrescido.

Leandra

E uma aluna muito empenhada e trabalha@oraezes distrai-se e fica alheia ao que s
passa na sala mas quando é chamada a atencanitbg@s$ tarefas escolares. Esforca-s
por apresentar bem os trabalhos. Revela algumasldddes de aprendizagem.

D D

Luisa

Realiza todas as tarefas que lhe sdo prepestaresenta um bom desempenho em
qualquer area de aprendizagem. E atenta e dedicaiabalho. Porém, € pouco auténon
e requer, muitas vezes, a atengdo da profess@gpquenos obstaculos que encontra n

na
a

realizacéo das tarefas. Organiza muito bem oscselesnos e outros materiais de trabalho.

Maria da
Luz

Inicialmente era muito conversadora mas tem vindetiorar. E empenhada mas revela
muitas dificuldades de aprendizagem. Beneficiapdeoapedagogico acrescido.

d

Mariana

Realiza todas as tarefas que lhe sdo paspesquase sempre, com muito sucesso em
qualquer area de aprendizagem. E muito atentaieatkedao trabalho, pelo que apresent
um dos melhores desempenhos da turma. Também paganito bem os seus cadernos
outros materiais de trabalho.

Miguel

E um aluno que se distrai muito nas aulgs® prejudica a sua aprendizagem. Nao
perturba a aula mas fica alheio ao que se passalanalem de empenhar mais nos
trabalhos de casa porque inicialmente desculpacarsgudo por ndo os apresentar. Ter
de ser muito orientado nas regras.

=

Rodrigo

E um aluno com muitas capacidades de aa@gem mas tem um desempenho oscilante

conforme o0 seu comportamento. De momento, est@raaipenhado e motivado para as
tarefas escolares. Deve melhorar a sua criatividade

Sara
Francisca

Revela algumas capacidades de aprendizagem md& pewveo trabalho e envolvimento
na realizacdo dos trabalhos. Dado o seu ritmo ke at® dificuldades que apresenta na
realizacdo do trabalho individual, beneficia deiapedagdgico acrescido. A sua area fo
€ a expressao plastica.

rte

Sara Isabel

Esta mas empenhada na realizacdabathtrs. Tem muitas dificuldades de
aprendizagem quer na Lingua portuguesa quer narmatta e beneficia de apoio do
Ensino Especial.

Vanessa

E uma aluna atenta e dedicada ao tralaliastante participativa e realiza todas as tar
que Ihe sdo propostas. Apresenta um bom desempembmdas as areas de aprendizage

efas
m.

Viviana

E a aluna com mais idade da turma. Tem, j4, urs@tia trés anos em relacéo a uma
escolaridade dita normal. No seu historial escalamsta que € uma crianga que apreser
muitas dificuldades na aprendizagem. Tem o diagrwde deficiéncia intelectual leve.
Esté inscrita e é apoiada pelo Ensino Especialmorsei. Tem um défice acentuado na
capacidade de leitura e de escrita, 0 que condidima a sua aprendizagem. Além dissg
bastante imatura e completamente dependente do dép®iadultos para conseguir termir
uma tarefa. Precisa de um acompanhamento muitenpoda resolugdo das tarefas e de
que estas sejam adequadas, em todas as areas,raeetele leitura e de compreensao.

ar
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Foi através da constante analise destes dadofiquassivel ao longo das 100
horas de estagio adequar a intervencéao realizaudg £m conta as necessidades do
grupo.

Relativamente aos encarregados de educacao, &ivpbapurar através das
fichas individuais dos alunos que a maior partep#es possui baixa escolaridade,
sendo que no sexo feminino a predominancia € cgr&ecundario, sendo em alguns
casos incompletos e o0 3.° Ciclo do Ensino Basista Eealidade mostra-nos uma
possivel possibilidade de muitos pais estarem pdispmniveis para apoiar 0S seus
educandos, a nivel escolar.

Figura 51. Nivel socio educacional dos pais
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N&o foi possivel apurar a escolaridade de todgma@suma vez que esta nao
constava nas fichas individuais dos alunos, benbameontexto familiar, isto é, se
estes alunos provinham de familias monoparentai®wuambos os parentes. Apenas,
no inicio do estagio e devido ao mau comportameoscalunos, ao longo das aulas, &
que a professora cooperante comentou que muitosluioss provinham de contextos
familiares muito complicados, facto que néo fol&asrido por opcdo da professora

cooperante.
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Através das informacdes aqui expressas remetearasapmportancia e a
influéncia que o contexto social tem nas criangasdo estas influenciadas pela
realidade circundante.

Todas estas questdes sdo tidas em conta na platitecente, de modo a que a
sua agdo equivalha ao meio em que é realizada.

Pires, Fernandes e Formosinho (1991) destacamsjli@abores socioculturais
sdo as principais causas das caréncias do alurecgqdem a educagdo escolar numa
situacao de desvantagem”, referindo o motivo doaesso escolar com fatores como “a
cultura informal da familia e do meio ambiente,italdo aluno (cidade/campo), nivel
econdémico da familia” (p.189). Segundo Martins (9¥9uas das causas principais do
baixo rendimento dos alunos sado a situacéo ecoadmifamilia e o nivel académico
da mesma, pois quanto maior for o nivel socioecacwala familia, mais
oportunidades de acesso a beneficios culturaisnm aém, o que podera contribuir para
um melhor rendimento escolar.

3.1.6 Pressupostos da Pratica Pedagogica

E no 1.° CEB que muitos alunos tém um primeiroaondireto com um modelo
de educacao formal, o que se torna numa etaparherdal do seu trajeto escolar (Reis
et al., 2009).

Antes de iniciar a pratica e uma vez que ndo heawtgana se observacao houve
a necessidade de uma reunido previa com a proéessoperante, com o intuito de
descortinar quais seriam as areas de intervencprmatiea. Segundo a mesma estas
passariam pela Lingua Portuguesa, Matematica finpar Estudo do Meio, com base
no disposto na Organizac&o Curricular e Progra@&3%) para o 1.° CEB.

A nivel das op¢Bes metodoldgicas a professoralddesa uma abordagem mais

tradicional em contato direto com os alunos, namotfoi-nos dado liberdade
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relativamente a forma como seriam dinamizados pn&ed@dos, nunca esquecendo as
competéncias a alcancar, pelos alunos, no 1.°duerio

Inicialmente, a nossa intervencéo pedagogica, oaum as diferentes areas
curriculares disciplinares isoladas, pois ndo cor@mos a turma nem a forma como os
alunos trabalhavam, com o passar do tem comecamteylgya-las para que tivessem
um fio condutor.

O ensino, visto como uma atividade devidamenteestndlizada e situada,
solicita “ um profissional dotado de uma intelig@ngedagdgica, multidimensional e
estratégica, e de capacidade reflexiva e autoadgud.” (Alarcdo & Roldao, 2010,
p.16). Querendo com isto dizer que é preciso urfegsor que se afaste dos moldes
tradicionais (teoria-pratica),ou seja, um profesg@ preconize uma teoria pratica
referida por Handal e Lauvas (1987) citado por (@da & Roldao, 2010). Esta teoria
pratica esta ligada aos multiplos saberes dos tlexeelas elos que estabelecem no ato
de ensinar, bem como do vinculo entre o sabers®ops e 0 contexto educativo.
(Alarcéo & Roldéao, 2010).

E uma turma, gue mesmo n&o havendo grupos densa@alzou seja, todos 0s
alunos mostravam ser atenciosos e amigos uns ties odiariamente havia muito
conflitos a serem resolvidos, maioritariamente né@@mentos que tinham lugar na
hora do recreio. Desta forma, foi nossa proposta a resolugcéo e mediacao dos
mesmos, a introducdo do Diario de Turma (DT), & sa

O DT reflete a vida de um grupo onde todos os shasregistadas as ocorréncias
mais importantes, sendo este instrumento imporfzarie dar voz as criangas. Quando
as criangas escrevem no DT estdo a ampliar axapasidades de leitura e de escrita.
Este instrumento de pilotagem encontra-se dividitiaquatro colunas, que

normalmente correspondem a quatro areas: “as oogEnegativas e positivas, as
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realizagcGes mais significativas e as propostasssoge de trabalho a realizar.” (Garcia,
2010, p.8).

O quadro abaixo apresentado destaca os principgsvos da intervencéo
educativa, tendo por base as OCP (ME, 2004), desf@r contribuir para a construgéo
do conhecimento, bem como aprendizagens signifacsti

Seguidamente, serdo expostas as atividades remadiead cada area curricular,
bem como, serdo alvo de alguma meditacdo e apéeciac

Quadro 13. Pressupostos gerais da acdo educasgavidvida em contexto de 1.° CEB

(ME, 2004)
Areas curriculares disciplinares Objetivos gerais
Lingua Portuguesa Exprimir-se por iniciativa prépria: em momentps
privilegiados de comunicacdo oral (convergas,
+ Comunicacao oral dialogos, debates).

Contar historias inventadas.
Contar, resumidamente, historias.
Imaginar uma histéria (a partir da ilustragdo |da
capa de um livro, a partir do titulo de uma histgr
a partir da descricdo das personagens) e compara-
la com o texto original.
Apresentar e emitir opinides sobre trabalhos
individuais ou de grupo, dar sugestbes pard 0s
continuar ou melhorar, expor e justificar opiniégs,
pedir esclarecimentos, informar;
Intervir, oralmente, tendo em conta a adequdcédo
progressiva a situacBes de comunicacdo (didlpgo,
conversa, apresentagdo de trabalhos).
Regular a participacdo nas diferentes situacdes de
comunicacdo (saber ouvir, respeitar opinides,
intervir oportunamente).

Interpretar enunciados de natureza diversificada
nas suas realizacfGes verbal e ndo-verbal (avisos,
instrucoes).
Identificar intervenientes e acdes, referencianslo-o
« Desenvolver a capacidade de retencédo|da0 espaco e no tempo.
informacéo Reter informac8es a partir de um enunciado oral
(avisos, instrucdes).
Responder a questionarios.
Verificar experimentalmente caracteristicas |da
Lingua oral (variar a entoagdo de frases, dizendo-
as com intencionalidades diferentes).
Recolher e selecionar producdes do patrimgnio
literario oral (contos, lendas, cantares, quadras
populares, lengalengas, trava-linguas).
Participar em jogos de reproducao da literatura
oral (reproduzir trava-linguas, lengalengas, rimas,
adivinhas, contos...).
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Desenvolver o gosto pela Escrita e pels
Leitura

de Leitura

Utilizar técnicas de recolha de informag
e de organizacao de informacéo

Funcionamento da Lingua Analise e Reflexao

Desenvolver as competéncias de Escritatexto trabalhado.

Experimentar multiplas situacdes q
desenvolvam o gosto pela escrita (textos de cri
livre, textos com tema sugerido, textos com tef
a escolha...).
Escrever, individualmente e em grupo, a partir
motivagOes ludicas

(completar historias, criar histérias a partir
gravuras desordenadas ou em sequéncia,
desenhada, jogos de palavras).
Recriar textos em diversas linguagens (transfor|
histérias, recontar historias, dramatizar momer
ou histérias completas).

Ler, com frequéncia regular, textos produzidos
iniciativa propria (para

a turma, para um grupo, para um companhe
para o professor).

Recontar um livro ou um texto que
individualmente (em casa ou na biblioteca).
Ler, na versao integral e por escolha propriag$y
e outros textos.

[:

Participar na reescrita do texto, confronta
hipéteses multiplas, tendo em conta o

aperfeicoamento  (organizacdo das ide
supressédo de repeticdes desnecessarias, aded
do vocabulario, adjetivacdo, formas basicas
ortografia, da acentuacéo e do discurso direto).
Participar na comparacéo entre o texto original

Registar (por copia ou por ditado na imprensa
limografo, no computador) o texto trabalha
cuidando da sua apresentacéo gréfica, e integ
em circuitos comunicativos (correspondén
interescolar, jornais de turma ou de escola).

Recolher documentacao (gravuras, fotografias,
postais ilustrados, manuais de diferentes
disciplinas, fotocépias de paginas de
enciclopédias, textos).

Organizar e classificar a documentacdo segU
critérios diversos (grandes temas, subtemas, of
alfabética...).

Distinguir diferentes tipos de texto (prosa, poe
banda desenhada, texto oral).

5Bistinguir, em frases, os elementos fundamen
(por expansao e por reducéo).
Transformar frases (afirmativa-negativa
interrogativa direta).
Estabelecer relacdes de significado entre pala
(sinonimia, antonimia).
Organizar familias de palavras (segundo crité
diversificados).
Exercitar 0 uso de sinais de pontuacao e auxili
da escrita (ponto final, ponto de interrogag

ue
Acao
mas
de

de
anda

mar
ntos

por
2iro,

eU

=

do
seu
jas,
uacgao
da

eo
no
jo,

ra-lo
cia

ndo
dem

sia
tais
e
vras
rios

ares
ao,




147

Descobrir aspetos fundamentais da
estrutura e do funcionamento da Lingug
partir de situacdes de uso

ponto de exclamacgdo, virgula apenas
» ehumeracao, travessao, dois pontos (no decurs

aperfeicoamento do texto e em momentos

trabalho individual, ficheiros autocorretivos

outros).

Identificar nomes.

Distinguir nomes préprios, comuns e coletivos.

Identificar o género, o nimero e o grau dos no

pelas marcas e pelo contexto.

Aplicar os diferentes graus

estabelecendo comparacdes,

superlativacao.

Substituir elementos da frase por determina

possessivos e demonstrativos.

Aplicar os pronomes pessoais ligados as pes

do discurso.

Identificar verbos.

do adjeti
diversificando

na
o do
de
e

mes

VO
a

ntes

soas

Aplicar as formas do Presente, Presente-Fufuro,

Futuro e Pretérito Perfeito do Indicativo de verl
regulares e dos verbos irregulares (ser, estar, te
Nomear, por ordem, as letras do alfabeto.

Decompor palavras em silabas.

Distinguir silaba ténica e silaba atona.
Estabelecer a diferenca entre acento gréfic
acento fonico.

Exercitar o uso de sinais graficos de acentud
(acento agudo, acento grave, acento circunflg
til).

DOS
pr

o e

A0
©XO0,

Matematica

NUmeros e operagdes

Identificar ordens e classes da milésima ao milh
Ler e escrever numeros.
Ordenar numeros em sequéncias crescents
decrescentes.

Estabelecer relacdes de ordem entre nimer
utilizar a simbologia
<, >, =
Representar nimeros decimais numa reta grad
(até a décima).
Numa reta graduada, dado o ndm
correspondente a um ponto, atribuir o nim
correspondente a outro ponto.
Estimar a ordem de grandeza de um resul
antes de efetuar o calculo.

Procurar estratégias diferentes para efetuar
calculo.
Explicitar oralmente e representar por escrito
passos seguidos ao efetuar calculos.
Reconhecer a equivaléncia entre:

x 0,01 e: 100

x 0,001 e : 1000

Descobrir a regra para calcular o quociente de
namero por 100 e 1000.

Descobrir a regra para calcular o produto de
ndmero por 0,01 e 0,001.
Reconhecer a equivaléncia entre:

:0,1ex10

:0,01ex100

: 0,001 e x 1000

Relacionar o metro, decimetro, centimetro

ao.

ES €

oS

uada

ero
ero

ado

um

0s

um

um
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* Grandezas e Medidas

milimetro.

Construir o decametro e o hectometro e utiliza
para fazer medicdes

(do corredor da escola, do pétio, do caminhg
escola a casa...).

Relacionar o quilometro, hectémetro, decame
metro, decimetro, centimetro

e milimetro.

Calcular o perimetro de poligonos.

Desenhar poligonos a partir de um perimetro da

Medir o perimetro da base circular de um objeto.

Medir o didmetro e o raio de uma circunferénci
Construir, coletivamente, o metro quadrado ¢
guadrados de 1 dm de
lado feitos em papel quadriculado.

Relacionar o m2, o dm2 e o cm2.

Descobrir as formulas para o calculo das area
guadrado e do retangulo.

Calcular areas de quadrados e de retang
utilizando a férmula.

Construir o decimetro cuUbico a partir
decimetro quadrado.

Projetar a construgcao do metro cubico.

Medir a capacidade de recipientes.

Relacionar as unidades de medida de capacidg

kl, hi, dal, |, dl, cl, ml.
Determinar massas em balancas de varios tipg
Relacionar as unidades de medida de massa:
kg, hg, dag, g, dg, cg, mg.
Construir um esquema de referéncia de form
realcar:
— a relacdo entre duas unidades consecu
dentro do mesmo sistema de medida;
— a repeticdo dos prefixos dos multiplos|
submultiplos em todos os sistemas.

Fazer estimativas de medidas com base
unidades familiares.

Comparar os resultados obtidos em medicdes
fez com os resultados obtidos pelos colegas.

las
da

tro,

ado.

s do
ulos

do

ade.

g

aa

ivas

em

que

Estudo do Meio

*« O Passado Nacional

* Reconhecer Simbolos Nacionais

Conhecer personagens da histdria nacional
relevancia para o meio local (batalha ocorrida
local préximo, reis que concederam forais
localidades da regiéo...).
Conhecer os factos histdricos que se relacio
com os feriados nacionais e seu significado.
Recolher dados sobre aspetos da vida quotid
de tempo em que ocorreram esses factos.
Localizar os factos e as datas estudados no
cronol6gico da Histéria de Portugal.

Bandeira nacional;
Hino nacional.

com

em

nam

iana

friso
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3.1.7 Pratica educativa com o grupo de alunos do4Atividades orientadas
3.1.7.1 Conhecimento e raciocinio l6gico-matematico

A primeira tarefa de que um professor esta incumhbida de tornar a Matemética
aliciante e a sua aprendizagem motivadora, pardogios os alunos aprendam a gostar
de Matematica. E func&o do professor “[...] organzmmeios e criar o ambiente
propicio & concretizacéo do programa [...]" (ME, 200463). E através desta forma
gue conseguiremos colocar esta disciplina numumsnto de desenvolvimento para

todos os alunos, deixando de ser um fator de se(®4&, 2004).
Leitura e escrita de nimeros até ao milhao

O ensino-aprendizagem da Matemética teve inicio@baitura e Escrita de
NUmeros até ao MilhdoRegistamos no quadro niumeros comeg¢ando a pamiag

simples e fomos tornando o nimero cada vez maior.

Figura 52 Fragmento da planificacdo diaria (1.2 semana)

13:30 - 15:00 Matematica
Pede que os alunos abram o
1. Classes e Ordens; caderno quadnculado;

Fegista alguns mimeros ne
1.1. Leitura e escnita de | quadro:
nameros até ao milhfo; Ex:

-

26

7423
13950
247067
1421704
22045768
165043665

De seguida foi pedido aos alunos que escrevessgerradernos os nimeros por

extenso e posteriormente alguns dirigiram-se adrguaara fazer a correcao.
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Figura 53. Leitura dos numeros até a classe ddgasl

Enquanto estes escreviam perguntamos qual aéegérgior eles utilizada para a
leitura dos numeros maiores. Alguns disseram orateneutros esbocaram no quadro.
Este tipo de exercicio € essencial para que osslpor si consigam fazer um esquema
mental do seu raciocinio. Para melhor consolidaorzeito de Classe e de Ordens aqui
subjacentes, utilizamos um ndamero e representamo-tpuadro.

Figura 54 Numero escrito no quadro

E em didlogo com o grupo de alunos chegamos ausiwlde que as Classes
correspondem cada grupo de trés algarismos presamt@imero, e a posi¢ao que estes
ocupam no numero identificAmos como Ordem. Deg@itodo o grupo ter
interiorizado bem estes dois conceitos, pedimosegtes fizessem a leitura por ordens
e por classes dos numeros por nds escritos ho@uadr

Por fim procedemos a elaboracao de um cartaz sslrkasses e as ordens com 0s
alunos, para ficar na sala de aula e de modo &duos os dias pudessem colocar

nameros diferentes na tabela e que procedesseal@itsua diaria.
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Figura 55. Cartaz acerca das classes e ordengidwsas inteiros

Este cartaz foi explorado as partes consoanteras,doram construidos varios
nameros de 0 a 9 repetindo algumas vezes cadales) dstes foram feitos em
cartolina e com velcro para que pudessem serdesra alterados para outro numero no
cartaz. Durante as seis semanas de estagio toditssdei feita a leitura de um nimero
pelos alunos.

Operacdes com numeros decimais — adicao e subtracao

Uma vez que os alunos ja tinham explorado este, teonde-nos apenas a revisao
do mesmo. Desta forma iniciamos a aula registandpuadro algumas somas e
subtracdes e pedimos que os alunos fossem ao gesdioer.

Figura 56. Operac¢Oes a serem resolvidas pelossaluno
Ex: 6,25+322+15,5+0,21=
583,039-32.27=
Aquilo que pretendiamos com este exercicio foifiearn se os alunos sabiam que
deveriam colocar unidades debaixo de unidadesseqaentemente virgulas debaixo
de virgulas, apesar de oralmente até terem ditosbeendade é que quando passaram a
resolucdo muito erraram nao tendo em conta a airgriktente nos numeros. Para que

os alunos percebessem que isso era importanteacab@coutros exercicios no quadro e
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em conjunto com toda a sala fomos resolvendo exeraiexercicio. Foi a estratégia
gue utilizamos de modo a que tivéssemos a certegaaltodos tinham percebido e
interiorizado o que devem fazer perante a sométeagdo de numeros decimais.

De seguida fizemos a exploracdo da soma e subtdaecAdmeros inteiros com
nameros decimais. Perguntamos a turma o que devile@&rsao numero inteiro para
subtrair por um nimero decimal, por exemplo. Optas@mpre esta estratégia de néo
dar as respostas e 0s conceitos as criancasypara gue foi explorado com esta sala
eles foram levados a construir o conceito, nunea fbi debitada a matéria. Desta
forma e apds alguma “discussao” colocamos um exemphuadro e pedimos que
estes la fossem resolver tendo em conta o que kiaia&xplorado anteriormente.

Figura 57. Subtracdo de um namero inteiro por umerd decimal

Outro exemplo:

29
b

()

s ~J
. "
()

o

O exemplo dado acima na figura foi escrito no qo@@m a virgula e os zeros do
namero sete. Os alunos, é que tiveram de chegataacpnclusdo. Foi criado um
debate entre todos os elementos da sala e ent® frmdm se ajudando. E chegaram a
conclusdo que deviam acrescentar um zero na caskdianas e outro na casa das
centésimas, que ndo mudam o nimero, mas é neogsariefetuar o calculo. Vimos
também que os zeros no final da escrita decimahhé@mm o valor do nimero

representado.
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Figura 58 Consolidacdo de conhecimentos
Ex: 0,100=0.1 , porque a
diferenca entre as duas escnitas é
zero centésimas e zero
milésimas, que aparecem em
0.100, ou seja, nenhuma
diferenca

Foram fornecidos aos alunos outros exemplos deiekes.

De seguida deu-se inicio a comparacdo de numectosals. Pedimos aos alunos
gue através de um numero escrito no quadro areamaama estratégia para verificar

qual o maior e o menor.

Figura 59 Comparacao entre nimeros decimais
Ex: 15, 148 <15,

Através destes numeros 0s alunos em grande grofaoaen encontrar uma solucao
para resolver a situacao problema. Aqui nos entnégaapenas como mediadoras das
respostas dadas por estes. Saliento que os nufoerostodos escritos da mesma cor.
S6 apdbs os alunos chegarem a concluséo pretendigaféram agrupados em cores
consoante a sua comparacgao. Através do diadlogdreatade ideias os alunos
chegaram a concluséo de que primeiro devemos campameiro a parte inteira do
namero e sO depois é que devemos comparar as dgeciemaesimas e por ai em diante,
como 0 exposto na figura acima representada pe#tsmtes cores presentes nos

ndmeros.

Apos esta exploracao foi dado aos alunos uma tlelexercicios de consolidagao
de conhecimento# ficha foi toda ela realizada pelos alunos enquais
deambuldvamos pela sala auxiliando os alunos. Aauwacao foi efetuada no quadro

pelos alunos. Quando havia davidas nem que fosseapor um unico elemento do
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grupo, nao passavamaos para o exercicio seguigtera plena certeza de que todos

haviam compreendido o que deveria ser feito e ceendeito nos exercicios.

Multiplicac&o e divisdo de um numero decimal poy @0 e 1000.

Registdmos no quadro diferentes operacdes.

Figura 60. Exercicio realizado pelos alunos.

(a)74x10=74
(b) 74x100=740
(c) 7.4 x 1000 = 7400

Pedimos aos alunos que tentassem resolver as operagima indicadas nos seus
cadernos individuais e de seguida seleciondmosisigunos para fazerem a correcao

no quadro. Saliento que todos os alunos realizaraperacao através do algoritmo.

Discutimos em grande grupo esta situa¢cdo, mas neahuno conseguiu chegar
a regra pretendida, entdo demos inicio a explicagioegra, daquilo que deve ser feito
guando estamos a multiplicar um nimero decimallppd 00 e 1000.

Pegamos nas resolucdes feitas pelos alunos e fizkm@® ver que para este tipo
de operacdes ndo necessitam de recorrer ao algppbis quando multiplicAmos um
namero decimal por 10, 100 ou 1000, apenas temdsslecar a virgula para a direita,
uma, duas ou trés casas respetivamente.

Para a divisdo de numeros decimais seguimos a mestnagegia colocar
operacdes no quadro e pedimos que os alunos resetremas desta vez que tivessem
em conta a regra utilizada para a multiplicacads peria idéntica para a divisao.

Alguns alunos seguiram a regra mas a maioria valtmsolver as operacoes

atraves do algoritmo da divisdo. Para a correcéommes que os alunos fossem ao
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guadro corrigir 0 exercicio e para agueles quezatdm o algoritmo procedemos a
novo esclarecimento, tal como haviamos feito pamaléiplicacdo. Os alunos
rapidamente concluiram que a diferenca é que niphicdcdo a virgula desloca-se
para a direita e na divisdo a virgula desloca-s& @@squerda.

Para a consolidacédo dos contetdos entregamos cimaadié exercicios para
verificar se realmente os alunos haviam interializas conceitos trabalhados.
Enquanto os alunos realizavam a ficha nos apoiasamalunos que nos iam
solicitando e prestavamos auxilio a todo o grupapse que necessario. Os alunos
apresentaram alguma dificuldade na resolugéo fieBtade exercicios, nomeadamente
na utilizacéo da regra da multiplicacdo e diviséo1®, 100 e 1000. Este tipo de
exercicios foi trabalhado até a exaustéo, pardigégsemos a certeza de que tinhamos
esgotado todas as possibilidades para que toddarss conseguissem perceber esta
regra. A correcao da ficha foi feita no quadro pelunos.

Diagrama de Venn

Este dia comecou comigo a distribuir aos alunogiéna de figuras geométricas
(tridngulos e circulos).

Figura 61. Exemplo de cartdes para a exploracdsiagrama de Venn

Exemplos dos cartoes

Al @|Aae®

Cada aluno recebeu um cartdo incluindo a minhayaale estagio e a professora

cooperante. Desenhei dois circulos grandes no quadr
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Figura 62. Inicio da exploragdo do Diagrama de Venn

Identifiquei cada um dos circulos com o que prateqde la fosse posto, como esta
indicado na figura. De seguida pedi aos alunogigassem um cartdo s6 com
triangulos que colocassem no circulo para essw ef@le igual forma se procedeu para
os circulos.

Figura 63. Exercicio para chegar ao conceito dgfama de Venn

Os alunos que tinham no seu cartdo as duas fitpuaistaram uma questaoE‘eu
onde coloco o0 meu cartdo que tem as duas figuraB@tli ao grande grupo que
ajudasse os colegas nesta situacao a resolvegmpra e pedi que desenhassem no
guadro as suas opcoes. Apesar de haver repetagatare que haviam abordado este
tema, tiveram muita dificuldade em chegar a um@opprreta. Quase todos os alunos
quiseram ir ao quadro desenhar as suas ideiasa magria desenhou trés circulos

onde o do meio se sobreponha aos dois laterais.
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Figura 64. Tentativas de representacao do Diagdaméenn

S6 depois de inlUmeras tentativas e muita discusg@e um aluno conseguiu
chegar a intersecao das duas circunferéncias.delpam que € neste ponto comum a
ambas as circunferéncias que se colocam os elesnemtauns. Entéo a partir desta
nova representacao das circunferéncias os aluosriiam no seu cartéo o triangulo e
o circulo foram la colocar.

Figura 65 Diagrama de Venn explorado pelos alunos

Refiro que o conceito deiagrama de Venso foi dado no fim apds uma grande

exploracéo.

Como os alunos tiveram alguma dificuldade na rag#ip deste exercicio, propus a
turma um novo exercicio deste tipo, mas desta isaldii folhas de papel tamanho A5
e pedi que nele desenhassem a sua figura comadsrésticas faciais bem evidenciadas

e que colocassem o seu primeiro nome em letragbemdes para que estivessem bem
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visiveis. De seguida fiz 0 processo todo igual @ ltavia sido feito para o exercicio
anterior, mas desta vez tendo em conta outra \@rigse foi o nUmero de letras que
constituiam o primeiro nome de cada aluno, menagideo letras e mais de quatro
letras, o ponto de intersecao foi os nomes conrqjlettas. O exercicio foi feito
primeiro no quadro e depois 0s alunos passarancpdinas e expuseram na parede
da sala.

Figura 66. Diagrama de Venn explorado com o nonseatl;nos

Por ultimo foi distribuido uma ficha de exercicauss alunos para a consolidacéo de
conhecimentos. A ficha foi realizada individualmeepelos alunos enquanto eu apoiava
aqueles com mais dificuldades. A correcéo foi fedgaquadro pelos alunos.

FracOes

A aula comeca com a exposi¢cdo de uma situacaogonabl

Figura 67. Situacdo que desencadeou a explorag&oedées

A mae Ana preparou um bolo
para o lanche que vai oferecer
ao seu filho e aos oito amigos.
Apresentei a turma o bolo que “a mae Ana” havitfpara distribuir pelo filho e
seus amigos. De seguida comecei por desenhar dooqauanidade inteira (bolo) e

depois com os alunos fomos partindo o bolo atéarhégydez partes. Este exercicio foi

realizado pelos alunos no seu caderno individual.
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Figura 68. Fases das diferentes partes da divis&old

Quando chegamos a ultima parte da representagdolaoou seja este dividido em
dez partes iguais, questionei os alunos sobre @ @ se da a uma parte do bolo.
Apés algumas tentativas houve um aluno que disseioa fatia do bolo dividido em
dez partes iguais chamava-se a décima parte doAdplartir desta resposta passamos
para a sua representacdo em todas as formas pegséieeacordo com o pretendido no

programa para o 4.° ano.

Figura 69 Diferentes formas de representar a décima parte

A fracdo nao foi escrita logo no quadro, pois pirme&entei que os alunos criassem
um raciocinio légico acerca desta representacdadsn eles primeiro pensassem no
significado da palavra fragdo, como surgiu algudiagdas por entre o grupo, pedi que
fossem ao dicionério ver o significado da palatguns leram e exploramos os
diferentes significados e escolhemos aquele que seaadequava para 0 N0Sso

contexto, entdo em grupo, chegdmos a conclusaoealsegdividirmos um nimero
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inteiro em partes iguais, criamos uma fracdo. [Qeiga representei no quadro as

diferentes partes da fracédo e o seu significado.

Figura 70. Exploracéo da fracdo feita com os alunos

Por fim dedicamo-nos a leitura das fracdes, colodjferentes exemplos no quadro
umas com o denominador menor do que 10 e outra®©aenominador maior do que

10.
Figura 71. Leitura feita pelos alunos das frac@s denominadores maiores do que 10

Exemplo:

A fracdo 1—21

lé-se dois onze avos.

Apos alguma reflexdo e discusséo por entre o gesfEs ndo conseguiram chegar a
leitura correta da fracdo, uma vez que este ereamreito nunca antes abordado até
entdo, desta forma construi com o grupo o conesiio-lhes ver que para toda a leitura
de fragcbes desde que o denominador seja supetibdave vir seguido com a palavra
avos. Apos a exploracdo de todos os conceitosgerirema ficha de consolidacao de
conhecimento aos alunos. Estes resolveram-naegdélsa fizemos a corre¢cao no

quadro.
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Percentagens e fracbes decimais

A aula tem inicio com a exposicao de uma situagabl@ma.

Figura 72. Situacdo que desencadeou a explorac&omo

No atelier de pintura, o Jorge
decidiu pintar um quadro.

Comegou por dividir a quadro
em 100 partes iguais como
mosira a figura:

Foi entregue a cada aluno quatro quadrados disdddo 100 partes iguais. Os
alunos s6 colavam um quadrado de cada vez, a mgakid@am sendo explorados. O
primeiro quadrado que € o que representa o quagr@rd ser pintado os alunos

identificaram-no como sendo a unidade.

Figura 73. Quadrado representativo da unidadeidiviem 100 partes iguais

oni <
%\ 2012

Depois pedi que os alunos colassem o0 novo qua@rgde pintassem 0s primeiros
25 gquadrados do quadro. Ao mesmo tempo que ossatesolviam no seu caderno eu

também ia resolvendo no quadro.
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Figura 74 Representacdo de 25 quadrados em 100

Questionei os alunos sobre que parte do quadre ga@stava pintada. Todos 0s
alunos conseguiram identificar que 25 quadradgislj@m sido pintados. Depois pedi
de que forma é que se podia representar essgpaitdéada tendo em conta o total.
Todos os alunos disseram que podiamos represémataésade uma fragcdo. Apos termos
explorado as duas fragfes possiveis para esta figyploramos outras formas de
representar, por exemplo através de um nuamero dgainainda por percentagem.

Todas estas representacdes os alunos fazem nasasensos.
Figura 75. Diferentes representacfes do quadroaapigura de 25 quadrados dos 100

23

100

_ 25

L
4100

Japmtou 0.23= 25%=

Pedi aos alunos para colarem o terceiro quadre @igtassem 50 quadrados do

quadro. Este processo foi feito por mim no quadncsenultaneo com os alunos.
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Figura 76. Representacao de 50 quadrados dos 100

Questionei os alunos acerca da parte que estatzaino quadro e tendo em conta
as 100 partes em que estava dividido, como é qieriaonos representar a parte
pintada. Uma vez que ja haviam feito anteriormeata o quadro numero dois, tiveram
mais facilidade em encontrar as diferentes fornea®gresentar a parte pintada do
quadro. Apesar de alguns alunos ainda terem mosalgdmas dificuldades na
representacdo, consegui desconstruir o problenaaqo@ todos conseguissem chegar

ao objetivo pretendido.

Figura 77. Diferentes representacfes do quadroapigura de 50 quadrados dos 100

Estas representacdes foram todas exploradas petas & registadas nos cadernos
individuais por baixo do quadro correspondente.
Por ultimo os alunos colaram nos cadernos o Ultjoaadro e pintaram a meu pedido

75 quadrados do quadro.



164

Figura 78. Representacdo dos 75 quadrados dos 100

A pintura dos 75 quadrados foi feita por mim nodfoaem simultdneo com os
alunos. So depois de todos terminarem a pinturtgedpgdi que representassem em
fracdo, nUmero decimal e percentagem a parte fadardo quadro.

Todo o grupo conseguiu chegar a pelo menos umasemiacao da parte pintada do
quadro.

Figura 79. Diferentes representacfes do quadroapigura de 75 quadrados dos 100

Relativamente a parte que ndo esta pintada do @oadtlunos também a
representaram nas trés diferentes formas.
Para a consolidar todo o trabalho realizado aodalzgaula, os alunos realizaram

um livro de problemas e uma ficha de exercicios.

Figura 80. Exemplo de problemas criados pelos &luno
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O livro foi construido com imagens e descontosstgsira que toda esta teoria se
tornasse mais objetiva para os alunos. A corregdeifa no quadro pelos alunos.

Unidades de Medida de Massa

Até esta semana as fichas de consolidacao queoeginham para resolver ndo me
estavam a satisfazer, pois alguns alunos néo rasobvficha toda e por vezes até
esperavam pela correcdo do quadro para copiautta@s. Entdo para que isto nao
voltasse a acontecer e para ter a certeza queasddanos iriam tentar resolver as
propostas de exercicios, optei por trazer enunsiddaxercicios individuais e ndo uma

ficha de trabalho.

Uma vez que preconizo uma constru¢ao do conheaingenfio a exposicéo de

conteudos comecei por entregar uma série de imagens

Figura 81. Exercicio que desencadeou da definiedmathnga

Os alunos pintaram os instrumentos que servemnpada a massa dos alimentos.
Todos os alunos conseguiram realizar esta tarefiesccesso. De seguida fiz circular
pela sala uma folha com diferentes tipos de batapek sala e os alunos criaram um
debate acerca dos diferentes tipos de balancaai®agisuas diferentes finalidades.
Chegaram a conclusao que existem diferentes tipbsidncas para medir diferentes
objetos, umas de precisdo, como € o caso dos takiog e outras que nao sao tao
precisas e que servem para medir objetos com mma@issa. Os alunos registaram nos

seus cadernos a definicdo de balanca e qual disdade.
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De seguida os alunos realizaram outro exerciciodesta vez para compararem a
massa das figuras.

Figura 82. E exercicio para comparar a massa

A figura acima representada mostra apenas umag@ggercicio, pois 0s alunos
tinham para comparar a massa de mais figurasakéstdeste exercicio que os alunos
com a minha orientagcdo chegaram ao conceito deaneas&o de peso como estavam
sempre a dizer desde o inicio da aula. Entdo atide&xemplos concretos dei-lhes a
definicdo simplificada de peso com exemplos pasastes interiorizassem que devem

se referir a massa e nao a peso. Ambos os contmiéms construidos com os alunos.

Através de um novo enunciado os alunos foram leyadestimar a massa
aproximada dos alimentos e pesaram os materiantaess numa balanca digital levada

por mim para a sala de aula.

Figura 83. Estimar a massa dos alimentos  Figlir&esar na balanca digital os materiais
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Esta atividade correu na perfeicao, pois tododuwrma estavam entusiasmados e
todos se ofereceram para calcular a massa dosaismescolares na balanca. Foi dada
oportunidade a turma para fazer medi¢cdes na balangzora aqueles com mais

dificuldades tenham realizado diferentes tiposx@gacios na balanca digital.
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Figura 85. Célculo da massa dos materiais escolares

Os valores que os alunos tiveram que estimar fe@atados por baixo do

respetivo alimento e uma vez que ndo tinhamos afisentos na escola, pedi que em
casa ou no supermercado com os pais medissem a deasma alface, de trés bananas
e de hamburguer e que colocassem o valor ao lajleeldaque haviam estimado e
depois compararam.

Todos os materiais que os alunos calcularam a massala de aula, puseram
debaixo da respetiva imagem o valor. De seguidgpacsnam a massa desses objetos
tentando arranjar a mesma massa de areia, owseahinos tinham o apara-lapis que
tinha uma massa de quatro gramas, entao vieratarchaagarraram num pouco de
areia aquilo que eles pensavam que seria quatneagra colocaram em cima da

balanca.

Figura 86. Estimativa da massa dos objetos atde@seia
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Houve alunos que acertaram logo, outros tiveramragjastando os valores,
retirando ou colocando mais areia. Este tempaufudldmental para que os alunos

tomassem consciéncia da massa dos objetos/alimguadiariamente estdo em

contato.
Uma vez que o conceito de massa de grama ja hdeilem explorado, construi

com os alunos a tabela com os multiplos e os sulpiodl da grama e fizemos relagbes

entre estas medidas.
Figura 87. Ta bela construida para relacionar akdas de massa
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Esta tabela foi feita no quadro e os alunos copigrara o caderno apdés a exploracéo

das medidas entre si.
Para ter a certeza de que tinham ficado com a raggoama entreguei um exercicio

cujo objetivo era identificar os produtos que sedem em gramas.

Figura 88. Exercicio para identificar os produtesdidos em gramas
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A maioria dos alunos realizou esta tarefa com eficalguns tinham pintado o
leite, mas através da discussao dos resultadosardeggrupo, rapidamente aqueles

gue haviam errado perceberam gue estavamos a eatmessa, 10go, ndo pode conter
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produtos liquidos. Esta concluséao foi atingida pelloinos, apenas servi de mediadora
das respostas.

Um dos objetivos pretendidos para esta aula er@gjaiinos tivessem contato
com a balanca de pratos e pesos. Coloquei no qoattsenho de um peso com um
quilograma e pedi que os alunos copiassem paraugscadernos de seguida e ja com o
material pronto em cima da mesa da professora caaieepedi a um aluno que viesse a
frente e tirasse de cima da mesa o0 peso que edeaantedir de massa um quilograma.
Este aluno olhou logo para o peso maior pegou érawa turma que aquele peso
media de massa um quilograma. Fiz circular pelesde mesmo peso para que todos
pudessem ficar com a no¢do do que € um quilograma.

Figura 89. Nocao da massa dos pesos usados ngddkRpratos

De seguida pedi que outro aluno viesse colocarprato da balanca um peso
igual ao que estava a circular pela sala (1kg) eutim prato da balanca pedi que este
colocasse dois pesos de igual massa, em que otakpdrfizesse um quilograma. Para
meu espanto os alunos tiveram serias dificulddeledi. a ajuda do grande grupo, mas

este também nao estava a conseguir ajudar o colega.
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Figura 90. Comparacao da massa dos objetos com @edos

.

4

Entdo para ajudar o grupo, pedi que olhassem paea@desenhado no quadro

com um quilograma e passassem para gramas. Toelgaram a resposta de 1000
grama. Entéo referi, se 1kg sdo 10009 se dividirascB000g em duas partes iguais
com que partes e que ficamos. Estes chegaramastasie 500g. Entdo agora s6 temos
de fazer o mesmo mas agora na balanca de pratms escpesos. SO apos muitas
repeticdes e alternativas é eu os alunos consegu&acionar as massas com 0S pesos
a colocar na balanca de pratos. Esta rotina ftz &€ a relacdo de 1kg com as 125g.

Figura 91 Esquema construido com os alunos com o auxiliatimba de pratos
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Como verifiquei que os alunos ainda apresentavgunas dificuldades nas

unidades de medida de massa, continuamos a tralksthaematica.
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Entreguei aos alunos um enunciado em que estestide pintar os produtos
gue se podem comprar ao quilograma. Todos os atmseguiram realizar o exercicio
com sucesso. Voltamos a construir uma tabela caimidades de medida de massa e
fizemos de novo as relacdes entre as medidas dantastdo para verificar se todos
conseguiriam fazer e também para aqueles queignsg@ioderem praticar, fiz circular
pela sala um enunciado para esse efeito.

Figura 92. Exercicio das Unidades de Medidas desdas
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Outro exercicio realizado pelos alunos foi, fazesm@onstrugdo de uma tabela
com a massa dos alunos da sala, e de seguid@aerifs varias variaveis.

A tonelada foi outro conceito trabalhado e teveiinatravés de uma situacao
problema. Perguntei aos alunos que medida devdiseada se tiverem que medir a
massa de um camido carregado com a carga. Quasea®dlunos responderam o
quilograma, com a excecdo de um que disse a tandtada partir desta resposta que
criamos a relacao entre a tonelada e o quilograosaa#unos registaram nos seus
cadernos. Para que os alunos praticassem enteguenciado de um exercicio onde

tém de passar de quilogramas para toneladas.
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Figura 93 Exercicio para aplicar a converséo de quilograma foeelada
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Enquanto os alunos resolviam este exercicio fautando pela sala auxiliando
agueles com mais dificuldades. Recorrendo ao awdlitabela todos os alunos
conseguiram realizar o exercicio, sendo que carcaatade teve um grande apoio da
minha parte.

Os alunos resolveram uma serie de exercicios, temdoonta as Unidades de
Medida de Massa e resolveram varios problemas cmmsana base.

A avaliacdo dos conteudos foi feita através dos@ados anteriormente
expostos, uma vez que as fichas de trabalho naeaesta dar urfeedbackpositivo.

Area: Exploracéo através do Tangram

A exploracéo das areas teve inicio com os alurmadarem o tampo da
secretaria da professora cooperante com cademasl® A4, sem os sobrepor. Depois
do tampo estar todo coberto, os alunos registaeatabela a quantidade de cadernos

tamanho A4 que tinham sido necessario para calutir ® tampo da secretaria.
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Figura 94. Tabela utilizada pelos alunos para stegos resultados

L 1

medida da area do tampo da mesa

CademoAd

unidades de
medida

Cademo AS

I I

Os alunos seguiram a mesma dinadmica para cobritamm@o da secretaria com
cadernos de tamanho A5. Durante esta atividadkinesamostraram grande empenho
e satisfacdo na realizacdo do mesmo.

Depois de todos os alunos terem preenchido a tabelaos resultados obtidos
pedimos que discutissem os resultados em grange.ghgjui eu e a minha colega de
estagio servimos de mediadoras das respostasutusapara que fossem estes a
construir o conceito de area. Através das respdsttes construimos no quadro uma
definicdo de &rea e os alunos passaram para OsaE#IFI0S.

Para sabermos se o conceito de area tinha ficadelj@o pelos alunos
distribuimos o enunciado de um exercicio onde gatesram em pratica o trabalhado
anteriormente.

Figura 95. Exercicio realizado pelos alunos
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Considerando como unidade de medida de drea o | . Podemos dizer que o seguinte

O retingulo tem de drea D:]

retingulo tem de drea
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Um dos grandes objetivos para este tema era aragftnda area através do
Tangram. Construimos um tangram em cartdo paraatada, onde estes puderam
explorar a area do tangram, tendo em conta difesamtidades de medida (mas sempre
do Tangram) e construiram varias figuras a paatérgecas do Tangram.

Figura 96. Calcular a area do Tangram tendo enaamiitriangulo Pequeno e o

Quadrado

Com as pecas do Tangram. constrdi cada uma das figuras que estédo ao lado. Calcula a érea de
cada figura_ utilizando o fridngulo pequeno e o
quadrado como unidades de medida

Preenche a tabela com os dados obtidos

Unidade de area
Figura Tnangulo pequeno Quadrado
A
B
C

Apresento aqui apenas um dos exercicios desenuslpielos alunos mas estes
resolveram mais, pode consultar na planificacadltitaa semana de estagio.

Os alunos apresentaram alguma dificuldade na eagilorda area através do
Tangram, pois apesar de ser um contetdo novo esiauietos e pouco atentos,
sempre a procura da distragdo. Em conversa cowf@spora cooperante fiz referéncia
a esta minha preocupacao, pois verifiquei que ajpesger preparado exercicios
praticos e de manipulagéo, os alunos néo estavamaros nem interessados nos
conteudos programaticos que estavam a ser exptorgdta referiu que se devia a ser a
ultima semana e que o facto de ja terem feito tadassaliacdes os alunos achavam que
podiam brincar pois sabiam que ja nao seriam al@diaa Ficha Sumativa. Esta
conversa deixou-me um pouco mais reconfortada,gsoiminhas expetativas para esta
tltima semana eram grandes, pois tinhamos apostada dinamica de trabalho

diferente e pensamos que os alunos iriam aderiy b@mquero com isto dizer que no
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geral o resultado néo tivesse sido positivo, madoidmuito bom, como estava a
espera.
Todos os pagos foram feitos por n6s no quadro emal§ineo com o grupo.
Calcular a area pelo método das metades
Distribui pelos alunos quadrados de papel ponteado.

Figura 97 Papel Ponteado para a exploracdo das areas

Depois de distribuir pelos alunos o papel ponteadioguei no quadro a
imagem com duas figuras representadas e os alepaxiuziram nos seus cadernos
usando o papel ponteado.

Figura 98. Figuras a serem reproduzidas pelos sluno

Calcularam a area da figura A, considerando conaade de medida de area uma
guadricula do papel ponteado. Para calcular ad&égura A os alunos nao tiveram
dificuldades e todos conseguiram resolver com sacegxercicio.

Para calcular a area da figura B tendo em contasama unidade de medida, pedi a
colaboracéo do grupo para darem ideias de come éapseguiriamos calcular com

precisdo a area desta figura. Os alunos lancaratasndeias e hipéteses, mas
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nenhuma conclusiva. Tentei fazer com que os aldessobrissem que para calcular a
area da figura necessitam de recorrer ao métodmetzsles. Como os alunos néo
estavam a conseguir chegar ao pretendido, sugea gartir do triangulo construissem
um retangulo. E foi s6 a partir desta dica quelwscs conseguiram resolver o
exercicio.

Figura 99 Estratégia para calcular a area do triangulo asrdeémétodo das metades

Os alunos exploraram esta nova figura construiteEsmistificaram que dentro
deste retangulo havia dois triangulos com a mese®a Entdo através da troca de
ideias entre o grande grupo e com a minha med@dgsioespostas, os alunos chegaram
a conclusao que deviam calcular a area do retargdépois dividiam por dois.
Entreguei um enunciado para por a prova se os simttam interiorizado este
novo conteudo.

Figura 100. Exercicio de consolidagdo de conhedimnemétodo das metades

Exercicio 1: I |

Usa o método das metades para calcular a area das seguintes figuras
—

Considera 0 +— como unidade de medida de area

A B 1

Os alunos demoraram algum tempo a resolver esteiexe mas através do apoio
individualizado estes conseguiram calcular a aestdos os triangulos utilizando o

método das metades.
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3.1.7.2 Intervencao educativa na disciplina de lingortuguesa

“Reconhece-se a Lingua Materna como o elementoati@dgue permite a nossa
identificacdo, a comunicagdo com 0s outros e aothesta e compreensao do mundo
gue nos rodeia.” (ME, 2004, p.135).

Uma das preocupacdes da professora cooperanteyelgeito a fraca leitura por
parte do grupo de alunos. Desta forma incentivéariegura didria dos alunos tendo
preparado continuamente textos diferentes e sequer@ossivel que estivessem
interligados com os temas a serem explorados nal&sto Meio.

Para a primeira semana de estagio foi preparasitetxéos e a exploracdo de todos
eles seguiu a mesma légica. Os alunos comecarafageruma leitura silenciosa dos
textos e assinalaram as palavras desconhecidas.

De seguida a leitura foi feita em voz alta e coto@gho sempre que assim o texto o
exigisse. Todos os alunos tinham oportunidaderdeele menos um paragrafo do
texto. A escolha dos alunos que liam era feitandsrestagidrias. Isto requeria da parte
dos alunos estarem sempre atentos, pois a qualgueento eram chamados para
darem continuidade a leitura do mesmo. Depois diestos alunos terem lido o texto
guestionavamos acerca das palavras cujo signifieeeddesconhecido. NOs estagiarias
€ gue orientavamos a ordem pela qual os alunestiras suas duvidas, para que a
caos nao se instalasse, ou seja primeiro pedimosauno que dissesse uma palavra
da qual ndo sabia o significado e o grande grupotamdpa que colaborar, se soubesse
dizia aos demais colegas, caso nenhum soubessmidiionario procurar o
significado das palavras. Esta rotina foi repetidea todas as palavras e para todos os
textos lidos na sala de aula do qual os alunodasciam o significado. A medida que
iam encontrando as palavras no dicionario, lianvemalta e era feita a selecao do

significado mais apropriado para o contexto dootexh questédo. O significado era por
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nds passado no quadro e 0s alunos copiavam paxsooetescreviam por cima da
palavra desconhecida.

Apds toda esta exploracdo os alunos foram sem@®igoados em todos 0s textos
acerca dos aspetos mais relevantes, personagpagpeempo e lugar. As questdes
eram sempre adequadas ao tipo de texto que ossdlnham lido. Muitas vezes
também pedimos que os alunos fizessem o recontdmtaxto.

Estes textos eram na sua maioria seguidos de ficteapretacéo de text&stas
fichas de interpretagao de texto foram fundameptaia vermos se os alunos estiveram
atentos durante a leitura e a exploracao dos tegbos estes eram sempre tdo bem
explorados, sendo levados mesmo a exaustao patevéssemos a certeza de que tudo
estava a ser bem compreendido e interpretado akloss. Mas foi através destas
fichas que verificamos que alguns alunos ndo prastatencao, principalmente na
parte da escrita dos significados das palavrasdbscidas.

Todos os conceitos trabalhados no Funcionamentindaa Analise e Reflexao
foram ao longo das semanas tomando contornos eadaais praticos e de trabalho
cooperativo entre os diferentes elementos da tuferaaticas como, a distingdo dos
nomes proprios comuns e coletivos, o grau dos nendles adjetivos e as formas
verbais, foram trabalhadas com os alunos em exesqicaticas e ndo através da
exposicdo de conteudos, pois sendo 0s alunos page@onstrutores do
conhecimento, conseguem manter-se mais empenhadosentrados durante a
realizagdo dos exercicios. Apesar de ter compleadenta maior parte das vezes com
fichas de exercicio uma vez que séo alunos deajaaa e necessitavam uma boa
preparagao para as provas de afericao, isso ndmpeeliu de reduzir o meu trabalho a

um ensino diretivo, mas sim a uma aprendizagemesatipa.
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3.1.7.3 Estudo do Meio

Todas as criangcas possuem um conjunto de expexr$acsaberes que foram acumulando
ao longo da sua vida, no contacto com o meio queodsia. Cabe & escola valorizar,

reforcar, ampliar e iniciar a sistematizacdo dessgweriéncias e saberes, de modo a
permitir, aos alunos, a realizacdo de aprendizagesteriores mais complexas. (ME, 2004,

p. 101).

Personagens e Factos da Histéria Nacional

Esta foi a primeira vez desde que ingressaram®©HEB que os alunos tiveram
contato com a Histdria Nacional e tudo o que eia adjacente.

Todos os alunos estavam entusiasmados por cordmepersonagens e fatos da
Historia do seu pais.

Iniciamos com o temaJds Primeiros Povdse a medida que surgia um povo,
construimos uma tabela com os alunos, onde engnefado o nome do povo, as suas
carateristicas e o que deixaram como heranca gaa&soPedimos aos alunos que em
casa fizessem uma pesquisa acerca dos povos tjnlegaos trabalhado e que
encontrassem mais algumas caracteristicas.

Saliento que o tempo disponibilizado para o Estim®eio era muito reduzido
sendo reservado apenas 30 minutos do dia pararesta

Os alunos trouxeram alguns textos e imagens psipelequisadas, analisamos em
conjunto as novas informacgfes e demos continuidaaastrucdo do cartaz.

Os alunos dividiram o cartaz em duas colunas, in@epa colaram a imagem dos
povos por ordem cronoldgica, na segunda colunaascarateristicas e as herangas por
eles deixadas. A construcdo deste cartaz teve sgropbase 0s textos do manual, as
informacdes trazidas pelos alunos, bem como ass@Esquisas enquanto estagiarias.

A construcao do cartaz ficou pronta ainda na prian@mana de estagio, os alunos

apresentaram e ajudaram a afixar na parede ddesalala.
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Os alunos mostraram-se muito empenhados na cofistdaccartaz e todos os dias
trouxeram informagé&o adicionais por iniciativa prap

1.2 Dinastia/ 2.2 Dinastia

A primeira e a segunda Dinastia foram trabalhattasés da constru¢éo de um
friso cronolégico. Os alunos leram as paginas doualaque dizem respeito a esta
tematica e pesquisaram nos seus dicionarios agrasilpor eles desconhecidas.

De seguida os alunos leram em voz alta as datasim@aortantes, bem como os
respetivos acontecimentos e um de cada vez virlhaaotografia do rei, ou
simplesmente a data de alguma batalha e o res@atbrdecimento.

O registo foi feito com tiras de cartolinas, disgpelas cores, onde a 1.2 Dinastia
apresentava uma cor e a 2.2 Dinastia outra cor.

Em casa os alunos tentaram procurar informacoesadis que acharam que seria
relevante colocar no friso, gostaram muito dos oaggs que eram dados aos reis.

Expansao Maritima

A sala foi separada em quatro grupos de trabalbdod eles receberam uma
cartolina, imagens e informacdes. Cada grupo thaltta esteve responsavel pela
organizacao da sua cartolina.

O primeiro grupo realizou uma banda desenhada €srPfrimeiros Povos da
Peninsula Ibérica”, este tema foi falado novampats verificAmos que haviam alunos
gue nao sabiam identificar os diferentes povosuelag que sabiam ndo conseguiram
enumera-los pela sua ordem cronolégica. Os outegytupos trabalharam o novo
tema “A Expansao Maritima”.

Os grupos organizaram as imagens pela cartolimeseglida comecaram a
trabalhar as informacdes mais importantes que achgue devia constar no respetivo

cartaz. Prestei auxilio a todos os grupos, tendo decas da forma mais eficaz de como
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deveriam trabalhar a informacéao, pois todos oscal@stavam a ter um pouco de
dificuldade em se cingir aos factos mais importante

Todos os grupo trabalharam com entusiasmo e algufoaa até, pois ja h4 algum
tempo que nao realizaram trabalhos de grupo.

O resultado néo poderia ser melhor. Dentro de gag#o foi atribuido tarefas para
gue todos colaborassem e néao ficasse uns elenmaraos enquanto os restantes
trabalhavam. Houve muita cooperacgéo entre os elede cada grupo e todos
mostraram-se interessados no que estavam a fazer.

Os trabalhos foram terminados e apresentados goofessora cooperante no final
da semana a sala do outro 4.° ano, nés ndo estayamasentes, pois 0Ss nossos dias de
estagio estavam cingidos a 2.2, 3.2 3 4.2 feira.

Faco um balan¢o muito positivo desta semana, jpeisaa de termos pouco tempo
0s alunos conseguiram realizar todas as tarefae thgs tinhamos proposto e com
sucesso, pois adquiriram todos os conceitos delosepelos objetivos gerais.

Povoamento da llha da Madeira

Esta temética foi iniciada com a visualizacdo deMowie Makerealizados por nés
estagiarias. Neste video sédo apresentadas umalsénagens alusivas ao inicio do
Povoamento da ilha, bem como as carateristicagy@sentava quando os navegadores
portugueses la chegaram. Estas imagens fizeragpaganhar de pequenas frases, que
de uma forma geral e concisa dava a perceber aogsalcomo é que foi feita a
exploragéo da ilha, como é que viviam as popula@igse tantas outras carateristicas.

A medida que as imagens e o texto do video iameapado, um aluno lia e todo o
grupo discutia, ndo deixei o filme avancar semtqdes percebessem o que ali estava a

ser explorado. Muitas vezes tive que colocar oo/faEpausepara que tudo fosse
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devidamente explorado. Como o tempo foi muito rethupara a visualizacéo e
exploracéo do video, achei por bem realizar um 8@# o conteudo do video.
Este PDF, foi lido pelos alunos e explorado comamde grupo, através da minha
mediacao. Os alunos levantaram questdes e todafean debatidas pelo grupo.
Apés todas as duvidas estarem devidamente esdasgoedi um voluntario para

ser apresentador de um programa de televisdo.uBssaficaram todos radiantes, pois
nao sabiam o que se estava ali a passar. Comodedasnos se voluntariaram, para
nao estar a escolher apenas um ao longo do “candartelevisdo” chamei varios
alunos.

Este “concurso de televisdo”, teve por base o “Qgeer ser milionario” ao
qual eu adaptei. Peguei no formato do programanstied uma série de questdes e de
opcOes de resposta tendo por base o tema do “Pewtawda [lha da Madeira”. Os
alunos adoraram e todos sem excec¢ao responderegtacoente as questdes colocadas.
As suas expressoes faciais de felicidade foi o graisficante que pude levar de dias
intensos de trabalho. Este jogo serviu de avalipef® este tema, tendo todos os alunos
conseguido alcancar os objetivos pretendidos.

No ultimo dia e para consolidar todas as tematiedmlhadas naquela semana.
Dividi a sala em trés grupos de trabalho. A cadggatribui um tema, Povoamento da
Ilha da Madeira”; Como vivia e de qué que vivia 0 povo nessa épdeatriménio
Cultural do Funchal (Sé Catedral; Convento de S@lstea; Mercado dos Lavradores; Forte
de Sé&o Tiago) ". Estes foram os temas de cada gieip@balho. A cada grupo foi entregue
uma seérie de imagens e de textos de acordo comabaeser explorado.

Os alunos trabalharam as informacdes, se cingiodoaas pertinente. A
organizacgédo das cartolinas ficou a cargo de cagaogte trabalho, mas todos eles

respeitaram a sequéncia cronolégica dos factogextws escritos debaixo das respetivas
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imagens. O meu papel resumiu-se a orientacao balti@dos grupos e alguns
esclarecimentos de duvidas que surgiram.

Apos todos os grupos terem terminado 0s seus eartizeram que estudar para
depois apresentarem a turma e estarem aptos andes@Es questdes. Quanto a estas
apresentacdes ndo foram feitas nos meus diasatpoesendo sido feitas posteriormente
com a professora cooperante aos restantes elententosma.

Esta turma revelou-se muito autbnoma e eficazalzagao de trabalhos de grupo.
3.2Intervencdo com a familia e com a comunidade

Seguindo a mesma logica de ideias tidas em corfEP&a ao longo do estagio
no 1.° CEB, houve uma especial cuidado para estardigacdes proximas com as
familias e com a comunidade, para que todos elesrseiencializem do seu
importante papel junto do contexto escolar, terahoe em vista um harmonioso
desenvolvimento dos seus educandos.

3.2.1 Escrita em familia

A ligacéo especifica entre a familia, os alunosewla ocorreu numa
abordagem feita a disciplina de Portugués e tivertbo® principal objetivo promover
a escrita entre os varios elementos constituiredasmagregado familiar, pois os
habitos de escrita sdo fundamentais para estessalgne ao longo das 100 horas de
estagio apresentaram imensas dificuldades naaderiextos com um fio condutor
coerente e sem erros ortograficos.

Numa primeira fase apresentamos a ideia aos atmsim exemplo concreto
do trabalho que deveriam desenvolver em casa. qdedseexpusemos a turma o
exemplar com as diretrizes dos textos que estegidavcriam com as suas familias e
todo o grupo mostrou-se recetivo a esta ideiaeRtvtegue a cada aluno o seu exemplar
e pedido que realizassem com calma este trabalhibels dado uma semana para a

elaboracdo do mesmo.
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Esta escrita em familia consistiu na elaboracamaéexto onde todos os
elementos do agregado familiar de cada aluno twvegsrticipado, isto é, supomos que
o aluno deu inicio a escrita do texto, ou seja,@sra primeira frase, a frase seguinte ja
teve de ser escrita pelo pai, a que veio a seglarmpée e assim sucessivamente, sem
nunca perder o fio a meada da histéria que querarar. Os alunos tiveram de dar um
titulo as suas producdes e de seguida ilustrau tegéo de acordo com a histéria
narrada.

Tendo todos os alunos terminado, as apresentag8gsalucdes de texto foram
feitas na sala de aula para toda a turma. Anteadke aluno ler a sua histéria, contaram
a turma quem é que tinham sido os elementos imtemwies na producdo do texto e de
gue forma é que tinham decorrido os trabalhos. Agé#ura, os alunos também
apresentaram as suas ilustragoes.

3.2.2 Realizacao de Atividades de Natal

O termino do estagio foi no més de dezembro e capraximar da época
natalicia reunimos com a diretora e com os professta escola, com o intuito de saber
qgual a melhor forma de nds estagiarias participamaofesta de natal da escola e
podermos passar a planificacdo das atividadesesdgsenvolvidas. Apos alguns
momentos de conversa propusemos uma recolha dasidainquedos e sapatos, a
serem entregues posteriormente numa instituic@aigade, uma romaria a se realizar
no dia da festa da escola e por fim a realizacdodeercadinho com os produtos da
romaria.

Tendo todas as propostas sido aceites, iniciamusloalhos de preparacao.
Foram feitos uns panfletos e entregues a todokinesada escola, um continha
informacg0des acerca da recolha de roupa e brinquednsro, pedia a colaboragédo dos

pais na confecao de alimentos (bolos, tartes, dbceas, entre outros) para a romaria e
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posterior venda no mercadinho. De seguida procesl@necoracédo dos caixotes, que
foram colocados na entrada da escola para a redothlrinquedos e das roupas. Cada
caixote tinha a sua respetiva identificacdo e deg®s pais e funcionarios da
instituicdo colaboraram deixando as suas doac¢®ts.ré&colha foi muito bem-sucedida,
pois contou com a generosidade de todos os enteb/erresultou num nimero
vultuoso de roupa e brinquedos que posteriormemngat pessoalmente por nos
entregues a uma instituicdo de caridade.

Posteriormente, iniciamos os ensaios para a ropfaripedido a colaboracéo
dos pais que tivessem disponibilidade para compaggrensaio geral, mas nenhum
encarregado de educagdo compareceu. Foram essdodisidalisicas a serem cantadas,
bem como os instrumentos musicais a serem utilzpdoa acompanhar as musicas.
Para o dia da festa contdmos com a presenca deupim @de jovens universitarios que
cantam e tocam nas missas do parto, caraterigiésas época natalicia. O local da
realizagdo da romaria e do mercadinho foram acosledm a diretora da instituicéo e
a colocacao das mesas para a venda dos produosfiargo dos funcionarios da
escola.

No dia da festa, organizamos a romaria nas trasegaa@scola, com os pais que
se disponibilizaram para participar juntamente esnsuas oferendas. O cortejo foi
organizado e iniciamos o desfile rumo ao refeiténide todas as criangas, funcionarios,
professores e encarregados de educacao esperasiasaarente por este momento.
Quando entramos no refeitorio todos os alunos astdelicissimos, eshocaram
sorrisos, aplaudiram e comegaram a cantar conndedas as expressoes de satisfacao
valeram todo o esforco e dedicacao, aplicadosgegalizacdo desta intervengdo com a

comunidade educativa, envolvente e todos os alunos.
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No culminar desta festividade realizou-se o merdamino patio adjacente ao
refeitorio. Todos os produtos estavam expostosjaethdos com o seu respetivo valor.
Teve uma grande adesé&o por parte dos pais derpaiadsres da festa, tendo sido
escoado a maior parte dos produtos confecionadasepte dia. Todo o dinheiro
amealhado reverteu a favor da escola, tendo nbsiitha entregue a diretora, que
posteriormente o iria utilizar em beneficio e nemEles dos alunos.

4. Conclusao

Chegado ao culminar do relatorio, a reflexdo ta@a@ada vez mais presente e
importante, para refletir acerca de todo o trabdigenvolvido em ambas as
intervencdes pedagogicas, pois neste momento agnsagter algum distanciamento
da agéo. O ser humano possui um desejo inato dereender e questionar o que
acontece a sua volta, entendemos pelo questionamamealidade em que esta
inserida, a prética reflexiva. Quando referimosfierdo, tendo em conta um contexto
especifico como € o caso da EPE, esta consistgiinaeaconsequente reestruturacao
para melhor adequar as praticas educativas de entstfaum apropriado
desenvolvimento global da crianca (Alarcéo, 1999).

Quando nos referimos a um estabelecimento de e@lnicago nos podemos
cingir a um edificio, mais que tudo é um local @dalho para o docente e para o aluno,
mas nao so, os funcionarios, os pais, os membrosrdanidade, todos eles tém um
papel fundamental no desempenho das func¢des difriaesmo. Se olharmos para o
passado dos professores este ndo lhes foi muwitthios tendo a sua profisséo sido
desvalorizada muitas vezes, dai que hoje, demieemustas vezes das suas reais
responsabilidades tanto para a escola como pa@edade. Freire (2003) refere

Alarcéo (1999):
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O processo de ensinar, que implica o de educaceewdrsa, envolve a “paixdo de
conhecer” que nos insere numa busca prazerosaa @jond nada facil. [...] € a
disposicdo pela briga justa, ludica, em defesaeds glireitos como no sentido da

criacdo das condi¢Oes para a alegria na escoldfeijé, 2003, p.11).

Em termos de potencialidades, foi possivel colecapratica diferentes
situacdes ao nivel da intervencao pedagdgica,megjbe na EPE, estas foram mais
restringidas por parte da educadora cooperant®, J&° CEB a professora cooperante
ao fim da 1.2 semana de estagio, mostrou conferrseguranca no trabalho
desenvolvido que me deixou experienciar diferesitescdes de aprendizagem com 0S
alunos.

Demonstro desde ja a minha satisfacéo por ter ddmprmaior parte dos
objetivos por mim delineados para as 200 horastdgie, estes passaram por garantir a
contiguidade educativa entre os dois contextoglote@m conta a faixa etaria de ambos
0s grupos de criancas. A acao de um docente, enuaha racionalidade dialdgica,
interativa e reflexiva. Na ultima década, quanawds sobre a formacgéo do docente
reflexivo, podemos ver que tem passado de umagteraentrada nos aspetos
metodoldgicos e curriculares para outra que temista 0s contextos escolares.
Garrido, Pimenta e Moura (2000), quando se dirigerarganizagfes escolares, referem
que estas sdo “produtoras de préticas sociaisaldesg, de crencas e de conhecimentos
movidas pelo esfor¢co de procurar novas solu¢céesqsaproblemas vivenciados.”

(p.92).

Relativamente ao supracitado foi delineado uma skriinstrumentos e
mecanismos de andlise e acao, flexiveis e comursrdns os contextos educativos,
com algumas adaptacgfes tendo em conta as diferamtdsristicas dos ambientes

educativos e acima de tudo adequado a faixa etétassidades e interesses das
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criancas. A presenca de uma abordagem tedricédad contextualizacdo da
intervencao, delimitando assim quer as op¢des Pty com a conveniente
intervencao educativa.

Fazendo uma retrospetiva de todo o trabalho dekedo@m contato direto
com as criangas em ambos 0s contextos, posso afjtma balanco € positivo dado as
respostas dadas pelas criancgas relativamente pativod previamente delineados.

Relativamente a todo o trabalho desenvolvido gaer & comunidade quer com
as familias este ajudou a solidificar e a dar @scia no que concerne as relagdes
necessarias para um bom desenvolvimento dos alonos, educacao ativa, aberta e
sucessiva. Para que todos estes itens funcioneeracalbdocentes tomarem consciéncia
das suas reias fungdes perante os estabelecintenémsino e ndo se deixarem apenas
pelo ensino-aprendizagem das matérias.

Sendo certo que nos dias de hoje tem-se reunidazesfpara que se consiga
agregar as condicdes ideais para o exercicio d@dutiocente e os proprios professores
também ja tomaram consciéncia da sua real impdat&responsabilidade nas suas
varias dimensoées (Alarcédo, 1999). Para o aluntralmalho é a aprendizagem em suas
véarias dimensdes.” (Alarcdo, 2001, p.17) e pareotepsor, “é a educacao na
multiplicidade de suas funcfes.” (Alarcao, 2001)pNa verdade é preciso se esforgar
para aprender, € necessario investir no estudpreadizagem e na compreensao, nao
associando a este esforco metodologias de ensiteotodo ja € dado feito e que
castram o desenvolvimento e as potencialidadeadkeindividuo. Como refere Paulo
Freire (citado por Alarcdo, 2001) “um que-fazemgexite em cujo processo se da uma

sucessao de dor, de prazer, de sensacao de vitfgidsrrotas, de duvidas e de alegria.”

(p.17).
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Atualmente muitas sdo as questdes levantadas amdas escolas, mas as
quais ndo conseguimos encontrar uma resposta prenia talhada. E por isso
necessario muita leitura e interpretacdo dos acomémtos que vao surgindo em torno
da mesma, como meio de encontrar solu¢cdes maisiadias)para tais interrogacoes.
Todo este processo requer pela sua complexidaolepecacao, olhares
multidimensionais e uma atitude de investigacaagéd® e pela agdo.” (Alarcao, 2001,
p.24). Por outro lado faz ver aos docentes quadosmacao nunca pode estagnar, esta
deve ser continuada, por forma a promover o su@sszar na trajetdria dos alunos.

Relativamente as limitagBes estas prendem-se aamt@periodo de estagio e
ao pouco tempo de escrita que este relatério reQuemto ao estagia loco, quando
tudo comeca a fluir naturalmente e as criancas f@abituaram a minha presenca, o
estagio chega ao fim. Tal facto ndo é positivo pama as criancas, nem para mim
enquanto estagiaria.

Em relacdo a postura por mim adotada ao longo @as@ras de estagio,
variaram um pouco entre a flexibilidade, compreeresassertividade em ambos os
contextos, tendo sido este estagio o que maisregiau da realidade docente. Este é
um ciclo que agora chega ao fim, ao mesmo tempaegawizinha o florescer de uma
nova vida profissional que espero vivamente aliaresi$ minhas reais expetativas

relativamente & carreira docente.
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