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RESUMO

A pesquisa em pauta teve como seu principal olojétivestigar de forma compreensiva
o portfélio como uma inovagdo pedagogica no contexto soaalteral do colégio da
Policia Militar Diva Portela na cidade de Feira Siantana-BA. Ressalta os aspectos
ligados a aprendizagem dos discentes diante desgtesdivo avaliativgportfolio e sua
eficacia enquanto norteador do trabalho escolaocUPa ainda identificar as
caracteristicas dgortfolio e sua caracteristica enquanto elemento documeatal
trajetéria dos estudantes ou das comunidades calams no que tange a sua
aprendizagem. Explicita também aspectos comunsoasiridades colaborativas, a
partir do momento em que se estudou esta propesteodacdo pedagodgica atraves do
trabalho constante em pequenos grupos em processcoldboracdo. Para tanto,
dialogamos principalmente com os seguintes tedriggotsky, Piaget, Papert, Freire,
Luckesi, Villas Boas, Fino, Sousa, Guber, MacedDeeno. Optamos pela pesquisa
qualitativa e pelo método etnografico, onde utiibea a observacado, relatos, a
entrevista semi-estruturada e ndo-estruturada.e&er/olver este trabalho com vistas a
uma inovacdo pedagodgica, espera-se ampliar as bpiossles de aprimorar a
metodologia e o trabalho escolar, a medida que ndece discente participam
ativamente da construcao da sua construcao do comdrgo e sua formacédo a partir de

uma perspectiva processualista, caracteristicaafuadio portfélio.

Palavras-chave: Portfélio; aprendizagem; inovagitagogica.



RESUME

Le programme de recherche a pour objectif princi@iudier en détail le portefeuille
comme une innovation pédagogique dans le contexialst culturel de la Police école
Militaire Diva Portela dans la ville de Feira deng&ma-BA. Met en évidence les aspects
de l'apprentissage des éleves sur ce dispositibldgdtion du portefeuille et de son
efficacité en tant que directeur du travail scelailt vise également a identifier les
caractéristiques du portefeuille et de son longragét documentaire dans le cadre de
I'éléve ou de la trajectoire de communautés cotith@s en ce qui concerne leur
apprentissage. Clarifie également les aspects commaux communautés
collaboratives, a partir du moment ou ils ont éuti proposition de linnovation
pédagogique a travers un travail constant en pgtitsipes dans le processus de
collaboration. Par conséquent, nous dialoguons priacipalement la théorie suivante:
Vygotski, Piaget, Papert, Freire, Luckesi, VillasaB, Fino, Sousa, Guber, Macedo et
Demo. Nous avons choisi la recherche qualitativéaenéthode ethnographique, ou
nous utilisons l'observation, les rapports, semiestirées et non structurées. Dans
I'élaboration de ce travail vers une innovation ggedjique, prévoit d'étendre les
possibilités d'améliorer la méthodologie et le aihwscolaire, les enseignants et les
étudiants de participer activement a la constractae leur construction de la
connaissance et de sa formation dans une perspgutbcéduraliste, caractéristique

fondamentale du portefeuille.

Mots-clés: portefeuille, I'apprentissage, l'inndmatpédagogique.



ABSTRACT

The research agenda has as its main objective viestigate comprehensively the
portfolio as a pedagogical innovation in the soe@afl cultural context of the school
Portela Diva Military Police in the city of Feire &dantana-BA. Highlights the aspects
of students' learning on this device portfolio enation and its effectiveness as a
guiding school work. It also seeks to identify ttiearacteristics of the portfolio and its
feature documentary as part of the students or tthgectory of collaborative

communities with regard to their learning. Also riflas aspects common to
collaborative communities, from the moment theyd&d the proposal of pedagogical
innovation through constant work in small groups the collaborative process.
Therefore, we dialogue mainly with the followingetry: Vygotsky, Piaget, Papert,
Freire, Luckesi, Villas Boas, Fino, Sousa, Gubermcktio and Demo. We chose
gualitative research and the ethnographic methdogrev we use the observation,
reports, semi-structured and unstructured. In agned) this work toward a pedagogical
innovation, expects to expand the possibilities ifaproving the methodology and
school work, as teachers and students activelycpaate in the construction of their
knowledge construction and its formation from agexturalist perspective, foundational

characteristic of the portfolio.

Keywords: Portfolio; learning, pedagogical innoweati



RESUMEN

El programa de investigacion tiene como objetivagipal investigar exhaustivamente
la cartera en la innovacion pedagodgica en el comtgocial y cultural de la escuela de la
Policia Militar Portela Diva en la ciudad de Fdile Santana-BA. Destaca los aspectos
del aprendizaje de los estudiantes en esta evéatuatd la cartera dispositivo y su
eficacia como un trabajo de la escuela de guiami&sio, se pretende identificar las
caracteristicas de la cartera y su largometrajardeatal como parte de los estudiantes
o de la trayectoria de las comunidades de colalioramn respecto a su aprendizaje.
También aclara los aspectos comunes a las com@siddel colaboracion, desde el
momento en que se estudid la propuesta de innavaeidagogica a traves del trabajo
constante en pequefios grupos en el proceso deoratadn. Por lo tanto, el dialogo
principalmente con la siguiente teoria: Vygotskiaget, Papert, Freire, Luckesi, Villas
Boas, Fino, Sousa, Guber, Macedo y Demo. Elegimasvestigacion cualitativa y el
método etnografico, donde utilizamos la observaditformes, semi-estructurados y no
estructurados. En el desarrollo de este trabaj@ham@ innovacion pedagogica, espera
ampliar las posibilidades de mejorar la metodologiel trabajo de la escuela, los
maestros y los estudiantes participan activamemta eonstruccion de su construccion
del conocimiento y su formacion desde el punto ide&aprocedimental, caracteristica

fundamental de la cartera.

Palabras clave: Cartera, el aprendizaje, la innéuagoedagogica.
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1 INTRODUCAO

Licenciada em Letras com Lingua Francesa pela tBidexde Estadual de
Feira de Santana — Bahia e Especialista em Linguaugtiesa pela Faculdade do
Noroeste de Minas Gerais — FINOM, no intuito deestr na minha formacéao
continuada e de aprofundar conhecimentos a fimrageit um maior significado a
minha praxis em sala de aula, procurei me apedeiatravés desta pesquisa. Desde
2005, tenho atuado em diferentes grupos (de cisaacadultos) e essas experiéncias
tém sido focadas na aprendizagem e na producéitaesmportfélio tem sido uma das
praticas que mais contribuem na busca da autondm&ducando, bem como de uma
maior qualidade da aprendizagem.

O portfélio surge nas minhas atividades a partirreilexdes de praticas
realizadas em sala de aula e de construgdes aghimalbcom os alunos, os quais eram
importantes (do ponto de vista construtivista eicstiteracionista) e demandavam
esforco dos discentes, mas que nao tinham quafgoeéo social. Perante este fato
desvalorizador, precisava valorizar essas produed&®uxe o portfolio as praticas
pedagodgicas em lingua portuguesa, literatura eéeda

No cotidiano, notei que, com o uso do portfélio, hmais organizacao,
autonomia e finalidade. Ha ainda o acompanhamento mtoprios trabalhos e os
educandos passam a ter consciéncia dos aspecttangueaior dominio e daqueles que
precisam avancar. Neste trabalho, a énfase é g@&al@mautonomia do conhecimento, ja
gue had uma cultura escolar onde os professores auoss ndo aprendem e nem
dialogam sobre o real intuito da avaliacdo. A ag#o € somente para uma nota. Toda a
trajetdria e participacdo dos alunos séo poucorivaltas e, como consequéncia, ha a
desisténcia e desinteresse de estudar.

O portfolio como préatica pedagogica e sua relagéim a performance dos
alunos sao as principais pautas de pesquisa. Atdevénétodos de coleta de dados dos
documentos do portfolio e da analise do seu conteldelm como através dos relatos
dos alunos e professora, é possivel indagar gquaingibuicdo do portfdlio para o
contexto escolar e se o portfélio auxilia o aluracampanhar seu progresso na leitura e
na escrita, e assim buscar aprimorar-se em suaeddalar. E ainda € importante
problematizar o portfélio como elemento inovadaisTquestdes foram norteadoras do

trabalho que visa trabalhar a inovacao pedagégicpatfolio.



Sobre o portfélio, os principais autores sdo: B@E#09) que aponta para o
modelo tradicional das avaliacdes e relata que smmeesta arraigado no ambiente
escolar. Expde suas falhas e assinala o portfétitocum elemento transformador desta
realidade. Halen e James (1997) que falam da idpue da autonomia e da
autoavaliacdo. Arter e Spandel (1992) que mostraoridolio como agente valorizador
e propiciador da autorreflexdo do aluno. Bartonodlits (1997), os quais chamam a
atencdo para a autenticidade do portfélio feito gata aluno e que promove a Visdo
ampla da trajetéria do educando. Além de Freir@42Que valoriza a autonomia como
caminho para livrar-se do vazio e da alienacéo.

Para tanto, hd questbes a serem colocadas: conmatfélip contribui na
pratica pedagogica da avaliagdo dos alunos? QueEe@yaao visiveis na aprendizagem
do grupo? Até que ponto ha pertinéncia no uso ddfglio como dispositivo
pedagogico-avaliativo na escola?

Pretende-se, como principal objetivo, investigaugonomia e a performance
aprendizagem dos alunos ao experienciarem o gortii#m como suas implicacdes no
contexto das expectativas pedagogicas do ColéditaMbiva Portela.

Os objetivos seguintes sao: explicitar as propastaatividades que compdem
o portfolio; avaliar os avangos na aprendizagenteitara e da escrita; compreender o
portfélio como uma inovacdo pedagdgica; investigar neste contexto o uso do

portfélio se configura como uma inovagéo pedagogica

1.1 CONTEXTUALIZACAO DO COLEGIO MILITAR DIVA PORTEIA

O colégio € bem amplo e tem instalagBes reguldresr uma equipe de
militares colaboradores que atua junto aos aluacsrganizacao, disciplina e ordem. A
turma que iniciei os trabalhos foi a 52 série Qeasas e sextas. Os alunos desta turma
sdo agitados e regularmente participativos. H4 proposta de trabalho na parte de
leitura e escrita, 0 que proporciona a insercapaitiolio no quotidiano de sala de aula.

Ao apresentar o projeto do portfolio, a turma fezites perguntas, das quais
respondi através do meu préprio portfélio. Expligpara a turma que o portfélio
permite que possamos ver o que ja fizemos e o @@aprendemos para, a partir dai

podermos melhorar e avangcar em nosso conhecinesgecialmente em nossa leitura e



escrita. Deixei que explorassem o portfélio e petgiucomo seria o da turma a fim de
envolvé-los na ideia.

Sé&o 31 alunos na faixa de idade correspondentesérig? 11 anos, idade da
maioria. Sao alunos de diferentes bairros do mpiwicsendo a maioria periféricos, e
muitos demonstram interesse em estudar.

Com relagdo ao aspecto disciplinar da instituipéo,ser um colégio militar, os
alunos tém atividades, como os momentos de hasteandeira, cantar o hino, além de
organizacao e disciplina como elementos constamtesua rotina. Notei que os alunos
tinham mais concentracdo e valorizavam as ativilae cumpri-las. Eles também
participavam da banda da escola, que tocava sstgrimentos ao mesmo tempo em que
realizavam a marcha por toda a unidade.

Ha, a cada semana, um aluno responsavel pela t@Wnraesmo ajuda o
professor, chama os alunos apos o intervalo, biistatividades, libera a turma ou a
convida para iniciar o dia na sala, dentre outnagdes. O mesmo é chamado de xerife.
Tal atitude confere ao aluno responsabilidade &cgecao na dinamica da sala. Ao
perguntar aos alunos sobre o que pensam das ef@isua eles delegadas, respondem
que gostam e acham todas sobremaneira importantes.

A professora informou-me, desde o inicio dos nossagatos, que a leitura € o
foco deste ano, sobretudo nas turmas de 5% sériqug¢ foram detectadas graves
dificuldades nesta area e também na escrita dedte®s. O colégio pediu aos
professores, em algumas reunides, que incentivassealunos neste sentido e que
trouxessem atividades diversificadas, especialmeote a finalidade de se produzir
textos e poemas.

Durante os trabalhos realizados em sala de autappefessora Cristiane, ela
mesma sugeriu que fossem trabalhadas poesias.e8utdantis foram utilizados para
que este trabalho fosse feito. Participei de camks@ através de visitas na casa da
professora Cristiane. Os poemas e atividades coofexdos estdo no anexo I. Foi
pensada também por nés a leitura de fabulas ei@®@@tos alguns outros textos que
estdo no anexo |. Os textos serviram de inspiragé®incentivo a producao escrita dos
alunos. Construimos as propostas de composicadtagesgue foram escolhidas de
acordo com cada género. Producédo de poema corcpetmlucdo de fabula através da
escolha de uma “moral”, sendo que, as atividadestas como foi dito ao grupo,

poderiam estar no portfélio.



A turma, no primeiro encontro, quis que o portfdii@se de todo o grupo e
alegaram que assim ficaria “mais legal e mais bbn#t sugestao foi aceita, levando-se
assim em consideracgéo a proposta do portfoliogcquee reunir os melhores trabalhos e
tracar uma trajetoria de crescimento e aprendizadgesse principal objetivo ndo se
anula com esse pedido dos alunos, entdo resolviEtnesdesse modo. Em relacdo as
atividades, um outro ponto positivo pode ser aptesi® e que justifica também o
portfélio ser coletivo: as atividades seriam readas em pequenas comunidades
colaborativas. Por esse motivo entdo, pode sedenasicomo sendo mais apropriado
que o portfolio seja feito também conjuntamente.

O grupo iria realizar suas producdes sempre empesuicom escritas
individuais ou ndo. Dessa forma se possibilitarexigténcia de uma colaboracédo entre
os alunos nos moldes apontados por Vygotsipud FINO, 2001) quando este fala
sobre a zona de desenvolvimento proximal (ZDP), geea uma janela de
aprendizagem de cada aluno e que pode ser desielavalpartir das interagdes entre 0s
pares. Com esse trabalho cooperativo isso se immais viavel.

Ao longo do trabalho realizado com as turmas, eupeofessora procuramos
incentivar os alunos a lerem os trabalhos uns do® e assim darem opinides e
sugestdes. A possibilidade de aprendizado se paliegacem um ambiente com esse
tipo de colaboragao e, caso esse ambiente viesseanfigurar nos moldes pretendidos
de colaboracéo entre os alunos, se poderia dizeexjgtiria nessas turmas uma ruptura
com o modelo educacional tradicional, onde a aylad¥onizada e cada aluno é que
tem que se ajustar a média esperada de aprendizRgeenambiente colaborativo, onde
cada aluno pudesse construir sua aprendizagemri@ foeculiar e a0 mesmo tempo

compartilhada, poderia vir a ser realmente um antbide aprendizagem inovador.

1.2 SOBRE AS ESCOLHAS METODOLOGICAS

Diante da complexidade existente no contexto eseote objeto de estudo, a
abordagem a abordagem de pesquisa escolhida foaldatjva. Essa abordagem é,
segundo Demo (1987) a atividade cientifica peld descobrimos a realidade. A visédo
de Demo (1987) é reforcada por Minayo (1998)e diz ser o fendbmeno de
aproximacoes sucessivas da realidade, fazendo emiaircacéo particular entre teoria e
dados. Minayo (1993) acrescenta que a pesquisdagival responde a questdes muito



particulares e se preocupa com um nivel de reaidae ndo pode ser quantificado, ou
seja, o interesse ndo esta focalizado em contamem de vezes em que uma variavel
fendmeno aparece, mas sim que a qualidade quepelesentam (LEOPARDI, 2001).

A principal caracteristica das pesquisas qualaati¢ o fato de que estas
seguem a tradicdo “compreensiva’ ou “interpretat{fPATTON, 1986, p. 22), ou seja,
ela busca muito mais compreender profundamentesngnieno do que tentar controlar
variaveis e quantificar o fenémeno.

A pesquisa € qualitativa ja que concentra-se naabpela compreensao da
avaliacdo contextualizada, autbnoma e processugbodibolio. Patton (1980apud
DIAS, 2000, p. 1) e Glazier (1992pud DIAS, 2000, p. 1) dizem que existem 0s
seguintes tipos de dados qualitativos, os quaiscefimdos e analisados na presente

pesquisa:

» Descri¢coes detalhadas de fenbmenos, comportamentos;
» CitagOes diretas de pessoas sobre suas experiéncias

» Trechos de documentos, registros, correspondéncias;

o [.]

» Dados com maior riqueza de detalhes e profundidade;

* Interacdes entre individuos, grupos e organizacgodes.

De acordo com Macedo (2006, p. 38-39), “para o rolhaalitativo, é
necessario conviver com o desejo, a curiosidade ceiaividade humana; com as
utopias e esperancas; com a desordem e o cormflito;a precariedade e a pretensao;
com as incertezas e o imprevisto”.

Macedo (2006), ao falar sobre a pesquisa quabktasinda ressalta que todos
nos estamos encharcados de cultura e por issoogtante lidar com o ser e o conhecer,
dai tem lugar a hermenéutica relacional — que sdigtma na certeza de que o
conhecimento é aquilo que criamos interativamehédogicamente, no &mago da nossa
cultura e de todas as pautas sociais nas quamasta

O raciocinio de Patton (1988pud DIAS, 2000, p. 1) e Glazier (1992pud
DIAS, 2000, p. 1) se une ao de Macedo (2006) uraaque expressa a importancia e a

pertinéncia do olhar do pesquisador para o outsoadinamica social. No caso do



presente estudo, had o olhar da pesquisadora paraiverso dos alunos e suas
interacdes, ou seja, este é o foco da investigacgao.

Como diz Macedo (2006, p. 42), “é interessante rngi@e 0S recursos
metodoldgicos qualitativos da etnopesquisa apomp@ra uma outra forma de se fazer
ciéncia, uma ciéncia que aceita, sem escamotekesafio inquietante e maravilhode
saber que quer saber sobre aquele que pensa e skbyaiou-se a presente pesquisa
nesses termos, uma vez que a dinamicidade do dbjeice a tona diversas situagdes
entre a pesquisadora e os pesquisados.

De acordo com Fino (2010, p. 7-8),

As metodologias de investigacdo qualitativa sdonass adequadas a
compreensdo dos fendmenos que se desenvolvemanmiirdas escolas, e
que a etnografia, numa perspectiva critica, senisa adequada a sondagem
das dindmicas de natureza social e cultural qperEssam com o objectivo
Unico de as transformar [...] A investigacdo etafiga proxima do desenho
da investigacdo-acdo e do estudo de caso, traztmom procedimento de
reflexdo contextualizada que propicia ganhos ndideremancipador, ao

mesmo tempo que adota de rigor cientifico o pracdesnovacao.

Conforme Macedo (2006) a etnopesquisa procura Saiep se organiza a
estrutura social, o tecido cultural com suas igi#®a, como 0S sujeitos imersos nos
seus coletivos sociais significam e re-significaoass acdes e agem. Ou seja, a
etnopesquisa se mobiliza a fim de investigar egiencas dindmicas socioculturais
constituidas por sujeitos formados e em formacéyv@s de uma insergdo comunitéria
e, portanto, social.

Na pesquisa procurou-se interagir nesses termastia o universo da escola
investigada e seus atores com o intuito de comgezeas implicacdes que circundam a
avaliacdo no recorte especifico do portfélio. Oadétescolhido entdo para a coleta de
dados foi o0 do tipo etnogréfico.

Segundo Guber (2001) o trabalho etnografico sectaiaa pela sua falta de
sistematicidade e que, por sua vez, adquire uneal@gopria que se configura em uma
identidade como forma de técnica de obtencdo dmniafgcbes, a qual nomeia de
observacao participante. Guber (2001) comparafesse de trabalho com situagdes

simples do cotidiano, como fazer compras ou cozjrgaa exemplo.



O objetivo da observacao participante tem sido aletectar situacdes que
vivem uma comunidade em seus universos cultursigiais em sua completude. Sobre
esse ponto, Guber (2001) coloca que a experiéneidestificacdo Sdo essenciais ao
conhecimento do etnégrafo e, a medida que outéaieis foram se aprofundando, o
etnografo também foi aperfeicoando e sistematizasda técnica em cada um dos seus
principios de observacao e participagao.

A observacéo participante, segundo Guber (200hjiste em observar toda a
dindmica do campo de investigacdo e participar uhe@ wu varias das atividades
desenvolvidas cotidianamente como fazem os natestando, porém, sempre alerta
aos habitantes, a fim de observar e registrarstgttis momentos da vida social. Guber
(2001) lembra que a participacdo pde em foco arémea vivida pelo investigador,
evidenciando seus objetivos de estar ali. Por olddw, a observacdo coloca o
investigador como expectador da comunidade estu@ada permite realizar uma
minuciosa descricéo de tudo o que vé e escuta.

E importante saber quando se deve registrar e qussdleve participar, pois
se tem perspectivas diferentes sobre a mesmaaeealiContudo, Guber (2001) ressalta
que ambas proporcionam diferentes informacdes stifeentes enfoques. Para tanto,
nem o observador deve ser mais um dos nativos, dere ser tdo externo que
prejudique a naturalidade do campo de investigagéao.

De acordo com a linha positivista, o observador gaeticipa produz
obstaculos a sua objetividade e que participaesa aconselhavel quando os sujeitos o
solicitasse ou quando o campo fosse inacessivelaspatticipacdo (FANKENBERG,
1982,apud GUBER, 2001, p. 23). Por outro lado, desde o alifimo é entendido que
nao é possivel estudar uma comunidade sem vivEciana vez que os gestos, as
negociacdes e os sentidos sO podem ser percelbedoarne. Logo, a participacédo é
condi¢ao sine qua non do conhecimento sociocultéslferramentas que cercam o
estudo, de acordo com Guber (2001), sdo a exp&iéafieta, os sentidos e os
sentimentos e, neste caso, o0 investigador imengmaa experiéncia propria, pois esta
inserido nela. Sendo assim essa perspectiva efit@grém como técnica a participacao
observante (BECKER; GEER, 1982, TONKIN 198pud GUBER, 2001, p. 24).

Essas duas visdes sobre o trabalho de campo ymraii versus naturalismo)
criam tensdes no meio académico, contudo, esteedrBia pode se tornar um elemento
gue impeca a pesquisa, uma vez que a participag@atp ao observador critico uma

visdo do real em toda a sua complexidade. De todanodos, a subjetividade € parte



da consciéncia do investigador que se encontraranpapel ativo do conhecimento:
"Ello no quiere decir que la subjetividad sea uaja oegra que no es posible someter a
andlisis" (GUBER, 2001, p. 24).

O investigador traz consigo suas vivéncias e rego&sis e ocupa papeis
conhecidos (como o de investigador), justamenteepse motivo € que o investigador
cometera erros, mas lentamente a linguagem localpee ele percebida e conceituada
neste universo social. Desse modo, Guber (200Intapmara a integracdo gradual do
investigador a fim de manter as caracteristicasaiopo e poder vivencia-lo mais de
perto e mais fielmente. Isto s6 ndo sera posséveliavestigador nao tiver antes tido o
cuidado de analisar cada detalhe do campo e densgw®s e 0s significados das
interacdes entre eles. A este respeito Adler e (Hleud GUBER, 2001, p. 26) dizem:

Este desempefio de roles locales conlleva un esfulzinvestigador por
integrarse a una ldgica que no le es propia. Désdeerspectiva de los
informantes, ese esfuerzo puede interpretarse cahointento del
investigador de apropiarse de los cédigos locdesnodo que las practicas y
nociones de los pobladores se vuelvan méas comptessfacilitando la

comunicacion.

Guber (2001) diz que a observacéo participanteyzrathdos enriquecedores
operando como um canal reciproco com seus infoesaribgo € uma instancia
necessaria de aproximacao dos sujeitos a fim a# ebsa reciprocidade.

Muitas vezes € impossivel investigar sem se ing®yirgrupo, por isso é
importante que o investigador seja aceito nestpogrsob pena de ndo avancar em sua
pesquisa. E a fim de cumprir esta meta, o invedbigadota a participacdo plena
(GOLD, 1982,apud GUBER, 2001, p. 28), priorizando a informacao aliscatraves
da imersdo. Sendo assim, a aparéncia, a idadeas autesitos acabam influenciando
nesta imersao, além disso, é preciso absorvertaraubcal no seu comportamento
como ser mais um dos trabalhadores numa fabricqugando se pode modificar a
cultura local quando se quer pesquisar etnograéosen (LIMHART, 1979,apud
GUBER, 2001, p. 28). Ou seja, 0 observador quensere num campo como um dos
componentes do mesmo, tem a vantagem de invesiggarteracoes de modo real e
livre de amarras por parte dos nativos.

Além da observacéo participante, ha outra formaaddeta de dados que pode

enriguecer o trabalho etnogréfico, € a entrevigia,é uma estratégia utilizada para que



as pessoas possam falar do que sabem, do que tamredi do que pensam
(SPRADLEY, 1979,apud GUBER, 2001, p. 30). As informac¢des adquiridasewliz
respeito a biografia, aos fatos, aos sentimentgpmides, emocdes, as regras e aos
valores daquele contexto (GUBER, 2001).

Ha diferentes tipos de entrevistas: as estrutsrgda possui um questionario
pré-estabelecido, a semi-estruturada que possugrogyfocalizados em uma tematica e
as clinicas (BERNARD, 198&pud GUBER, 2001, p. 30; BOGDAN; TAYLOR,
1996,apud GUBER, 2001, p. 30).

Segundo Guber (2001), as entrevistas servem pptarana realidade externa
através dos seus atores locais, contudo ha ingfich@mndo a entrevista é distorcida
pelo entrevistador, no caso o investigador. As ipe&s subjetividades devem se
originar somente do entrevistado. Para CharlesgBr@goud GUBER, 2001, p. 31) as
entrevistas sdo exemplos de mata-comunicacéo, iedoscque informam, descrevem,
interpretam e avaliam o0s atos e processos comiuasatmostrando 0s repertorios
locais. Cabe aos investigadores ganharem compat&@acnunicativa e também de
trazerem tais aspectos aos dados da pesquisa. Pesdn, € necessario que o
entrevistador mergulhe nas marcas comunicativasntievistado a fim de ndo impor
normas comunicativas diferentes para o entrevistarloesponder as questdes feitas
pelo investigador. Para tanto, as perguntas abpeianitem captar as perspectivas dos
atores sem interferéncia do investigador.

Interrogar sobre os problemas do bairro é iguaaas assistente social do
estado, por isso o investigador deve ter clarosbgetivos e 0 marco interpretativo do
gue se quer investigar para assim diferenciar oxeitos e as terminologias dos
entrevistados e, dessa forma, obter as respostabizeates a sua pesquisa, ou seja,
respostas reais e arraigadas na cultura local ((R)BE01)

Outra forma para se inserir no contexto do atocalmpo € a entrevista néo-
diretiva. Nesta proposta o investigador deve colsea em uma posicdo de

desconhecimento:

La no directividad entonces se fue sistematizandmso donde la diferencia
cultural no era tan evidente. Desde ciertos enfaglee no directividad se
funda en el supuesto del "hombre invisible", comaas participar con un

cuestionario 0 pregunta prestablecida, favoredeexpresion de tematicas,
términos y conceptos mas espontaneos y signifistpara el entrevistado
(GUBER, 2001, p. 32)
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De acordo com Guber (2001), a nao-diretividade aseia naquilo que
pertence ao viés afetivo e profundo, aquilo queaés meignificativo e determinante no
comportamento intelectualizado (MICHELABpud GUBER, 2001, p. 32). Essas
entrevistas tipicas dos psicanalistas permitemaddiuir a atividade inconsciente do
analisado (THIOLLENT, 1982, apud GUBER, 2001, p.3Rara se conseguir essa
fluidez na fala do entrevistado, a entrevista et@iiicp se vale de trés procedimentos: a
atencéao flutuante do investigador, a associacé® dliferida do investigador. Ao iniciar
a entrevista, o investigador leva perguntas quegnnade interesses gerais a respeito da
investigacdo e permanece em atencdo flutuante (HI@H; MAITRE, apud
GUBER, 2001, p. 33), modo de escuta, que permite lassociacdo por parte do
entrevistado: "promover la libre asociacion dergracierta asimetria ‘parlante’ en la
entrevista etnografica, con verbalizaciones mamipgadas del informante, y minimas
o variables del investigador" (GUBER, 2001, p. 33).

O investigador numa entrevista etnografica podeerfaperguntas que
possibilitem novas perguntas ao responder do astaew. Contudo, ndo se trata de um
processo mecanico, devem acontecer interacOes tedusamntrevista para que haja
rupturas de sentidos. Para tanto, deve se ternuéjé&eve haver tempo para que se
possam integrar os pontos dispersos. Nao uma eg@Esiva, mas sim, ativa,
interagindo, concordando, refutando, hipotetizasdas préprias convicgcdes e ideias
etnocéntricas. Assim como a observacao participargatrevista etnografica requer um
alto grau de flexibilidade que consiste em selemigrerguntas e identificar possiveis
respostas e contextos para que se possa enrigaeoeestigacdo a cada encontro
(GUBER, 2001).

A fim de descobrir as perguntas, o investigadoreppdrtir de uma tematica
predeterminada provisoria e, em seguida, podeituibgtor temas que surjam e sejam
mais significativos ao entrevistado, essa atituelenge ampliar as possibilidades de
trazer a tona informacdes ocultadas huma entrevista

Spradley §pud GUBER, 2001, p. 35) aponta para perguntas desasitomo
tema, conflitos, momentos da vida, experiénciasx@&mplo da questdo acima, deve se
pergunta como é o bairro, sobre os primeiros aoobairro. Estas questdes trazem o
contexto ideal para se construir o marco interpixetale referéncia do informante.

Ao perguntar deve-se ter cuidado para que o infotenado se sinta avaliado,

portanto, interagir, mostrar interesse e intercaten pequenas questdes ou afirmativas
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€ importante para o éxito. Aléem disso, € bom pdds proprias informacgdes proferidas
pelo informante para formular novas questdes ourmaegprofundar-se na tematica que
é foco da pesquisa. Outra estratégia eficaz € famperguntas hipotéticas, a fim de
obter pontos de vista ou respostas conclusivase solbealidade dos entrevistados. Ao
perguntar o investigador deve se certificar dasgmatas sociais que sao comuns ou
conhecidas na comunidade sob o risco de perdeteatmidade da pergunta e a boa
vontade da resposta.

Deve-se ter cuidado, segundo Guber (2001), de Imdralar temas conflitantes,
vergonhosos ou comprometedores no primeiro encoagsas sdo questdes que devem
partir de uma informacao ja recebida pelo invedtigae apos 0 mesmo ter conquistado
a confianca das pessoas pesquisadas. Tais asp@gatosais para o éxito da pesquisa e
para que a opinido de cada ator ndo seja prejumagermaneca desconhecida

Ao investigador, quando em campo, cabe ser sadda@rescutar, afinal de
contas ndo sO as emocgodes dos entrevistados estédeisimas as emocdes do préprio
investigador. Tais aspectos ndo estdo nos livrasstados etnogréficos, mas sédo
constantes nos relatos daqueles que se propusdeaé:ia.

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos e a povéesxistiane (que atuou
juntamente com a pesquisadora). Foram realizadesvestas semi-estruturadas e nao-
estruturadas (que é a forma mais usada na etra)gefi quais eram realizadas nos
intervalos das aulas com a professora Cristianebillgoteca da escola, e com os
alunos, em dialogos acontecidos em sala de aula.

Em seguida, foi realizada uma analise de conteddopdrtfolios produzidos.
Para tanto, foram necessérias as analises doslmwtflos alunos e os dados oriundos
da avaliacao feita pela professora por meio ddddmrt

Para este fim, durante a apreciacdo dos portftdmse necessario realizar um
tipo de entrevista, jA que os alunos e a profedstaeam sobre a aprendizagem e a
linha de pensamento sobre a avaliacao feita. Bstevesta foi, segundo a concepcgao de
Figueiredo (1977), semiestruturada (feita parciab®ecom questdes estruturadas,
permitindo aprofundamento em tépicos julgados irntgmdes pelo entrevistador).

De acordo com Bardin (2009) andalise de conteud® duneste caso
especificamente a analise de conteudo do port#liona técnica de pesquisa que tem o
objetivo de fazer uma descricdo sistematica dosetdos manifestos e latentes da

comunicacao.
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Esse método é bastante diferente dos outros tgpgshuisa porque, em lugar
de entrevistar ou observar pessoas, 0 pesquisati@rcom registros ja existentes e faz
inferéncias a partir deles. Esses registros podemcartas, conversagdes pessoais,
entrevistas ndo estruturadas, livros, programadetiisdo, documentos pessoais,
poemas, jornais, artigos, etc. (CUNHA, 1982, p. 11)

No caso da presente pesquisa, todos os documen®scampuseram o
portfolio foram parte da apreciagdo documentalseja, teve-se grande variedade de
documentos pessoais, partindo de textos, gravianasessos, dentre outros. O presente
estudo focou mais na construcdo do portfolio petepdos alunos (nas aprendizagens
que foram sendo construidas a partir do uso dddio)f bem como também na
avaliacdo contextualizada e processual da prof@ssomo parte mediadora dessa
construcao de aprendizagem por parte do aluno.

Da perspectiva da etnopesquisa, a analise de clnt&l um recurso
metodoldgicointerpretacionistaque visa descobrir o sentido das mensagens de uma
dada situacdo comunicativa (MACEDO, 2006). Assindotuo que € expresso,
verbalmente ou nédo, deve ser levado em consideragé@dletido pelo pesquisador.
Desse modo, no presente estudo, a pesquisadadraurge da linguagem comunicativa
da escola investigada.

Deste modo, de acordo com Macedo (2006, p. 14@gnonho a percorrer para

a analise de conteudos deve ser:

a) leituras preliminares e estabelecimento de umdeo enunciados; b)
escolha e definicdo das unidades analiticas: tif@osinidades, definicdo e
critérios de escolhas; c) processo de categorizdcdly d) analise

interpretativa dos contelidos emergentes; e) ir&pdes conclusivas.

E importante lembrar que se deve evitar afirmagp@esoncebidas em face das
realidades a serem estudadas (MACEDO, 2006). Add(wiinterpretacdo sao 0s meios
principais para dirigir-se as pessoas e suas kgagdmunicadas. Emerge dessa
disposicéo e desse labor o recursochdemenéuticafl MACEDO, 2006). Portanto, na
pesquisa, procurei interpretar as situagdes, @s falos documentos que estiveram

presentes no universo escolar do Diva Portela salwatravés do uso da linguagem do

grupo.
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1.3 A ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

No que se refere a organizacdo dessa dissertaggmjmeiro capitulo reflito
sobre o portfélio e a inovacdo pedagdgica, seuscipais estudos e relevancia no
ambiente escolar. Ja no segundo capitulo, menaoportfélio e a mediacdo nos
processos de aprendizagem. No que concerne aoirdercapitulo, abordo a
interpretacdo dos dados mostrando os resultadadosbatravés das observacoes,

entrevistas e documentos e do portfélio como urogaigdo pedagogica.
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2 O PORTFOLIO COMO UMA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

2.1 O PORTFOLIO E APRENDIZAGEM COLABORATIVA

De acordo com Piaget (1973, p. 105), "... coope@racdo € operar em
comum, isto é, ajustar por meio de novas operageslitativas ou métricas) de
correspondéncia, reciprocidade ou complementarjdasleacbes executadas por cada
um dos parceiros”.

Segundo Fino (2004, p. 3), existe um conflito emtratividade auténtica e a

atividade escolar:

Esse conflito consiste na distancia entre o coatsatial e o contexto social
escolar, que redunda em apreciavel diferenga argotividade auténtica, que
corresponde ao que fazem os praticantes em situagdis, e a actividade

escolar, que consiste na pratica descontextualdadeal, ainda que inserida

no contexto escolar. Muitos métodos didacticosizatilos em educacao
assumem a separacéo emorhecer e fazer, tratando o conhecimento como
uma substancia completa e autossuficiente, teoeinwmindependente das
situa¢des nas quais é aprendida e usada. A acléviela contexto no qual a
aprendizagem acontece sdo, assim, encarados coramemge auxiliares da
aprendizagem, Uteis do ponto de vista pedagdgias,distintos e, por vezes,

neutrais no que se refere ao que se aprende.

Neste caso, sabemos que a atividade colaboratisita eantre essas duas
perspectivas acima abordadas por Fino (2004), nantn vemos que tal atitude
colaborativa nos prepara para um momento futuranesmo atual, que é a dindmica
social. Esta dinamica social é possivel e, por resiivo, auténtica também em sala de
aula, ja que os alunos estao interagindo, ouvirploi@es e aprendendo a respeita-las,
trazendo ideias, buscando solugdes para um ob@iviaim.

Ainda analisando os estudos de Fino (2004, peB)os:

A definicdo mais comum (mas insatisfatoria) de agizagem colaborativa é

a situacdo na qual duas ou mais pessoas aprendetentaum aprender,
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conjuntamente, alguma coisa. Cada elemento dediaicde pode ser
interpretado de maneiras diferentes:

* “Duas ou mais” pode ser interpretado como um @ pequeno grupo (3 a
5 elementos), uma classe (20 a 30), uma comunigaitieares de pessoas),
uma sociedade (centenas de milhar ou milh6es dmagse todos os niveis
intermédios.

» “Aprender alguma coisa” pode ser interpretado @offtequentar um
curso”, “material de um curso”, “realizar activided de aprendizagem
(resolver problemas, etc.)”, “aprender ao longo tdda uma carreira
profissional”.

e “Conjuntamente” pode ser interpretado como formdiferentes de
interaccao: face a face ou mediada por computaitoctonamente ou nao,
frequentemente ou ndo, quer o labor seja mesmamejurto ou dividido de

uma forma sistematica.

Em verdade, vemos que essa definicao trabalha ooeeitos amplos e com

certa auséncia de perspectivas. Mas, em seguita(Z)04, p. 9) acrescenta:

Em suma, a expressaagrendizagem colaborativd descreve uma situagéo
na qual se espera que ocorram formas particulagesntgraccao entre
pessoas, capazes de desencadear mecanismos dizajgesm, mas sem que
haja garantia de que as interacc¢des esperadasaimcorr

Portanto, deve ser assumida, como uma preocupagioaln o
desenvolvimento de vias que incrementem a posiabié da ocorréncia dos

varios tipos de interacc¢ao pretendidos.

Nessa visdo de Fino (2004), o portfélio (objetoedéudo desta pesquisa) €
desenvolvido com a mediagdo do professor: a megli@ao mesmo constréi com 0s
discentes momentos e situacdes propicias a inte(eod alunos entre si e destes com o
professor), a aprendizagem colaborativa ganha owgomais significativos para os
alunos e traz possibilidades interdisciplinaresaaddisciplinares. Trabalhar com esse
objetivo e tendo como um dos elementos principgiertfolio, € promover situacdes de
leituras e socializacbes dos conhecimentos codssuicom a mediacdo deste
instrumento avaliativo, € proporcionar aos alunasnentos que 0S mesmos possam
realizar inferéncias e contribuir para a construdéo portfélio do colega e assim

possibilitar uma colaboragdo mutua para o cresdionda todos.
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Seria entdo uma perspectiva inovadora a de queaesso de construcao do
conhecimento passasse pela aprendizagem conjusiia,que iSSO seria uma ruptura
com a aula tradicional em que cada aluno é umaidbkdo dos demais colegas e que a
aprendizagem (se € que se pode chamar assim, poa&@séum ensino do que uma
aprendizagem) se da de forma nao partilhada. Afmamamte € uma contradicdo um
ensino massificado (o ensino tradicional instruisia), igual para todos, em que todos
os alunos partilhem do mesmo ambiente fisico, garea aprendizagem solitaria (ndo
partiihada), mas a contradicdo inexiste quandonsdisa que o que ha ndo € uma
aprendizagem (partilhada ou ndo) e sim uma traséimide informacdes padronizada,

gue segue independente dos ritmos de aprendizageaiuhos.

2.2 EDUCACAO TRADICIONAL

Segundo Marques (2000), o ensino tradicional ctexsssn um tipo de
abordagem centrada no professor e no programa si@eoermA base consiste em
memorizar, repetir e realizar exercicios em salaadle. Como € voltado para o
professor, o modelo tradicional ndo se atenta ganaecessidades individuais e ndo se
trabalha com equipes ou duplas.

Esse ensino tradicional €, geralmente, coletivdirécionado a toda a turma,
todos aprendem ao mesmo tempo, 0S mesmos assucbos @8 mesma metodologia.
Por apelar para a memorizagdo, 0 ensino coletiw d&senvolve competéncias de
aprendizagem e néo privilegia a interacéo soci&ARKQUES, 2000).

Esse ensino tradicional é também um modelo diretleoeducacéo, pois
trabalha com competéncias e conhecimentos basitagés de aulas muito bem
estruturadas e orientadas por metas e objetivimsigHa ainda a necessidade de se ter
um ambiente altamente estruturado e aplicar avasggorosas (MARQUES, 2000).

Para Snydersapud MIZUKAMI, 1986) o ensino tradicional € o verdadeir
ensino, pois pretende contatar o aluno as grangi@izacbes da humanidade em
diferentes areas do conhecimento privilegiando axlelos, os especialistas e o
professor, essencial para a transmisséo do contetdo

Nesta abordagem, o aluno é visto como um adultmanatura que precisa ser
atualizado e o homem como um ser completo. Poy @ssnsino € centrado no professor

e nos conteudos das disciplinas, ou seja, no gxééno ao aluno.
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Saviani (1980, p.29) aponta para o professor cogarantia do conhecimento
adquirido pelo aluno e reforca esta ideia afirmagde o aluno seria incapaz de
manifestar interesse ou vontade de buscar o cankbats sem a ajuda do professor e,
sendo assim, reduziriam as chances do mesmo depagéo plena na sociedade.

Para a educacao tradicional, o homem é consideradtabula rasa que, ao
longo da vida, recebe informagfes e imagens doeart®)ipor isso ele € um ser que
precisa conhecer o mundo em que esta e assimasbieformacdes de modo passivo.
De posse destas informacdes eleitas pela humanatde importantes, o homem
estara apto a repeti-las a outros e a exercer ésng@mo uma profissédo, por exemplo.

Segundo Mizukami (1986), os programas da aborddgetitional definem os
niveis culturais a serem adquiridos na trajetéaiaducacao formal, a reprovacao passa
a ser necessaria se 0 minimo necessario aquetarfaxfoi alcancado, e assim comeca
uma hierarquizacdo dos individuos no contexto sddeste modo, o diploma passa a
ser determinante para o individuo em seu meio esuanvida profissional, como um
meio de sobrevivéncia. Paulo Freire (1975) nomeige é¢ipo de educacdo como
educacao bancaria que deposita no aluno dadosmiafdes, fatos e conhecimentos,
onde se valoriza o individualismo do processo etlopal e ndo € possivel ter a
experiéncia de convergir esforcos num trabalho guipe.

O conhecimento é algo que deve ser memorizado muado desde as
informacdes mais simples até as mais complexagp@l glo individuo € insignificante
na elaboracdo e aquisicdo do conhecimento. A ppagéw € com o0 passado e com 0
modelo a ser seguido e tido como licdo para o dutDai a importancia da educacao
formal (MIZUKAMI, 1986).

A educacédo, em grande parte, é vista como trandmds conhecimento feita
pela escola. Na escola, segundo Durkheim (apud MAMI, 1986), o aluno é
confrontado com modelos que poderdo ser Uteis tutada a vida mesmo apds a
escola.

Para Snyders (apud MIZUKAMI, 1986), o modelo € doad para que a
individualidade e originalidade sejam plenas conm eada ser humano. Nesta
abordagem, a educacéo € um produto, ja que os osoeletifio pré-estabelecidos atraves
de transmissao de ideias selecionadas e organilagiesmente, por isso ndo ha énfase
No processo.

Neste contexto, a escola seria o lugar da edugagéexceléncia. Segundo

Emile Chartier (apud MIZUKAMI, 1986), a escola éugar onde se raciocina. Charlier
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defende um ambiente rigido para que nao haja déira que deve haver distancia entre
o professor e 0s alunos. E o professor é o med&toe 0 aluno e os modelos. Snyders
(apud MIZUKAMI, 1986) considera que os conhecimenadquiridos sdo necessarios
como formacao e como meio para ir mais além.

Considerando que neste contexto cabe a escolaad gappdequacéao social
caberia & escola oferecer as geracdes submetiqa®@Esso os elementos dominantes
num determinado momento sécio-cultural, de forma fpsse garantida a continuacéo
das ideias sem quebras e sem tensfes (MIZUKAMK)198

A sala de aula é o local onde os alunos sdo idsisué ensinados pelo
professor. Subordina-se a educacéo a instru¢ésidesando a aprendizagem como um
fim em si mesma. Nesta abordagem, um modelo pedagégessencial e acredita-se
nas virtudes formativas das disciplinas do curocBlara que haja experiéncia, precisa
haver a mediacao do professor entre esta e o damdr@o. A intervencéo, deste modo,
€ a grande questdo do ensino tradicional, poissanarivilegia o professor.

Neste contexto, ndo ha o sentido de grupo e necoageracdo. A esta altura,
nao ha desenvolvimento de quaisquer lacos afe@imtre os alunos e nem mesmo os €
propicio para com o professor.

O trabalho intelectual do aluno comeca apés a éggmslo professor quando o
aluno fizer os exercicios propostos e a motivagialdno dependera das caracteristicas
pessoais do professor. Este Ultimo ao expor o &ssnéo sabera se o0 aluno
compreendeu sua exposicdo, somente se for feitavaniacao apos todo o trabalho.
Por esta forma fixa, ha dificuldade em atenderviddalmente as necessidades dos
alunos.

Nesta metodologia, ha matérias mais importantes auieas haja vista a
diferenca de carga horaria das disciplinas. Por@édast privilegiam o abstrato, as
atividades intelectuais e o verbal (escrito e d).ofa avaliacdo visa a reproducédo do
conteudo visto em sala de aula. Os exames témmnarfi sSi mesmo e a nota passa a
significar o nivel de aquisicdo do patrimonio crdtu

Enfim, as principais caracteristicas desse engiadicional séo disciplina
intelectual e conhecimento abstrato. Também comwstan abordagem é a missédo de
catequizar e unificar informacgdes na escola quéraismitidas de geracao a geracéo as

quais devem aceitar o conhecimento provenientealo.m
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2.3 RETOMANDO A COMUNIDADE COLABORATIVA

Neste sentido, Fino (2004, p. 12) destaca:

A interaccdo pode levar a aprendizagem individialguanto que a
compreensdo pode ser resultante da participacémremas de interaccdo e
comunicacao sociais, ou devida a participacdo nconaunidade de prética
ou de aprendizagem.

Fino (2004) continua relatando outros aspectos litaptes das aprendizagens

colaborativas, um deles é a linguagem. O uso dibgtiorpossibilita utilizar e interagir

com linguagens (oral e escrita) diversificadas emmve ao educando um maior

dominio da mesma, jaA que o0 mesmo a utiliza de adifes formas e em diferentes

situacgoes.

A linguagem, artefacto social e cultural e baseaaunicacdo e interaccgao,
€ o principal utensilio do pensamento e da cognicAtravés da

comunicacdo, as formas de pensamento podem serd&srexplicitas no
interior de um contexto social (FINO, 2004, p.13).

S&0 nesses contextos sociais que ha a possibiltdadderacdo com diversos

pontos de vista e com outros colegas mais compstesth determinadas areas do

conhecimento. E ai que acontece, segundo Fino J2802bmpreenséo individual e o

partilhar do conhecimento. Fino (2004, p. 15) comdi a pontuar outros elementos da

aprendizagem colaborativa essenciais neste trabalho

Actividades de pesquisa, interpretacdo, comunicagdartilha podem ajudar
os alunos a tornarem-se construtores mais actiogadprio conhecimento,
além de desenvolverem capacidades de metaconhdcimeale pensamento
critico.

A autoridade e o controlo sobre o conhecimento Ihédm s&o
progressivamente transferidos para os aprendizgge @stimula a aquisicdo
de habilidades de metaconhecimento, e reforgacaestiima

A aprendizagem ocorre no interior de um constrscitial, onde os alunos

menos sabedores praticam e interagem com pares euwtoos mais capazes.
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E, por fim, Fino (2004, p. 22-26) apresente algusiasmcdes concretizadoras
de comunidades de aprendizagem, dentre as quisa®sse as acdes a seguir, pois as
mesmas dialogam com a proposta do portfélio, segmmis relevantes a presente

pesquisa:

- situacbes em que o0s professores modelam e arienfEssando
posteriormente o controlo sobre as habilidades qogtitivas para os seus
estudantes, que as usam numa area curricular fspeci

- situacBes de sala de aula onde os estudantaaexrasum papel especifico e
responsabilidade de actuar como par-avaliador;

- actividades que incluem pesquisa e publicacmateriais orientados para
tarefas de constru¢éo de conhecimento que sejéntimais e significativas
para os estudantes;

- salas de aula onde os pares actuam como produtoocensumidores de
conhecimento, e onde existem recursos criticos pamnstrucdo desse
conhecimento;

- salas de aula que enfatizam a comunicacao eabaalcdo baseadas em

actividade formal e em estruturas de participacéo.

2.4 AS ATIVIDADES E A COLABORACAO

As atividades pedagdgicas realizadas nas aulagvabss, propostas pela
professora Cristiane e pela pesquisadora, est@ad@s nas diretrizes acima descritas
por Fino (2004). Durante as aulas observadas,dssipel realizar muitas das situacdes
apontadas acima:

* Referente a publicacdo de materiais (o portfélior& publicacéo a partir
do momento que o0 mesmo sai da sala de aula e gachenunidade, pais e corpo
escolar, que apreciam e tém a possibilidade denten® maos uma trajetéria dos
trabalhos da turma na disciplina de lingua portegle

* Referente aos alunos como produtores e consumidere®nhecimento,
ja que os mesmos criaram, por exemplo, uma naaratns colegas a leram e opinaram
sobre a mesma com uma postura de colaboracéod& aicomunicagéo e colaboragéo
durante a realizacdo das leituras e produc¢festascdcasioes que foram visiveis o
intenso trabalho de leituras das producdes dogyasle de melhorias feitas a cada

interacao.



22

Ainda sobre os conceitos de comunidades colabagtou aprendizagem
colaborativa, Harasim (1997, 150-1%pud DIAS, 2001. p. 1) diz que:

Os processos de conversacao, multiplas perspeaivagumentacao que
ocorrem nos grupos de aprendizagem colaborativderp@xplicar porque €
gue este modelo de aprendizagem promove um maisendelvimento

cognitivo do que o que é realizado em trabalhoviddal pelos mesmos

individuos.

O contexto no qual a pesquisa se insere (as salasla observadas) encontra-
se concatenado com essa visdo de Harasim, poikimssada 52 série A, B e C do
Colégio Estadual da Policia Militar ttm a necesgiddde um maior e mais eficaz
trabalho pedagdgico a fim de alcancar habilidadesngpeténcias na leitura e escrita e,
sendo assim, os diferentes grupos colaborativosagas formados a cada encontro os
ajudariam a se desenvolverem com mais rapidez @osguestivessem trabalhando
individualmente nas mesmas propostas a eles apadasn

Diante dessa perspectiva, Wilson e Myers (1898d DIAS, 2001) assinalam
que o saber, a aprendizagem e a cognicao sao wgiedrsociais, expressas em acoes
de pessoas que interagem no seio de comunidades.

A aprendizagem colaborativa deve incluir as dimeasdo envolvimento
mutuo, partilha e iniciativa conjunta, (ROGERS, @0f. 384-392). Segundo Torres
(2001), esses norteadores sdo o ponto de partirdagpa a comunidade colaborativa
obtenha éxito e é justamente pela possibilidadéaslefimensfes que, atualmente, a
comunidade de aprendizagem é uma proposta tamiadalhada no ambiente virtual
com o objetivo de contribuir ainda mais para o @m$ios cursos superiores e de poés-
graduacgfes. Dai a expressdo de sociedade do cmemécj onde ha o principio de
aprendizagem ao longo de toda a vida, e o ambiemteal (colaborativo)
proporcionaria isso. Torres (2001) ainda enfatizaraunidade colaborativa como uma
busca por inovacdo do ambiente escolar, 0 quesaiieepesquisa procura investigar se
ocorrera ou nao.

Segundo Macada e Tijiboy (1998, p. 5),

0 conceito de cooperacdo € mais complexo, poispée a interaccdo e a
colaboragdo, além de relagBes de respeito mutdm dnierarquicas entre os

envolvidos, uma postura de tolerancia e convivéogia as diferencas e um
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processo de negociacdo constante”. Compete aietduac o que as autoras
dizem sobre este assunto: "Para existir cooperde&ie haver, interaccéo,
colaboracdo, mas também objectivos comuns, actigile accdes conjuntas
e coordenadas.

A interacdo é também ponto essencial na visdo Heitace Martin (1995, p.
37), que dizem que “o conhecimento € gerado e modet ou melhor, dito, co-
construido, construido conjuntamente, exatamentgqupoproduz interatividade entre
duas ou mais pessoas que participam dele”. Estaag#o social ou interpessoal e
percebida como aspecto fundamental tanto pelaeepidbgia genética como pela
escola socio-historica, cujos representantes naiffisativos sdo Piaget e Vygotsky.

Considerando-se todas essas caracteristicas dadagem colaborativa, a
seguinte tabela mostra uma visdo geral dos papeigprdfessores e alunos em
comunidades colaborativas, segundo Fellers (1996¢ c&o diferentes dos papéis
tradicionais de professor transmissor de conhediinenalunos receptores passivos
deste saber):

Tabela 1: Comunidades Colaborativas

Comunidades Colaborativas

Professor mediador e orientador Alunos envolvidos e buscando

0 mesmo objetivo

Promove Envolve-se Aprimoram a Reforca
aprendizagem no trabalho linguagem m a autoestima
significativa atravées da

autoavaliacéo

Dinamiza o Acompanha Exercitam o Adquir

ambiente da sala de

as etapas e discussde

controle sobre a

em pensamento

aula sobre o0 que se preten{ | situacdo e tornam-se | critico
mais autbnomos
Atua de Obtém mais Melhoram as Aprimo
modo inovador elementos para a relagdes interpessoais ram a

avaliacdo processual

em sala de aula, o qus

refletird em outras

> organizacéo e o

respeito mutuo

situacdes
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Fellers (1996) traz uma importante contribuicdcapamova dinamica que a
aprendizagem colaborativa proporciona. Fellers §L@®loca em sua tabela o modo
diferente que o conhecimento € construido, poisnmecimento ndo vem somente de
uma fonte, ele passa a ser realmente debatidostrgimo com a participacdo do grupo
através da cooperacéo, dos dialogos e das difer@lgias que um grupo proporciona.
Fellers (1996) vai além, ao mostrar que os objstiso mais significativos para o
professor que busca constante aprimoramento do gitugvés de relagdes interpessoais
e envolvimento e, finalmente, o papel de educada@cénhecido e torna-se essencial
saber ensinar e mediar tal situacdo, uma vez queln@eras possibilidades diante de
um contexto t&o rico como este.

Fellers (1996) apresenta um comparativo entre @dpggma educacional
tradicional e o novo e emergente paradigma:

Tabela 2: Paradigma Antigo x Paradigma

Paradigma antigo Paradigma novo
(Era Digital / da

Informacéao)

(Era Industrial)

Conhecimento

Transmissao do

professor para o aluno

Construcéo coletival

pelos estudantes e professor

Estudantes Passivos, “caixas Ativos, construtores
vazias a serem” preenchidas descobridores
pelo conhecimento do transformadores do
professor. conhecimento. Tomam

Recebem ordens | decisbes
Objetivo do Classificar e Desenvolver os
professor selecionar os alunos talentos dos alunos

Relagdes Impessoal entre Pessoal entre os
estudantes e entre professor @studantes e entre professof
estudante estudantes

Contexto Aprendizagem Aprendizagem

competitiva, individualista.

Informacéo limitada

cooperativa e equipes
cooperativas de professores

infinidade de informacé&o

Concepcéao de

educador

Qualquer um pode

ensinar

Ensinar é complexo

e requer consideravel
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(pressupostos) formagéo

A proposta de uso do portfolio em sala de aula est&atenada com as
caracteristicas relatadas da aprendizagem colamoeatlientro dos aspectos desse novo
paradigma educacional relatado por Felers (199@prdolio dos alunos das salas de
aula observadas trabalha os aspectos da colabodacdiate as propostas de leitura e
escrita, que sao realizadas com o acompanhamemtadliacido da docente e ainda conta
com a comunicacdo constante entre os alunos. Aecagfio em pequenos grupos
possibilita realmente a ampliacdo de aprendizagete ¢alentos. Ao trabalhar com
grupos de alunos, aquele que tem habilidades jg@ndelvidas pode ajudar os outros
utilizando uma linguagem acessivel (por possuirenesma faixa etaria) e podem deste
modo, contribuir para que os colegas aprendam rfealaiidades, em outras palavras, o
portfélio pode vir a possibilitar uma melhor explofio da Zona de Desenvolvimento
Proximal de cada aluno, ao possibilitar que hagalaboracdo de um outro mais capaz
no desenvolvimento e aprendizagem dos alunosgssgoutro mais capaz um colega

ou uma professora (FINO, 1998).
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3 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS SOBRE O
PORTFOLIO DA PERSPECTIVA DA INOVACAO PEDAGOGICA.

3.1 A INOVACAO PEDAGOGICA

3.1.1 O Conceito de Inovacdo Pedagogica

A inovacdo pedagogica significa ruptura com as iqagt pedagodgicas
tradicionais, uma ruptura com o paradigma educatigigente, também conhecido
como Paradigma Fabril (FINO, 2007). De acordo como H2007) a inovacao
pedagogica consiste numa ruptura ou descontinuidhdiete do ja estabelecido
paradigma fabril, o qual apontavam Toffler (19&pud FINO, 2007) e Gimeno
Sancristan (1985pud FINO, 2007) como sendo um modelo de escola indpire
funcionamento de uma fabrica. Esse modelo surgia ggnder as demandas de uma
época em que a sociedade demandava por pessoasigrissem as necessidades de
mao de obra das fabricas, por pessoas que pudésdsathar de forma ajustada em
ambientes fechados, hierarquizados, com trababpetitivos e fracionados; por isso a
escola de entéo foi pensada, intencionalmente, jparproduzir ao maximo, em seu
funcionamento e estrutura, essas e outras casdittasi das fabricas, do funcionamento
e estrutura desta. Esse modelo ou paradigma edoeacjue ficou conhecido como
paradigma fabril (FINO, TOFFLER, 1970) surgiu enpi@pa responder as demandas de
uma época que ndo existe mais: a Escola tradicidalatil) respondia bem a essas
demandas da sociedade passada, mas € anacrosmeigdade atual e serd mais ainda
na futura, mas apesar desse anacronismo cada v@gmente, muitos professores em
salas de aula ainda repetem em suas praticas pecEg@sse modelo de educacédo e
muitas escolas ainda repetem em seu funcionalreeggrutura o modelo fabril.

Tendo em vista que a escola € um propicio ambieetecontexto de
aprendizagem e que os professores e alunos canfigse em agentes transformadores,
€ importante salientar o que Papert (1994) sinadizpie um professor construcionista
tenta provocar o maximo de aprendizagem com o noiienensino. Ainda sobre este
topico, o processo de Bolonha afirma que todavidatie deve se centrar no estudante e

ndo no professor como no ensino tradicional. Cdogexricos em nutrientes
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cognitivos”, segundo Papert (1994), sdo dominiodeon aprendiz é autbnomo e o
professor € um auxiliar ou guia metacognitivo e mdotransmissor.

A inovacdo pedagdgica seria uma ruptura com essgelmade educacao
tradicional, com o paradigma fabril, onde novadipa& pedagdgicas surjam, ndo mais
a repeticao das tradicionais e defasadas praksas. ruptura é algo que deve acontecer
em contexto e pelos atores do contexto: os prafesse os alunos. A inovacao
pedagodgica ndo € um processo que vem de fora, tamBé se trata de inovagédo
tecnolégica e nem € resultado de formacédo contadel professores; a inovagao
pedagogica frequentemente esbarra no curriculmpe@om os padrdes tradicionais ja
estabelecidos, pois trata-se de uma reflexdo mterde uma necessidade de mudanca
na pratica local. Esses ou outros fatores extesmnosontexto de aprendizagem podem
até servirem de apoio a uma inovacédo pedagogica,esta sO pode se dar realmente
nas praticas pedagodgicas contextualizadas, noxtonéea partir do contexto, e néo

como fruto de algo extrinseco as essas préticas.

3.2 INOVACAO PEDAGOGICA E PORTFOLIO NA AVALIACAO

Ao refletir sobre inovagdo pedagdgica, vemos guéotpara esta pesquisa
como para o tema de inovacdo na educacdo, um dasppris focos € a avaliacao.
Conhecemos a avaliacdo como sinbnimo de provas)esdestes e notas quantitativas
gue resultardo em aprovagao ou reprovagao, ao lkdagon curso ou ano letivo. Estas
avaliacbes normalmente sdo pontuais e ndo conseguestrar toda a trajetéria do
aluno, pois nem sempre todos os dias estaremosoprercom a mente e o raciocinio
dispostos para realiza-las. Por isso, vemos que resipagem, aos poucos, tem se
modificado nas salas de aulas brasileiras por dateque a mesma néo condiz mais
com as demandas sociais que atualmente vivenciassescolas e em outros ambientes
que frequentam pessoas e, portanto, aprendizes.

Contudo, o portfélio € um elemento que habilita urosa proposta avaliativa
tdo necessaria a esta era. A inovacao pedago@iqal@ desta pesquisa, uma vez que
para fazer uso do portfélio havera naturalmenteadiagdo passo a passo do docente
bem como do seu préprio construtor: o aluno. O gmsdr, neste caso, tem as

ferramentas necesséarias para orienta-lo a percester caminho em busca de uma
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autonomia que nem sempre o estudante, ao finatldeaedo basica, adquire. E muito
disso acontece por falta de oportunidades ofertaelasescola ou pelo professor.

Seus chamados erros serdo parte de um caminhadtilem busca das
competéncias e habilidades necessarias ao seudeadm critico e autbnomo. Estes
dois elementos seréo tado logo exercitados na prépnstrucao do portfolio, tornando-
se assim mais facil de adquirir.

Na pesquisa, contamos especialmente com a leitu@dagert (1994) e Fino
(2007) que abordam a inovacdo pedagdgica no anesitolar e numa perspectiva
realmente transformadora e ndo somente na otipgegleenas modificacdes que geram
“o lugar comum.” A este respeito, a professorat@ane Cirqueira de Souza possui
muitas leituras e também trabalha com pressupdstogos oriundos de leituras de
Vygotsky e Piaget e sua dinamica de sala de autalmra com essas linhas de estudos,
além de participar de cursos e encontros como fgimeontinuada.

No inicio dos trabalhos em busca da realizacacedasijeto de pesquisa em
Educacéo diversos debates e leituras foram reabzadim de consolidar, dentre outros,
o tema Inovacdo Pedagogica. Genuinamente, ao ldagaexposicdes ficou evidente
que a Inovacdo Pedagdgica ndo € essencialmenter raursala de aula com
computadores e quadros de alta tecnologia, se @addundo admitir que o aluno seja
autbnomo e que examine e discuta os temas reladsna sua constituicio como
cidadao ativo, investigador e criador.

A inovacéao pedagogica, portanto, € uma mudancasteina e perspectiva que
precisa ser consolidada o quanto antes e um dosigais temas € a avaliacdo. A
mesma deve ser colocada de forma a construir uounger feito pelo aluno e ser vista
como uma chave que abre portas para um futuro meteida de cada estudante. Na
perspectiva inovadora, podemos lancar mao de dsiturrelatérios, textos
autoavaliativos, palestras, participacdes oratsrpnetacdo de filmes e documentarios,
anotacbes, maquetes, projetos, pesquisas e namtsomeyrova como base para o
desenvolvimento dos alunos; deste modo, a inovgg@ocomecara dentro da sala de
aula sera visivel fora dela, pois contribuira parformacéo critica e consciente dos
educandos.

Seymour Papert (1994), autor contemplado nos estualo Mestrado em
Educacado — Inovacdo Pedagdgica da Universidadeadizikh — Portugal, relata em seu
livro A Maquina das Criancasxperiéncias significativas dos professores comuass

experimentou a sensacao de independéncia dos gerslizes e de como os alunos
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podem se desenvolver através dessa autonomia mida@novadora proporcionada
pelo educador de diversas formas possiveis.

Papert (1994) ressalta durante seu livro que oepsof ndo deve ser um
computador que tem o saber de tudo, o professaméum ator fundamental ao
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social do aluporque o mesmo realiza a
mediacdo necessaria para que se reunam dadosgiestas e melhorias, e assim possa
auxiliar seu aprendiz.

Neste intuito, o portfdlio atua nesta vertente @ipdo momento que auxilia no
evento da autonomia no dia a dia do estudantefeledies realidades e fases escolares.
E um instrumento avaliativo que pode ser usadondenéras maneiras e mostra o
melhor do estudante a toda a comunidade escolar.

E importante que a inovacdo pedagdgica passe seuefsedebate sobre a
avaliacdo, uma vez que os altos indices de repdiovasileiros sdo necessariamente
oriundos de notas atribuidas aos alunos de mam&irdormativa e, consequentemente,
pouco inovadora.

N&o é a toa que vemos o portfélio sendo utilizaglosoutros contextos ainda
hoje, sendo estes: empresas, profissionais lihgreofessores, engenheiros, designers,
artes graficas e até mesmo profissionais de jagdima

Notadamente, Vygotsky — social-construtivista — teanacteristicas que sao
voltadas para um provavel e consistente comeco gaaebra do paradigma fabril,
outrora citado: edificar conhecimento, conduzir esahvolvimento, contextualizar
socialmente, transpor as barreiras da escola gdolmnomunidade e usar a linguagem
como principal componente a favor do avanco cognit® docente deve, portanto, agir
fundamentado na ZPD e assim auxiliara muito maisdesenvolvimento dos seus
educandos. Como diz Vygotsky, a interacdo poder lavaprendizagem individual
utilizando a linguagem. Ou seja, “um professor tmcgnista tenta provocar um
méaximo de aprendizagem com um minimo de ensind@12007, p.5).

Aqui é possivel retomar e reforcar o tema da liggaacomo um componente
inovador. Ha de se pontuar que a linguagem das dalaula de hoje é muito restrita.
As atividades se repetem e sdo totalmente semdseaticriticidade. As mesmas
perguntas sdo feitas em textos lidos em sala de Bupreciso que haja momentos de
leituras feitas pelo docente, que tipifica um modabs leitores iniciantes, e leituras
realizadas de diferentes formas: silenciosa e coah, grifos, comentada, em duplas, em

casa com um familiar, através de imagens e desenhoxdo diferentes linguagens



31

(verbal e ndo verbal), dentre outros; deste modo,educandos ampliardo suas
possibilidades de sucesso na leitura e, consequente, na composi¢ao escrita.

E comum ver o titulo “leitura” e, em seguida, “imeetacdo textual”. E
necessario valer-se da intertextualidade e evéaras repeticdes, tornando assim as
aulas mais inovadoras e menos fatigantes. Faremios que 0s alunos pensem e
reflitam em textos fazendo conexdes com outros $eenao debater atualizaremos os
conhecimentos e as informagdes dos alunos e dest@sade forma criativa e critica.

O portfélio vem contribuir ao trazer uma nova metodia, pois o aluno pode
dialogar suas proprias leituras e comentéarios divdla “interpretacdo textual” tédo

repetitiva que estao presentes nos planejamensoprdtessores. Como diz Fino (2010,
p. 4):

E claro que ao longo dos tempos, se foram sucedentativas de modificar
a escola mais ou menos profundamente, nenhumaastagorca suficiente
para por em causa a sua orientagdo paradigmagcadBs extremamente
fecundos, diluiram-se na ortodoxia. E nem mesmuoaas explica¢cdes dos
processos cognitivos, nomeadamente da aprendizagemidas pelos
construtivistas ao longo de todo o século XX, forcagpazes de ajudar a
operar grandes modificacbes nos procedimentos uzbite nas rotinas

enraizadas.

O autor ainda acrescenta que mesmo as TIC naorgadd mudangas no
status quouma vez que sdo usadas de modo a reforgar pratit@ms e enraizadas.
Enfatiza assim o empobrecimento do ambiente de dalaaula e do curriculo,
consequentemente. Sendo assim, Carlos Fino (201B8) ponclui que “a inovacéo
pedagodgica passa por uma mudanca na atitude despoof que presta muito maior
atencao a criacao dos contextos de aprendizagenopaeus alunos do que aquela que
é tradicionalmente comum, centrando neles, e naatimalade deles, o essencial dos
processos”. O autor continua nesse mesmo estudadaafm as TIC e
contextualizando-as a inovacao pedagodgica.

Esse trabalho dialoga com as necessidades daa®bcasileiras, sobretudo do
municipio de Feira de Santana — Bahia e, nomeadamasm os temas discutidos na
presente pesquisa, ja que o portfolio traz o usoTd@ — sendo possivel construi-lo

totalmente on line — e também por abordar a postura do professoresabr
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desenvolvimento e a aprendizagem do seu alunoeNesitido, cabe aqui chamar a
atencdo para a urgente necessidade de as escotdsrs®tizarem e de capacitarem
suas unidades com 0s equipamentos necessariogysms alunos possam enriquecer
seu aprendizado e seu cotidiano através do uswmadas tecnologias, o que ainda ndo é
uma realidade presente em grande parte das essejas) elas publicas ou mesmo
privadas.

Portanto, “a inovagdo pedagodgica implica mudancgeditgtivas nas préticas
pedagogicas e essas mudancas envolvem sempre giomasento critico, explicito
ou implicito, face as praticas pedagogicas tradaigd (FINO, 2007, p. 1). “A inovacgao
pedagogica implica descontinuidade com as prtiedagdgicas tradicionais e consiste
na atualizagdo, a nivel micro, de uma visdo critbttdore a organizagdo e o
funcionamento dos sistemas investigativos. [..in@ete-nos a nods, investigadores em
educacao, muitos de nés empenhados, formal ounaforente, em pesquisar as nossas
proprias préticas, aprofundar e fundamentar esagae@ (FINO, 2010, p. 14).

Sendo assim, vé-se 0 intenso didlogo entre os emutestudados, suas
perspectivas tedricas com relacdo a educacao aliagio sobre a otica do portfélio, ja
que o mesmo traduz a perspectiva da autonomiaeea@do que S80 necessarias ao
aprendiz.

A inovacao pedagodgica é um campo ainda pouco eiiuttaestado da Bahia,
contudo necessita que com urgéncia chegue atéressate formacao continuada para
que os professores ndo estudem somente a teodatul#iosos, mas as coloquem na
pratica, e os temas que sdo abordados nos estedosva¢cdo pedagdgica possibilitam
esta ponte. Muito mais serdo os momentos ao loagtadeitura que tomaremos como

base a inovacao pedagdgica por ser imprescindivelaggeto como um todo.

3.3 O PORTFOLIO

A educacdo desde muito tempo tem sido um desaf@ada geracdo. A
sociedade busca adequar a educacdo as suas expectabjusta-la aos anseios da
organizagdo e dinamica social em que se encontEapossivel relembrar a escola
jesuitica onde naquela época os padres tinhametivabple catequizar os indios para o
catolicismo. Mais tarde, com o aparecimento da nimaga vapor de 1769, chega-se ao

paradigma fabril onde se tem a educacdo como fémnade méao de obra para as
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fabricas objetivando suprir as necessidades da mes$iaste intuito, o contexto
histérico é de muita importancia ao se estudaresal@ducacéo, visto que cada contexto
historico tem seus proprios paradigmas, que por \&m influencia e molda os
paradigmas educacionais.

Ha também neste momento historico do paradigma &hlf lei relacionada a
educacéo, do francés Condocert (1743 -1794). Berast® momento social que surge a
escola publica — ja que o povo néo tinha dinheina pagar a escola (o dinheiro estava
com os donos de fabricas) — com finalidade ecordmigolitica: revolucéo industrial e
alfabetizacdo para tribunais. Os alunos — a edt@aaluma grande demanda -
aprendiam o que era util ao trabalho futuro nasdab, como ja citado anteriormente:
ler, escrever, fazer contas, conhecer leis do estadedecer a horarios rigidos e
hierarquia diaria, dentre outros. E assim foi faitascola baseada no ambiente que eles
teriam de trabalhar no futuro, na juventude e ntunuade: o ambiente fabril, que era
um ambiente fechado, com pessoas aglomeradas moamesal, trabalhando para o
mesmo fim, em siléncio e ordem e com um supervigdiO, 2000; TOFFLER, 1970).

A essa altura, ha o surgimento do curriculo (caraggrumental e tecnologico)

e dos curriculos oculto e formal. A este respd@tyer e Liston (1996pud SOUSA,;
FINO, 2001, p. 5): relatam que “o modelo fabril desenvolvimento do curriculo que
emerge nos primeiros anos do campo realca a rdiciada técnica do processo-produto
ligada a uma énfase na eficacia e produtividadesaEenfase fez com que cada vez
mais se buscasse racionalizar o processo educhcicaxda vez mais realizar a
segregacao entre as disciplinas e entre o sab&azeio(condizente com a separagdo no
ambiente fabril entre as diferentes linhas de ngamae entre o planejamento e a
execucao das atividades).

As demandas da sociedade atual ndo sdo mais asamesmsociedade da
época da criacdo da Escola os moldes acima citadssciedade atual ndo tem mais
uma economia fabril, ndo se busca mais seres hupaaparados para esses ambientes
de trabalho fechados, hierarquizados, com divis#ceeo saber e o fazer, etc.:. as
mudancas na sociedade trazem novas demandas pijpaine ser humano cada vez
mais maleavel, criativo e adaptavel, ndo apenasuéxe das tarefas, mas sempre
pensante e critico em suas atividades.

Essas novas demandas néo parecem ser supridas rooaleto tradicional de
Escola e de educacéo, baseados no paradigma feélwié mais valida essa separacéo

entre o saber e o fazer nas praticas pedagogmaisido, 0 que ainda se vé nas escolas
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e nas salas de aula das mais diversas realidadesréradicdo entre pratica e curriculo,
discurso e pratica. Os futuros professores queo esd universidades até hoje néo
conseguem conciliar sua pratica com os debatatueake realizadas nas salas de aulas
académicas. Ha que se trazer a realidade da restfudacao basica para mais perto dos
futuros docentes e assim, trabalhar para uma apag&o de teoria e pratica mais

eficaz, ndo separando assim o saber do fazer.

3.4 PORTFOLIO E CURRICULO

Ao refletir sobre curriculo, podemos estabelecea digacdo direta com o
portfélio, uma vez que o este contribui sobremanpara a construcao do curriculo.
Sabemos que o curriculo é feito pelo docente miinio ano letivo, sem ter em maos o
diagnéstico da turma com a qual trabalhara, porsnalmente o professor néo teve
contato com o grupo. O curriculo feito dessa foréhaim curriculo aprioristico,
engessado e um grande constrangimento a uma lroRagkgogica.

Sendo assim, o portfélio vem ampliar a visdo ddgssor na construcdo do
curriculo, pois pode vir a aperfeicoar a confecg@aurriculo e torné-lo significativo
para agueles discentes a medida que atenderaeaiamecessidades e acompanhara
seu trajeto sem avancar demais ou repetir congquiEta outras palavras, o portfolio
pode vir a auxiliar na construcdo e reconstrucéonstemte do curriculo escolar,
inibindo-se um curriculo engessado que imposshiliha Inovagdo Pedagogica. Dessa
forma, com o uso do portfélio, saber-se-4 que haueacompanhamento processual
deste aluno, acompanhou-se o desenvolvimento ha&alejue torna-se evidente na
producao escrita, promoveu-se a autonomia duraci@@do do aluno e o trabalho sera
mais direcionado, como exposto acima, pois todtes edementos compdem o perfil
individual e grupal destes discentes. Sobre estnas temos no trabalho de Corréa e
Pimentel (2009, p. 1):

Em um sistema educacional de qualidade, todos wwslsédo avaliados
permanentemente, para verificar seu progresso dmgare aos objetivos
definidos pelos contetidos do curriculo. A avaliagdocacional é aquela que
os professores realizam para regular os processessino e aprendizagem
para conhecer, em diferentes momentos, aquilo guaumos aprendem. E

uma atividade intencional, cuja finalidade é coehgrara tomar decis6es em
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relacdo ao ensino, a turma e ao aluno. Embora t¢idlea tratamento
diferenciado ao longo dos tempos, é consensualdias de hoje a sua

importancia.

Diante desse quadro, 0 que se vé na pratica é goetfolio tem sido pouco
utilizado nos ambientes escolares, na educacaaab&simais especificamente nos
grupos de 6° ao 9° ano do ensino fundamental tatoria dos professores acredita
ainda que somente uma avaliacdo escrita formamass, exames e testes de multipla
escolha, trardo a tona o que o educando sabe rgalmeassim, o professor sente-se
seguro em avalia-lo (LUCKESI 2005). E preciso iris@m 0s professores em suas
formacdes continuadas e em sua propria unidadeabaltio a inovar suas praticas
pedagodgicas. A presente pesquisa procura ser upartante contribuicdo na busca

desse objetivo de inovacéo pedagogica.

3.5 PORTFOLIO E AVALIACOES TRADICIONAIS

E inevitavel abordar esse tema da avaliagédo, urmague, no municipio de
Feira de Santana, esse ainda € o “carro chefesalas de aula e nas praticas docentes.
Dessa maneira se faz importante discorrer, ao ldogaresente texto, sobre a avaliagao
tradicional, jA que o que se propde na presengsiigacado é justamente uma ruptura
com essas formas de avaliacdo tradicionais, bueesadserificar se o portfélio se
configura em uma pratica pedagogica inovadora mbidee de possibilitar ndo uma
simples avaliacdo nos moldes tradicionais (de aarterrado), mas sim uma construcéo
de conhecimento por parte dos alunos ao construalgm concreto sobre seus
percursos de aprendizagem através do portfolio.

As avaliacOes tradicionais afastam-se do portf@tiois como os estudos
recentes de Luckesi (2005) mostram, nédo serveanqudeta de dados e busca do éxito,
servem sim para classificar e desmotivar. O queogdmoje na escola publica e privada
em consequéncia dessas avaliacdes e das pratdagogeas tradicionais sao alunos
inquietos, desmotivados e desacreditados justameotgue a escola ndo é mais
relevante para a vida e nem para a sociedade diad&riecnolégica na qual eles vivem

atualmente.
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Entdo se insere diante dessa problematica um nelvatet a fase da sociedade
industrial esta acabando, sendo assim a escolaspree renovar. Nao € mais
necessario, nem razoavel que continue pautada eatig@as anteriores como 0
paradigma fabril, dai a necessidade da Inovacaadgégita, da quebra de Paradigma.

Como é sabido, a sociedade e a educacao tinhamadigraa fabril em sua
estrutura e organizacdo: carteiras enfileiradasarius fraturando as aulas, os
professores com aulas expositivas e 0s alunos cm®s ouvintes dos saberes
escolhidos pela sociedade e com sirene para indit&mino dos trabalhos. H& ainda
uma avaliacdo para todos como se o conhecimente fteto em série. Hoje a
sociedade apresenta mudancas significativas. Asopaessdo autbnomas e buscam a
independéncia, todas as informacdes estdo dispsmivs diferentes meios, incluindo
ai a internet e, finalmente, as relacdes tém mioside comunidade e trabalho em
equipe inspirados na globalizacao e sustentabdidad

Sobre essa questdo das mudangas na sociedadpaadigmas educacionais,
Morin (2003) indaga de que modo situar a escoltareya da complexidade. Esta era da
complexidade, da qual fala Morin (2003), exige délzs ativos e adaptaveis a
diferentes situacbes, pessoas que saibam dialcegproveitar e atuar em inuUmeras
fungBes, pessoas que se integrem facilmente e sejatentaveis ndo somente com a
natureza, mas com 0 outro e consigo mesmo, a plartinomento que se reinventam e
ajudam os outros a fazé-lo.

Essas constantes e cada vez mais velozes mudangasiadade, suas novas
demandas por um novo tipo de ser humano (mais addpe criativo) e as
consequentes mudancas paradigmaticas na sociemadeumn todo e na educagdo mais
especificamente, tudo isso tem sido objeto de dsp&inte de estudos e de projetos em
todo o0 mundo ao longo dos ultimos anos e, por as®a@s € a0 mesmo tempo antigas
guestdes, perpassam diversos temas de suma inganana que esse paradigma fabril
seja rompido pelos educadores e seus educandas leaguuma inovacao pedagogica.
Talvez um dos mais instigantes desses temas ségarjente a Avaliacao.

Nesse ponto, é lembrada a educacdo norte-amenzagpoca da 22 guerra
mundial. A mesma estava errada porque nao ateraiaobjetivos de seguranca
nacional, e vem dai a avaliacdo. A respeito dest@go encontramos em Fino & Sousa
(2001):
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“A década de cinquenta, primeira do apds-guerreactarizou-se por um
substancial desenvolvimento dessas tecnologiasambé&m, por uma
parandica corrida aos armamentos, que passavdupelpela supremacia na
corrida espacial. Em 1957, ao lancar o primeirotiigua Unido Soviética
afirmou a lideranga simbdlica nessa disputa, o daxou atdnitos os
politicos norte-americanos, que nao perderam teemporesponsabilizar a
desadequacdo dos seus curriculos escolares em dtiatera ciéncias por

essa ultrapassagem.”

Essa busca dos EUA por melhoras no seu processaadnal trouxe a tona a
taxonomia de Bloom (uma estrutura de etapas distiié objetivos educacionais o qual
foi desenvolvido por um grupo de pesquisa da dédade950 nos EUA com Benjamin
S. Bloom como principal orientador. Seus estudosdidam as possibilidades de
aprendizagem em trés grupos: cognitivo, afetivo segmotor) que por vezes é
retomada ao longo das discussdes sobre educacéao.

Porém ndo ha saberes e acOes tdo separadas code t@asonomia. O
conhecimento é alicercado pelo aluno através dasnacdes e das ideias figuradas por
ele. Na escola, porém vigoram saberes que sdo pelem@ntes e praticos. E aqui €
essencial refletir e analisar particularmente #idade brasileira: sdo raros os assuntos
gue se tornam relevantes para os alunos na atéegda portuguesa. Afinal, por que os
alunos devem saber sobre o processo de formacpalalgas tal como é lancado para
eles?

Talvez fosse mais interessante conhecer de margi@sa 0s prefixos e néo
cobrar a classificacdo em cada palavra. Na verdad®cente deve se preocupar em
desenvolver comportamentos leitores e escritor@sAH O, 2009) em seus educandos,
ou seja, desenvolver em seus alunos 0 senso cptca eles fazerem anotagfes sobre
suas leituras, selecionarem o que véo ler e paaiuacao necessitarao dessa leitura,
produzirem textos com o foco no publico leitor es naformacdes ou sequéncias
narrativas, dentre outros.

O que se vé — quando ha essa preocupacao em sardaa@s do que aprender
reflexivamente — é uma aula pautada no que o wiatiliai abordar, e até nas questées
e listas de exercicios inspiradas no exame, esngdeague a reflexdo e o debate sao
essenciais para a formacdo do senso critico, tandhiéaz para provas e exames de
concursos. O ENEM - exame nacional do ensino médiwem aos poucos

resignificando tais praticas ao colocar em suaggarguestdes que levam o candidato a
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refletir e ter a necessidade de manter-se bemniaido sobre os assuntos que fazem
parte do que realmente um cidadao globalizado emod assim classifica-lo — precisa
saber.

A Inovacao Pedagdgica € uma ruptura com as prgie@agogicas tradicionais
onde o professor € o centro das aten¢des e o0 @lunocoadjuvante, onde o professor é
o transmissor do conhecimento e o aluno um recgussivo do saber. A inovagao
pedagodgica € a criagdo de novos ambientes de #&magach onde o professor e 0s
alunos tenham novos papeis: o professor seria udiadee e 0 aluno o construtor de
suas proprias aprendizagens.

O que fica elementar é a significacdo dessa inavagdpratica, analisando
estratégias de aprendizagem e colaborando para qleo seja ator da mudanca. A
reflexdo, a criatividade e a criticidade sao fatoee serem buscados em quaisquer
ambientes propicios, deste modo, a autonomia. Rerpgecisamos que seja assim?
Porque atualmente a escola usa o0 mesmo instruraealiativo para alunos diferentes
com habilidades diferentes e, assim sendo, afagésanima o aluno que poderia vir a
ser bem sucedido se nao “fraturassem” sua apreyetiza

O gue se percebe € que entre 0s aspectos cogmismmmotor e afetivo, o
mais valorizado hoje é o cognitivo, sobretudo pmrta desse uso Unico (um curriculo)
para pessoas com habilidades diferentes, que, s da@s avaliacdes, se baseia em
avaliar através de notas oriundas dos exames paadms. Volta-se, neste aspecto, a
falar do curriculo oculto para salientar que secf@mado um ambiente prazeroso, ndo ha
necessidade de avaliar burocraticamente e havepanacdo satisfatoria para qualquer
tipo de situacéo intelectual, pois haverd mais@spaseréo valorizadas as opinides e as
hipoteses dos educandos.

De acordo com este pensamento, vé-se a diferetrgazeatividade auténtica e
a atividade escolar. A atividade auténtica se elifeia da atividade escolar justamente
por interagir com contextos da vida real. (MARQUEG)O0)

No contexto escolar que se vivencia na regido ddeste brasileiro ou no
Brasil como um todo, em sua maioria, ndo ha essacppacao — ou ha muito pouco
ainda — de dizer para que tal informacao ou asssere ou de refletir a utilidade de
algo ou mesmo o que isto quer dizer.

Trabalha-se sobre o prisma do abstrato na mai@sasttuacbes e o0 mais
importante € decorar as informacdes passadas. Né@g) professores nao queiram

resignificar sua pratica de modo nenhum, mas persebque ndo sabem exatamente
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como agir ou como se desvencilhar do curriculo &re abstrato ao qual estédo
acostumados desde a mais tenra idade quando astivr outro lado da histéria e
foram alunos.

Até mesmo quando tentam fazer ou construir algbaresm nas regras e
paradigmas existentes no seu contexto e na esmola em todo. Como exemplo disso,
vé-se: as notas, a direcdo escolar, 0 espaco fisgtoto, a obrigacdo de atividades
escritas, o limite de horarios (ndo ha atividaédedizadas além do horéario, nem antes do
horario, nem ha apoio para que o professor in@geproprios colegas que muitas vezes
estdo acomodados, dentre outros. Nao sdo fatomesigponiveis, porém nota-se a
necessidade real de autonomia e independénciaoddatrescola e da mudanca de
pensamento.

Vygotsky (1995) apresenta em seus estudos casdirtasi voltadas aquilo que
€ uma real solucéo para o rompimento do paradigimd tomo ja dito anteriormente,
a saber: construir conhecimento, liderar o desemmehto, contextualizar socialmente
e usar linguagem como principal componente a fdeodesenvolvimento cognitivo. O
professor precisa agir baseado na ZDP e assimrajuaaito mais no desenvolvimento
dos seus alunos. O professor tera deste modo usharpdanstigante e contextualizada a
realidade daquela situacao e ao desenvolvimenéadcando.

E, finalmente, voltamos as comunidades colaboratotaas comunidades de
aprendizagem onde os varios grupos de alunos camee colhem informacdes uns
dos outros, o professor participa desses momeiresahando indagacdes e hipoteses
pertinentes, e entdo cada um constréi seus conéetms oportunizados naquela
comunidade que num determinado momento participomteragiu. Ou seja, um
professor que age nesses moldes “tenta provocanaximo de aprendizagem com um
minimo de ensino” (FINO, 2007, p. 1).

Como diz Vygotsky (1995), a interagdo pode levapeendizagem individual
utilizando a linguagem. Logo, as salas com cadedrasfilas e o professor em um
monologo dificulta essa interacdo sobremaneiraa@digma fabril impede até mesmo
qgue o aluno saia da sala de aula ou que o mesracsifigue suas idéias por meio de
diferentes leituras e ambientes. A escola tornakega e fatigante. Nao ha mesmo
liberdade para sair em busca do conhecimento.

N&o se pode, neste topico, esquecer-se da “angusida pelo professor que
€ educador. O mesmo é bombardeado pelas exigénaiasraticas que o afogam em

testes, provas, atividades de revisio e listasxekeieios voltados para o vestibular. E
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preciso entdo que ndo so os professores nomeadoadedes, mas 0 corpo escolar e a
comunidade local que também séo atores da eduaagdidodos passem a entender aos
poucos que conhecimento € algo construido ao lalegyama vida e nunca é algo
acabado e absoluto que pode ser construido em aonfcamo por exemplo, querer
formar um leitor em um ano letivo), € preciso seamenova-lo, amadurecé-lo em cada
ser humano.

Constata-se, mais claramente agora, que ha quatgisa de muito errado
com o modelo educacional tradicional (o paradigatail) que se apresenta aos alunos
e aos professores e cabe a cada ator envolvidg&@aeio nas questdes escolares,
portanto sociais, comecar a transpassar tais tasred avaliacdo € talvez a principal
delas, pois ndo ha como continuar a reproduzir uotdehe ja ultrapassado se o
professor e os alunos mudam seu modo de entendkaicio, conhecimento e escola.
Trata-se de um conjunto a ser estudado na presardgstigacao: professor, aluno,
escola, comunidade, contexto, cultura. Sdo aspedtares indissociaveis.

Segundo Boas (2009, p. 10)

A sociedade e, de certa forma um grupo de professoe demais
profissionais da educacdo atribuem a avaliacdo jetmlde aprovar e
reprovar, usando provas, predominantemente. A@agib para isso é que 0s
adultos de hoje passaram pela escola e por curspassim entendiam a
avaliacdo. Muitas escolas e um sem-nimero de cumdshoje assim

praticam a avaliagéo [...] Dessa forma pouca muaéem ocorrido.

O portfélio oportuniza uma nova visdo, diferentesgerepeticdo apontada por
Boas (2009), j4 que o educando constroi sua buscgpade-se dizer seu trajeto
percorrido; suas percepcdes e anotacdes sdo im@staessa construcdo. Nada, na
verdade, é desprezado porque o professor aproperta conhecer seu aluno, seu
conhecimento e sua fase de desenvolvimento. Sesglm,acada momento dentro do
contexto da sala de aula € motivo, ou melhor, apatade para crescer e ndo somente
0 exame na data marcada.

Portanto, a presente pesquisa pretende visualipao alesse bom recurso de
coleta de dados avaliativos na sala de aula, doiortbem como a contribuicdo do
mesmo no dia-a-dia da dinamica escolar e, sobretud@-a-dia do aluno ao construir

seus portfolios em contato e em parceria com ag®uablegas.
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A atuacdo da pesquisadora na area de lingua pegagude suma importancia
para a escolha do tema de investigacdo, uma veh&iimeros equivocos na area de
linguagens que se repetem em quase todas as dealibiasileiras.

Ao deparar-me, na minha experiéncia profissiorah a realidade nordestina,
mais especificamente, baiana, percebo que ha dassaulas de portugués para ensinar
regras gramaticais, sem nenhuma utilidade funcipaed o educando. As avaliacdes
séo feitas baseadas nessa cultura da gramatioza @valiacdo com o fim nela mesma.
N&o ha o uso da gramatica como um recurso paradaigéio textual e para a continua
facilitacdo no uso da lingua materna.

Partindo desse pressuposto, o portfélio vem rd#ignia escrita como o
registro do conhecimento e das ideias. Vem tamkéar aomo um pequeno mapa da
trajetéria do aluno no seu dia-a-dia como sujeienspnte. Contudo, vé-se a
desarticulacdo da proposta do portfélio com a idmaprofessor e do aluno sobre
avaliacdo e sobre o proprio portfélio.

Durante meus dez anos de experiéncia profissiaraiot observado com
inquietude, no contexto escolar discente e docehtersas tentativas de mudancas
pedagogicas (projetos, atividades, avaliacbes poptas diferenciadas), contudo tais
iniciativas acabam nao cumprindo o almejado, ndanglando as mudancas almejadas
por diversos fatores, dentre eles, a falta de poepade estimulo do proprio corpo
docente e da comunidade escolar como um todo.

Ha certa davida no ar de como se trabalhar aquie @ PCN -
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (BRASIL, 1997) hémpos propde:

a escrita com significado social e ndo somente pgveofessor ler o texto, fazer mil
correcBes e dar uma nota. E isso, como ja ditcsaatpossivel com o portfélio. E pela
crenca na eficacia desse instrumento e na necdssitamudanca da atitude da escola
frente & avaliacdo docente que se justifica estquisa.

O que se Vé, por vezes, é que, a medida em quafaspor € o aluno se veem
diante de uma proposta inovadora e de caratercypativo, construtivo ou interativo,
eles nao correspondem as demandas dessa novadadinaemdo assim, as tentativas sao
frustradas e desgastantes, tanto para o professmtajpara os proprios alunos que
percebem o enfado com o qual os professores lidamas atividades em voga.

E, portanto, imprescindivel que sejam detectadasnoalcos presentes nesses
processos e que 0S mesmos sejam pontuados, a firdirgldonar as praticas

pedagogicas para novos rumos, onde possam senifiesidas as acdes, sobretudo, as
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avaliacbes e que possamos ter uma pratica maiscientes reflexiva, critica e
inovadora.

Igualmente, as avaliacdes devem receber atencéoialspois ndo hd como se
avaliar sem observacéo, analise e diversidademadé plantar a independéncia no
cotidiano do aprendiz para que 0 mesmo possa sew#ger de modo mais interativo,
a medida que trocara informacdes e conhecimentasgmmesmo e com 0S outros.

Logo, é pertinente identificar a realidade do cetateescolar frente as novas
avaliacdes oriundas da construcéo do portfélioeevigéio se tem desse instrumento; se
€ visto como crescimento para os alunos ou um nueddfacilitar” a vida para a
aprovacgao do discente.

Os PCN destacam ainda que é muito importante qoedfessor tenha bem
claro os seus objetivos em cada momento do proassavaliacdo, e ainda, que é
essencial a utilizacdo de diversos codigos — seglmal, 0 ndo verbal, o oral, o escrito,
o gréfico, o numérico, o pictorico — e instrumendogliativos e que esses elementos
sejam compartilhados com seus alunos no dia aadsald de aula.

Ainda sobre este tema, Cipriano Luckesi (2001)v&dfique ha trés passos para
avaliar de modo adequado: “Primeiro, constatar aida&de; segundo, qualificar a
realidade constatada; terceiro, tomar decisao @ pa qualificacdo efetuada sobre a
realidade constatada, tendo por pano de fundo wmaatpedagdgica construtiva”
(LUCKESI, 2001, p. 1).

Luckesi (2001) diz sobre o primeiro desses elenser@mbservacao, que para
melhor observar a realidade, sdo utilizados instntos como testes, questionarios ou
fichas de avaliacdo. Esses “[...] ndo sao Iinstraoserde avaliacdo, mas sim
instrumentos de coletas de dados para a avaliB@&®nos subsidiam na observacao da
realidade que devera ser qualificada; a qualificali® dados da realidade, sim, € o0 ato
central da pratica da avaliacdo” (LUCKESI, 20011 )p.

Sobre o segundo passo, qualificar-se a realidasienedda, Luckesi (2001, p.1)
diz que “é neste passo que afirmamos se 0 objetoska acdo avaliativa esta se dando
num estado satisfatorio ou ndo. Essa qualificagatagpor um processo de comparacao
entre a realidade descrita e configurada e um patdexpectativa de qualidade”. Ele
ainda ressalta que este segundo passo dependmgdeeeaséo e clareza daquilo que se
guer avaliar.

No caso do portfolio, depende do que é consideéradortante como resultado

da construcédo e do processo de aprendizagem comodamE Luckesi (2001, p. 1)
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ainda mostra alguns elementos que dialogam comeia ido portfélio, sdo eles:

“respostas especificas a respeito de informacoesal@radas cientificamente, respostas

criativas a partir de situacfes-problemas, halwbdaconstruidas e sedimentadas”.
Finalmente, no terceiro passo, ha a tomada de &beciNdo é possivel

permanecer neutro diante da qualificacdo dada.ds1¢R001, p. 2) aponta:

E a partir dai que tomamos a decis&o de agir asejgando a realidade com a
gualidade com que se manifesta, seja propondo aliponde ac&o para
modifica-la, evidentemente, para melhor. Por isqaeése pode dizer que, na
pratica da avaliagdo da aprendizagem, onde atuamts com um sujeito
humano que deseja aprender, o ato de avaliar étonsadidario com o
educando na busca de seu desempenho mais satisf@deducador, que
avalia, serve-se da pratica da avaliacdo como eorse que subsidia o seu
ato de dar continéncia, suporte, para que o edocaodsa fazer o seu
caminho de aprendizagem e, conseqientemente, dmvobsmento, da
melhor forma possivel do educando na sua trajetdea aprender e

desenvolver-se.

Luckesi (2001) aponta para avaliagdo como uma sadduuma maneira de
estar colocando o educando inserido no processmatdn e assim ter resultados cada
vez melhores e comprometidos na sua trajetéria plendizagem e no seu
desenvolvimento pessoal.

O que Luckesi (2001) aponta acima mostra a impodada avaliagdao da
aprendizagem e nao a avaliagdo dos resultadositqtians dos exames. O processo de
aprendizagem pode se dar continuamente ou pontm@mEontinuamente, significa
diariamente, em todas as atividades e interacGe® @prendiz estiver envolvido, ja os
exames podem oferecer um diagnéstico sobre ogadealda aprendizagem e, sendo
assim, ndo devem ser enfatizados os exames sinmglesimom o fim de delegar uma
nota e definir se 0 aluno aprendeu ou nao deteduicanteudo. Luckesi (2001, p. 3)

acrescenta:
Neste contexto, a escola, por si, ndo tem razdam p@lecdo e,
consequentemente, para a exclusdao. Ela deve desejancesso dos
educandos e isso exige seu engajamento na corstdacaprendizagem e
ndo sua classificacdo. Assim sendo, a escola, ipands necessita dos

exames.
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Ou seja, a pedagogia tradicional sustenta o aexdminar e ndo o de avaliar.
O préprio Cipriano Luckesi (2001) afirma que paraxaminador ndo importa o que o
educando poderia saber antes, mas que agora esqueeeconfundiu; ndo interessa
saber também o que ele podera saber no futuro,eoimgporta € quantificar seus
rendimentos em exames prontos.

Sabe-se, porém, que a prépria comunidade esc@aqui se faz a referéncia
aos professores, coordenadores e diretores, magita@mos pais e alunos — desconhece
ou ignora essa visao colocada por Luckesi (2001jtdd relatos que escutei na minha
experiéncia em sala de aula sdo de que os proféssgoe utilizam as ocasides de
avaliacdo como momentos de aprendizagem estaddado e deixando o aluno passar
de ano sem quaisquer provas avaliativas.

Por isso, é necessario reforcar que a visdo dagpgiatradicional é cortante,
pontual, por isso ela ndo pode sustentar uma gravialiativa que € processual. A visao
tradicional sobre a avaliagdo é também uma cuiueavem engendrada nos diferentes
atores sociais e, por isso, mais bem aceita eofatelmente respeitada.

Para se atuar com uma préatica de avaliacéo, é s&meservir-se de uma
pedagogia construtiva, que compreenda o0 educana® ¢on ser em processo, em
construcdo; que compreenda que ele sempre tem pogatilidades. S6 uma visédo
pedagogica construtiva pode garantir ao educadorpoasibilidade de usar
adequadamente uma pratica avaliativa, pois queéaethém € construtiva. Nao sera
possivel ser tradicional e autoritario em pedagegi@ mesmo tempo, trabalhar com a
compreensao e os recursos da avaliagdo. Ao cantsria visdo e pratica pedagogica
forem construtivas, naturalmente se trabalhard omsn recursos da avaliacao.
(LUCKESI, 2001).

Sobre avaliacdo ha recursos diversificados queode fancar mao a fim de
identificar necessidades e avancos do educandortflp, além de contribuir para os
aspectos por hora citados (autonomia, autoestidemtidade e acompanhamento da
propria aprendizagem) tem a faculdade de buscamsnperspectivas com relacdo ao
educando, seu lado subjetivo e suas habilidadestegy

A escola como um todo e a comunidade que da qadaelparte (e interage),
concebem avaliagdo como o principal medidor do @vaa crianca ou do adolescente.
Esse €, no entanto, um pensamento culturalmerdeado e carente de renovacao.
Mudar a concepcao de avaliacdo centrada na ctasgif, selecdo e exclusao é tarefa
dificil, porém necessaria (BOAS, 2009, p. 17).
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O ponto que é abordado por Boas (2009) quandostdiee a exclusao (para
Boas a avaliacdo tem como fundamento a homogereeigladexclusdo, pois afasta os
alunos do processo de aprendizagem e minimizam cli@sces de participar da
construcdo do conhecimento ao valorizar mais adltaelos do que o processo) é de
suma importancia, ja que a excluséo é talvez o maagis eficiente para desmotivar e
atrasar o avanc¢o do educando no seu contexto esQalando h& essa excluséo, o aluno
passa a ser constantemente desinteressado e sgDEVPES0 COM O Seu SUCeSSo na
busca de informacfBes e na construcdo do conhe@méatba por atravancar o
crescimento dos colegas e 0 seu proprio desenvehion

Em suas pesquisas Boas (2009, p. 18-19) apontagbgmas aspectos em
relacdo a avaliacdo na educacéo:

A grande dificuldade de professores, principalmergtela educacéo basica,
para conduzir a avaliacdo; A inexisténcia de pkmento para a avaliagao;
A recuperacdo de estudos assumindo a forma deagfticde outra prova; A

necessidade, percebida pelos proprios professtgese fundamentarem para
a adocao de praticas avaliativas que garantamemdipagem de todos os

alunos.

O elemento avaliativo é sempre 0 mesmo, ndo haanpgocupacdo em
ampliar o leque de possibilidades de dialogar sasreconhecimentos que o aluno
alcancou. E praticamente impossivel estar em cansigcial e ndo interagir com o
outro, portanto aprender com o outro. Vé-se, ptotajue a problematica da avaliacdo
pode em muito ser melhorada a partir de uma vis#@onstituida, e com o uso do
portfélio tais aspectos poderdo ser mais bem viados.

Boas (2009, p. 23-24) continua:

E preciso deixar claro ao se falar de avaliacie paitfolio que a avaliacio
informal € muito importante e pode ser uma grardea do aluno e do

professor, se for empregada adequadamente, istpa®® promover a

aprendizagem do aluno. Um argumento a seu favareéetp acontece em
ambiente natural e revela situacfes nem sempréasi@gvo que pode ser
altamente positivo se soubermos tirar proveito @ele ndo a usarmos de
forma punitiva. O professor atento, interessadaprandizagem do seu aluno
e investigador da realidade pedagdgica procuraadtogas as informagées

advindas da informalidade para cruza-las com osltegls da avaliacdo
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formal e, assim, compor sua compreensao sobreendasimento de cada

aluno.

A avaliacédo informal deve ser adotada como aliaal@ @ crescimento dos
alunos na sala de aula e fora dela. O uso de tgom@snteressam ao grupo podera
incitar o aluno a trazer textos, musicas ou culedes, pode fazé-lo participar das
discussbes e debates em sala e fazé-lo presestdande aula, ndo so fisicamente, mas
também intelectualmente. Esse tipo de condutas#dyaranca que o aluno precisa para
agir de modo mais participativo.

Perrenoud (1986, APUD BOAS, 2009, p. 26) ressalta ‘@ avaliacdo ocorre
logo que se forma no espirito do professor um jaiegovalor sobre a competéncia do
aluno, sua inteligéncia, sua personalidade, seypedamento”. E o que chamamos de
rotular o individuo, caracterizando-o e, assim,egahdo ao educando uma
personalidade que pode ndo ajuda-lo ou pode atéalépo. E ainda, segundo Boas
(2009), ao se conviver ou trabalhar com as mesmssops por um longo periodo, a
avaliacao informal “toma mais consisténcia e ogguientos de exceléncia influenciam
as condutas e a dinamica das relacfes sociais, orssgles ndo SA0 expressos, mesmo
se eles se formam com o desconhecimento das pessar@ssadas” (PERRENOUD,
1984,apud BOAS, 2009, p. 27).

Ao pensar na minha propria pratica pedagdgica eomwivio com diferentes
realidades escolares vejo que é preciso lembrar hipje ainda ha outro fator
desmotivante em determinadas localidades: o meguabos alunos vivem é por vezes
pouco propicio ao interesse pelo estudo, poréne\gs 0 ambiente escolar, na maioria
das vezes, |lhes é prazeroso. O aluno gosta daagsmjue ali, sobretudo nas pequenas
cidades, ele encontra com seus colegas, interagegipa de jogos e brincadeiras na
guadra ou no intervalo e de conversas com pessosisaddade.

E imperativo que cada educador se empenhe — ndiengioeaqui colocar toda
a responsabilidade somente em um dos participdatenamica escolar, é sabido que
ha também o papel dos pais, da comunidade e dossardmponentes que atuam na
unidade — no intuito de fazer da sala de aula uimiente ndo somente de fazer amigos
— 0 que é muito importante —, mas de construiagleiconhecimentos.

Voltando a avaliacéo, Halen e James (1@®04d BOAS, 2007, p. 16) falam

da avaliacao formativa e situam algumas caradtas$simportantes a esta pesquisa:
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Destina-se a promover a aprendizagem; Leva em contprogresso
individual; As ideias que poderiam ser classifisadamo erros passam a
fornecer informacdes diagnésticas; Os alunos erepapel central devendo

atuar ativamente em sua prépria aprendizagem.

Halen e James (199@pud BOAS, 2007) enfatizam que os alunos poderao ser
bem sucedidos se tiverem o controle do seu aprahalizno sentido de perceber seus
avancos e habilidades e em que ponto 0os mesmos@et@m, para assim poder seguir
adiante. Seria importante ainda que o aluno estejalvido no processo de avaliacdo
feito pelo professor, que o educando possa fazeremmo tempo uma autoavaliacdo e
que esta seja valorizada pelo professor, a fimugeogaluno possa ir se comprometendo
com seu desempenho diario e tornando-o, deste rpoaikeroso e crescente.

O que acontece na maioria das escolas € justarmeardntrario: sao listas de
exercicios com questdes desarticuladas com qualgakdade proxima ao aluno e seu
contexto e, com a desculpa de preparar para dousti acaba-se fazendo da aula um
emaranhado de abstracdes que muitas vezes, ouspmpee, ndo tém sentido nenhum
para o aluno.

Aqui se encontra uma excelente opcao para queeestalvimento e essa
avaliacdo contextualizada e significativa acontec@mportfélio, segundo Barton e
Collins (1997,apud BOAS, 2009) é uma criacdo Unica porque o alunecs®ia as
evidéncias de aprendizagem e inclui reflexdes solprecesso desenvolvido.

O portfolio € um dos procedimentos condizentes eoavaliacdo formativa
(BOAS, 2009, p. 37). Trata-se de uma pasta de cart@da para guardar papéis,
desenhos e estampas (HOUAISS; VILLAR, 2001). Habtam a definicdo de ser o
conjunto de trabalhos de um artista. Na verdade@almente, era mesmo este o uso do
portfélio. Para apresentar seus trabalhos a umvgbshretor, o artista, o fotégrafo ou o
candidato organizava suas melhores producdes & deodo, poderia dar uma visao
geral a quem por ventura viesse a trabalhar comwet®ntrata-lo (AUTOR, ANO).

Arter e Spandel (1992pud BOAS, 2009, p. 38) entendem que

[...] o portfélio € uma colecédo proposital do tihlsado aluno que conta a
histéria dos seus esforcos, progresso ou desempamhoma determinada
area. Essa colecdo deve incluir a participacdo ldnoana selecdo do
contetdo do portfdlio; as linhas béasicas para acéel os critérios para

julgamento do mérito; e evidéncia e autorreflexélo @luno.
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Essa visdo corrobora com a perspectiva da avaliagdm uma acado em
constante desenvolvimento, no qual o aluno tornarseparticipante ativo ja que
aprende a identificar e revelar o que sabe e eflsxdo é parte importante do processo
avaliativo. Sobre a importancia desse trabalhoeyas|Mitchell (2003apud BOAS,
2009, p. 39) trazem um diferencial que o portf@mssui em prol da construcdo do

aluno:

Um arquivo e um portf6lio ndo sédo a mesma coisédoeaambos contenham
pecas de trabalho de alunos. Um arquivo é simple®mema colecdo de
trabalhos do aluno. Em contraste, o portfolio é welecao refinada de
trabalhos do aluno. Um portfélio ndo é apenas wjpiao, mas € a parte de
um processo de avaliagdo que ensina os alunosliaraaapresentar seus

préprios trabalhos.

Logo, vé-se que este instrumento auxilia o alunge apresentar perante o
professor. E uma autoavaliagio critica e cuidaddSk, o aluno, vai definir e vai
perceber o que aprendeu e 0 que criou; 0 que EE&gaIo que quer que seja destacado
na sua trajetoria envolve o julgamento da qualidagertinéncia de cada producéo. E
um instrumento que proporciona ao aluno expor dmdopensada e refletida a sua
personalidade (BOAS; 2009).

Novamente é necessario recorrer a Barton e C¢ll®87,apud BOAS, 2009)
que afirmam que os portfélios permitem ao professtender o trabalho do aluno de
forma contextualizada.

Hargreaves et al. (2001, p. 168) informam que of@iws sdo muito usados
por professores de escolas de educacgdo fundanemt&dia da Gra-Bretanha como
uma maneira de reunir os trabalhos dos alunos & qmamunicar seus sucessos a eles
proprios, a seus professores e a seus pais. Oslipsrioferecem a oportunidade de
registrar, de modo continuo, experiéncias e ésiificativos para todos eles (BOAS,
2009, p. 40).

Embora haja diferencas entre os portfolios e ostreg pessoais Hargreaves et

al. (2001, p. 168) apontam objetivos comuns:

Procuram motivar alunos menos capazes ao fornkesr-algo para mostrar

seus esforcos”; Fornecem aos alunos oportunidadesdetlarar sua
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identidade, documentar e mostrar coisas importgraes eles — outra fonte
de motivacdo; Oferecem aos alunos oportunidadeefletir sobre suas
experiéncias e seus éxitos dentro e fora da es;ad@sim, assumir maior
responsabilidade por aquelas experiéncias e palegjéxitos; Estimulam e
apresentam alguma forma de reconhecimento dosadssle éxitos além do
dominio académico; Fornecem evidéncias mais dheadas da

competéncia do aluno e do sucesso ao publico extesomo pais e

empregadores.

Isso leva-nos a crer que o portfdlio é interessaata todo o tipo de aluno,
desde o aluno timido ao mais dindmico, o0 mais eenas motivado e interessado — o
que o ajudard a se empenhar de fato, pois, em gya@aude, ele vai escolher de que
modo vai se expressar e como enfatizar a qualidadgeu trabalho — e até aqueles que
gostam de escrever ou nao, porque poderao se sapsdiferentes formas, ja que se
trata de um instrumento que possibilita expor desgnmapas, ilustragcoes, quadrinhos,
dentre outros. E possivel ainda sugerir ao aluabeatura com um memorial, trabalho
que complementa o sentido de identidade que trafordea explicita o portfélio. O
memorial ajudara a interligar as vivéncias de tedperiodo escolar, o que pode
fornecer importantes dados para o trabalho pedeg@gm este aluno.

Outro ponto interessante € que desse modo asamtesdescolares dialogam
com as experiéncias vividas pelos alunos e estectatecta a escola as praticas sociais
(BOAS, 2009, p. 35). Pode ser uma fonte de orgglaa o aluno e proporcionar
oportunidades para a reflexdo sobre o aprendizadéxeéto (HARGREAVES ET AL.,
2001).

Barton e Collins (1997apud BOAS, 2009) apresentam sete caracteristicas
essenciais para o desenvolvimento de portfolios:

e incluem multiplos recursos porque permitem avali@riedade de
evidéncias;

* sdo auténticos porque as producdes dos alunoiedasn ao trabalho em
desenvolvimento;

* €& uma forma dinamica de avaliacdo pelo fato de tatars o
desenvolvimento e as mudancgas dos alunos ao lantggpo;

e explicitam seus propdsitos, ou seja, antes de tofiorser construido os
alunos ja sabem o que se espera deles;
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* ha também o pertencimento do trabalho ao alun@ padtfélio € uma
criacao unica porgue o aluno escolhe o que vai comgeu portfolio e insere reflexdes
sobre o desenvolvimento da sua aprendizagem;

* e a natureza multiproposital do portfélio apontgdet Boas (2009), o
professor pode avaliar o trabalho pedagdégico querdema usando as mesmas
evidéncias para avaliar a aprendizagem do aluno.

Os portfélios podem ser uteis como procedimentos alaliacdo
contextualizada ndo apenas de uma disciplina owndecurso. Eles criam um elo
instrucional importante entre séries, anos, dis@pl e temas quando partilhados com
outros professores (BOAS, 2009, p. 35). Estas nmhgdes tornam-se fontes de
pesquisa para atuar de modo mais direcionado acadanidade com sua cultura e
seus valores.

Este mdultiplo plano de acdo que o portfolio posdai énfase ao carater
transdisciplinar (MORIN, 2003), onde os conhecimenddo uma rede que é tecida
continuamente. O trabalho realizado em sala deplts alunos entdo ganha sentido,
pois ha ligacdo entre ideias e producdes realizaelaiso e fora do ambiente escolar. O
aluno pode até sentir-se motivado a pesquisar reves¢ construir charges e poemas
sobre temas diversos para que facam parte dasGes$lelele e o mesmo tera seguranca
que suas habilidades serdo também valoradas pta daramplidao proporcionada por
este trabalho.

Ao pensar nessas caracteristicas que o portfolie po a propiciar, de uma
pratica avaliativa contextualizada e que possiilinos alunos construirem
continuamente e ativamente seus proprios perculdsosprendizagem a presente
pesquisa visa investigar as praticas pedagogicaka@vas e suas implicacbes no
contexto e realidade escolar do Colégio da Po\tigar Diva Portela, no municipio de
Feira de Santana, o estado da Bahia, diante da pmposta do portfélio como
elemento avaliativo.

Diante de tudo que foi exposto em relacdo a awvdiagradicional
(descontextualizada e fragmentada) e as caractasisde uma avaliacdo mais
contextualizada e processual com o uso do portlitante também da realidade que
vivenciamos na educacdo brasileira (vivenciada emsusmanos de experiéncia
profissional docente e discente), as seguintest@ggsornam-se relevantes: Como se
apresenta o portfolio na avaliacdo das atividadssatlinos e da professora, na escola

investigada, diante das possibilidades que traziestrumento de coleta de dados? Que
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avancos sao visiveis na aprendizagem do grupaudesabbservados? Até que ponto ha
pertinéncia no uso do portfélio como instrumentaliativo nessa escola?

Partindo-se dessas questdes, a presente investigagda, mais
especificamente, alcancar os seguintes objetivos:

* Analisar as propostas de avaliacbes que sdo inamta® ao portfolio e
sua construcao;

» Através de atividades dos alunos, avaliar se hacagasignificativos na
aprendizagem dos adolescentes diante das propostague tange a leitura e,
seguidamente, a producao escrita;

* Analisar como se configura o instrumento avaliapeotfolio no contexto
observado e se esse se configura em uma Inovadagdigca nesse contexto;

* Investigar se poderia em todo o contexto que emvalvavaliacdo ser

eficaz o uso do portfdlio.

3.6 PORTFOLIO E AUTONOMIA

Ao estudar e aplicar o portfélio € importante ter mente conceitos basicos
que podem, se ndo lembrados, desqualificar o piorgdodos os pontos positivos que
sao viaveis atraves do seu uso.

Um deles é permitir que a autonomia seja o pilacatestrucdo do portfélio.
N&o se pode compor um portfélio se ndo ha liberdzata escolher o que se vai
acrescentar. O professor pode orientar os alunbs ale desenvolver no grupo a
organizacdo, o interesse, a criatividade e a ddede que sdo elementos também
essenciais ao portfélio, mas ndo é adequado integfa suas escolhas. De acordo com
Piaget,“é preciso ensinar os alunos a pensar, mpésisivel aprender a pensar num
regime autoritario. Pensar € procurar por si poygicriticar livremente e € demonstrar
de forma auténoma. O pensamento supde entdo diyogalas funcdes intelectuais e
nao o trabalho sob pressao e a repeticao verb@GET, 1998).

Sobre autonomia, temos em Freire (2004) um didlogm o tema: A
autonomia e a identidade do educando devem segita@das caso contrario, 0 ensino
tornar-se-a “inauténtico, palavreado vazio e inap&” (FREIRE, 2004, p. 69). No

livro Pedagogia da Autonomia, Freire (2004) aboodambito politico e social da
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liberdade e da cultura de cada educando. Esteeerlesntambém sédo trabalhados com
o portfélio que privilegia a particularidade nédo sdltural de cada um, mas a
particularidade individual, seus gostos e valores.

Nesta proposta, pensei em autonomia e colaborgcgoe estes elementos séao
paralelos ao se trabalhar com o portfélio. Comadtatado, os alunos trabalharam em
pequenos grupos de comunidades colaborativas, @ficompartilharem informacoes e
ideias. Sobre este ponto, Freire (2004) acrescéia: ponto de vista moral, a
cooperacao leva ndo mais a simples obediénciagaasrémpostas, sejam elas quais
forem, mas a uma ética da solidariedade e da omigl@de. Essa moral caracteriza-se,
guanto a forma, pelo desabrochar do sentimentardéam interior independente dos
deveres externos, ou seja, por uma progressiva@uia da consciéncia, prevalecendo
sobre a heteronomia dos deveres primitivos” (PIAGRIL18). Tendo em vista a
proposta de harmonia, respeito mutuo e motivacadeaenvolvimento intelectivo os
alunos chegardo ao autogoverno. Destarteselbgovernmené um procedimento de
educacéo social que atende, como todos os outesssi@ar os individuos a sair de seu
egocentrismo para colaborarem entre si e a se sebmeaegras comuns” (PIAGET:
p.119).
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4 CHEGADA EM CAMPO

Uma vez definido o tema, a escolha do campo pass®r o foco. Como diz
Minayo (2004, p. 101) “A exploracdo do campo corglnas seguintes atividades: a)
escolha do espaco da pesquisa; b) escolha do deupesquisa; c) estabelecimento dos
critérios de amostragem; d) estabelecimento datégia de entrada em campo”. Essa
escolha deve ser pautada tanto nos interessessgaigee (suas perguntas e objetivos),
quando nas caracteristicas do campo de estudop sgumel este campo deve ser
compativel com os objetivos da pesquisa e devedanser receptivo ao pesquisador.

Levando-se isso em consideragdo, o campo de estigimente escolhido
foi o Colégio Estadual de Feira de Santana, pa@suera local que a pesquisadora ja
conhecia (havia sido estudante desse colégio) e amibém conhecia e tinha vinculos
de amizade com alguns professores (0 que fadlitaoi menos o0 acesso inicial ao
campo).

AplOs o0s primeiros contatos com algumas professa@shecidas que
trabalhavam nesse colégio, consegui que a obseraagitecesse na turma do 9° ano
da professora Lilia. A professora disponibilizowc@ntros com essa turma dentro do
horario de sua disciplina (lingua portuguesa)eggas-feiras, das 16h as 17h30min.

A observacao no Colégio Estadual de Feira de Samtamecaria entdo a partir
do més de maio de 2011. Tive o primeiro contato cowampo de pesquisa, ja na
condicdo de pesquisadora participante. Nesse oopréed esperada uma turma como
outra qualquer, com muitos alunos. A realidadalif@rente, uma vez que se tratava de
uma turma pequena, calma, e um pouco apatica. Beasnalunos presentes nesse
primeiro dia, uma menina e cinco meninos. Os aluwessa turma moravam, em sua
maioria, na regido distrital da cidade. Eles vinh@m um transporte da prefeitura e,
por isso, precisam ser pontuais com relacao a paf@dando perderem esse transporte, 0
que poderia vir a ser um fator limitante, visto gu@ao teriamos todo o tempo da aula
disponivel, pois eles teriam que sair mais cedo.

No primeiro dia, a professora Lilia apresentou-roge seis alunos presentes e
me deixou com o grupo. Pedi-lhes que se apresemasdiz perguntas sobre eles para
facilitar a aproximacdo. Dois deles estavam regetio 9° ano, um pela segunda e o
outro pela terceira vez. Alguns me disseram quéagas da escola e a valorizavam,;

outros se queixavam da desorganizacdo e da diideldie algumas das disciplinas,
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sobretudo matematica. A aluna me contou sobre ogtps de horta e de reforco
escolar que sao abertos a todos os alunos do ealégante o ano letivo inteiro, mas
disse que ninguém daquela turma especifica havigesessado em participar. Um dos
alunos repetentes relatou ainda que no ano antgrase ndo entrou em sala de aula e
gue por isso repetiu.

Apés a apresentacdo de cada um dos alunos, amiesent falei da minha
histéria com a escola, contando-lhes um pouco sal@goca em que também estudei
ali. Aparentemente todos ficaram interessados. &guida, apresentei-lhes o projeto,
falando-lhes como ele seria desenvolvido. Ao camvides a participar da pesquisa
todos disseram estarem dispostos a participar. Ceinemtdo a distribuir o material
explicativo sobre o que € o portfolio. Em relac&sse material, a aluna perguntou-me:
"E para ler, é?"; respondi-lhe que sim, mas qulera junto com eles.

Durante essa minha primeira conversa com 0s alunogps outros assuntos
vieram a tona, como o uso de drogas no patio ddadaj a postura intimidadora de
alguns colegas da escola, aspectos de suas visssagee suas vidas enquanto alunos
da unidade. Estava a ter um bom primeiro contatm esses alunos, pois ja me
permitiam conhecer um pouco mais de suas intimglade

Pouco antes do final oficial do tempo da aula, wa dlunos falou que ja
estava "na hora" deles irem embora. Surpreendpuis,ainda estava longe de terminar
o horéario da aula. Esse aluno disse que o Onibssapa as 17h10minh e que por isso
deveriam ir, para ndo correr o risco de perderansporte da prefeitura. Despedi-me
entdo da turma e 0s marcamos para 0 proximo ewcdAf que se refletir sobre a
incoeréncia no fato do transporte publico, da padmprefeitura responsavel pelo
colégio, passar antes mesmo do final da aula céquea desvalorizacdo do tempo de
estudo desses alunos.

Em relagcdo ao aspecto fisico da escola, nota-t& @eyanizacdo e arrumacao
em sua entrada, mas, ao adentrar-se mais um ppei@ebe-se que nos pavilhdes ha
certo abandono: as salas séao sujas, sem ventgatidtatoria, com moéveis quebrados e
sem luz adequada; o banheiro também € sujo e skgusabonete ou papel higiénico;
os livros didaticos estdo jogados em estantes aletds salas e parece nao existir
ninguém que cuide deles ou mesmo que os utilizecBder acontecido um retrocesso
acentuado nas condicdes fisicas do colégio do 800, 2poca que fui discente na

instituicdo, para ca.
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No encontro seguinte, somente duas alunas estavesenpes, sendo que
nenhuma delas esteve no primeiro encontro. Tiveguascomecar com essas hovas
alunas presentes. Soube o motivo da maioria dossindo estarem presentes a aula de
lingua portuguesa: todos haviam ido ao ShoppingeCela cidade.

Na terceira ocasiao, dirigi-me até a escola e wawdaula. Tratava-se de uma
paralisacdo em todo o estado da Bahia. Nao house Bormal por parte da professora
da turma, apesar de termos trocado contatos. Nansegseguinte, perguntei aos alunos
sobre a confeccdo da pasta para o portfolio, nmgu#ha realizado o proposto.

Depois desse dia, a escola entraria em recesswmjuND dia previsto para o
retorno das aulas, houve greve e a professora agammofim me dizendo que nao
poderia mais ceder suas aulas para minha pesqosa,precisaria repor as aulas
perdidas em consequéncia das greves e paraliségdesio poderia mais desenvolver
minha pesquisa na sua turma, pois ndo havia maigotdabil para trabalhar com o
portfolio, ja que a escola langaria um novo caleod#ara suprir as aulas suspensas.

A escola parecia apatica. Parecia haver uma culteirdesinteresse por parte
de todo o grupo escolar: os professores mostraeadesmotivados e desinteressados
em dar suas aulas e em tentar motivar os alunegjaentarem a escola, percebendo-se
em suas falas e atos a chamada Profecia Autodeeljzonde esses professores, por
nao esperarem muita coisa dos alunos, acabavamioagm o descaso suficiente para
que os alunos, por sua vez, percebendo (de formsciemte ou ndo) esse descaso,
acabassem por fim agindo de acordo com o0 que sFagspdeles e se concretizasse
assim a profecia... Como num circulo vicioso ona@ectativa/percepgéo de "alunos
ruins" leva a atitude de "ndo ha nada que se plagsal’, que leva ao resultado de
"alunos ruins"... E assim segue, caso ndo se goatireulo,ad infinitum

Uma inovacéo pedagogica necessita ndo somentelake diferentes, mas de
posturas condizentes com as atuais demandas dacddu®©s docentes desse colégio
observado falam dos alunos de um modo fatalislsanesmos dizem frases, como: “E
assim mesmao...” “Nao tem jeito ndo, menina, é assifnem adianta tentar...”, e assim
a profecia autorrealizavel se concretiza realmente.

Inovacdo pedagolgica passa por questdes de ruptumas o curriculo
fragmentado e descontextualizado, por uma visdexred do docente, pela motivagéo
de todos no ambiente escolar e pelo interesse mperocom o tradicional nas praticas

pedagogicas. Nao basta também ter uma boa prap@starrecdo ou reforma do que ja
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existe, € preciso envolvimento e mudanca (ruptora o status qud em todos os
aspectos tradicionais das praticas pedagogicas.

“Bom professor é aquele que nédo fica sO discursaoto assuntos que nao
interessam” (BINI; PABIS, 2008, p. 12). Essa fri@alita por alunos que participaram
de um estudo sobre professores, alunos e motivagdimado por Bini e Pabis (2008).
Muitos alunos, ndo sé no Colégio Estadual de Fir&antana, e professores nao estao
realmente comprometidos, motivados; ndo estdo sligpoa construir uma cultura
diferente neste espaco.

Em relacdo a essa escola observada, seria preaissr hma tomada de
consciéncia da equipe docente em relagao a suarparrotista e do reflexo que essa
postura tem nos comportamentos e aprendizagenseaiss alunos. Dessa forma, os
professores teriam possibilidades de motivar sdusos para um éxito maior no
trabalho dentro da sala de aula. E isso tudo bsirief além dos muros da escola.

Em resumo, nado foi possivel continuar o trabalhopdsquisa no Colégio
Estadual de Feira de Santana, sendo que essaémqueserviu ao menos para conhecer
um pouco que seja das dificuldades e obstaculsteexes nesse colégio bem como
serviu para mostrar as minhas proprias dificuldahegianto pesquisadora de primeira
viagem. Ao menos, considero valida a experiéna@aaprendizado sobre as formas de
negociar a entrada em campo, em conduzir os pogewntatos, presenciais ou néo, a
procurar ter mais paciéncia no inicio na proximadiva que iria realizar em outra
escola, pois vi 0 quanto € importante se estabelsmes vinculos com as pessoas no
campo de pesquisa, para assim conseguir desenvokiior e mais fluidamente a
coleta de dados. Pesquisar se aprende realmept&tia € ndo somente nos manuais
de metodologia e, ao menos nesse sentido, euajaembrendendo, um pouco que seja,
a arte de pesquisar. Acredito que a proxima expadée investigacdo em educacao,
relatada a seguir, trouxe-me ainda mais desse dipagio.

Ao encontrar com Sandra, docente de Histdria, squbéhavia uma professora
que, ao saber do meu projeto, teve interesse eema@sé-lo em suas turmas. Trata-se
de Cristiane Cirqueira de Souza, professora dayuoMilitar de Feira de Santana, da
area de Lingua Portuguesa. Ela se mostrou intel@sgameu projeto de pesquisa por
desejar trabalhar com o portfdlio, ja que tinhafeocionado o seu préprio portfélio
num curso do estado. A minha participagdo em sulas se dariam em uma turma de

quinta série (atual sexto ano), onde atuaria cobsemadora participante. Cristiane
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ficaria com outras duas turmas e aplicaria a megroposta pedagogica de uso do
portfélio, para assim essa pratica tornar-se ulédexle naquela escola.

No dia 1° de agosto e no dia 15 de agosto, trocamaggrimeiras ideias e
decidimos que trabalhariamos com poesia, cont@sjrionos e fabulas. As atividades
foram construidas em conjunto e foram pensada®ssiljiidade de fazerem parte do
portfélio da turma, ja que as mesmas nao seriarasfeio caderno. Neste encontro, ja

trabalhei em cima das propostas e objetivos daupsesq
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5 OS DADOS DA PESQUISA E A INTERPRETACAO

A metodologia consistiu em observacdo da pesquigadom relacdo as
atividades e a interacdo dos alunos e da profedsema como anotacdes informais da
mesma. Além disso, foram observados os portféliass eopiniées proferidas pelos
alunos e pela docente. Sendo assim, nesta pateetd®salho, explorei as impressoes e
as conclusdes sobre o uso do portfélio e a inovagitagogica neste contexto do
Colégio da Policia Militar.

Foi apresentado um pequeno projeto para a protesdustiane Cirqueira de
Souza, a fim de explicar as diretrizes do mesneus principais objetivos.

5.1 OBJETIVO GERAL

Investigar a autonomia e a performance aprendizagie® alunos ao
experienciarem o portfélio, bem como suas implieacho contexto das expectativas

pedagogicas do Colégio Militar Diva Portela.

5.1.1 Objetivos Especificos

a)Explicitar as propostas de atividades que compdeortfolio;

b)Avaliar os avangos na aprendizagem da leituraesdata;

c)Compreender o portfélio como uma inovagao pedagdgic

d)Investigar se neste contexto o uso do portfélioceefigura como uma

inovagao pedagogica.

5.2 QUESTOES DE PESQUISA

Como o portfélio contribui na préatica pedagogicadaliacdo dos alunos? Que

avancos sao visiveis na aprendizagem do grupogust@onto ha pertinéncia no uso do

portfélio como dispositivo pedagodgico-avaliativoescola?
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5.3 O CAMPO E SUAS CARACTERISTICAS

Com o documento acima reproduzido e com tais irdgdas, houve contatos e
planejamentos. Como ja foi relatado, a professorsti@he e a pesquisadora
trabalharam em prol do avango das turmas na legtura escrita. O trabalho consistiu
em leituras de fabulas, contos, poesias, quadriahm®ducdes escritas nestes mesmos
géneros. Os trabalhos foram feitos de forma coédlvar e tendo como mediadora a
professora regente.

A professora Cristiane Cirqueira de Souza sugegugoe, além de observar,
também assumisse uma das turmas e, neste caadg&aiérie C. Os outros dois grupos
ficaram ainda com a professora Cristiane e sendweste observados por mim. Tal
aspecto acabou por ser de suma importancia nedtallto, pois uma vez que se ha
como ponto de vista os dois lados, de docente eeadguisadora a procura da
neutralidade, a proposta ganha mais veracidadeierigaeza de detalhes a partir do
momento em que a pesquisadora segue a culturacdia,esua rotina e as orientacdes
da professora Cristiane Cirqueira de Souza.

O trabalho teve como principal objetivo desenvolydeitura e a escrita que,
desde a | unidade, tém sido alvo de projetos enaada diagndstica pela professora. O
projeto veio para contribuir e somar com a metagialaa professora, sua proposta e
estilo de trabalho. A turma ndo apresentou qualmpsisténcia as atividades e ao uso do
portfélio. Ao contrario, muitos alunos constantemeeolheavam o portfélio e o
reorganizavam em conjunto através da mediacdoafiesgora da turma.

A direcdo da escola foi outro importante apoio,sp@d longo do projeto a
diretora perguntava sobre os avancos e sobre gsnm® passos que seriam realizados
com as turmas. Desde o inicio, seu desejo eraxjsiisee uma proposta diferenciada
para todas as turmas da escola para que pudessmaarova roupagem a metodologia
e ao viés pedagogico frente a escola, aos aluaos professores.

A escola, num primeiro momento, é notavel e difeigia das outras escolas
da rede publica e mesmo de algumas da rede partiddilitos comentarios séo feitos
por colegas professores e por pais de alunos aquantetodos os anos transferéncias
para seus filhos para a escola em questdo. Trate-femilias que desejam retirar seus

filhos das escolas particulares e pensam logo légicomilitar para a mudanca.
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Para qualquer ser vivo, 0 espaco € vital, ndo apgwma a
sobrevivéncia, mas sobretudo para o seu desenwitamPara o ser
humano, o espago, além de ser um elemento poteecisd

mensuravel, € o lugar de reconhecimento de si @uloss, porque é
no espaco que ele se movimenta, realiza atividadstbelece
relagdes sociais (LIMA, 1995, p. 187).

Como diz Lima (1995), o ambiente, nesse caso olaso®d um elemento
também importante para o desenvolvimento do serahomlLogo, ao examinar o
aspecto fisico do ambiente que se realizou a pesgpercebeu-se que os moveis da
escola ndo sdo quebrados, as paredes ndo sdogsiahad chdo ndo é sujo, como é
comum que sejam nas escolas publicas do municipidaira de Santana-BA. Os
alunos tém grande participacdo na ordem e conse\deg escola: ndo jogam papel no
chd@o e mantém a arrumacao. Ao final da aula, doisa sempre ficam para a faxina,
ou seja, para limpar e arrumar as cadeiras daleaala. Quando ha barulho na sala, os
mais velhos vém chamar a atencdo da turma. Haife xgre coordena a turma, faz a

apresentacao a entrada do professor e coordei@aa sa

ILUSTRAGAO 1: FRENTE DO COLEGIO DA POLICIA MILITAR  DIVA PORTELA
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ILUSTRAGAO 2: AREA EXTERNA — QUADRA POLIESPORTIVA

A area externa tem quadra, tem cantina que fortzaczhe diariamente e ha
algumas arvores grandes como mangueiras. O prédiwat € pintado de branco e
verde escuro. Ha dois portdes grandes um na feeatgro no fundo da escola que dao
acesso a mesma e ha o estacionamento para ossprefes funcionarios. Ha ainda a
biblioteca que possui dicionarios e livros paragpésa. A mesma é organizada e possui
guadros de avisos sobre a organizacdo. Os sasité@rio o aspecto mais limpo que os
de outras escolas, ndo havendo papel no chado sujeiras aparentes. A escola é bem
ampla e isso possibilita boa ventilacdo e lumiredédem todas as areas da instituicao.

A reputagdo dessa escola € notavel na cidade da #eiSantana. Muitos
alunos meus sairam das escolas particulares, evadas melhores que as publicas, e
foram para esta escola. O principal motivo, relatpelos pais, € que 14 ha aulas todos
os dias e tem disciplina e ordem em maior proporgde em outras localidades

escolares.
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llustrag&o 3: ALUNOS DO 6° ANO C DO COLEGIO DA POLI CIA MILITAR
Como se pode ver nas ilustracbes 3, 4 e 5, a eaald (turma da 52 série C) é

regular, bem arejada e bem iluminada. Os movei®esnh bom estado de conservagéo
a turma tem espaco para transitar e trabalhar aimuilidade. H4 um quadro negro e
um quadro branco, este Ultimo é que os professdileam para as aulas. As mesas e
cadeiras dos alunos (vistas na ilustracdo 3 acg&a)mais adequadas ao trabalho do
gue a carteira com o braco acoplado e, sobretudmelor para se trabalhar

colaborativamente.

llustragéo 4: ALUNOS DO 6° ANO C DO COLEGIO DA POLI CIA MILITAR
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llustracdo 5: ALUNOS DO 6° ANO B

5.4 CATEGORIAS ANALITICAS DESCRITIVAS

5.4.1 O Portfolio e a Autonomia no Processo Ensinprendizagem

Ao pensar em autonomia, a primeira preocupacaadoiar que os alunos
pudessem ter muitas atividades que nao estivesssaspao caderno durante a unidade,
assim poderiam seleciona-las e coloca-las no piort# segunda preocupacgdo era que
fossem atividades divertidas de fazer e que tivessenas que a turma reconhecesse e
escrevesse com bom repertorio vocabular e boa ieeg@Eo, 0 que facilita a
criatividade desta faixa etéria — alunos de 10 arids de idade. As atividades serdo
exploradas mais a frente nesta dissertacéo.

Na educacao tradicional as atividades sdo repitidescontextualizadas e
feitas para a fixagdo dos conteudos curricularelosi@m sala de aula, ndo havendo
muito espaco para a criatividade ou a contextugizacom a realidade vivida pelos
alunos.

As atividades que foram pensadas para as turmé@%alw foram feitas a partir
de textos voltados para o publico juvenil. Os agoque selecionamos escrevem
poesias e pequenos textos como fabulas e contal& [@dura era feita de modo
diferente variando entre leituras individuais, ta@si rodas de leitura e leituras em

equipe.
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Em grande parte, as atividades comecavam comadsiircomentarios feitos
pelos alunos sobre suas impressfes. NoOs falavaobws e autor de modo simples,
perguntava aos alunos suas impressodes sobre algsi@spectos julgados interessantes
por mim. Apés uma ou duas aulas, trabalhavamosri& m@ecrita, propondo uma
producao textual acompanhada de textos que jantiodhado e do dicionario.

Héa nesta proposta alguns pontos tradicionais, wenajMe o docente conduz as
acOes do grupo e os instrui utilizando para issmjalmente, aulas expositivas. Os
conteudos (leitura, escrita e aspectos linguistipges circundam os textos da turma),
previamente estabelecidos, sdo outro aspecto mimdea corrente tradicional.

Diferentemente, a possibilidade de construir sabatho, refletir e dialogar
entre 0s colegas, buscar livremente suas fontecamdecimento nos materiais
disponiveis para a turma e trazidos pelos discenigsestionar a si e ao docente séo

caracteristicas diferentes do tradicional.

5.4.1.1 Estratégia

A estratégia era socializar a leitura com a turnemeseguida dar instrucdes
bésicas para a realizacdo da atividade escritau@ogse organizava a fim de atingir
este objetivo. A professora entdo observava cadaograproximando-se e dando
esclarecimentos quando necessario ou solicitado. eRemplo, os alunos tinham
davidas quanto a escrita, muitas vezes utilizavadicmnario ou perguntavam aos
colegas e a docente (“se escreve com S ou z?” qui ‘@ posso colocar uma
exclamacao?”). Os alunos também questionavam gé&atude alguns componentes da
equipe (“professora, ele ndo esta fazendo nadenta gode tirar ele da equipe”?) o que
exigia que a docente abordasse o grupo perguntande fariam para resolver (e, por
vezes, eles mesmos encontravam as respostas)umiosakse as duvidas e conflitos
gue aconteciam através do dialogo e sugestdese(@apés acham de ouvir a opinido
dele também? Assim ele pode participar melhor).

O trabalho teve como linha de atuacdo os estudogydetsky (1995) que
trabalha com a autonomia e a mediacdo como forreaaudiliar a construcdo do
conhecimento do aprendiz. Segundo estudos sobreotSkyg publicados pela
professora Inhelora Kretzschmar Joenk (2002, p.4)
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Mediacdo € o processo de intervencdo de um elenmetetonediario numa
relacdo, que deixa de ser direta e passa a seadaeplor esse elemento... No
processo pedagdgico é fundamental o papel da nd&diagja social ou seja
instrumental, para a internalizacdo das trocasamo@ntre professores e
alunos. Os procedimentos regulares que ocorrensc@ae (demonstracao,
assisténcia, fornecimento de pistas, instru¢cfes,dasmaterial instrucional)
séo fundamentais na promogéo do bom ensino, visandiesenvolvimento
do individuo. As interacdes sociais no contextooksc passam a ser
entendidas como condicdo necessaria para a amépria producdo dos
conhecimentos por parte dos alunos. Quando o parfestimula o didlogo,
a cooperacdo entre pares, a troca de informacdesnfoonto de ideias, a
divisdo de tarefas e a ajuda mutua, esta atuandfmrde a propiciar a
construcdo de conhecimentos numa ac¢éo partilhai®spgundo Vygotsky,
as relag@es entre sujeito e objeto do conhecinsftcestabelecidas através

dos outros.

5.4.1.2 Ensino versus Aprendizagem (papéis da sofa e dos alunos)

Um ambiente educativo nos moldes tradicionais (pgnaa fabril) é
essencialmente um ambiente de ensino: o professootpapel central (protagonismo)
e € o detentor do saber, o qual é transmitido @atano em fragmentos padronizados e
hierarquizados; o aluno, por sua vez tem um papealoddjuvante no processo, sendo
gue apenas recebe passivamente as informacoesfdegar. Esse e o chamado ensino
instrucionista.

Uma inovagao aconteceria caso esse modelo fosggdono professor néo
seria mais o protagonista e nem o transmissor dbemimento, e os alunos seriam sim
0s protagonistas de suas aprendizagens, constratn@mente estas. se modificariam
tanto os papeis de alunos e professores quantimi@zr@ do conhecimento, que passaria
de "transmitido ao aluno" para "construido pelmalu

Em relacdo ao contexto de aula observado na peeg@Esguisa, 0 que se
percebeu da atuacdo da professora observadaa@eistdi que esta buscava uma forma
de ndo instrucionista, ja que durante o projet@mledvido por ela (em parceria com a
pesquisadora), tinha-se a preocupacao de desenw&wgonomia dos alunos a todo o
tempo, pois o portfélio foi pensado a partir dgstgposta de formacdo. Deste modo, 0s
alunos puderam dialogar e serem mais independgiissp ambiente e a proposta 0s

propiciava tais acoes.
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No trabalho desenvolvido em sala de aula, o fosaite sobre a leitura e a
producao escrita a partir de diversas acoes, delatse leituras individuais, em duplas e
em rodas de leitura realizadas ao longo das abkas, como textos e ilustracdes
construidas pelos alunos através de seus dialagesacoes e conclusdes diante da
proposta.

As atividades eram realizadas em sala de aulapp@@n o minimo de
intervencao possivel, os alunos discutiam entreipago que seria feito e como fariam
seu trabalho para isso utilizavam dicionarios, uaBos e outros livros e materiais
trazidos pelos alunos e docentes. Na maioria dessy@s propostas traziam textos que
ja tinham sido lidos pelo grupo ou pela turma tode a professora e estes também
eram utilizados como fonte de conhecimento e ideias

N6s buscamos trabalhar a autonomia dos alunoséatrde atividades que
deixavam espaco para a autoria dos alunos, umajwezos mesmos podiam criar
diferentes ideias e producdes escritas. As insdsiedam escritas ou orais, a depender
da proposta, os alunos por vezes faziam pergurgasstionavam ou davam sugestoes
diante de algumas das orientacdes. Os trabalhosaguporiam o portfolio da turma
eram selecionados pelos alunos e 0s mesmos visaviatependéncia linguistica e
assim a leitura e a escrita foram os pilares pamnatrucao do portfolio.

O que se percebeu entdo foi o minimo de instrug&septe nas aulas
observadas, sendo que era dado aos alunos a agadee construirem seus trabalhos
de forma auténoma.

Na educacdo tradicional o papel do professor € maai®ritario: € o
responsavel por manter a disciplina considerad&ssécia a um bom ambiente de
ensino. Ao aluno cabe obedecer ou arcar com aggo@scias punitivas nos casos de
desobediéncia. O professor também tem o papel tentde do saber, de suposta
superioridade também no aspecto do conhecimentdimfgEno professor é
hierarquicamente superior ao aluno, e faz de tada manter esse status.

Em relacdo a escola pesquisada, tivemos dificuldéidadas a agitacdo dos
alunos e a atencdo ao que acontecia na sala deNaslses momentos de agitacdo dos
alunos, havia uma postura mais diretiva com relacdasciplina, onde havia o uso da
posi¢do de poder ao buscar a disciplina da turssa Eelacao gritantemente hierarquica
nao se dava o tempo todo, nem sequer era a maisicoacontecia mais realmente em

momentos de maior inquietude dos alunos.
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Contudo, em muitos outros momentos foi possivelteranma relacdo de
parceria entre docentes e alunos, principalmergeankas em que se trabalhava com o
portfélio, como, por exemplo, quando os alunos l@arextos em grupo. Os alunos e as
educadoras se envolviam uns com 0S outros nesseemtas, Nd0 Sse caracterizando

uma relacao de hierarquia, mas sim de parceria.

5.4.1.3 As atividades escolhidas para o portfélio

Diz-me como avalias e eu te direi que professor és.
(Zabala, 1999, p. 27).

Finalmente os alunos concluiram seus portféliods a@manas de trabalhos, de
alteracdes, de mudancas e de reflexdes sobre &ruwgdits de cada portfolio em cada
uma das turmas. Os portfélios realmente sdo Uniabata-se isto porque muito se
conhece e se percebe da turma através deste iestumvaliativo enriquecedor com
relagédo a autonomia do educando.

Ao analisar o portfélio do 6° ano C, turma mais eumsa e com perfil agitado
nota-se alguns importantes aspectos que pontuammos

a) A turma C foi o grupo que menos realizou reesaian relacdo as

producdes que compdem o portfolio.

b) A turma confeccionou o portfolio em pastas de felplasticas, o que
nao aconteceu nos dois outros grupos.

C) A turma C houve maior numero de auséncias as aldangua
portuguesa.

Com relag&o aos grupos do 6° ano B e 6° ano A chmavor semelhanca:

a) Os Grupos B e A realizaram reescritas constantes.

b) As turmas B e A reuniram as atividades em classlfices e, depois
de colocadas em ordem, encadernaram o portfélio.

C) Os alunos das turmas B e A n&o tiveram faltas aotes.

As atividades que estdo nos portfélios dos trépagusao “criativas e
caprichosas” de acordo com a avaliacédo feita pelgegsora Cristiane. Nota-se que a
escrita foi aprimorada, a medida que os alunoszesam reescritas e recorriam o

dicionario, os colegas e a professora para solacidividas.
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As atividades que envolveram os quadrinhos e poeorasetos foram as mais
chamativas para os alunos e a que mais gostarasmpagra eles deu “mais colorido” ao
portfélio. Os alunos utilizaram, além de desenhddapis coloridos, linguagem néo
verbal (como gestos grafados nos personagensingumgiem verbal através das falas
dos personagens e das palavras que compunhamnihdekepoema concreto.

Ha alguns elementos presentes nas atividades dflgoique antes foram
apontadas pela professora Cristiane como dificelslatbs alunos do 6° ano. Estes

elementos foram trabalhados, a fim de que houvass®;o na busca da autonomia:

a) Incentivo e pratica da leitura.

b) Leitura oral e silenciosa.

C) Estimulo a interpretacéo textual.

d) Diversidade de linguagens.

e) Exercicio da formulacéo de hipodteses.

f) Incentivo a hora de falar e a hora de ouvir.

0) Respeito as diferentes opinides.

h) Unido e boa convivéncia entre 0s grupos.

i) Pesquisa ortografica no dicionario.

)] Incentivo a utilizar a estrutura textual.

k) Incentivo a criatividade.

)] Incentivo a organizacéao.

m) Incentivo a participacdo e envolvimento em todasetapas da
proposta.

5.4.2 O Portfdlio e o Potencial Criativo da Aprendiagem Escolar

As atividades foram pensadas para o portfolio,paéa sabido que nem todas
estariam no mesmo. Contudo, além das atividadesaderno, temos as atividades
avulsas que poderiam fazer parte do portfolio. Da@neono-nos nestas ultimas que
foram ligadas a leitura e escrita.

A primeira foi a atividade que tinha como titulod™os brincar de poesia?”
em alusdo ao poema de Jose Paulo Paes:

CONVITE
Poesia
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€ brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, pido.
So6 que

bola, papagaio, pido

de tanto brincar

se gastam.

As palavras néo:

guanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a agua do rio

gue € agua sempre nova.
Como cada dia

gue € sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?

Durante a aula foi feito o convite aos alunos @gmaveitar o grupo, a leitura,

a escrita e o portfolio como elementos diferentesdesta forma, pretendiamos
incentiva-los a participarem da proposta que jhatisido apresentada num momento
anterior.

Deste poema, os alunos leram outros poemas; osagoesncretos chamaram
a atencado da turma e foi enriquecedor o trabalserd®lvido com 0os mesmos, pois 0s
alunos se mostraram criativos na escrita dos mesqnesfoi a grande maioria, e houve
construcbes também realizadas em versos. A tumeaaeportunidade de relembrar
alguns aspectos estruturais da poesia e de cordigoes poetas brasileiros.

Num segundo momento ou etapa, houve as rodastdealde fabulas. A turma
ja conhecia algumas delas, entdo foi pedido gueastassem; ja em outras ocasides
muitas eram novas entdo eram lidas através dadeital da docente ou da leitura feita
pelos alunos no grupo de aprendizagem.

Durante as aulas com as fabulas, foram feitasdatiés onde cada grupo
montava a sequéncia da narrativa que tinha aodadscrita, neste caso, o desenho; foi
feita também uma atividade onde a comunidade crdéiisa deveria mudar o final da
histéria e, nesta atividade, depois a professamsoto publico o verdadeiro final da
narrativa; foi feita também uma producéo textualeoara dada a “moral” e o grupo de
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aprendizagem criava a narrativa envolvendo anima@mposta de inicio, meio e fim; e
ainda, houve as fabulas que o grupo devia dar adlindvuitas destas atividades
constam no portfélio deste grupo, foram bem aceitfaarticipadas por todo o grupo.

A professora prop6s ainda leituras das receitaRdeeana Murray. Esta
poetisa brasileira escreveu poemas em forma detagcéJma delas € receita de

espantar tristeza:

RECEITA DE ESPANTAR TRISTEZA
Faca um careta

E mande a tristeza

Pra longe pro outro lado
Do mar ou da lua

V& para o meio da rua

E plante bananeira

Faca alguma besteira
Depois estique os bragos
Apanhe a primeira estrela
E procure o melhor amigo

Para um longo e apertado abraco

(Roseana Murray, Receita de olhar, p. 42.)

Os alunos, a partir da orientacao inicial da pisyes, criaram receitas. Muitos
grupos misturaram elementos reais com elementdgidie para uma receita —
caracteristicos da poesia da autora.

Alguns grupos, sempre 0S mesmos, traziam textosdap de outras fontes e
gue ja estavam registrados em seus cadernos. Aspoyh e eu explicavamos que
deveria ser uma criagdo Unica e com participacagrajpo todo. No retorno, viamos o
lado bom de ter rejeitado, pois tinha como prowam trabalho feito do grupo.

Nesta temporada, ainda tiveram as atividades asdambém onde os alunos
tinham o inicio — parte introdutoria de uma nawagtide um conto — e estavam
encarregados de construir na comunidade de apegjmiizo desenvolvimento, climax e
0 desfecho. Estes aspectos estruturais teriamtrsidalhados ao longo do 1° bimestre
deste ano letivo de 2011; e as atividades que eenavh histérias em quadrinhos e
acrosticos. Estes ultimos eram feitas leiturag$wite gibis e de poemas e, em seguida,
eram feitos comentéarios e expressas as opinidesaldoss. As professoras faziam
perguntas e dava atencédo ao que cada aluno lig ewpinava. Foram, desde modo,
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realizadas historinhas em quadrinhos pelos grugoapdendizagem e, ainda, foram
recontadas historinhas que eles liam, tanto ordknemuanto através de composicoes
com toda a turma.

Sendo profissional da area de educacdo, é impbssie observar outros
aspectos presentes neste projeto escolar; e, apes#o ser totalmente objeto desta
pesquisa, a professora Cristiane e eu constataneoa pratica de leitura, roda de leitura
e escrita ndo é algo comum na sala de aula deoefigsidlamental Il, sobretudo no
contexto da escola publica da Bahia. O presenbaltra académico, diante deste fato
constatado pela docente e eu, foi mais amplo desgumaginou ao avaliar e interagir
diferentemente, o trabalho ganhou amplitude ampatar estes dois aspectos centrais
para dar espagco também a uma ruptura com a rotmaadlas tradicionais. Estas
situacOes citadas aconteceram com muita frequé&acie o relatado ao longo desta
dissertacédo, a pratica e a didatica mudaram stgtifamente durante o bimestre de
desenvolvimento de comunidades de aprendizagemntféljmo

De acordo com o observado, ndo somente no 6° artori@a que eu atuei
como docente, mas no 6° ano A e 6° ano B, os aliveram mais oportunidades de
leitura e escrita do que antes. A professora ghedéuou que durante as aulas eles leem
e escrevem bastante, pois ha atividades sendc,feitas estas leituras e escritas
praticadas nestes ultimos meses foram diferencismassentido que as mesmas
possuem: o leitor que Ié e redescobre a narratbee significados e o leitor que, antes
de mais nada, compartilha impressbes e situacoessas advindas da leitura em
conjunto.

JA no momento da escrita, parecia menos arduogsaestudantes juvenis
criarem sua narrativa. Havia, na maioria das aalgsarticipacdo, a sugestdo dos
colegas, a releitura do que se escreveu e ao memmmo a melhoria diante da
avaliacdo do préprio grupo.

Nos periodos que isso ndo acontecia havia um afestm geral, pois 0s
grupos perdiam o foco e a cumplicidade estabelgpataalguns minutos e, para se
restabelecer este equilibrio, havia a interveng@aatente que interrompia o que se
fazia naquele instante e, deste modo, conversavaadnirma toda. Tal atitude acabava
retardando o momento que o grupo trabalhava camuemnte, que era a hora da leitura,
0 momento da escrita e da sele¢éo das atividada® geortfolio.

Normalmente, o portfélio ficava com a professora,atunos solicitavam o

portfélio para acrescentar seus trabalhos. Issotec@a, frequentemente, uma vez a
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cada trés ou quatro aulas. A professora da turixawdeque os alunos em seus grupos
ficassem com um pequeno volume de trabalhos e entiBava que estava com o0
portfélio em méos para anexarem, se assim desgjadie maioria das vezes também
os trabalhos ficavam com as docentes e eram ddwslyiara a turma para a selecao por
grupo. Enquanto um grupo anexava seus trabalhasjtoss continuavam a produzir e
a realizar suas leituras.

A seguir, ver-se-a mais especificamente alguns pkente atividades que os
alunos colocaram em seus portfélios. E interessamti@r que cada portfolio tem suas
caracteristicas e permite ao docente verificar il pgo grupo, suas habilidades e
competéncias, possibilita também notar quais génergrupo ja se apropriou e tem
certa independéncia e facilidade de compor, e agd@am claro panorama do que se
necessita trabalhar no que diz respeito a escréaestrutura, bem como no que diz

respeito a interpretacao textual, compreensdo comotodo e do texto com seus

conhecimentos prévios.

5.4.2.1 As Fabulas

Na atividade da sequéncia da fabula, alguns grogosdentificaram a ordem
e, por isso, tiveram dificuldades em criar a m@uala a narrativa. Contudo, grande
parte do grupo identificou o inicio, meio e fimealizou a segunda etapa ao criar uma
moral condizente com o que foi lido na fab#&laigarra e A formiga.

A atividade da construcao textual onde o grupdnBata introducdo e dava
segmento ao desenvolvimento, climax e desfechtiyidaale da fabula raposa e as
uvase a atividade onde os alunos escolhiam a moraiagacn uma narrativa foram
importantes para notar a no¢ao de continuidadeituad e na escrita.

Os alunos, em nossa visao, avancaram com relagémedo da narrativa que
costumava ser bastante curta. Alguns grupos ndizamsim de modo enfatico a
criatividade, pois escreveram pouco e compuserafec®s obvios. Porem, vé-se que
o trabalho em grupo proporcionou maior grau deticiitlade ao se encontrarem
diferentes ideias e sugestfes de acontecimentagparrativa.

As atividades que foram escritos acrosticos e tasgioéticas tiveram alto
grau de criatividade, sendo que se trata de umrgénais acessivel aos alunos desta

faixa etaria. A seguir alguns exemplos:

“ACROSTICO ESTUDAR”, 6° ANO C:
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ESTUDAR

SABER

CUMPRIR

ORGANIZAR

AMIZADE!

“ACROSTICO AMIGOS”, 6° ANO C

Amizade € impossivel de esquecer, pois

Meus melhores amigos sao realmente
Inesqueciveis, amigos sdo aqueles que
Gostamos e eu sei que

Os meus amigos e as minhas amigas

S&o os melhores!

‘RECEITA PARA DIA CHUVOSQO” 6° ANO C

Ingredientes:

Um video game play station 2

Um vaso de pipoca com leite condensado
Um refrigerante

Trés amigos

Receita:

Num dia chuvoso

Pegue o video game

Faca pipoca

Chame os amigos

Compre o refrigerante

E comece a brincar!

“ACROSTICO AMIGOS” 6° ANO C

Amigo €é pra quando precisar

Mesmo que estejamos sem se falar

Instante algum vamos deixar de se falar

Gratidao sempre terei por ti

Os minutos que ndo passamos juntos, ndo conseguideapensar em ti

Sempre vou continuar a amar-te.

Estas producdes escritas reproduzidas acima fosaothédas para o portfélio
da turma. E foram colocadas no corpo deste trabalhfbom de exemplificar a
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criatividade que cada atividade promovia na salawda. Os alunos, a0 mesmo tempo
em que faziam as atividades em grupo, comunicaeamais. Havia interacdo e
motivagcdo. Existiam alguns momentos em que o0s grude aprendizagem
perguntavam: “So tem essa? Entdo, podemos fazer?6ut

As composicdes a seguir, também do 6° ano C, trazenerpretacdo de texto
ao ler e criar uma moral para a narrativ&dgarra e A formiga

“Ensina que € necessario preparar-se para os @iasogssidade.”

“Melhor trabalhar no veréo para ter o que comeingerno.”

E a proxima composicdo escrita trouxe a invers@ogcréar uma narrativa

através da interpretacdo de uma moral:

O PASTOR MENTIROSO

Era uma vez, em uma pequena cidade habitada pomawa pobre €

trabalhador em cima da montanha, existia um pagtergostava de brincar mentingdo
para as pessoas. La em cima tinha um lobo e umhelide ovelhas. Todos os dias o
pequeno pastor falava que o lobo tinha atacaduelbas, falando assim:
- Olha o lobo, gente!
Mas era mentira. Certo dia, as ovelhas foram atscaelo lobo e ele falou
para o povo, s6 que ninguém acreditava nele. Quém@don ver, ndo tinham majs
ovelhas, mais sim a carcaca e 0S 0SSOS.

Moral: O mentiroso um dia pode falar a verdade, niaguém acreditara nele.

Os pontos ressaltados acima sdo importantes pe&u® inicio de um bom
futuro destes educandos como leitores competenéssrgores autbnomos, contudo é
sabido que o trabalho com formacdo da leitura eesiaita exige mais tempo. A
educacéo bésica brasileira € composta de nove seodp estes anos, muitas vezes,
insuficientes para o alcance deste intento.

Também nos anexos deste trabalho ha o portféli6°dmo A seguir algumas
producdes que abordam os aspectos citados anteritgnfautonomia, criatividade,
leitura e producdo escrita, autoestima e acompagmanda propria aprendizagem)
que, por sua vez, apareceram nas composicoestdesta

“Devemos ter mais responsabilidade e deixar de &sldrincadeiras.” Esta
frase, apesar de ser uma criacdo de moral pafauta & cigarra e a formigaretrata
um pouco do compromisso que foi sendo construidoregp do projeto. O que também

se nota na frase seguinte: H4 sempre tempo paabaltto, e um tempo para a diversao.
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O GATO E O CAO

O gato esta passeando, quando viu um cachorroediwa tdo faminto que

avancou no gato, o gato disse:
- Amigo, nao faca isso, quando vocé quiser, ewtewin peixe.
- Esta bem. Perto do rio o0 gato estava atras de ed@ cao falou:
- Entra na agua!
- Vai vocé!
E, logo em seguida, o gato empurrou o cao.

Moral: Na hora H, sabemos quem somos.

O grupo que compds a fabula acima também é do 6°AanEles se
aproximaram bastante da interpretacdo da fabulacdedo com o diagndstico que a
professora Cristiane tinha desde o inicio do argrupo avangou e ja consegue escrever
uma narrativa curta como a lida acima. Outro pguatitivo € que ha mais proximidade
com a escrita formal e a estrutura textual, pogrupo reescreveu o texto antes de
integra-lo ao portfolio.

Ao observar o projeto, € visivel que os alunosoenesn ao ouvir ideias e
compartilhar as suas. Os trabalhos foram enriqoasaidtodos puderam aprender mais,
seja na leitura, escrita, estrutura, ortografiat@eoutros. Contudo, ainda ha muito que
aprender, pois 0s grupos, ao ler as histérias os®dtros, ajudavam, mas também, por
vezes, desmereciam seus esforgos, o que precisauitteatencao da docente, a fim de
mostrar o quanto € prejudicial e inadequada tdisdas.

5.4.2.2 Poesias

Nas producgdes poéticas, vemos um destaque maiquesito inventividade.
As receitas do 6° ano A chamaram a atencao pelalage e criatividade. Vé-se que os
alunos dominam as regularidades de um poema corsosve estrofes e, por isso, tém
mais facilidade em compé-lo. Outro fator a ser mmwrado é a temética, que das trés
turmas, foi a que mais manteve fidelidade ao ceeeitas. A receita a seguir, no dia em
que foi construida, fez com que os colegas ajudassautora a encontrar rimas e para
isso eles perguntavam: “O que vocé quer dizer addj?depois de expostos o0s

objetivos, eles davam sugestdes.

RECEITA PARA SER AMIGO
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Deve ser sincero

Deve ser verdadeiro

Ter amor e paixao

No fundo do coracgéo

O que é essencial

Para ter uma amizade legal
N&o enxugar as lagrimas
Mas néo deixa-las cair
Amigo é tudo de bom

Por isso, devemos ser bom
Tratar com atencéo

Para nao perder um amigéao.

7

A receita da arvore € interessante porque trouxa gemelhanca com a
musicalidade que faz parte da comunidade destewsallbbem como trouxe uma
tematica contemporanea que é o meio ambiente paserama mundial. O aluno fez

relacdes com outras leituras e informacgdes qug glessuia para crié-lo.

RECEITA DA ARVORE

Essa receita € muito legal,

Quando plantamos uma planta
O sol diz “radical”.

Eu vou dizer para vocé, meu irmao,
Quando plantamos uma arvore
Acabamos a poluigéo.

Uma semente de arvore eu vou
Plantar que uma fresca eu vou
Ganhar.

Uma semente de arvore que eu
Plantar vai ser minha criacao
Quando ela crescer, vou ganhar

Um fruto de presentao.

A proxima receita possui alguns equivocos e refpesicporém ha fidelidade ao
tema, além da constancia a uma receita real. @sates auténticos de uma receita sao

trabalhados pela autora, o que traz muita origiadie. Os alunos tinham a preocupacéao
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de entender bem as propostas e perguntavam uri&os e mesmo a docente o0 que
era pedido e, em seguida, retornavam ao seu tédo.aspecto € almejado nas

comunidades colaborativas e nos pontos ressaltextta pesquisa.

RECEITA PARA SER UM AMIGO

2 colheres de amor

1 pitada de simplicidade

3 colheres de respeito

Grandes dosagens de compreensao

3 gramas de felicidade

Trés néo

10 gramas de felicidade

2 g de carinho

Modo de fazer:

Misture o amor com o0 respeito, faca as pessoasntarean por sua
simplicidade, bastante carater é compreensao. léhtedade, mas antes coloque um
pouco de carinho porque sendo vamos passar do tewlpque a felicidade que tudo
vai dar certo.

Rendimento: amigos pra dar e vender!

RECEITA PARA SER UM BOM ALUNO

Estudar todo o dia

Ter paciéncia

Fazer todos deveres
Nao conversar

Brincar s6 10 minutos

E respeitar a professora
N&o ficar sem fazer
Atividades

Tirar 10 em todas matérias.

Este aluno participou com mais interesse do que codtume, de acordo com
relato da professora Cristiane. Ao ser questiosathoe 0 que achava das aulas e do que
estavam fazendo, ele disse que gosta de “fazeoisascassim pros outros lerem”. E
realmente o portfélio foi visto pelos outros praf@®s, por nds — Priscilla e Cristiane —
e pelos pais dos alunos. Tivemos o cuidado de arcats pais ao virem a escola. Os
pais gostaram de ver o que seus filhos tinham feitde acordo com os relatos dos
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alunos, comentavam em casa e os elogiavam. Issndarhental para o sucesso dos
educandos e para o0 acompanhamento dos pais, @rgtu® o momento de reunido.

O perfil das familias é de trabalhadores integraisjue dificulta o contato,
contudo, os pais vém a escola algumas vezes. Tanalséatividades dos poemas
desenhos tinham relagcdo com que escreveram e dacpes dos quadrinhos foram
importantes, pois 0S grupos criaram pequenos gilmartir das narrativas entregues a
eles. Veremos nos proximos textos, os trabalh@® @mo A.

RECEITA PARA OS DIAS DE CHUVA

No inverno entrei

No chalé vi uma
Xicara de cha

Corri para pegar
Alguém muito esperto
Correu no meu lugar.
Bua, bua, bua, bua,
Que tristeza que me
Da.

Estava com frio

Avistei uma lareira

E corri para me esquentar.
Ah! Que sensacéo boa

Que me da!

O poema é€ interessante, pois transporta o leit@ @aestacdo do inverno. A
aluna se preocupou em trazer elementos descritivgsie faz com que a poética seja
realcada para o leitor. A mesma também utilizoesedho de uma xicara para ilustrar
seu poema, contudo vemos que fugiu do propdsit@ahstruir uma receita. Mas
notamos que 0s elementos que eram mostrados éésgra, eram utilizados como

recursos pelos discentes.

RECEITA PARA A ALEGRIA!

Na&o fique triste

N&o figue chateado
N&o chore

Convide seus amigos
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Dé uma festa

Compre um bolo

Esqueca tudo que lhe estressa
Faca suas malas

Faca uma viagem

Va para a praia

Tenha coragem.

No poema lido acima, constatamos que os alunagasim bem as flexdes
verbais, um dos assuntos que a professora Crishamm pontuado com a turma
anteriormente. Houve neste texto a preocupacaooestrai-lo de acordo com a norma
padrdo, e também os alunos criaram receitas quaveanw temas do cotidiano deles ao
citarem frutas que séo da regido baiana, bem capressdes do seu entorno a exemplo

de “estio”, que veremos no poema escrito a seguiuma aluna do 6° ano B.

RECEITA DE FRUTA

Tempo de araga e manga

Tempo de milho e pitanga
Tempo de jabuticaba.

De carambola e de cana,
De gabirola e banana,

De laranja e goiaba.
Tempo de calor e frio,
Tempo de chuva e estio,
Tempo de flor e semente,
Da florada que floresce,
Da fruta que amadurece,

Tempo de infancia da gente...

Muitas vezes os alunos vinham me mostrar suaslaties. Ao perguntar sobre
a fruta “gabirola” a aluna ndo soube explicar de fjuta se tratava exatamente, todavia,
ao comentar com a professora Cristiane sobre mestiqgnamento, chegamos a
conclusao que a aluna se referia a graviola.

Ha muitos outros trabalhos criativos que compusecarportfélio e que
podemos ver nos anexos deste texto, contudo salmuedsad outros topicos possiveis

de serem analisados nestas construcdes dos atuodegrafia; a coesao; a coeréncia; o
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texto; a semantica; o carater cultural de cadaymé@at os niveis de leitura e escrita; as
correlacdes que os alunos realizavam para coregué fonte das suas ideias e suas
caracteristicas que, como no portfélio e como r@itasde um poeta, aparecem no
texto, dentre outros.

Porém, desejo me concentrar nos topicos da inoyaedagogica, na avaliacdo
que é possivel através do portfélio para o alunpam o professor e nos pontos da
leitura e escrita que foram também um dos prinsipadtivos que fizeram com que a
professora Cristiane e eu nos encontrassemos ma tmstante efetiva nesta proposta.

Ainda devo salientar que muitos outros pontos posiensuscitados a partir da
releitura das atividades dos alunos, dentre eldemos notar a visdo que a comunidade
e a familia tiveram do seu infante, pois 0s mesndastinham a real percepcao de seu
potencial e criatividade. Este foi um ganho priatigente para as criancas que
participaram, mas para esta pesquisa que alémader trespostas para mim, trouxe

contribuigcbes para a realidade desses alunos.

5.4.3 O Portfolio e a Aprendizagem Colaborativa

Como mencionam Wilson e Ryder (1998, APUD DIAS, P00

As comunidades de aprendizagem sdo metaforasalters aos sistemas de
ensino tradicionais, para os quais 0 desenvolvimgatmétodos e estratégias
orientados para um ensino efectivo, sequenciahazado ndo conseguem
promover a captura da natureza construtivista daetoode actividade

dirigido para o aluno activo.

Os alunos trabalharam em grupos de 3 ou 4 estwld@dtebjetivo era a troca
de informacbes e as indagacOes feitas pelos mendloragupo, assim visava-se um
maior aprendizado e, deste modo, maior ganho rszionento do educando.

N&o houve aulas em alguns dias durante o bimestrelal as paralisagfes
(reivindicac¢des nacionais da classe por melhorésics e condicdes de trabalho para
os professores das redes estaduais) e feriad@gragieso, conseguimos realizar nosso
projeto com regularidade. Ndo ha realmente um gtmtideal, apesar de a escola ser

mais aprazivel do que muitas outras do municipamraexto ainda tem seus percalgos.
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Durante as aulas observadas percebeu-se uma dextdddde e relutancia,
por parte de alguns alunos, para a realizacdoat@llros em grupo. Diziam frases
como: “Eu vou fazer sozinha!”, “A colega e eu bngs”. Frases como essas eram
comuns nos dias que passamos juntos. Dada essdddifie, foi preciso entdo criar um
ambiente propicio para a realizacdo do trabalhoegumipe, propicio a realizacdo do
trabalho compartilhado e, para isso, discussbesbates foram realizados, a fim de
compreender o que é trabalhar em grupo e porgmpértante trabalhar em conjunto,
buscando-se, desta forma, um maior interesse do®salem relacdo ao trabalho em
conjunto.

O desenvolvimento e o aprendizado acontecem guaadoma atividade em
equipes, quando ha uma troca de conhecimentos parntitha, um compartilhamento
das constru¢cdes do conhecimento, como diz Vygo(3R®5). Nao parece ter sido
diferente nas turmas do presente projeto, pois @sosliscussdes iniciais sobre o
trabalho em equipe, os alunos passaram a incegnivae mutuamente para a realizagao
desse tipo de trabalho.

A professora Cristiane comentou que a propostadrigidades colaborativas
€ pouco utilizada na escola, pois os professofesnsajue da mais trabalho porque é
preciso se envolver em todo o processo e interfemnente no momento adequado.
Diante disso, concluimos que o0s alunos precisaeamais contato com essa proposta,
que para eles era nova e desafiadora € certo, neaa gada ocasido vivenciada nessa
perspectiva, poderiam aprender mais e mais a hatsah de forma colaborativa, a
construirem o conhecimento de forma compartilhada.

Neste caso, nOs trabalhamos constantemente es$as &tima explanadas e
tivemos um resultado que consideramos satisfagmaelacédo ao trabalho em equipe.
Ao fazermos um balanco da participacédo efetiva alosos, dos 31 alunos da turma
formavamos 7 ou 10 grupos. Havia dificuldade enmupgs apenas no que se refere ao
trabalho em equipe. Nestes grupos com mais difclddem realizar o trabalho
colaborativo, alguns fatores dificultadores eranorentes: brigas entre os membros do
grupo e dai o desejo de realizarem a propostatsmzin neste caso, havia a intervencao
do docente e na maioria das vezes a reabilitacagrugmw; desinteresse em participar
por parte de algum membro do grupo — a professatardha atuava a fim de mostrar o
objetivo da proposta e o motivo de participar; peild foco da equipe — pela idade, os

alunos facilmente perdem a atencdo e como o tralhescrita € um trabalho mais
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focal onde a concentracdo faz parte da conclusaoedono, os alunos constantemente
chamavam a atencdo uns dos outros e assim consegui@nar ao projeto.

O pesquisador etnografico ndo modifica a realidade cultura do contexto
pesquisado, todavia, os préprios professores ddaesbservada sentiam a necessidade
de modificar o contexto para que houvesse mais ecaQfo entre os alunos e
comentaram com a pesquisadora sobre esta necessidad

Ao chegar a escola, sempre com antecedéncia alargra sala de aula, eu
ficava na sala dos professores. Muitos deles, shatualguns ja conhecidos de outras
escolas, observavam o trabalho desenvolvido duranfeesquisa, examinavam 0s
portfélios construidos pelos alunos e faziam mupasguntas para a professora
observada e para mim. A troca de informacgfes deirasses momentos foi grande e
frutifera, pois possibilitou a pesquisadora umarg@e maior e mais natural na cultura
da escola, nas crencgas e conhecimentos partillpail@ssas professoras, como sera em
grande parte relatado no decorrer do presente.t®dem, mais do que os dados
coletados nesses momentos em si, as relagbes igegs@aiam se formando e se
fortalecendo é que eram o ponto vital dessas csasgmois possibilitaram uma
aceitacdo cada vez maior por parte de todos ddaesbservada, o que confirmou na
pratica o que se estudou na metodologia etnogré@BtBBER, 2001), de que as relagbes
pessoais sdo de vital importancia para a realizade&palquer estudo etnogréfico.

Um desses momentos de troca de conhecimentos coprofessoras me
chamou a atencdo por se tratar de um retorno ywmsiado ao trabalho de pesquisa
realizado. As professoras de Historia e Inglésudaa da 52 série C ficaram envolvidas
com o projeto e tdo envolvidas com os resultadagaague iniciais, que reproduziram
a proposta em suas disciplinas. Este acontecinfentouito gratificante, pois uma das
minhas perguntas iniciais era justamente esta: qu@ ndo ha portfolio sendo
desenvolvido em todas as areas? Ou seja, o priojetdém da dissertacdo, além da
busca pela inovacdo pedagdgica nesta turma, dgrfojealém de expectativas iniciais
(quando fizemos o projeto de pesquisa), 0 projetdlificou a pratica docente e a
metodologia de trabalho dos professores. Como igessibilitou uma maior
colaboracdo entre os alunos, vejo que estes tetd@fdo uma maior possibilidade de
crescimento e aprendizado. Se isso se configuraneaninovacao pedagdgica, é o que
sera analisado no presente estudo. Caso se canfgguanto Inovacdo pedagogica e
possibilite uma maior aprendizagem por parte dosca, me daria por satisfeita por

constatar que o que realizamos ressoou em outraesne
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Essa adesdo espontanea de outras professoras ao psotfolio se tornou
também objeto de observacdo da presente pesquiga,apintencdo € justamente
expandir e compartilhar acdes que inovem a educasgjam elas na sala de aula

observada ou em outras salas daquela escola.

5.4.3.1 Individualismo versus Cooperacao

A educacao tradicional tem como um de suas cafsiites o individualismo
dos alunos, visto que ndo se busca propiciar atidgd que possibilitem a interacdo ou
cooperacdao. Romper com isso, e inovar pedagogidamseria criar ambientes de
aprendizagem que essa cooperacao fizesse partnstaucao ativa do conhecimento
por parte dos alunos.

Em relacéo a isso, a professora Cristiane relateuagtes do projeto de uso do
portfolio, ela desenvolvia a maioria das atividadegividualmente. A professora
relatou que o desejo de trabalhar com o portfééivia em si um desejo de melhorar sua
pratica em sala de aula. Todo o projeto que veitnjeom o portfolio teria, segundo
ela, ajudado nesse quesito a fim de se trabalhategracdo e cooperacdo entre 0s
alunos, passando de atividades individuais (queds®taram de acontecer ao todo)
para atividades coletivas.

Os alunos tiveram a oportunidade de trabalhar iddaimente através de
leituras e producbes realizadas em sala de auépds este momento, era dada a
oportunidade de opinar e expor sua compreensae sofgue tinham lido. Da mesma
forma, grande parte das propostas envolvia o gagmo um todo e as interacdes
aconteciam através de participacfes orais e cogmEssescritas em equipes e pequenos
grupos. Um exemplo importante desta interacdo en@mento das rodas de leitura, ao
mesmo tempo que os alunos liam, trabalhavam adad#i e a entonacéo das frases,
trabalhavam o respeito ao ouvir e ao esperar pEea £ ainda enrigueciam sua
capacidade linguistica em termos de vocabulari@reativas brasileiras trazidas por
eles e pelas docentes. Outro ponto alto se encoat@ocesso de criacdo. Os alunos
dialogavam e discutiam cada parte do texto e s@sIS quando queriam acrescenta-
las.

Por se tratar de turmas agitadas, devida a prdar@a etaria, o resultado
passava a ser bem visivel, pois eram trabalhostra@shess passo a passo, de forma

original e interdependente, tais caracteristicagiaah a atencdo do grupo durante a
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maior parte da aula, tranquilizando e harmonizandmbiente por um bom espaco de

tempo.

5.4.3.2 Memorizacgao versus construcdo do conhetimen

A educacdo tradicional visa a repeticdo e memdizayp conteado curricular
mais do que a construcdo do conhecimento e préfiiexiva em sala de aula.

Em relacdo a esse aspecto, 0 que se pode coréstaiar ao visitar as turmas,
antes de iniciar a pesquisa, era visivel a amplaoitancia dada ao uso de regras e
conceitos e a necessidade de memoriza-los. No réeats pesquisa, com 0 uso do
portfélio, foi dada a oportunidade de pesquisam@ocinar a fim de resolver suas
davidas. Do mesmo modo, foram valorizadas a cré#tde e a intuicdo para a
construcdo do conhecimento, uma vez que estas candpeténcias essenciais na vida
escolar e mesmo no mundo adulto. Ficou claro ogdok alunos com esta nova visao,
pois 0s mesmos tinham visivelmente mais motivagiicaa de aula. Com o portfélio o
objetivo final da aula ndo era mais a memorizagdsim a construcdo do percurso de

aprendizagem de cada aluno.

5.4.4 Portfélio e Inovagédo Pedagdgica

5.4.4.1 Conteudo curricular pré-estabelecido veasiss contextualizadas

A educacdo tradicional se fundamenta em contetudosvigmente
estabelecidos, hierarquizados também previamendéeat€lo com o que se imagina ser
o grau de dificuldade de cada ano escolar. Romper isso seria possibilitar um
conteudo contextualizado, construido de acordo aamalidade de cada sala de aula
e/ou de cada aluno, sendo que essa realidadeutemitiada é que iria construir também
gual o grau de potencial de aprendizagem que dada teria a cada momento (seria
utilizar a ZDP de cada aluno).

Em relacdo ao contexto observado, as aulas comof@spora Cristiane
continuavam nos dias que nao havia o trabalho cqroriiolio. Nessas aulas (sem o
portfélio), a professora trabalhava o conteldo icular que tratava das classes
gramaticais da morfologia. Todas as atividades exam essa tematica, diferentemente
do projeto que desenvolvemos juntas com o0 uso dfopo, pois 0 mesmo envolvia

aspectos do contexto e da realidade dos alunosgeonplo, os textos que eles traziam
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e as associacdes das leituras com a vida dos atunegsem a cultura conhecida por
eles). Ainda sobre o contexto do grupo, trabalimds com o uso do portfélio, as
necessidades textuais dos alunos a partir da pré@gdrita e pesquisa deles em seus
textos e suas buscas nos dicionarios.

O que se percebeu entdo foram duas realidades qupdasg co-existentes
(embora em momentos distintos): uma aula em queorded@do curricular pré-
estabelecido era o guia e outra aula onde o comtet@menos voltado para o curriculo
(embora néo totalmente, visto que se trabalhaumalgspectos previstos neste), mais

contextualizados e menos padronizado.

5.4.4.2 Avaliagédo tradicional versus avaliagdo icn@ e contextual do

portfélio

A avaliacdo, na educacdo tradicional, é realizada professor e visa & mera
reproducao do conteudo curricular visto em salauda e a nota conseguida pelo aluno
significa o quanto ele assimilou desse conteudo. ddinas palavras, a avaliagcdo €
hierarquizada e visa averiguar o grau de assinulagd aluno em relacdo ao
conhecimento transmitido.

Na presente pesquisa, a avaliacao foi um dos aspeentrais das aulas com o
uso do portfolio, pois diferente da avaliacdo tamial, os proprios alunos avaliaram
seus trabalhos a fim de produzir um portfélio qgeagradasse. No caso, os alunos
buscavam aprimorar seus trabalhos ao reler, raescnatilizar o dicionario e buscar
informacdes seja da docente, dos colegas ou d@siaisiem mAaos.

A avaliacédo tradicional ndo deixou de aconteceauher os dias que nao havia
0 uso do portfolio e também ao final do projetod®ros alunos, juntamente com a
docente, para fins institucionais, agregaram urarvalmérico (de 0 a 2,0) ao trabalho
realizado com o portfélio. Apesar desse final ap@mente mais voltado para a
educacao tradicional, onde se teve que atribuir e numerica ao trabalho realizado,
esta avaliacdo quantitativa foi realizada com tp#aticipacdo dos alunos, ao avaliarem
por escrito e oralmente os pontos positivos e haggato projeto do portfdlio, o que ja
diferia da tradicional avaliacdo hierarquizada mkém visava muito mais do que
averiguar o grau de assimilacdo do conhecimentsavei uma reflexdo final da

trajetéria de aprendizagem realizada pelos alunos.
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5.4.4.3 Portfélio e seu carater interdisciplinar

O portfélio e a inovacdo pedagdgica permeiam todesblocos desta
dissertacdo e mais uma vez suscitamos estes dws 8o falar de interdisciplinaridade.
Podemos nos lembrar do dialogo com outras areasodbecimento ao utilizar o
portfolio de modo interdisciplinar, no sentido amumir diferentes composicoes. Esta
possibilidade amplia a visdo do aluno e do profepata que 0s mesmos possam ter
uma estimativa mais fiel do que realmente tem sidorogresso do compositor do
portfélio avaliado.

No artigo de Isabel Brasil Pereira (2009, s/p.)awdora aborda diversos
aspectos interdisciplinares e curriculares e aamlascenta:

Para Piaget (1981, p.52), a interdisciplinaridaddepser entendida como o
“intercambio mutuo e integracdo reciproca entrgagaciéncias”. E ainda
temos em Kaveski (2005, p.128) interdisciplinaridade é entendida no PCN
do ensino médio como fungdo instrumental, ‘a dizati os conhecimentos
de varias disciplinas para resolver um problema&@ia ou compreender um
determinado fendmeno sob diferentes pontos de’vastpartir ‘de uma

abordagem relacional'...

As citagcdes acima enriquecem o portfélio, poiseémnazlementos que devem
ser trabalhados no portfélio e sua construcéo.

Ainda sobre interdisciplinaridade, falamos tambésncdrriculo, lembrando o
que diz Pereira (2009):

Visando ao menor grau de isolamento entre as tlisayy a idéia de

curriculo integrado aproxima-se das concepgcfes densBin (1980),

denominadas pelo autor de Classificacdo (quantornsaisolamento entre o
conhecimento organizado em disciplinas, maior eegeau de classificacéo).
Para o autor, as questdes mais relevantes no cdmparriculo sdo as que
abordam as rela¢@es estruturais entre os diferéptessde conhecimento que
o constituem. Em Bernstein, o curriculo integraglm tomo caracteristica o
fato de que as areas de conhecimento ndo estadasolpossibilitando, por
exemplo, que 0 mesmo conceito possa ser trabalpaddreas diversas,

favorecendo aspectos da interdisciplinaridade.
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5.4.4.4 Os relatos da professora

Ensinar € um exercicio de imortalidade. De alguorané& continuamos a
viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mpedttp magia da nossa

palavra. O professor, assim, ndo morre jamaisLVES, 1994, p. 5)

Frequentemente eu e a professora sentdvamos patas jeomentar 0S
proximos passos. Muitos desses encontros forawsfar casa da professora Cristiane
ou mesmo na biblioteca do Colégio da Policia Miliéava Portela. Contudo, tivemos a
necessidade de documentar as conversas no quespéito ao projeto, ao portfélio e as
percepcdes das professoras (Cristiane e Prisclf@sar de fazer anotacdes, é salutar
obter as perguntas e as respostas exatas a pes@uisijetivo do trabalho.

Na verdade, a pesquisa etnografica tem muito darawu visdo dos envolvidos
no ambiente pesquisado, mas ha que se considesaramotacdes e as conclusées do
pesquisador, o qual observa e ndo modifica 0 espagbo qual trabalha. No caso
destes meses com a professora Cristiane e comnaastule 6° ano (antiga 52 série), a
professora conduzia seu trabalho livremente, agdatles e a concepcdo de portfélio
gue ela tinha foram respeitadas e aplicadas aowsllE, por sua vez, os alunos
desenvolviam sua dinamica de sala de aula e sum @mo de costume faziam. Em
nada foi solicitado mudancas ou adequacdes paatiaipacao desta pesquisa.

O roteiro de pesquisa conta com oito questbes ouamf feitas ao
conversarmos na biblioteca, ao final do dia dealtabda terca-feira da ultima semana
que finalizdvamos os trabalhos. Ap0s a negociagémal para essa conversa, a
professora, que ndo aprovou a filmagem nem tadogpaugravacdo, concordou que a
pesquisadora anotasse suas respostas. ApoOs @stairem anexo, ha um resumo do
gue foi dito.

A professora ja conhecia o portfélio e por isserfiws o trabalho nas turmas
dela, o conhecimento da professora Cristiane sola®sunto ja nos facilita trabalhar e
se da também pelo fato dela ja ter utilizado deiraly forma o portfélio, além do
compromisso e seriedade evidentes em seu trabadinio.dCompletou que nao se
trabalha muito com o portfélio porque necessitaute planejamento minucioso,

principalmente na area de linguagens, pois requéortempo, muita leitura, releitura
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dos textos, escrita e reescrita para garantirg@é no ensino-aprendizagem. Neste
momento, nota-se que a visdo da professora comdiz & realidade, pois muitos
professores ndo conhecem e nao entendem o potdbiomo é. O entendimento atual
€ de que deve estar nele todas as atividadesahimabe que cada um destes deve ser
refeito. Esta concluséo foi percebida através dgumtas feitas na sala de professores
pela prépria pesquisadora, de modo a verificar ljuenecessidade de leituras e de
constantes retomadas no que diz respeito ao usaz afo portfolio. No caso do nosso
trabalho desenvolvido com os 6° anos, essa cudtin@da teve eco, contudo, havia
momentos de avaliagbes das nossas acfes que dasaajubastante com o0s principios
ligados ao uso do portfélio.

O portfélio, como ja dito anteriormente, pode seado para todas as
disciplinas ao mesmo tempo. Ele tem a vantagem @atano de reunir em sua pasta
somente aquilo que ele fez de melhor. Sdo os medhoabalhos que apresentam seu
educando do modo como ele acredita que fez de mdlste aspecto € de suma
importancia para o portfélio. No caso do portfda turma, conjuntamente, os alunos
(cada grupo com seus trabalhos em méaos) seleciasatividades que mais foram bem
feitas, de acordo com suas préprias avaliacbesel@asam para compor o portfolio.

A docente acredita na contribuicdo do portféliojsppossibilita ao aluno
perceber suas dificuldades e verificar avancodostdurante o desenvolvimento das
atividades propostas pelo professor. Alem de piisaibao professor um diagndstico
da turma, perceber as dificuldades, verificar aneaes, permitindo uma visao ampla e
detalhada da clientela para promover as atividaigsficativas que solucionem os
problemas existentes. Neste ponto, ressoa a néadssilas turmas no que diz respeito
ao compromisso com a leitura e a escrita. E unr fateponderante nesta unidade
escolar a melhoria do nivel de leitura e escrita dlmnos do 6° ano (52 série). A
professora, ao iniciarmos o trabalho, falou quéas®auito bom para incentiva-los e a
diretora da unidade também comentou algumas veresco sobre a oportunidade de
ler e escrever mais por conta do uso do portfolio.

O portfélio, no ambito educacional, pode proporaiomaior frequéncia de
leitura e escrita, bem como de criatividade, unmaquee os trabalhos feitos na escola e
gue podem ser parte do portfdlio sdo desenho,,ftars, poesias e narrativas, todos
essenciais para o desenvolvimento cognitivo nestgo. J4 era prevista tal vantagem

ao compor esta proposta e ao realiza-la com agzwfa@ da unidade.



90

Uma das dificuldades para o uso do portfélio, s@w@ida docente, é a falta de
maturidade do grupo, principalmente, com os alld®m$§° ano, pois eles ndo guardam
as atividades, e a eficacia do portfolio estd ernalagar todas as atividades
desenvolvidas ao longo de um determinado period@meo, para proporcionar uma
visdo alargada e detalhada das deficiéncias e asalceducando.

Na visdo da docente Cristiane, é necessario adestas atividades para uma
maior fidelidade ao que se propde o portfdlio — tnawso percurso de aprendizagem
percorrido pelo aluno — contudo sabe-se que é sé@tesjue este portfélio seja uma
construcdo do aluno ou do grupo. Nao € primordied gstejam todos os trabalhos
desenvolvidos em sala de aula ou em casa. A papast além disso, no sentido de
gue o aluno desenvolve, através das suas escalbaspnomia de se apresentar com o
seu melhor diante da sua prépria percepcao.

Para a professora, o portfélio permite ao profeasodiagnéstico e possibilita
ao aluno um parametro, onde ficam evidentes searg;as e suas dificuldades.

A possibilidade de diagndstico é bastante chamatavarisdo da professora
Cristiane, 0 que se mostra com algo muito posijivgue € uma das atuacdes possiveis
a partir do portfolio. Outras possibilidades sdaseomo a avaliacdo da autonomia e
responsabilidade do seu aprendiz e a qualidadescd#aee da organizagdo dos seus
trabalhos.

A professora diz ainda que é dificil a participagiotodos os discentes no
desenvolvimento das atividades em grupo; conseguiatencdo dos mesmos.
Disponibilidade de tempo para ler, analisar asculdiades e solicitar a reescrita dos
textos, pois exige muito tempo para ser concretizad

No nosso projeto, além da professora ter o desejadicipar desde o inicio,
houve também o interesse dela em realizar o trabath pequenos grupos. Tais
aspectos foram positivos para a realizacéo desteltro, pois ndo houve imposicao de
nenhuma pratica, ao contrario, a professora Qnistiai a condutora do processo como
um todo. O interessante também € que foi percefigdd h4d uma necessidade de
diversificagdo no trabalho com os alunos. Desemvobtividades ao trabalhar com
outros colegas e contribuir em diferentes situac@simprescindivel para o
desenvolvimento nesta fase da escolarizacdo. AufE@sqos mostra que ainda ha uma
pratica arraigada do trabalho individual e da a¢dlo individual e escrita.
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Tais tradicbes devem ser resignificadas ao darcesaa trabalho inovador, a
partir de apresentagfes orais, trabalhos para igfpoem grupo, o portfélio, dentre
muitos outros que envolvem o senso critico e dividade.

A professora diz que o portfélio € um material cetw e detalhado do trabalho
desenvolvido pelo educador, onde o mesmo percebeuseobjetivos foram alcancados.
E importante esta avaliacdo do docente e da sha tie trabalho, o portfélio deve ser
uma fonte de reorientacdo mesmo. A professorai@restlisse que os portfolios terdo o
papel de indicar ao professor do ano seguinte bl pler turma com a qual ele ira
trabalhar. Os alunos poderdo ser mais bem avaliadostrabalho podera ser bem
orientado a partir do momento que o curriculo $eité especialmente de acordo com
as necessidades e conquistas ja vislumbradas péliseado material que compde o
portfélio.

O aluno amadurece e torna o portfélio um grandegia, com o tempo, a
escola utilizara o portfélio como utiliza o cadermon material que marca o perfil, s6
que o portfélio é diferente no sentido de que ceoaal ndo é construido através da
escolha nem ha a caracteristica do aluno. O porgdoh, ele marca o perfil do aluno e
permite ao aluno fortificar sua autoestima e autuao

O projeto desenvolvido pelos professores Oliveitdemezes (2011) com os
jovens aprendizes da Petrobras evidencia como esksBsentos sdo bastante
desenvolvidos e vantajosos para os discentes. Heosq relata no trecho a seguir
(OLIVEIRA; MENEZES, 2011, p. 6):

ApOs a realizagdo das reunides, ficou claro paquipe que os objetivos de
implantagdo do portfélio no PPJA seriam o acompam@mo do
desenvolvimento social e profissional em sua fofodgasica e profissional;
incentivar a criatividade; e contribuir para o ms®0 de a autoavaliacdo dos
jovens a partir da reflexdo sobre seus avancosagipais dificuldades e
proposta de superacdo das dificuldades, contribuihessa forma para a

autonomia dos jovens no em seu processo avaliativo.

Oliveira e Menezes (2011) ainda relatam que ososluditavam um tanto
quanto perdidos pela ampla autonomia e constanterperguntavam o que era para ser
feito e quais trabalhos deveriam ser colocadosErfessores fielmente seguiram a
proposta que o portfélio exige e nédo influenciavaas escolhas dos aprendizes. Nas

consideracOes do trabalho desses professores NHEMA; MENEZES, 2011, p. 9):



92

Em relagdo aos jovens que compreenderam e se com@m@am com a

organizagao de seus portfélios, pode-se observapronesso de constru¢édo
de uma autonomia para refletir sobre sua caminhadarmacéo social que
0s preparam para enfrentar, com tranquilidade esoi®mcia os obstaculos

gue surgirdo durante seus percursos profissionais.

Ainda sobre o projeto dos jovens aprendizes daoBwets, os professores
observaram e ainda acrescentam (OLIVEIRA; MENEZER], p. 9):

Pode-se observar ainda, um olhar mais apurado, paus objetivos
individuais retratados nas sele¢Bes de suas ale$dajustificativas que
foram mencionadas, uma maior autoconfianca em seacegso de
aprendizagem e suas possibilidades de avancosla@gsppessoais para o
futuros comecaram a serem desvendados ou até nw&@dos a partir da
elaboracdo de seus portfolios, que aos poucos niinnaais de sua

personalidade.

Além destas experiéncias citadas, vemos que h&étantbuso do portfélio
com bastante frequéncia nas universidades em mdadak de EAD (educacdo a
distancia). Instituicbes como UNOPAR que utilizameco forma de avaliagdo e
acompanhamento dos grupos de estudantes e ddwalmalente (UNOPAR, 2012).

5.4.4.5 A visao dos discentes

Mas, € importante dizer, a “leitura” do meu mundoe me foi sempre
fundamental, ndo fez de mim um menino antecipado hemem, um
racionalista de calcas curtas. A curiosidade doimeendo iria distorcer-se

pelo simples fato de ser exercida... (FREIRE, 1991).

A professora e eu, a pesquisadora, aplicamos esfpogia de projeto
educacional nas trés turmas de 6° ano, antigark® (® ensino brasileiro agora se
compde de nove anos de ensino fundamental obrigatértrés anos de ensino médio,
além da educacdo infantil; esses dois Ultimos, aapds ndo obrigatorios, também
compdem a educacao basica brasileira).

Inicialmente veremos o 6° ano A. No corpo destaediacdo, falaremos

compactamente sobre as opinides dos aprendizegrad® um panorama sobre este
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aspecto da pesquisa. Muitas das opinides ja eraferjglas durante a observacdo da
pesquisadora e ja eram visiveis em notas da méémentanto, os relatos auténticos de
cada aluno que participou deste projeto estdo dosxao final deste texto.

A maioria conhecia o portfélio. Para eles, o pdidf@& a juncédo de todas as
atividades do ano, ou as avaliativas ou as atieslaa disciplina. Ha alguns alunos que
realmente ndo compreenderam, em sua totalidadeopogta do projeto com o
portfélio, mas sabemos que em educagdo € precisndar que nada acontece
instantaneamente, € preciso uma constru¢do conttncemo a formacéo de um leitor,
h& que se construir diariamente.

Ao perguntar como os alunos fizeram o portfoliou@lgs que ja haviam
trabalhado com essa proposta anteriormente), osioseelataram que reuniram todas
as atividades numa pasta. Pela fala deles, o queesmbeu foi o equivoco de
justamente ndo se permitir a esses alunos a esapliga seria justamente o que
promoveria a autonomia. Ao perguntar se eles aéharessante o uso do portfélio na
escola, os alunos disseram que sim, pois ajudastualar, porque se tornam mais
organizados, porque aqueles que ndo fazem, coraecaa fazer sendo mais
incentivados e que nao perderiam as atividadessgaefeitas na escola. Mas houve
alunos que falaram que podem ver suas atividadesiglde feitas e fazem com que
relembrem coisas aprendidas e vividas durante mdmeretivo além de mostrar o
esforco deles durante o ano.

E visivel em suas falas de que um dos pontos imp@s$ é que o portfélio
registra o percurso de aprendizagem desses discafgeemos mais a frente que o
portfélio ainda promove a construcdo de um pedd @luno e da turma), seja ele
construido em grupo ou individualmente. Este aspemdmo ja dito anteriormente,
auxilia o professor a trabalhar as caracteristaascessidades da turma.

Ao perguntar se eles gostariam que houvesse odfertfurante o ano e se
seria positivo que houvesse o portfélio em outs®las, os alunos responderam que
sim, pois ajudaria os outros alunos a serem orgdog estarem mais incentivados a
estudar, terem responsabilidade e os mesmos apiienaais. Uma aluna ainda citou
gue o ensino das escolas é muito fraco e, porsssia bom utilizar o portfolio a fim de
enriguecé-lo e outro educando relatou que, assmpogle aprendeu, outros também
aprenderdo. Uma outra aluna ainda relatou que & comstruir um livro sobre o que
vocé estudou e que deveria ter em todas as eseatakgios. Uma minoria (cinco

alunos) acredita que é muito trabalhoso constraipartfélio.
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Ao perguntar sobre o trabalho em equipe, os alteglataram que o0 mesmo era
muito interessante e que era importante para serpodversar e discutir as propostas,
mas 0s pontos negativos eram as brigas que acamt&c grupo e a centralizacao, por
vezes, de um dos colegas que queria fazer as paspeszinhos. Os alunos também
citaram que muitas vezes 0s colegas se desconamirdaziam barulho e néo
participavam ativamente das propostas em sala te @s alunos mencionaram
também as diferencas de opinifes e ideias, poré@ncaofmo um ponto totalmente
negativo, pois, na opinido deles, havia interac&s@era importante.

Ao perguntar sobre o que precisaria ser melhoradpantfélio da turma, os
discentes referiram-se as letras nas atividadespgderiam ser mais caprichadas, a
possibilidade de ter mais desenhos e assim emdeitéxis, de ter todas as atividades do
ano ja que o portfélio é uma trajetéria e de terisn@rganizacdo de todos os
componentes neste caso porqgue o mesmo foi feitegeipe.

Ao se perguntar sobre a existéncia de alguma bointéio ao aprendizado
deles proveniente do portfélio e da valorizacdo dombalhos, os educandos
responderam positivamente, porque o portfélio apfaticar mais a leitura e a escrita e
porque a totalidade do portfélio fara parte dadniatda turma. Relatou-se ainda o
quanto a organizacao é importante par se desemalty@com éxito.

Falaram também da pratica da leitura ter melhogaititerpretacdo textual e da
preocupacdo com a apresentacdo do trabalho firgieomostrou maior esforco e
interesse de todos. H4 também, na visdo dos algoesa letra deles ndo melhorou
muito e, por isso, o portfolio ndo os ajudou a kakr suas atividades. Ao perguntar aos
alunos sobre este quesito (a caligrafia), noteiéakgo que a escola ja valoriza antes do
projeto e sempre solicita dos alunos, por issostéo ficou sendo observado por eles.

A turma do 6° ano B também participou da realizadg@ste trabalho e, assim
como as outras duas classes, exp0s durante o dosstrabalhos suas observacoes,
contudo registrou-se de modo mais compacto aindaquestionario.

Somente trés alunos do 6°. ano B n&do conheciamrt®lpm os outros 11
alunos que compdem o grupo ja conheciam, ou pgédieeram em outras escolas
anteriores a esta ou porque ja tinham visto o @atéle colegas, dentre outros.

Os alunos registraram que para fazer o portfolies eolocavam suas
atividades realizadas em sala de aula numa pgstiara, aos poucos, era montado o
portfélio. Nota-se que, assim como no grupo A, respostas aparece a expressao

“todas as atividades”, ou seja, ndo havia a esalagroprios alunos daquilo que eles
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consideravam o seu melhor, ndo havia essa abgréwmeaa autonomia. No caso do
presente trabalho, o portfélio foi construido consedecdo dos proprios alunos ao
analisarem suas atividades, possibilitando assira oraior autonomia e quigad uma
Inovacado Pedagdgica (isso sera analisado).

Ao questiona-los sobre o uso do portfélio na esocmdaalunos responderam
positivamente e uma das alunas disse que “é boquea gente vé o aprendizado” e
outra aluna disse ainda que o portfélio faz com gsiealunos se esforcem mais. E
notavel que cada aluno possui seu ponto de visteetanto, 0s mesmos ressaltam,
ainda sem quaisquer conhecimentos pedagogicosa se Imdo sentido nas propostas
dos professores.

Sobre as perguntas do portfolio em todas as disagpk a valorizagdo dos seus
trabalhos por conta do portfdlio, os alunos foramvamente positivos. Alguns
relataram que é divertido fazé-lo, falaram da ogay@o, relatou-se que se aprende
mais com o portfélio, uma aluna relatou que assimos o0 que fazer com as nossas
atividades, outra aluna expds que assim percebeuinja feito tudo, e uma aluna
sinalizou grau de dificuldade para fazé-lo. Outlena registrou que sim porque ele
gosta de escrever e uma aluna falou que assinda ajmelhorar suas atividades e sua
escrita. O fator incentivo é quase unanime nossteg dos alunos e um dos pontos
fortes no trabalho realizado e observado nestausssq

Ao perguntar sobre o trabalho em equipe na turm®&°dano C, os alunos
tiveram opinides diferentes e variadas assim coosoautros dois grupos. Esta turma
possui 31 alunos, contudo somente 18 alunos estpresantes no dia da entrevista.

Antes, ha que se pontuar algumas questdes. Ossallin6° ano C, diante da
observacdo feita nos meses de agosto, setembrdubr@musdo muito agitados e,
dificilmente, trabalham sem que haja algumas inpg@es no que diz respeito a
indisciplina. Ao conversar com a professora da &yrén visivel que tal aspecto tem
atrapalhado o bom desenvolvimento do grupo no gquesdpeito a leitura e escrita. Ao
conversar com outros professores sobre a turmanslgelataram o mesmo perfil, a
saber, os docentes de inglés e de ciéncias. Aagsaairetanto, tem uma rotina mais
assertiva e organizada que em outras instituicdelcas do municipio.

Bem, este perfil, é claro, demanda mais empenhdaai@ontudo, ao debrucar-
me sobre os comentarios dos alunos, notei que snuiton o portfélio como algo

positivo, mesmo diante do comportamento agitado dotegas. Ou seja, 0
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comportamento era agitado, mas havia a colaboe#e os colegas, o que ja seria um
ponto forte para a aplicagdo da proposta do ugmd&lio nessa turma.

Quando foi perguntado aos alunos do 6°. ano C smlirabalho em grupo
(foram feitos grupos de 3 ou 4 alunos), os dissefdéaram dos pontos positivos:
ajudam uns aos outros, enturma mais 0s colegagndgm juntos, ficam mais
responsaveis, compartilhavam ideias. E dos ponégmtivos foram citados: alguns
colegas néo participavam ativamente e, deste nwdairo fazia a atividade proposta
para aquele momento quase que sozinho, havia baredistiam brigas, ndo houve
interacdo em algumas equipes.

Ainda no 6° ano C, ao ser perguntado sobre o gueva achou do portfélio
produzido por eles, houveram as seguintes opiniégat como trabalhar com pinturas;
organiza mais as atividades; todos capricharantofegsora ajudou a organiza-lo; a
letra melhorou; muito colorido; as atividades lewara reflexdo; o portfélio é algo
muito organizado; nele trabalhamos muita leitumangartilhamos ideias; quanto mais
trabalhos havia, mais a turma ficava preparadandi& consciéncia da sequéncia do
trabalho realizado; tinha muita coisa linda; aspas poderiam ter feito melhor.

Nota-se que o0s comentarios sao diferentes, os salpeoceberam pontos
positivos, mas também fatores negativos. Para @j@ &xito no trabalho com o
portfélio, a luz da pedagogia, € preciso ter empealproporcionar a autonomia ao
educando; outrossim, € necessaria a mediacdo dentdoca fim de conduzir o
andamento das comunidades colaborativas. Mas értamp® ressaltar que os alunos
identificam estes elementos, mesmo na qualidadeldeandos. Notam as necessidades
gue demandam as comunidades colaborativas ou pegyde aprendizagem e notam
ainda a necessidade de ter cuidado e interessatel@aconstrucdo do portfélio. Por
isso, vemos a importancia da seriedade do professtwabalhar com a educacéao, pois é
notado pelos alunos suas atitudes e interesseeeagsécto faz com que 0os mesmos
sejam motivados diariamente. Um professor desnuiivea desinteressado, guardadas
as devidas proporcdes e tendo em vista os difereotg@extos, € como um empresario
com as mesmas caracteristicas: este passara ftaitoegara seus funcionarios,
fornecedores e, provavelmente, tera dificuldadesrescer nos seus negocios.

Logo, ao retornar ao tema desta pesquisa, € cagmqrojeto do portfolio
logra maior éxito com relagédo aos fatores positi@snesmo 0s negativos por hora
citados, quando se aplica 0 mesmo ao longo do emsindamental por completo. Os

alunos se adaptam melhor e conseguem construipekiolio, seja em grupo ou
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individualmente, com mais calma e analise se héenmpo maior para este fim. Tal fato

se confirma nesta pesquisa, e também em vivéndiasdas dos anos de pratica no uso
do portfélio em sala de aula que a pesquisadorsupas ensino fundamental Il, séries
letivas que correspondem aos alunos adolescenteglade entre 11 e 14 anos.

Portanto, alunos e professores, ao perceberem pste®nos ajustes devem
juntos avaliar o que estdo fazendo e entdo redimacisuas agdes. Para suprir essas
necessidades acima expostas realizamos, durardelas diversas autoavaliagdes e
buscamos com isso relembrar quais eram realment@o$s0s principais objetivos.
Essas reunides foram feitas em sala de modo infatreevés de questionamentos para
0 grupo como um todo, com toda a turma, e tambémeste com a professora
Cristiane Souza e a pesquisadora Priscilla Meloreemides na sala de professores ou
na biblioteca.

De acordo com o que havia sido proposto no progpoesentado a
Universidade da Madeira e de acordo com o quepi@sgntado ao colégio da Policia
Militar Diva Portela, vejo que houve éxito e totgbroximagédo dos principios que
norteavam a proposta. O trabalho foi desenvolvedwd o cuidado de nédo alterar a

rotina do grupo nem o trabalho que ja vinha seedo pela professora.

5.4.4.6 Os portfdlios

A experiéncia empirica com portfélios na nossaigaatducacional aponta-
nos a influéncia afetiva a qual dispensa modelgislas, ja que permite a
multiplicidade de conteldos e opg¢des variadas lée&® cabendo ao aluno,
no caso, agente produtor do texto, a responsathdidie construir respostas
significativas, em vez de reproduzi-las. Aqui hdaunova forma da relagéo
professor/aluno, deslocando-se para este a redpliisde pela construcéo
do seu conhecimento, portanto ndo cabe mais a®sz@f oferecé-lo ja
pronto. A acdo educativa que se utiliza do podfépossibilita um

envolvimento maior do aluno com a sua aprendizagem dos colegas,

através de um processo dialdgico entre profesatbum® e alunos entre si.

De acordo com o relato de Carvalho (2002) acimsdelsempre, nas salas de
aula, tinha mais espaco o professor que aplicavapendizagem (ou mais
especificamente, o ensino), agora, com 0 uso didporno contexto educacional, a

palavra é do aluno, 0 mesmo comanda e direciona agendizagem, e o professor é o
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elo mediador e motivador. Essa visdo do uso ddghortcaso se configure da forma
relatada acima, € condizente com o conceito deagénv pedagdgica apresentado no
capitulos anteriores do presente trabalho, poisilpitisa uma ruptura com as praticas
pedagogicas tradicionais que se centralizam nmeresino professor e que tornam o
aluno um passivo receptor de conhecimentos; egs@rau possibilitaria novas e
diferentes praticas pedagdgicas, onde o aluno é quenanda sua aprendizagem e o
professor seria um mediador desse processo.

A pratica da leitura e da escrita € um percurs@e o resultado final, e o
portfélio os coloca como processos construtivosleste modo, valoriza a trajetoria
documentada ali no préprio portfélio. O mais impate, diante desta visdo, ndo é
ortografia e concordancia, mas a criacdo, a praddeasentidos e significados. Ainda
no trabalho de Carvalho (2002), e de acordo conmoigky, em John-Steiner (2001, p.
101), ha uma notavel reflexdo para a propostaskximo portfélio na escola, tendo em

vista as atuais praticas educacionais:

Muitos educadores reconhecendo que a velocidadaepdendizado pode
variar de crianga para crianca, isolam os “aprexddifentos” de seus
professores e companheiros através do uso degéstprogramada e muitas
vezes mecanizada. Vygotsky, por outro lado, na deedim que vé o
aprendizado como processo profundamente sociatizafo didlogo e as
diversas fun¢bes da linguagem na instrucéo e nenglelvimento cognitivo
mediado. A simples exposicao dos estudantes a noedsriais através de
exposi¢des orais ndo permite a orientacado pora@xakm a colaboracdo de
companheiros. [...] os conteddos socialmente etatoar do conhecimento
humano e as estratégias cognitivas necessariassparaternalizacdo séo
evocados nos aprendizes segundo seus “niveis deatesenvolvimento”.
Vygotsky critica a intervencéo educacional quersasta atras dos processos
psicolégicos desenvolvidos ao invés de focalizacasacidades e funcdes

emergentes.

Logo, vemos que a linguagem — a saber, a leit@ascrita — € um processo
educativo que se desenvolve, de acordo com Vygotsksvés da interacdo com o
outro, ou seja, através da interacdo social quecaso, significa interagir e trocar
experiéncias e outras formas de linguagens conofegsor, com 0s colegas e com a
comunidade que esta envolvendo o sujeito. Taisdatles sdo indispensaveis para o

desenvolvimento de cada um e para a vida socel® significados. O portfélio, como
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tem sido visualizado neste trabalho, privilegiairderacdes e o desenvolvimento da
escrita e da leitura, bem como o desenvolvimengnit@o.

O portfdlio do 6° ano C foi 0 que mais se diferencém sua aparéncia fisica,
pois 0 mesmo foi composto dentro duas pastas ctirasflasticas. Essas duas pastas
possibilitaram a mobilidade das atividades ao gafoturma C. Os alunos, ao
montarem a ordem das atividades, constantementdicavedm os trabalhos de lugar e
0s retiravam, as vezes para refazé-los, as vezasepalui-los do portfélio. Alguns
alunos néo queriam que determinadas atividadesrfosgcluidas por ser da equipe que
a tinha feito, entdo a professora perguntava owvmogbelo qual havia a sugestédo
(nomeamos tal situacdo desta forma) de retird-ke e sugestdo ndo fosse aceita, 0s
colegas que tinham realizado o trabalho decidianrgfazé-lo ou por manté-lo atraves

dos argumentos apresentados por estes.

5.5 DIFICULDADES NO CONTEXTO PESQUISADO

Algumas dificuldades me foram apresentadas duranfgsquisa, bastante
compreensivel, uma vez que a proposta ndo € corawontexto estudado.
» Os docentes nao tinham o conhecimento necessdmie egortfolio e a
comunidade colaborativa e, por isso, recorriamraggas tradicionais
ao falar da conversa do grupo e julga-la excesswaguerer controlar o
gue era realizado pela equipe.
* Os alunos, por ndo serem acostumados a traballemegrupo, tendiam
a dividir tarefas e, mesmo em equipe, trabalharehvidualmente.
* Os alunos nao conseguiam resolver conflitos e algofegas tendiam a
controlar todo o trabalho no grupo e excluir algommponentes.
» O portfélio, por vezes, era desvalorizado pelos@due pela docente,
pois ndo havia seu uso como rotina na sala e simdguera o dia que a
pesquisadora estava na escola.
Durante os encontros com a docente e também ress aul procurava resgatar
0S principais objetivos e os ganhos de se trabalimacomunidades e com o portfdlio.
Era notavel que Cristiane buscava muito minhasi@gsne direcionamentos sobre o

trabalho com o portfélio. Com relacdo aos conflitostava que ela ja tinha o costume
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de buscar deles as solugdes, o que desenvolveroamia dos estudantes, objetivo das
comunidades colaborativas.

Muitas vezes, nas minhas aulas eu recorria a fasta € uma boa
oportunidade para aprendermos com o colega e ad#¢aentes opinidées” ou ainda:
“gente, vamos ouvir 0 que 0s outros acham dissapseque envolver todo mundo do
grupo”.

Tais atitudes citadas acima sao esperadas quandeceehece que esta
proposta é diferente e desafiadora para ambosgsamies e alunos. De modo que toda
a pratica deve e precisa ser aperfeicoada e reaovadescola, ao relatar-me a
continuidade do projeto para os proximos anos, @ergear ler e melhorar sua pratica
para este projeto, a fim de que os objetivos dtfgimar e da comunidade colaborativa

sejam mais claros para o grupo como um todo.
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6 CONCLUSOES

Le seul véritable voyage, le seul bain de Jouveceee serait pas d’aller
vers de nouveaux paysages, mais d'avoir d’autres,yde voir I'univers
avec les yeux d'un autre, de cent autres, de esicént univers que chacun

d’eux voit, que chacun d’eux est. (Marcel ProustArisonniére, P. 309)

Sabe-se que toda pesquisa dialoga com outros sstudd@o se conclui em si
mesmo, 0 que nado é diferente neste trabalho gqu& $0 entanto, ao finalizar uma
pesquisa como esta (que nos traz enriquecimentsdaatelectual, mas também uma
evolucdo na propria realidade e atuacao diariaye éde suma importancia para o
educador que se encontra em sala de aula e setiplosutlesafios diarios), algumas
perguntas nos vem a tona. Indagac6es feitas nio idéctodo o trabalho de mestrado,
uma vez que para existir pesquisa deve haver Geyeocura, o que se entende como
uma questao a ser resolvida, ou ao menos sugerida.

Nesta perspectiva, 0s objetivos que foram penspdos esta dissertacdo, na
avaliacdo da pesquisadora foram, de modo satigfatigm alcancados, a medida que
foram analisadas as sugestdes de avaliacdes quagsdpadas ao portfolio e sua
constituicdo. As propostas de atividades, que peeiann uma avaliacdo docente e
discente mais precisa, foram adequadas e commatt@n as expectativas da
professora, da pesquisadora e da pesquisa engsk j@s mesmas versaram sobre temas
apropriados para esta faixa etaria, de 10 a 12 @odo em sua maioria alunos de 11
anos), além de as mesmas buscarem enfatizar eleita escrita — ponto fundamental
para o contexto do grupo participante e também amdialogos privilegiados nesta
pesquisa, haja vista a area que a pesquisadord_aigaa Portuguesa.

Atravées de producbes e leituras dos alunos, amalide avancos na
aprendizagem dos pré-adolescentes diante das gbedialo portfolio no que tange a
leitura e, em seguida, a producéo escrita. Estecasmos motivou (a professora e a
pesquisadora que desenvolveram o projeto) a tramars textos e compartilha-los de
modo mais enriquecedor e, assim, demorar-se msissy@momentos de leitura e escrita.

Consideramos como se caracteriza a ferramentaativaliportfélio como uma
Inovacdo Pedagogica na conjuntura perquirida. o da contexto da Escola Publica
de Educacao Basica da Policia Militar do Estad8alsia Diva Portela, o portfélio foi

um elemento extremamente inovador por diversoscaspe saber:
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O portfdlio, nesta escola, trouxe elementos immbets para a atuagao
docente e discente. Professores de areas de |emgmiag humanas se
interessaram em aplicar o portfélio como avaliagamleta de dados. Os
professores e a diretora acompanharam o desenwitondos trabalhos
que o envolviam. E muitos participavam das reuniéea construcao
semanal do portfélio que era feita pelos alunostéracdo que a proposta
traz se expandiu para a interacdo entre os progoiosntes e dirigentes da
escola.

Muitas vezes, ao nos reunirmos, a professora etieBbamos como
ouvintes outros professores que viam atentamentdifigsldades e os
ganhos do projeto em curso. Muitos também se mastralispostos a
aplica-lo no préximo ano letivo, apds por contappi®d estudar mais a
fundo sobre o tema.

Outrossim, o portfdlio trouxe uma nova disposicaaurma ao participar
das aulas de lingua portuguesa que notadamentargamhovo sentido ao
ter momentos de leitura e escrita tdo frequentesmases que o portfolio
estava sendo construido. Esta pratica proporciamancos significativos,
dado o curto tempo que estes progressos foramasotaAd refletir sobre o
ensino tradicional, vemos que a construcdo do comeato € anulada em
prol das aulas expositivas e dos alunos como noendstes.

O portfélio foi inovador a partir da maneira quecedocou em pratica o
gue o documento principal de sugestao curriculaakeer, os parametros
curriculares nacionais indicam para a educacaedésiunidade de ensino
€ sempre o texto (BRASIL, 1997). As professorassata notaram que
pontos deveriam ser enfatizados para a turma durastaulas e os
abordou a partir das leituras e das reescritaspadaducdes. Tendo em
vista que antes a proposta tradicional residia istasl de exercicios de
gramatica e atividades de interpretacdo textual perguntas soltas e sem
interacdo entre 0 grupo e entre o grupo e a docamteva pratica trouxe
inovagcdo neste quesito. No portfélio, ndo ha aiest de aula expositiva
e individualidade de exercicios repetitivos. Ao tcamo, o portfolio

fomenta interac&o e construcao de conhecimento.
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e Diferentemente da visdo tradicional, onde se lpgi@a o trabalho
individual, o projeto ganhou mais sentido e espeddde ao compor 0s
grupos, pois os selecionavamos por habilidadessienao mesmo tinha
maior eficicia. Analisdvamos os alunos e os reéwkmos em diferentes
grupos para que nao houvesse ninguém deslocadmqastisipar ou sem
acompanhar o ritmo daquela pequena comunidade aralala. Deste
modo, também eram compartilhados conhecimentos istisexmais
comunicacdo. Este modo caracterizava-se como uenedifial da aula
tradicional (aula expositiva, exercicios individua& falta de didlogo), ja
que o principal elemento era confeccionado em graaber, o portfolio.

* O portfélio também foi inovador, pois os alunosnegaram a ter contato
com uma nova proposta de aprendizagem e avaliagdcagtes ndo se
conhecia. Os alunos e os professores, diante dooetradicional, ndo
inovam com relacao a propostas de ensino e apegediz e muito menos
com relacédo as avaliacfes que sdo compostas ds tedividuais e notas
quantitativas. E bem verdade que muitos ainda mipreendem por
completo os objetivos do portfélio nem como coridtvutotalmente
sozinhos, mas had a mediacdo docente para ajuddé-By@ropriarem-se
paulatinamente destes principios norteadores. Hasqusalientar ainda
que esta proposta é processual, ja que a medida ttabalho avanca os
alunos constroem seus conhecimentos e se avaliarebeedo no que
podem melhorar. As professoras, por sua vez, bastawo
acompanhamento do portfélio e dos grupos identifitacessidades e
intervencdes para o crescimento da turma.

A escola dara continuidade ao trabalho com o pmif®s professores estao
pesquisando e, aos poucos, querem aplicar a tedisaplinas, utilizando somente um
portfélio para todas as areas do saber. Os aluhddns a ganhar com esta iniciativa
noticiada a mim pela professora Cristiane Cirqueg&ouza.

Investigamos se todo o contexto que abarca a géali@ eficiente a atuagcdo com
o portfélio e concluimos que este € muito impodaeh todo o contexto escolar, porém
nao é unicamente suficiente. Sabe-se que é pnatilizar outros meios tao ricos quanto
este para que o aluno possa se expressar oralmaitaves de instrumentos que o
ajudem a avancar. Todavia o portfdlio € adequanioastodas as turmas de estudantes

para que possam verificar sua trajetoria, seu dp@to e suas caracteristicas
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estudantis e esta necessidade é imperativa, jemueluitas salas de aula o ensino
tradicional impede que os alunos interajam entree silesenvolvam relagbes de
comunidade e cooperacao.

Enquanto escrevia esta dissertacdo. Li muitas &xuess diversificadas com o
portfélio e ouvi outros tantos relatos de professodo municipio também. Ouvi
experiéncias de professores que sdo avaliados segoem se autoavaliar através do
portfélio, de alunos que o utilizam em sala de ,addeempresas que solicitam portfélios
para os seus funcionarios ou para contratar sexMicem diferentes sites e fontes sobre
cursos técnicos que avaliam seus futuros profiagor alguns ja trabalhando nas
indUstrias ou nas empresas — através do portfigiare outros.

Vé-se gue o portfélio é eficaz em suas inumeradifiades. O mesmo possibilita,
com bastante clareza, a verificacdo do percursomlasou académico do seu
compositor. E segura a avaliacdo que se faz ddoporporque ndo € algo pontual
como na avaliacao tradicional, que se fez em um-di@e-se que em muitas situagoes,
um dia ndo condiz realmente com o que se é, ouocque se sabe — é preciso conhecer
de fato este compositor (este aprendiz) para s@reempiartir do conhecimento que se
tem dele, poder acompanhar e incentivar o seu dels#mnento.

Mesmo se tratando de uma autoavaliacdo € importahte-se do portfolio para
uma analise mais minuciosa. Nem sempre se tenzala® que se sabe, do que ja se
domina diferentemente de quando se estuda atrawdsab tradicional.

Sendo assim, o portfolio € atil em todo o context@obretudo, no contexto em
questao, ja que o mesmo, segundo relato da profeSsistiane Souza, mesmo recente
em sua realidade, ja é utilizado por ela como addede seu planejamento diario (ja
gue antes a professora néo utilizava o portfolionlea uma visdo mais limitada sobre o
andamento das suas turmas).

No inicio deste trabalho também foram levantadastiies de pesquisa. Segue
um resumo das respostas encontradas a essas guestoe

» Como se apresenta o portfolio na avaliagdo daglaties dos alunos e da
professora diante das possibilidades que trazresteimento de coleta de
dados? Os alunos e a professora tiveram mais @iidagsmero ao
confeccionar as atividades que poderiam comporibgfio, isto é notavel
pelos relatos que eram proferidos ao longo da deidamestral. Com
relagdo a metodologia, 0o ensino tradicional foxdeéo mais de lado e a

interacdo foi um fator chave para avaliacdo, p@isdidlogo durante a
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realizacdo das atividades e das aulas e ha di@pgs a analise do
portfélio, uma vez que o mesmo dialoga com seurfrégutor e com o
docente ao promover um panorama da trajetériawdmal

* Que avancos sao visiveis na aprendizagem do gi@pc&vancos foram
muitos: os alunos aprenderam a se comunicar makp@ suas opinides,
a terem mais organizacdo e a serem mais criati@ss.alunos se
preocupavam em utilizar o dicionario ou perguntalre a escrita e a
qualidade da producédo em si e ainda houve maisc@espara ler e
vivenciar a leitura que muitas vezes era realizad@s alunos e professora
como um modelo de leitor, 0 que € indicado també&® parametros
curriculares nacionais (BRASIL, 1997). Um ponto ortpnte neste
quesito é ter a oportunidade de acompanhar o tetaptada aprendiz o
gue seria impossivel no ensino tradicional ja qpeofessor da as mesmas
instrucdes ao mesmo tempo para todos os alunogrdjeto, podiamos
conversar mais e interagir de modo mais espeaiioo cada grupo e cada
aluno em suas necessidades. Houve, portanto, avaacautonomia dos
alunos e na construcdo dos textos e interpreta@&o ntesmos. Por
exemplo, os alunos buscavam o dicionario ou criavanmas sem a
instrucao das docentes.

 Até que ponto ha pertinéncia no uso do portfélioneoinstrumento
avaliativo na escola? Na proposta tradicional, maimeio de avaliar e
guantitativamente, contudo ao trabalharmos comrtigtio vemos que é
preciso diversificar para se ter mais informa¢céesldino e para que ele
mesmo possa compreender suas conquistas. Senap lagdgossibilidade
em toda a situacdo escolar ou ndo para que o0 mpessa contribuir,
aliado a outras dinamicas escolares em prol daiza{@o das atividades e
das conquistas dos aprendizes. Nao somente avaharp portfélio traz o
incentivo da autonomia, o que ajuda o aluno e ofepsor no
acompanhamento do desenvolvimento de suas poidades.

Vé-se ainda como um fator importante e essencialaaacteristicas Unicas de
cada portfélio. Apesar de terem a mesma docent® goadiadora, os portfélios tém
caracteristicas bem particulares, evidenciando ta eesquisadora e também a
professora Cristiane que cada portfélio, mesmo izadd em comunidades

colaborativas, traz o perfil de cada grupo. No asser individual também, pois tive a
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oportunidade de examinar os portfolios das digtaglide histéria e inglés que estavam
sendo feitos individualmente. E importante compraste aspecto, pois ao estudar a
teoria do instrumento que por hora focalizei, imagios que tal caracteristica ndo é téo
real. E isto, até a mim, pesquisadora e estudiosanda, surpreendeu.

E verdade que durante a pesquisa, alguns fatorespessentaram como
dificuldades, a saber, a dificuldade de se trabahaequipes, ouvir e respeitar o outro
e a proximidade com a corrente tradicional, quasslalunos dialogavam e interagiam.
Houve resisténcia com relacdo a autonomia e awdiatie, pois os alunos trabalhavam
sozinhos e a professora os auxiliava, sendo assindiicil entre os alunos e entre
alunos e docente permitir que a criatividade folsa® de instrucdes e padrdes.
Entretanto, todo contexto e proposta precisa s#staee aprimorada, sobretudo se ndo é
comum a comunidade. O essencial € que a escoladteg objetivos continuamente.

Logo, temos um elemento sobremaneira inovador.

Conclui-se que, enquanto elemento avaliativo detaale dados para os alunos e
professores; incentivo e acompanhamento de um da@senento autbnomo por parte
do aluno; valorizacdo da aprendizagem e do trabdikoente; e ainda, elemento
motivador do trabalho em comunidades colaboratieaportfélio constituiu-se uma
Inovacdo Pedagdgica na realidade observada, eequpdtencial para ser inovador em
outros contextos, na educacdo brasileira, que sentma tdo alicergcada no ensino
tradicional. Este trabalho ndo termina aqui, edédogdia com outros estudos e contextos e
se completara tanto pela pesquisadora, que cordiruastuda-lo e descobrira novas
possibilidades, como prossegue para outros edwEadpe trabalham em educagéo e
precisam (e querem) continuamente resignificar gddica no contexto em que se

encontram. O estudo etnogréafico € somente um dombas para tanto.
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