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Vivéncias com a Matematica: sucessos e insucessesldis grupos, um
de educadores e outro de alunos finalistas do curge Educacao de
Infancia da Universidade da Madeira

Ana Franca KOT-KOTESKI
Universidade da Madeira (Portugal)

Resumo

O presente estudo de investigacdo surge do nadgesoesse em inquirirmos um grupo de
educadores e um outro de futuros educadores s@bias vivéncias com a Matematica, as suas
concepcdes sobre o papel do educador no deseneoltginintegral da crianca, e as actividades do
dominio da Matemética registadas nas suas plagiiesa

Comparamos, também, os resultados apresentad@sents aos grupos mencionados
anteriormente, ou seja, entre os individuos quézeeam o seu percurso escolar em periodos que
distanciam entre si cinco anos, o que correspoadiédm a diferenca de ter ou nado ter experiéncia
profissional.

Este estudo tem um caracter essencialmente dese&i€é de uma natureza comparativa. Os dados
foram recolhidos através de entrevistas gravada®egisto audio e analise documental.

Abstract
Livings with mathematics: success and failure af tywoups, one of nursery teachers and another of
senior students of Nursery Teacher’s course obhigersity of Madeira

The current study has to do with our interest guiring a group of nursery teachers and another
group of future nursery teachers about their ligimgth mathematics, their conceptions about the obl
nursery teachers in the whole development of thie,cand the activities in the mathematics domain
registered in their plannings.

We also compared the present results referringaarentioned groups, that is to say, among the
individuals who realised their schooling coursep@riods that are five years of difference betwdwmmt
which also correspond to the difference betweernigaer not having professional experience research.

This study of research is essentially descriptivé af comparison nature. The data was collected
through tape recording in interviews and documemtalysis.
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Introducéo

A vivéncia com a Matematica dos educadores e fataducadores foi o dominio
geral escolhido para este estudo, dadas as gradilesldades que os alunos
apresentam neste campo. Este trabalho decorre @ectiar de tese de mestrado
intitulada Para uma valorizacdo da Matematica no Jardim-dédgia: vivéncias,
concepcgdes e praticas de educadores de alunosstasldo Curso de Educacao de
Infancia da Universidade da Madejraorientada pela Professora Doutora Gloria
Ramalho, e cuja apresentacdo publica realizou-sé&SR8 — Instituto de Psicologia
Aplicada — em Dezembro de 2003.

De acordo com Vergani (1993), os alunos chegamulas ae Matematica com
um passado, nesta disciplina, por vezes feliz dawviezes infeliz que ndo podemos
omitir, e com perspectivas futuras face a Materaafis quais ndo devemos ficar
alheios. A educacdo matematica contribui para erdedvimento de personalidades
simultaneamente criticas e flexiveis, de formaaqgear a compreensao da realidade
como um todo e também o conhecer e analisar ax;8#8 com rigor e pormenor. Ao
considerar-se a Matematica uma ciéncia onde o ligpco esta ligado a imaginacao
criativa, temos que saber geri-la e transmiti-la @@nsibilidade, sem divorciar o pensar
do sentir.

Diversos tém sido os estudos realizados nos difeseniveis de ensino, no
sentido de esclarecer e encontrar solucdes pgreobkmas da Educacdo Matematica.
Desde muito cedo, alguns de nés comecaram a semiiraversdo a Matematica. Isto
porque quando a complexidade aumentava, 0 entusiasategria diminuia, as notas
eram negativas e 0 insucesso acontecia constarteerfemossa vontade é de fugir.
Porqué? Muitas e variadas sé@o as respostas. A Mabang considerada a “bruxa ma”,
ao longo do nosso percurso escolar.

No seu romance Diabo dos Numerqggedicado a todos aqueles que tém medo
da Matematica, Enzensberger (1998) refere que dguke diabdlico nos nimeros é o
facto de serem tdo simples. Esta obra € uma mard®demonstracées ao Roberto, um
rapaz de onze anos que nao gosta de Matematioajpaiimente porque néo percebe
nada do que acontece nas aulas. Ao entrar no nmdosisonhos e ao viajar no pais das
Matematicas consegue descobrir o quanto € maraeilhcesolver situagdes
problematicas e ficar a cismar com novas demorisgcO autor, que ndo € um
matematico, agradece ao seu professor de matempbia este conseguiu sempre
demonstrar que na Matematica é o prazer que ingoedi® 0 susto.

Aspectos metodologicos

Consideramos que este estudo € de caracter desanid que se refere as
vivéncias da matematica ao longo do percurso esama educadores e futuros
educadorese ainda comparativo relativamente aos dois gruppsamostra face a
guestdo: Que vivéncia tiveram com a Matematica,edacadores e os futuros
educadores, ao longo do seu percurso escolar?

A metodologia do mesmo tem por base os dadostafinadis recolhidos através de
entrevistas gravadas em registo audio.
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Caracterizacdo da amostra

Para a realizacdo deste trabalho, construimos uroatea de 36 individuos que
abrange dois grupos, com 18 elementos cada coagamtes caracteristicas:

Grupo A — Dezoito educadores de infancia que dmdovoluntaria quiseram
participar na realizagcdo deste trabalho. Todos lesyentos realizaram o Curso de
Bacharelato em Educacdo de Infancia na UniversidtedéMadeira no ano lectivo
1993/1994, tiveram o mesmo professor de Matematsalisciplinas de matematica | e
Il do curso atras mencionado e desempenham adwges ha aproximadamente seis
anos.

Grupo B- Dezoito futuros educadores, em formacédo na Uniade da Madeira
— Curso de Licenciatura em Educacgéo de Infanaalistas no ano lectivo 2000/2001.
Todos os elementos desta amostra tém em comunuimteeg

- Tiveram o mesmo professor de Matematica nasptiises de matematica | e Il
do curso atras mencionado, que por sua vez foi @amprofessor do grupo A de
educadores.

A constituicdo de uma amostra com o0s dois grupterides anteriormente,
deve-se a pretendermos comparar o0s resultadosenfadss entre individuos que
realizaram o seu percurso escolar com uma diferdagais anos.

Tratamento e analise dos dados

A realizagdo de uma analise de conteudo por ienatico revelou que tipo de
vivéncias, positivas ou negativas, tiveram os difegs sujeitos da amostra, ao longo do
Seu percurso escolar, assim como as justificacéesad mesmas vivéncias. Depois de
tratados os dados sdo em graficos e tabelas,tdaci a analise e interpretacdo de
resultados.

Apresentacao de resultados

Passamos agora a apresentar os resultados, aeesme tratamento e andlise de
dados na seguinte sequéncia:

Grupo A — Educadores de Infancia com aproximad&nsgis anos de tempo de
servico.

Grupo B — Futuros Educadores de Infancia, alunoalistas do Curso de
Licenciatura em Educacao de Infancia, ano lect@@02001

Vivéncias dos educadores

No grafico seguinte podemos analisar as vivénciasitipas e negativas
mencionadas em cada nivel de ensino:

Figura 1 — Grafico das vivéncias, positiva e negatinencionadas em cada nivel de ensino, Grupo A.
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Ao nivel do 1.° ciclo, 12 educadores referem tdo tvivéncia positiva e 6
educadores mencionam vivéncia negativa. Em relagg®.° ciclo vemos que 10
educadores referem vivéncia positiva e 8 referem@ndia negativa. No 3.° ciclo 6
educadores mencionam vivéncia positiva e 12 vignegativa. No ensino secundario
€ visivel o abandono da disciplina de matematica lJdo educadores, 6 educadores
relataram vivéncia positiva e 1 educador referiwéncia negativa. No ensino
universitario todos os educadores referem tentidéncia positiva.

Podemos dizer que a medida que este grupo dedmiasaavanca no Seu percurso
escolar, enquanto alunos, as suas vivéncias sN&o diminuindo e as negativas vao
aumentando, pois no secundario 11 alunos “fugiranMatematica. E evidente uma
mudanca no ensino universitario, visto que os Widad que anteriormente referiram ter
vivéncia negativa, principalmente no terceiro cicloltaram a gostar de matematica.

Eis as justificacbes das vivéncias positivas eatiegs ao longo do percurso
escolar dos educadores.

Tabela n.° 1 - Tabela das justificacdes das viedngositiva e negativa ao longo do percurso esdokr
educadores

Justificacbes | Professor | Professor | Matematica | Matematica | Pai
das Positivo Negativo | Positiva Negativa Positivo
vivénciag (Bom, (Rigido, (Gosto dos| (Detesto, (Formado em

excelente...)| confuso...)| conteddos) | pesada...) | matematica)

Percurso + _ + _ +

Escolar

1.° Ciclo 8 3 3 3 1

2.° Ciclo 5 4 4 4 1

3.° Ciclo 3 7 2 5 1

Secundario 2 3 2 0 1

Universitario 11 0 7 0 0

Total 29 + 17 = 18 + 12 =
46 30 4 80
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Num universo de 80 justificacbes das vivéncias,itpas e negativa, dos
educadores ao longo do seu percurso escolar emaoela Matematica, 46 estdo
relacionadas com o professor, 30 tem a ver conooggdos da matematica e quatro
com a influéncia familiar. Vemos que o resultade pestificacdes relacionadas com o
professor é superior as justificacbes com os cdote(matematicos. E no ensino
universitario que os educadores mencionam ter tithis experiéncias positivas
relacionadas com o professor e em seguida no d@. @ numero de justificacbes
relacionadas com os conteidos mateméaticos acait@teEm no ensino universitario e
depois no 2.° ciclo.

Vivéncias dos futuros educadores

No gréafico seguinte, podemos analisar as vivéngasitivas e negativas
mencionadas em cada nivel de ensino

Figura 2 - Gréfico de frequéncia de vivéncias pesié negativa mencionadas em cada nivel de ensino
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Ao nivel do 1.° ciclo, 12 educadores referem tdo tvivéncia positiva e 6
educadores mencionam vivéncia negativa. Em relagi®.° ciclo vemos que 10
educadores referem vivéncia positiva e 8 referev@ngia negativa. No 3.° ciclo, 6
educadores mencionam vivéncia positiva e 12 vieénegativa. No ensino secundario,
€ visivel o abandono da disciplina de matematica 1o educadores, 5 educadores
relataram vivéncia positiva e 3 educadores referuéncia negativa. No ensino
universitario todos os educadores referem tentidéncia positiva.

Podemos dizer que a medida que este grupo de $uddiecadores avanca no seu
percurso escolar, as suas vivéncia positiva vaoindindo e as negativas vao
aumentando, pois no secundario 10 alunos “fugirarviatematica e 1 por motivacéo
escolheu a area de letras. E evidente uma mudargasino Universitario, visto que os
10 alunos que anteriormente referiram ter vivéneigativa, principalmente no terceiro
ciclo, voltaram a gostar de matematica.

Eis as justificagbes das vivéncias positivas e tnega ao longo do percurso
escolar dos futuros educadores, alunos finalisigSuiso de Educacéo de Infancia.

Tabela n.° 2 - Tabela das justificacdes das viadrnmositiva e negativa ao longo do percurso escola
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Professor Professor | Matemética | Matemética | Mudanga | Opcdo de

JustificagBes Positivo Negativo | Positiva Negativa de escola | um curso
das (Bom, (Rigido, (Gosto dos| (Detesto, sem
vivéncias | excelente...)| confuso...) | contelidos) | pesada...) matematica

+ + -
Percurso
Escolar
1° Ciclo 7 3 5 3 - -
2° Ciclo 5 4 5 3 1 -
3° Ciclo 3 6 3 6 - -
Secundéario 2 3 3 - 1
Universitario 12 - 6 - - -

29 + 16= 22 + 12=

Total 45 34 1 1 81

Num universo de 81 justificacdes das vivéncias,itivas e negativa dos
educadores ao longo do seu percurso escolar empdoela Matematica, 45 estdo
relacionadas com o professor, 34 tem a ver conoogegddos da Matematica. Vemos
ainda 1 justificacdo negativa, mudanca de escolara por op¢cdo muda de curso, sem

bY

“fugir’ a Matemética.

Andlise comparativa

Ambos 0s grupos apresentam maior niumero de indigidom vivéncia positiva

no 1.° e 2.° ciclos, maior numero de individuos ad@wéncia negativa no 3.° ciclo e
maior namero de individuos com abandono da dis@ptie matematica no ensino
secundario. Neste nivel de ensino, o numero devithebs com vivéncia positiva é
superior ao numero de individuos com vivéncia negat

Pelos dados apresentados podemos pensar queisi@onediferencas notorias nos

perfis dos individuos de cada grupo, apesar dardiist de seis anos entre o grupo A e o

grupo B.

Todos os individuos da amostra apresentam vivépasitiva no ensino
universitario. Analisando os depoimentos dos doip@s da amostra, tudo leva a crer
que a professora teve grande influéncia no ap@weihto, satisfacdo e gosto pela
matematica. Para complementar esta afirmacéo padiemo seguinte:

«Tivemos a sorte de ter uma excelente professétmfassora Graca Vieira;

A Matemaética na Universidade foi abordada numa éoespecial, dava gosto ver
0 entusiasmo com que a professora falava connosleionando os diferentes
conteudos.

«Na universidade foi diferente tudo se tornou facikconseguimos ver,
compreender e experimentar as diferentes operagdiesnaticas.

A professora abordava a matematica valorizand@ecas ladico, foi ai que voltei
a ter uma relacéo de afinidade com a matematica;

Foi um dos grandes marcos da minha vida ter 16esk Matematica e ainda por
cima na Universidade... consegui brincar e apreadeatematica

Consegui resolver algumas dificuldades e recupsreampo que tinha perdido
com esta disciplina. Eu ja tinha desistido da Méi&ra. »
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Na entrada para o curso alguns educadores e fiedrasmdores tiveram reaccdes
negativas, quando souberam que no plano de estiedosrso constava a disciplina de
Matematica, recordando esses momentos disserapenesemplo:

Fiquei assustadissima...

Estou feita... tanto fugi e agora fui apanhada

Daqui a vinte anos ainda ca estou...

N&o sabia que o curso tinha Matemética... e agora ?

Como referimos anteriormente, a professora Graeaavteve grande influéncia
na construcdo das vivéncias positivas com a Matem&quando a formacao inicial
dos educadores de infancia, envolvendo os alun@gs@oberta e construcao dos seus
saberes matematicos.

Discussao de resultados

Passamos a apresentar a discussdo dos resultatlrente aos objectivos e
guestdes do estudo. Assim, referente a vivénciadosadores e futuros educadores de
infancia com a Matematica, ao longo do percursolasgemos que a primeira énfase
foi para a importancia do 1.° ciclo no percursmkscdos individuos da amostra, uma
vez que, a partir do momento que o aluno tem viednoegativas nesse ciclo,
mantiveram as experiéncias negativas ao longo dours® escolar, sé alterando a
situacdo aquando da sua formacdo no Curso de EuckgInfancia. Vemos aqui o
guanto é importante a natureza das primeiras viagémom a Matematica

Um segundo aspecto refere-se a importancia da @@mnanicial na mudanca
provavel de atitude face a educacdo matematica, venajue todos os elementos da
amostra referiram vivéncias positivas aquando dadgao inicial. Neste contexto, as
Normas Profissionais para o Ensino da MatematichiC(1994) afirmam a
necessidade dos educadores e professores, aquandesual formacdo inicial,
experimentarem uma boa educacdo matematica peispasiéncias e vivéncias destes
docentes com a matematica serdo fulcrais paraoaizegdo da Matematica, junto dos
seus alunos.

A distancia temporal de cinco anos de percurs@ersrelementos do grupo A e B
da amostra, ndo influenciou os perfis dos indivédde cada grupo.

As justificacdes dadas pelos educadores e futuwtosaglores sobre as vivéncias
com a matematica indicam o professor como facftwante na mesma, quer de forma
positiva, quer de forma negativa. Isso acontecéoago do percurso escolar sendo,
contudo, mais notorio, no 1° ciclo e no ensino ersiario.

O 3.° ciclo é sem duavida aquele no qual os indosd@apresentam mais
frequentemente vivéncias negativas. Encontramos amescente abandono da
matematica, apos a educacao basica.

Os individuos, que sempre gostaram de Matematickoregp do seu percurso
escolar, referiram o professor como o elementordylsem excluir, no entanto as
referéncias relativas ao seu gosto pelos contefmddematicos. Este facto também é
valido para os individuos que dizem ter tido vivéaaegativas com a Matematica.

Reflexao final
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Apercebemo-nos que os alunos que tém vivénciatimagso 1.° ciclo continuam
com vivéncias negativas ao longo de toda a esdaldei basica e ensino secundario.
Pensamos que quanto mais cedo se conseguir quieinms daenham uma educacao
matematica de sucesso, € ndo percam 0 gosto pekmistica, melhores serdo o0s
resultados ao longo do seu percurso escolar. D@apgdeu a pertinéncia de sabermos
gue vivéncias com a Matematica tiveram os alun@sagtaram por serem educadores,
uma vez que tém de, no desenvolvimento da suac@r@edagogica, valorizar e
desencadear momentos que privilegiem a educac@maata em articulagdo com as
diferentes areas de conteudo. Provavelmente, amseesta consciéncia, poderemos
proporcionar aos futuros educadores uma formacas antculada entre as diferentes
disciplinas do curso, nomeadamente a matematicarat@a pedagodgica. Isto porque
sabemos, apelando ao bom senso, que é muito dificjuase impossivel valorizarmos
algo que ndo compreendemos nem gostamos. Sereaditaos (1988) alertam para o
facto de ninguém conhecer o método milagroso qdenactransformar o estado actual
da educacdo matematica num “paraiso”. Este conketimsurge fazendo muita
investigacao, reflectindo acerca dela, construfiedpa de vontade e estabelecendo uma
cooperacao entre todos os participantes nestegsmce mudanca.

Roldao (2001) no ambito da formacao enquanto gimjeleclara que a formacgéo
inicial tem de promover, junto dos futuros profeesp um conhecimento que se
consolide e assente em processos reflexivos quatam no tratamento e resolucao de
problemas, isto €, na investigagdo, um caminho mlendizagem. Promover estes
ambientes de aprendizagem onde os futuros proésstsmrham oportunidade de utilizar
modelos, materiais variados, recursos tecnolOoggqes enriqguecam as competéncias
essenciais para a construcdo de conhecimento, aengloofundo, de conceitos e
procedimentos matematicos, constitui-se um depafimanente.

Nesta linha de pensamento, Serrazina (2001) afjuease queremos modificar o
gue se passa nas nossas escolas, ndo basta medari@gos e publicar materiais de
apoio. E necessario olhar o professor, mais pr@eiste através das suas concepgdes e
crencas, como mediador de todo o processo ao aegaaisala de aula de modo a
promover a aprendizagem da Matematica, ao criasenair a sua propria relacdo com a
matematica e com a sua natureza. Assim o proféssoelemento-chave de mudanca,
porque o seu papel é essencial para o ambientdagsmcadeia na sala de aula, pelo
que apostar na sua formacao representa um fasterageimportante.

Serrazina (2002), citando Bauersfeld (1993), dig-goe as vivéncias que 0s
professores tiveram com a Matematica tém uma fofteéncia na forma como os
professores vao reflectir e praticar a educacaenmmaica. Isto quer dizer também que a
maneira como os futuros educadores e professocegrs@lvidos nas actividades e
experiéncias matematicas durante a formacdo éndeterte para a forma com estes,
enquanto docentes, irdo trabalhar e reflectir @matica com os seus alunos.
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