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O caminho é que nos ensina sempre a melhor maneira de chegar,
e enriquece-nos, enquanto o cruzamos.
(Coelho, citado por Correia, 2008, p. 21)

O mero conhecimento dos métodos néo basta,
pois € preciso que exista o desejo e a vontade de os empregar.
(Dewey, 1989, p. 424)
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Resumo

O presente relatorio de estagio visa a obtencdo do grau de mestre em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico e recai sobre a pratica pedagdgica realizada na
Educacdo Pré-Escolar com criangas com idades compreendidas entre 0s cinco e 0s Seis anos
de idade e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, numa turma do 2.° ano de escolaridade. Este
trabalho tem como objetivo dar a conhecer o trabalho desenvolvido, sustentando-se num
corpus tedrico que fundamenta a praxis e que contribuiu para a construgdo de aprendizagens
significativas atraves de um ciclo continuo existente entre a observacdo, a planificacdo, a
acao e a reflexdo.

O relatoério foi desenvolvido com uma metodologia de Investigacdo-Acdo que teve como
objetivo a reflexdo sobre a acdo a partir da mesma e a implementacdo de estratégias para
atenuar as problematicas encontradas. Esta metodologia pressupde a melhoria das préaticas
mediante a mudanca e a aprendizagem de todos os implicados, o que resulta num trabalho
investigativo e reflexivo. A temética das questBes de Investigacdo-Acdo centrou-se na
utilizacdo de materiais manipulaveis nas aulas de matematica, no brincar com a linguagem,
na aprendizagem pela acdo, no trabalho cooperativo, nos afetos, nas interacdes e na
socializacdo, no ludico, no brincar e no jogar. Considera-se que as estratégias implementadas
foram adequadas a cada questdo de investigacdo e que houve progressos na resolucao
daqueles problemas, através de uma melhoria nas aprendizagens.

No termo de cada capitulo relativo a pratica pedagdgica é elucidada uma reflexdo global e no
desfecho do relatorio concluo com a importancia que ambos os estagios tiveram na minha

formacdo inicial.

Palavras-chave: Docente Reflexivo, Educacdo Pré-Escolar, 1.° Ciclo do Ensino Basico,

Pratica Pedagogica e Investigacdo-Acao.
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Abstract

This present report aims to obtain the master's degree in Pre-School Education and Teaching
of the 1% Cycle of Basic Education and falls on the pedagogical practice held in Pre-School
Education with children aged between five and six years old and the 1% Cycle of Basic
Education, a class of 2" grade. This work aims to present the developed work, holding up a
theoretical corpus underlying the praxis and that contributed to the construction of
meaningful learning through an existing continuous cycle of observation, planning, action
and reflection.

The report was developed with a Research-Action methodology that aimed to reflect on the
action from the same and the implementation of strategies to mitigate the problems
encountered. This methodology assumes improving practices by changing and learning of all
involved, which results in an investigative and reflective work. The theme of the Research-
Action questions focused on the use of manipulatives in math classes, in playing with
language, action learning in cooperative work, affections, interactions and socialization, the
ludic and the play. It is considered that the implemented strategies were appropriate to each
research question and of progress in the resolution of those problems through an
improvement in learning.

At the end of each chapter on teaching practice is elucidated a global reflection and outcome

of the report conclude with the importance that both stages had in my initial training.

Keywords: Reflective Teaching, Pre-School Education, 1% Cycle of Basic Education,

Pedagogic Practice and Investigation-Action.
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Introducéo

O presente relatorio de estagio surge no culminar do Mestrado em Educacdo Pre-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e no ambito da préatica pedagogica realizada
na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar (EB1/PE) do Canico e na EB1/PE de Sao
Filipe e foi elaborado para a obtencdo do grau de mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Este relatorio pretende dar a conhecer de forma clara, objetiva, critica e reflexiva todo
o trabalho realizado ao longo da préatica pedagogica no ano letivo de 2013/2014 numa sala de
2.° ano de escolaridade com 26 alunos e numa sala com 20 criangas em idade pré-escolar (5/6
anos de idade). A pratica pedagogica teve uma duracao total de 270 horas, sendo 135 horas
na valéncia de 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) e 135 horas na valéncia de Educacdo Pré-
Escolar (EPE) e foi desenvolvida individualmente em ambas as valéncias. O trabalho
desenvolvido centra-se numa pedagogia participativa, democréatica e socioconstrutivista.

De acordo com o ponto quatro do decreto-lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro (Regime
juridico da habilitacdo profissional para a docéncia na Educacdo Pré-Escolar e nos Ensinos
Basico e Secundario), a iniciacdo a pratica pedagdgica inclui a observacao e colaboracdo em
situacBes de ensino com supervisdo na sala de aula e na escola e o estagio pedagdgico nas
escolas € objeto de relatorio final. Além do exposto anteriormente, a pratica pedagogica
realizada em ambas as valéncias proporciona aos estagiarios experiéncias de planificacao,
ensino e avaliagéo, de acordo com as fungdes do docente.

O estagio faz parte da formacdo inicial enquanto futuros docentes pois é através deste
que temos contacto com a realidade educativa e é neste que colocamos em pratica 0s
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo de toda a formacéo inicial. Ao longo do estagio é
possivel refletirmos que ensinar ndo € transferir conhecimentos. Ensinar é abrir horizontes, é
criar as bases para que a crianca ou 0 aluno construa o seu préprio conhecimento. Assim
sendo, ao longo dos estagios procurei ser sempre reflexiva e critica face aos momentos que
iam surgindo e dar as ferramentas necessarias para que as criangas € 0s alunos construissem o
seu préprio conhecimento em interagdo com 0s outros e com o meio que 0s rodeia. Segundo
Perrenoud, citado por Braga (2001), “a pratica pedagdgica ndo ¢ a operacionalizagdo de uma
teoria ou de regras aprendidas, mas a concretizagdo do habitus, isto €, dos esquemas de accdo
disponiveis que nos permitem (...) agir sobre varios campos simultaneamente (...)” (p. 49).

Os principais objetivos de ambos os estagios foram além de implementar atividades

de acordo com a Organizagdo Curricular e Programas (OCP) e com as OrientacOes
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Curriculares para a Educacdo Pre-Escolar (OCEPE) formular varias questdes sobre
problematicas que nos preocupavam em cada uma das valéncias. Estas questfes surgiram da
observacdo participante e da constante reflexdo acerca da mesma, as quais possibilitaram a
formulacédo de questbes norteadoras da agéo, designadamente:

Para o 1.° CEB:

- “De que forma os materiais manipulaveis podem reverter melhores aprendizagens
para os alunos?”.

Para a EPE:

“De que forma o educador pode captar a atencdo das criancas durante os tempos de
transicdo e nos momentos em que 0 grupo esteja menos concentrado?”’; “De que forma o
educador pode estimular as criangas na escolha da area da matemaética?” e “De que forma o
educador podera integrar uma crianca com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e
problemas de socializacdo no grupo?”.

A acdo foi desenvolvida com o recurso a varias estratégias, através de atividades com
0 intuito de abordar e minimizar as probleméticas, como a utilizacdo de materiais
manipuldveis para uma melhor compreensdo de conceitos abstratos, através do recurso a estes
materiais durante as aulas de matematica e durante o0 Tempo de Estudo Auténomo (TEA), a
recitacdo de lengalengas e o brincar com a linguagem para captar a atencdo e o interesse das
criangas, sejam em momentos na roda como em atividades orientadas, desenvolvendo
também a expressdo oral, o trabalho cooperativo através das atividades ludicas e do brincar e
jogar com os colegas e a aprendizagem pela acdo onde as criancgas aprendem fazendo.

As atividades pedagogicas realizadas no 1.° CEB tiveram como base a OCP do 1.°
CEB e os Novos Programas de Portugués e Matematica do 1.° CEB. No caso da EPE, a
planificacdo das atividades sustentou-se nas OCEPE e nas Metas de Aprendizagem definidas
pelo Ministério da Educacdo (ME).

No que concerne a estrutura do relatorio, este estd organizado em trés partes, sendo
que a segunda e terceira parte sdo constituidas por dois capitulos. Para a realizacdo deste
trabalho foi necessario realizar uma revisao da literatura baseada em varios autores, de forma
a proporcionar conhecimentos mais concisos e aprofundados sobre os temas desenvolvidos.

A primeira parte corresponde ao enquadramento tedrico onde foram escolhidos varios
aspetos tedricos a privilegiar neste relatorio. Primeiro, um engquadramento teorico acerca da
concecdo de educacdo e da educacdo para o século XXI, a construcdo da identidade docente
(educador e professor), o docente enquanto profissional observador e reflexivo e uma breve

articulacdo entre a EPE e o 1.° CEB. Seguidamente, seguem-se 0s contributos tedricos de
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alguns autores para a realizagdo deste relatorio como Froebel, Dewey, Freinet, Piaget,
Vygotsky, Bruner e Ausubel.

A segunda parte esta dividida em dois capitulos que assentam num corpus teérico. No
primeiro capitulo estd presente a fundamentacdo metodoldgica onde é feita referéncia a
Investigacdo-Acao (I-A), ao docente enquanto investigador, a metodologia da I-A, as técnicas
e instrumentos de recolha de dados, ao método de anélise de dados, a ética na investigacdo e
a validade da investigagdo. Num segundo capitulo sdo explanados os fundamentos que
sustentam a prética pedagogica onde sdo abordados temas com autores de referéncia como a
observacao (Alarcdo & Roldéo, 2008 e Estrela, 1994), a planificacdo (Braga, 2001 e Pacheco,
2001), a planificacdo cooperada (Zabalza, 1994; Matos, 2013 e Pereira & Freitas, 2014), a
avaliacdo (Gongalves, 2008; ME, 1997 e Couvaneiro & Reis, 2007), a pedagogia
transmissiva e participativa (Oliveira-Formosinho, 2007), o modelo pedagdgico do
Movimento da Escola Moderna (MEM) (Niza, 1998 e Gongcalves, 2008), a diferenciacdo
pedagdgica (Santos, s.d.; Tomlinson, 2008 e Shone, 2013), a aprendizagem cooperativa e 0
trabalho cooperativo (Fontes & Freixo, 2004; Lopes & Silva, 2009 e Rodrigues, 2012), a
aprendizagem pela acdo (Hohmann & Weikart, 2007), o trabalho de projeto (Gdmboa, 2011,
Pinazza, 2007 e Many & Guimardes, 2006), os afetos, as interacdes e a socializacdo (Santos,
1997; Estrela, 2010; Folque, 2012 e Brickman & Taylor, 1996), o brincar e o jogar na
Educacdo de Infancia ([EI], Neto, 2009 e Serrdo & Carvalho, 2011), o ludico como
instrumento potenciador de aprendizagem (Condessa, 2009) e os materiais manipulaveis nas
aulas de matematica (Caldeira, 2009; Damas, Oliveira, Nunes & Silva, 2010; Botas, 2008;
Ponte & Serrazina, 2000; Botas & Moreira, 2013 e Damas et al., 2010).

A terceira parte estd subdividida em dois capitulos, um correspondente a prética
pedagodgica no 1.° CEB e outro correspondente a pratica pedagdgica na EPE. No capitulo
referente ao 1.° CEB é explanada a caraterizacdo do meio envolvente e da instituicdo, o
Projeto Educativo de Escola (PEE), o Plano Anual de Turma (PAT), a caraterizacdo da sala,
dos alunos e das familias e a rotina da turma. No que diz respeito a pratica pedagogica na sala
do 2.°A é elucidado o periodo de observacao, as questdes para a I-A, as atividades realizadas
em torno da questdo de I-A e outras atividades desenvolvidas na prética, a intervencdo com a
comunidade educativa (agdo de sensibilizagdo), a sintese inerente & questdo de I-A e, por
ualtimo, uma reflexdo global da pratica pedagogica no 1.° CEB.

O segundo capitulo desta terceira parte contém a caraterizacdo do meio envolvente e
da instituicdo, o PEE, o Projeto Curricular de Grupo (PCG), a caraterizacdo da sala, das

criangas e das familias da sala da pré Il, a caraterizacdo do pessoal e as rotinas da sala.
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Quanto a intervencdo na sala da pré Il é elucidado o periodo de observacéo, as questdes para
a I-A e as atividades de rotina, livres e orientadas. Dentro das atividades orientadas estéo
contidas as atividades realizadas em torno da questdo de I-A bem como outras atividades
desenvolvidas na pratica. E referida a avaliagdo realizada ao grupo, a intervengio com a
comunidade educativa que se traduziu numa agdo de sensibilizacdo, a sintese inerente as
questdes de I-A e uma reflexdo global da pratica pedagdgica na EPE que, tanto no 1.° CEB
como na EPE, refletem os aspetos positivos e negativos de ambos os estagios, bem como os
limites e as potencialidades de cada um.

No que concerne ao 1.° CEB, no final de cada area curricular é apresentada uma
avaliacdo relativa as atividades realizadas na pratica, sustentada na OCP do 1.° CEB e nos
Programas de Portugués e Matematica. Quanto a EPE, a avaliacdo de cada area de conteudo
surge no fim da descricéo critica e reflexiva das atividades e € sustentada nas competéncias a
atingir por cada crianca segundo as OCEPE e as Metas de Aprendizagem.

Na tltima parte do presente relatdrio séo realizadas as considerac@es finais inerentes a
todo este processo de préatica pedagodgica e a realizacdo do mesmo, apresentando também
todas as referéncias utilizadas na sua redagéo.

Importa também salientar que este trabalho estd escrito conforme o Novo Acordo
Ortografico, a excecdo das citacdes diretas que sdo escritas de acordo com o texto original do
autor e segue as normas da American Psychological Association (APA) de 2012, adotadas
pelo Centro de Competéncia de Ciéncias Sociais da Universidade da Madeira, a exce¢do do
espacamento entre linhas e do alinhamento de texto. Estes dois elementos foram alterados por

razoes de estética.
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Parte | — Enquadramento Tedrico
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Parte | — Enquadramento Teorico

Capitulo I — Enquadramento Tedrico

Nesta parte do relatdrio é apresentada uma abordagem tedrica referente a concegéo de
educacdo e a educacdo do século XXI, a construcdo da identidade docente (educador e
professor), ao docente enquanto profissional observador e reflexivo, uma breve articulacéo
entre a EPE e 0 1.° CEB e os contributos teoricos de alguns autores considerados pertinentes
na redacgdo do presente relatério e na préatica pedagdgica. Apesar de o relatorio estar dividido
em duas valéncias, o enquadramento teorico realizado sustenta ambas as praticas e refere-se
ao docente em geral, uma vez que o perfil geral do educador de infancia é semelhante ao do
professor do 1.° CEB. No fim de cada um dos capitulos que compde a parte | é realizada uma

sintese dos assuntos referidos ao longo dos mesmos.

1.1. A Concecao de Educacao e a Educacdo do Século XXI

O termo educagdo surge do latim educare que significa “criar, alimentar, nutrir”. A
educacdo envolve os termos ensinar e aprender. E uma atividade sistematica, intencional e
participativa num processo que se realiza com a participacdo de cada pessoa e contribui para
o desenvolvimento pessoal e social dos individuos.

O termo ensinar surge do latim e significa “conferir marca, distingdo (...), pressupde
um conjunto de actividades cuja intencdo € a instrucdo, podendo esta decorrer em contexto
escolar ou em qualquer outro contexto informal” (Sousa, 2012, p. 40).

A educacao basica para todos os cidaddos desempenha um papel importante e critico
visto que a democratizacdo do poder politico exige a formacdo de cidaddos que sejam
capazes de controlarem os seus contextos tanto fisicos como politicos. O sistema educativo
atual trabalha no sentido de criar e manter uma sociedade democrética, defender e melhorar o
ambiente e extinguir a pobreza. Atualmente existe um enorme desequilibrio econémico entre
0s paises altamente industrializados e os paises menos desenvolvidos, o que torna visivel o
desequilibrio existente nos recursos humanos. A grande maioria dos cidaddos dos paises
industrializados possuem uma educacgéo basica e secundaria, enquanto a maioria dos cidad&os
dos paises subdesenvolvidos sdo analfabetos ou possuem poucos anos de educacdo
(Couvaneiro & Reis, 2007).

A educacgéo ndo tem a ver apenas com questdes de desenvolvimento econémico, como

a ciéncia e a tecnologia, mas também com questdes como a visdo do mundo e os valores. A
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sociedade esta em constante mudanca e, consequentemente, a educacgdo tera de acompanhar
esse desenvolvimento, munindo os educandos com as competéncias adequadas (Couvaneiro
& Reis, 2007).

A ciéncia e a tecnologia desempenham um papel importante na sociedade atual e na
resolucdo dos problemas da vida real. Por este motivo, a educacdo para o século XXI devera
colocar em evidéncia a ciéncia e a tecnologia, recorrendo a metodologias experimentais. O
professor surge como mediador entre o tradicionalismo e a modernidade, proporcionando-lhe,
assim, um papel novo e mais exigente (Couvaneiro & Reis, 2007).

Porém, Edgar Morin refere que ndo é apenas a ciéncia e a tecnologia que devem estar
subjacentes a educacdo do século XXI. Este autor (1999) refere na sua obra Os sete saberes
para a educacdo do futuro que o conhecimento mundial torna-se necessario e € uma condicao
intelectual e vital. Mais adiante refere ainda que “(...) o desenvolvimento das aptiddes gerais
da mente permite um melhor desenvolvimento das competéncias particulares ou
especializadas” (Morin, 1999, p. 43). Isto significa que quanto mais conhecimento tiver o ser
humano, maior facilidade terd para tratar dos problemas. N&o basta apenas ter conhecimento
numa area, é necessario ter um conhecimento geral. Assim, a educagdo do século XXI deve
“(...) favorecer a aptiddo natural da mente para colocar ¢ para resolver problemas essenciais e
(...) estimular o pleno emprego da inteligéncia geral” (p. 43).

Morin (1999) critica ainda que as democracias do século XXI trazem enormes
problemas devido ao desenvolvimento da ciéncia, da técnica e da burocracia e refere que
estas ndo produzem apenas conhecimento e elucidacdo, mas também ignorancia e cegueira.
Estas trouxeram desvantagens como a divisdo do trabalho, a superespecializacdo, o
fechamento e o emparcelamento do saber.

Neste sentido, Chung, citado por Couvaneiro e Reis (2007), refere que “a educagio
pode fazer a diferenca no futuro, uma vez que o futuro sera, sem sombra de duvida, uma
sociedade baseada no conhecimento” (p. 32) e Justino, citado por Couvaneiro e Reis (2007),
refere que “E tempo de reinventar a esperanga numa educagio mais qualificada e com maior

capacidade de responder aos desafios do futuro” (p. 32).

1.2. A Construcéo da Identidade Docente: Educador e Professor

O éxito ou o fracasso do sistema educativo depende, em grande parte, da qualidade
dos seus professores. O professor € um elemento fundamental no processo educativo e a sua

formacéo contribui para o sucesso do mesmo e, por isso, tal como refere Névoa, citado por
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Braga (2001), “N&@ ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacao
pedagodgica, sem uma adequada formagao de professores” (p. 15).

A docéncia é uma atividade intelectual, técnica, moral e relacional. E uma profissdo
de servigo, uma acgdo de ensino e uma acdo de cuidados. Esta tem no seu dia a dia dimensdes
técnicas, artesanais, intelectuais e artisticas (Formosinho, citado por Vasconcelos, 2009).

O docente deve estar dotado de competéncias que lhe permita identificar e resolver
problemas complexos, navegar entre problemas contraditorios e enfrentar conflitos internos e
subjetivos (Perrenoud, citado por Vasconcelos, 2009). Este deve ser dotado de uma
inteligéncia pedagdgica, de uma capacidade reflexiva e autorreguladora (Alarcdo & Roldao,
2008). Assim, considera-se que a formagdo continua ¢ crucial para os professores para “a
interiorizacdo de novas atitudes e formas de estar no exercicio da docéncia” (Magalhaes,
2007, p. 77).

A formacéo de professores constitui um processo que implica uma reflexdo continua
sobre ““ a natureza, os objectivos e as ldgicas que presidem a sua concepcdo, organizagao e
operacionalizacao” (Moraes, Pacheco & Evangelista, 2003, p. 127). Esta formagdo faz
também com que o professor reflita sobre o que é ser professor e quais as competéncias para
desempenhar essa funcdo, de acordo com as mudancas que ocorrem atualmente, adquirindo
novos saberes para responder de forma adequada ao processo de ensino-aprendizagem
(Couvaneiro & Reis, 2007).

E de realcar também a importancia da preparacio e da formacdo destes professores
nas escolas, sendo que esta formacdo tem de ser discutida, redefinida e reenquadrada de
acordo com as transformacdes verificadas na sociedade. Esta deve estimular uma perspetiva
critica e reflexiva, desenvolvendo nos professores o pensamento auténomo, facilitando as
dindmicas de autoformacdo participada (Névoa, 1995). Além disso, a formacdo de
professores contribui também para um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo, com
vista a criacdo de uma identidade que além de pessoal é também profissional. A troca e
partilha de ideias e saberes contribuem para uma formacdo mutua e o dialogo entre os
docentes € fundamental para consolidar saberes provenientes da pratica profissional (N6voa,
1995).

O desenvolvimento profissional representa um processo de formacdo continua uma
vez que tem a finalidade de melhorar a pratica dia ap6s dia, visto que o docente adquire mais
formacéo sobre o processo educativo e domina novas estratégias e metodologias didaticas,

fazendo com que este cresca a nivel pessoal e profissional (Sousa, 2012).
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O saber profissional dos docentes deve desenvolver nas criangas e nos alunos a
dimensdo cognitiva, linguistica, afetiva, psicomotora, relacional, comunicacional e ética,
sendo que os docentes devem ter a fungdo de mediadores entre os aprendentes, os saberes e a
sociedade (Alarcdo & Roldéo, 2008).

A identidade pessoal é um sistema de multiplas identidades e que encontra a riqueza
na organizacdo dinamica dessa diversidade. E a percecdo que o individuo tem da sua
individualidade que inclui nogdes de consciéncia de si. A identidade profissional é uma
construgdo que engloba as experiéncias vividas, as op¢bes tomadas e as praticas
desenvolvidas. Importa referir que ambas as identidades constroem-se em interacao e que o
elemento central é a pessoa. Devido as constantes mudancas no sistema educativo é
necessario que a identidade dos docentes esteja em constante modificacdo e adaptacdo, de
forma a adapté-la a cada situacdo e a cada realidade. Este é um percurso cheio de lutas e de
conflitos, de hesitacGes e de recuos (N6voa, 1995).

A identidade profissional dos docentes comeca a desenvolver-se e a construir-se desde
a formacdo inicial dos mesmos, durante a pratica pedagdgica e o contacto com a realidade.
Esta é entendida por Sachs, citado por Moraes, Pacheco e Evangelista (2003) como “o modo
como as pessoas entendem a sua experiéncia individual, como agem e se identificam no seio
de determinados grupos” (p. 145). O docente constrdi a sua identidade também de acordo
com a estrutura do curriculo. Contudo, a identidade profissional ndo pode ser vista como um
dado adquirido, mas sim como fruto de uma construgéo social ao longo do tempo, que leva ao
guestionamento constante do proprio conceito de profissdo (Sousa, 2012).

A construcdo da identidade docente é um processo longo e complexo que implica
mudancas e inovacles. A base para esta construcdo consiste na capacidade de analisar e de
refletir. Para tal, o docente deve ter também uma atitude de investigador na sua pratica. Nesta
linha de pensamento Perrenoud e Elliott, citados por Novoa (1995), referem que é util
conjugar uma formagdo de tipo ciclico, isto ¢, “baseada na articulagdo entre a préatica e a
reflexdo sobre a pratica” e do tipo investigativo, confrontando os professores com “a
producdao de saberes pertinentes” (p. 28). Este processo requer que o professor exerca a
docéncia com autonomia, evidenciando uma relacdo intima entre o eu do professor, ou seja,
aquilo que ele é e o eu profissional, isto é, aquilo que ele ensina (N6voa, citado por Lapo,
2010). Estes dois “eus” constroem-se em interacdo conforme ja foi referido anteriormente. O
docente deve também ter nocdo dos seus pontos fortes e fracos, dedicando-se a fazer mais e
melhor, empenhando-se no seu crescimento profissional, sendo que o envolvimento pessoal

do docente ao longo da sua profissdo é fundamental na construgdo da profissionalidade.
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Contudo, é importante referir que o envolvimento pessoal do docente ndo deve ser
individualista. Este € um processo socioconstrutivista uma vez que ha uma atitude de partilha
de experiéncias e de saberes com outros agentes (Alarcdo & Roldao, 2008).

O docente deve ser um individuo com o desejo de marcar a diferenca e 0 mesmo deve
continuar a aprender e deve realizar uma reflexdo sobre a sua préatica, ou seja, este deve
observar o que faz e refletir continuamente sobre isso (Lapo, 2010). E importante realcar que
“a formagdo ndo se constrdi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo
permanente de uma identidade pessoal”, dai a relacdo existente entre o eu pessoal € o eu
profissional (N6voa, 1995, p. 25).

Sintetizando a ideia do que é a construcdo da identidade docente, seja ela do educador
ou do professor, importa referir que “A identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma
propriedade, ndo € um produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco
de construcao de maneiras de ser e de estar na profissao”. A construgdo desta identidade ¢ um
processo que necessita de tempo para “refazer identidades, para acomodar inovagdes, para
assimilar mudangas” (Novoa, 1992, p. 16). Assim, a forma como cada docente ensina esta
diretamente relacionada com aquilo que ele é enquanto pessoa quando exerce o ensino, sendo

impossivel separar o eu profissional do eu pessoal.

1.3. O Docente Enquanto Profissional Observador e Reflexivo

Uma das competéncias a desenvolver pelo docente deve ser um perfil observador. A
observagdo ¢ uma pratica essencial do professor e do educador. Segundo as OCEPE, “a
observacao constitui, deste modo, a base do planeamento e da avaliacéo, servindo de suporte
a intencionalidade do processo educativo” (ME, 1997, p. 25).

Além de observador, o docente deve ser reflexivo, demonstrando ser um individuo
que reflete acerca daquilo que faz e ser aberto a mudanca. Sao varias as carateristicas que
esbocam um docente reflexivo, que analisa 0 seu ensino e que é critico consigo mesmo. O
bom docente também reflete, ndo se limita apenas a receitas (Alarcdo & Tavares, 2003).

A pratica docente critica implica um pensamento certo e uma relacdo entre o fazer e o
pensar sobre o fazer. E pensando criticamente e refletindo através da prética de hoje que o
docente poderd melhorar a pratica de amanha (Freire, 2011).

O ser humano tem a capacidade inata de refletir, compreendendo o que acontece a sua

volta. No caso do docente, esta capacidade fa-lo questionar e refletir acerca da realidade em
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que a sua pratica esta inserida. Na area da educacéo, a reflexdo surge como uma acgdo que
leva a reestruturacdo da pratica educativa de forma a torna-la melhor, de acordo com o
desenvolvimento das criangas e dos alunos (Marques, Oliveira, Santos, Pinho, Neves &
Pinheiro, s.d.).

Figura 1 — O ciclo da reflexdo-acao.

Reflexdo sobre a acgiio

ACGAO TEORIA
(Reflexiio na acgdo) PRATICA

Reflexdo para a ac¢lio

Nota: Adaptado de Nunes, citado por Margues, Oliveira, Santos, Pinho, Neves & Pinheiro, s.d., O educador

como pratico reflexivo. Porto: Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti, pp. 129-142.

No seguimento destas ideias, e como podemos observar na figura 1, o ciclo da
reflexdo-acao diz respeito a um ciclo em que ha a teoria e a pratica, depois ha uma reflexao
sobre a acdo, de forma a reformular a pratica. Posteriormente, parte-se novamente para a
pratica, refletindo novamente sobre a acdo (Nunes, citado por Marques, Oliveira, Santos,
Pinho, Neves & Pinheiro, s.d.).

Schon, citado por NoOvoa (1995), realca a ideia da reflexdo-na-acdo que é o que
pensamos sobre o que fazemos ao mesmo tempo que atuamos. A reflexdo sobre a agdo é uma
componente essencial do processo de aprendizagem permanente, tal como é o de formacéo de
professores.

Os docentes que sdo reflexivos desempenham papéis importantes “na definicdo das
orientacdes das reformas educativas e na produgdo de conhecimento sobre o ensino” devido a
um trabalho reflexivo na e sobre a acdo (Zeichner, 1993, p. 9). Este conceito surge da préatica
dos bons docentes, visto que na perspetiva deles a melhoria do ensino deve iniciar-se na
reflexdo da prética.

Na sequéncia destas ideias Clark e Peterson, citado por Braga (2001), referem que
contemplam “o professor como um sujeito reflexivo, racional, que gera rotinas, toma
decisdes, emite juizos e tem crencas, pelo que 0s seus pensamentos guiam e orientam a sua
conduta, fazendo dele alguém que constantemente constroi, elabora e comprova as suas

teorias” (p. 25).
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O docente além de reflexivo deve ser motivador, deve estimular nos alunos o gosto e o
interesse pelo saber. A sua formacgdo e desenvolvimento pessoal tém de ampliar o leque de
respostas e ao mesmo tempo realizar uma apropriacdo de novos cenarios. O docente deve ser
criativo, ter espirito de risco e capacidade de iniciativa e de autoaprendizagem. Assim, estas
competéncias devem ser estimuladas pela escola, expandindo-os para novas fronteiras
(Couvaneiro & Reis, 2007).

O docente para ser reflexivo tera também de ser observador conforme ja foi referido,
visto que sem observacdo ndo ha reflexdo. A observacdo poderd ajudar o professor a
reconhecer e a identificar fendmenos, apreender relacdes sequenciais e causais, ser sensivel as
reacdes dos alunos, por problemas e verificar solucdes, recolher objetivamente a informacao,
organiza-la e interpretd-la, situar-se criticamente face aos modelos existentes e realizar a
sintese entre a teoria e a pratica. Através da observacdo das atividades desencadeadas, 0
docente podera avaliar se as estratégias escolhidas foram as adequadas ou ndo (Estrela, 1994).

Dewey realca a ideia de que a reflexdo ndo se pratica apenas depois da acdo. A
reflexdo pratica-se antes, durante e depois da acdo (Zeichner, 1993). Esta ndo deve ocorrer
apenas no professor mas sim entre professores, isto €, os professores devem refletir
conjuntamente sobre as suas praticas, dando ideias e sugestdes, tornando as praticas mais
significativas.

No modelo de formacéo de professores enquanto docentes reflexivos, a pratica adquire
0 papel central de todo o curriculo, assumindo-se como um lugar de aprendizagem e
conhecimento do pensamento pratico do professor (Ndévoa, 1995). Assim sendo, Dewey
valoriza a independéncia do docente, a iniciativa e a inventividade e refere que a atitude
antidemocratica de limitar as suas acdes a escola e a sala de aula tem uma grande repercussdo
na forma como conduz o trabalho com as criangas (Pinazza, 2007).

Nesta perspetiva surge a escola reflexiva que é “uma escola inteligente, autbnoma e
responsavel que decide o que deve fazer nas situacdes especificas da sua existéncia e regista o
seu pensamento no projecto educativo que vai pensando para si e experienciando” (Alarcdo &
Tavares, 2003, p. 133). A emergéncia de uma escola reflexiva é também fundamental porque
a observacgdo reflexiva e o didlogo permanente com as situacdes reais e com 0S 0Outros
docentes possibilitam a compreensdo da agdo. O saber profissional ndo deve ser isolado mas
sim partilhado, exigindo o trabalho em equipa. Através do pensamento coletivo, coerente e
partilhado e possivel introduzir uma mudanca através da acéo centrada no dialogo, na reflexéo
e na avaliacdo continua, critica e construtiva (Alarcdo & Tavares, 2003). Uma escola que

assume uma atitude reflexiva € uma escola que cria condi¢cBes de desenvolvimento e



14 RELATORIO DE ESTAGIO

aprendizagem para os membros que a constituem (professores, funcionarios e alunos). Esta
escola atua e avalia 0s seus processos e resultados, tendo como objetivos a formacéo de novos
cidadaos (Alarcdo & Tavares, 2003).

Como forma de sintetizar este topico € importante referir que os professores devem
procurar praticar uma pratica reflexiva, sendo reflexivos antes, durante e ap6s a acao e esta
pratica deve ser reflexiva tanto para dentro (para a pratica) como para fora, isto é, para as

condicOes sociais nas quais se situa esta pratica (Zeichner, 1993).

1.4. Articulacdo entre a Educacéo Pre-Escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Sd0 as creches e as pré-escolas que assumem o papel de preparar as criancas para
aprenderem bem e terem um bom aproveitamento no ensino béasico, assegurando que
“adquiram os conhecimentos, o saber fazer e o saber ser necessarios, por exemplo, para
rapidamente aprenderem a ler e contar e para participarem na vida da classe” (Moss, 2013, p.
4).

A énfase que alguns paises ddo a articulagdo entre a EPE e o 1.° CEB, transmitindo as
criangas da EPE contetdos do 1.° CEB, com préticas inadequadas e um ensino reduzido tem
um efeito negativo nas aprendizagens das criancas (Moss, 2013, p. 4). O que é defendido
realmente é exatamente o contrario, que “a educagdo comega realmente aos 6 anos na escola
priméria e que a tarefa essencial da educacdo pré-escolar é preparar as criancas para esta
etapa” (Moss, 2013, p. 4).

A continuidade educativa, ou seja, a articulacdo entre a EPE e 0 1.° CEB é também
um tema abordado nas OCEPE. Esta continuidade envolve “a progressao e a diferenciacdo da
aprendizagem, situando-se em dois momentos-chave, que sdo o inicio da educacdo pré-
escolar e a transigdo para a escolaridade obrigatoria” (Gongalves, 2008, pp. 52-53). Para que
haja uma boa articulacdo entre a EPE e o 1.° CEB é necessario que haja uma boa
comunicagdo com 0s pais, com o0s outros educadores e professores. O educador de infancia
deve ter o importante papel de proporcionar esses momentos de articulagédo, disponibilizando
as ferramentas facilitadoras para a mesma (Gongalves, 2008). E importante realcar que ao
invés de se propor um programa na EPE, encoraja-se a crianca para a constru¢do de um
itinerario curricular especifico, baseado numa pedagogia diferenciada, tendo em conta as
necessidades, os saberes e o desenvolvimento de cada um. Ao realizar esta continuidade
educativa e de acordo com as carateristicas e o desenvolvimento das criangas, o educador

assume o papel de docente reflexivo e adequa a sua pratica as carateristicas do grupo.
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1.5. Contributos Teoricos para a Pedagogia

A pedagogia organiza-se em torno dos saberes que se constroem atraves da chamada
triangulacdo praxiologica, isto €, tendo em conta as concegdes tedricas, as crengas e 0S
valores. Segundo Oliveira-Formosinho (2007), a triangulacdo representada na figura 2
enaltece a ideia de que “ser profissional reflexivo é fecundar, antes, durante e depois da agéo,
as préticas nas teorias e nos valores, interrogar para ressignificar o ja feito em nome da

reflexdo que constantemente o reinstitui” (p. 14).

Figura 2 — A triangulacgéo praxiolégica.

Crencas e valores

Acdes praticas Saberes e teorias

Fonte: Tonucci, F., 1988, Com olhos de crianca. Lisboa: Instituto Piaget, pp. 94-95.

A pratica pedagdgica desenvolvida na EB1/PE do Canico e na EB1/PE de S&o Filipe
sustentou-se em alguns dos contributos teéricos de varios autores, como: Froebel, Dewey,
Freinet, Piaget, Vygotsky, Bruner e Ausubel. De seguida, serd explanada de forma

sistematica a contribuicdo teorica de cada um.

1.5.1. Froebel.

A pedagogia da infancia de Froebel “(...) pressupde a crianga como um ser criativo e
propde a educacéo pela auto-atividade e pelo jogo” (Kishimoto & Pinazza, 2007, p. 37). Estas
ideias de Froebel fizeram com que criasse um jardim-de-infancia, como a livre republica da
infancia. Este filésofo e educador interessou-se, essencialmente, por dois tipos de atividades
desenvolvidas em Yverdon: as atividades que colocavam os alunos em contacto com a
natureza e os jogos ao ar livre. Assim, Froebel “comeca a manifestar a inten¢@o de usar meios
naturais para educar e instruir criancas de trés a sete anos” (Kishimoto & Pinazza, 2007, p.
41).
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Segundo Dewey, citado por Kishimoto e Pinazza (2007), Froebel é considerado como

“(...) o primeiro a descrever alguns dos principios essenciais da pratica educativa com
criangas” (pp. 45-46). Esses principios séo:

0 exercicio da cooperacdo e ajuda mutua; atividades impulsivas e instintivas da crianca

como fontes primarias da atividade educativa; a valorizacdo das atividades espontaneas —

jogos, dramatiza¢cGes, mimicas e movimentos livres — como base da acdo educativa; as

atividades individuais que aproximam a crianca de situacBes e ocupacOes tipicas da

sociedade em que esta inserida e da qual deve participar com sua criatividade e producao
(pp.45-46).

Nesta pedagogia, a educacdo infantil é vista como algo pela qual todos devem passar,
sendo o elemento fundamental do processo educativo a espontaneidade (Kishimoto &
Pinazza, 2007).

Ainda nesta perspetiva, um dos principios essenciais da pratica educativa com
criancas, defendido por Froebel, sdo as atividades e linguagens infantis e o brincar.
Novamente Dewey reconhece a contribui¢do importante de Froebel “(...) para a compreensao
do papel das brincadeiras no processo de desenvolvimento da crianga e sua insercao na pratica
educativa” (Kishimoto & Pinazza, 2007, p. 48). Na teoria de Froebel o brincar ocupa um
papel essencial e principal e este é definido pelo mesmo, citado por Kishimoto e Pinazza
(2007), como a fase mais significativa do desenvolvimento infantil e do desenvolvimento
humano neste periodo. Desta forma, aproxima-se de Vygotsky quando este refere que
“Brincar ¢ a atividade mais pura, mais espiritual do homem neste estagio, e, a0 mesmo tempo,
tipico da vida humana como um todo” (Vygotsky, citado por Kishimoto & Pinazza, 2007, p.
49). Este autor refere ainda que uma crianga que brinca por toda a parte, com determinagéo e
que é ativa reverte-se num sujeito determinado, capaz de autossacrificio e bem-estar
(Kishimoto & Pinazza, 2007).

Assim, o bem-estar estd na base do brincar porque valoriza a liberdade e questiona a
arbitrariedade como condigdes para o brincar. E neste sentido que Froebel refere que a mée,
mesmo sem ter instrucéo, brinca com a crianga e educa-a fazendo com que esta desenvolva a
linguagem através do brincar. Este tedrico refere ainda a trilogia do brincar: criar, sentir e
pensar. Criar o valor da acdo educativa, sentir as emocdes e pensar sobre a acdo (Kishimoto &
Pinazza, 2007).

Nesta teoria, Froebel propde a pedagogia do brincar que respeita o interesse da crianca
em processos interativos e o brinqguedo como o recurso para a auto atividade e o
desenvolvimento da fala. Os brinquedos aparecem desde cedo no mundo da crianga,

comecando pelos mabiles que fazem parte da sua rotina na EI. Além disso, Froebel considera
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importante a acdo de fazer e de usar as méos. Critica, entdo, a ideia de que o processo de
desenvolvimento intelectual faz-se a partir da expressdo de ideias com palavras. Realca,
assim, a importancia da expressdo de ideias através da expressdo pelas maos e da expressao
plastica e € através do grafismo que a crianga desenvolve a linguagem e o pensamento
simbdlico (Kishimoto & Pinazza, 2007).

1.5.2. Dewey.

A teoria de John Dewey realca os conceitos de experiéncia, de pensamento reflexivo e
de educacéo pela e para a equidade. Com a sua teoria Dewey salienta o conceito de educacao
e refere que discorda da ideia de preparar “(...) os jovens para as futuras atribuicdes sociais, a
partir de praticas centradas nos saberes considerados intelectuais e cientificos trazidos pelos
professores e pelos livros-texto, em programas e métodos rigidos”, ou seja, nao aceita a
educacdo como sendo a preparacdo para a vida adulta (Dewey, citado por Pinazza, 2007, p.
74). Este autor refere ainda que as praticas educativas devem apoiar-se na atividade da
crianca, isto é, ela deve aprender fazendo (Pinazza, 2007).

O foco da sua pedagogia ndo se trata em opor-se aos planos escolares e as
experiéncias trazidas pelas criancas mas sim em haver uma adequada acomodacao e interacao
entre as acOes referidas anteriormente, de modo a dar continuidade e fluidez no processo de
aquisicdo de conhecimentos. Esta € para Dewey a defini¢cdo de educacdo progressiva e da
realce, tal como Ausubel, a aprendizagem significativa em que, tendo em conta o curriculo e
0s programas, 0s docentes devem reconhecer quais 0s interesses e necessidades das criangas,
bem como as suas experiéncias pessoais e, a partir dai, considera-las como o ponto de partida
para a realizacdo das atividades “inteligentes” e das experiéncias ampliadas. O docente nao
deve prender-se as possibilidades e as intencfes das criangas daquela idade como se fossem
tracos fixos, “(...) mas acreditar e investir no fluxo do processo de desenvolvimento”
(Pinazza, 2007, p. 75).

Dewey defende igualmente uma educacdo que promova a liberdade e as
individualidades, dando a possibilidade ao aluno de “(...) poder projetar, eclaborar
julgamentos sobre as coisas, selecionar e ordenar meios para buscar fins percebidos como
relevantes” (Pinazza, 2007, p. 75). A liberdade de ac¢do ndo significa uma oposi¢do a
intencionalidade e aos propdsitos educativos, nem tdo pouco a formacdo de habitos. A
liberdade diz respeito aos fins e propdsitos que garantem a inteligibilidade das atividades,
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atribuindo um significado as experiéncias e sdo esses habitos que permitem que as
experiéncias sucedam umas as outras (Pinazza, 2007).

No que concerne ao pensamento reflexivo, Dewey refere que este “(...) envolve um
processo de investigagdo que afasta o individuo da impulsividade e das agdes rotineiras”
(Pinazza, 2007, p. 78). Este supBe a previsdo e o planeamento da acdo a partir do
reconhecimento de fins ou propdsitos. Os métodos de ensinar e de aprender devem criar as
condicBes necessarias que estimulem, promovam e ponham a prova o conhecimento reflexivo
(Pinazza, 2007).

Uma das conce¢des de Dewey sobre a educacdo e o pensamento reflexivo diz respeito
ao trabalho de projeto, que surge como uma proposta de formacdo da crianca reflexiva,
desenvolvida pela experimentacdo e pela investigagdo. Dewey refere o trabalho de projeto
como ocupagdes construtivas ou ativas. Estas representam a oportunidade da crianga em
responsabilizar-se por realizar um trabalho intelectual de resolucdo de problemas percebidos
por ela como relevantes (Pinazza, 2007).

A insercdo dos projetos nas praticas educativas s6 fara sentido quando assentadas
verdadeiramente no conceito de educacdo pela experiéncia e pela reflexdo. A insercdo dos
mesmos considera-se essencial no processo educativo “(...) por representarem a conexao
entre os saberes da crianca e 0s saberes mais elaborados do plano curricular” (Pinazza, 2007,
p. 84). Mais adiante, serd explanada a definicdo de trabalho de projeto desenvolvida por

diversos autores.

1.5.3. Freinet.

A teoria de Freinet assenta na ideia de que ‘“a educacdo devia procurar o
desenvolvimento e a elevagdo da natureza humana, fazendo parte de um projecto de
sociedade tecido de justica, de solidariedade, de liberdade, de trabalho e de criatividade”
(Nunes, 2001, p. 9). As ideias de Freinet fizeram com que este construisse um movimento
internacional da Escola Nova, tomando um caminho préprio e com elementos singulares.
Atualmente ha muitos docentes que seguem o “movimento Freinet” e que sdo os
“combatentes” do MEM, criado por Sérgio Niza, por volta de 1966 (Nunes, 2001).

Ao procurar novos métodos para a aprendizagem da leitura e da escrita, Freinet
depara-se com a necessidade de criar novos instrumentos de trabalho e é entdo que surge
como o pedagogo que criou “(...) a imprensa, o texto livre ou a correspondéncia escolar”

(Araujo & Araujo, 2007 e Nunes, 2001, p. 44).
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Segundo Araujo e Araujo (2007), as suas principais técnicas sdo a imprensa escolar e
as técnicas de impressdo, o texto, o desenho livre, os livros da vida, os ficheiros escolares, a
biblioteca de trabalho, os ficheiros de autocorregéo, a correspondéncia, o plano de trabalho, o
conselho de cooperacdo educativa, as conferéncias e o jornal mural.

A sua pedagogia “(...) ¢ uma proposta de ensino-aprendizagem voltada para a
cooperacdo, que Rousseau defendeu e que ele amplia, atribuindo grande importancia a uma
pratica escolar que parta da andlise critica da realidade na qual os alunos estdo inseridos”
(Elias & Sanches, 2007, p. 158). Nesta pedagogia, 0 aluno é o personagem principal, o qual
participa ativamente no processo de planeamento, desenvolvimento e avaliacdo do trabalho
escolar (Elias & Sanches, 2007).

Na mesma linha de pensamento de Piaget e Dewey, Freinet refere que o docente deve
utilizar os contetdos do interesse da crianca para que a atividade contribua para o seu
desenvolvimento. Propde, assim, a organizacdo da sala em cantos ou oficinas, deixando o
centro livre para a circulagdo das criancas e do docente, nunca deixando de ter em
consideracdo os programas, 0s horarios, os habitos e as exigéncias da escola. Esta pedagogia
reforca também a importancia do trabalho em equipa (Elias & Sanches, 2007).

Além das oficinas existentes nas salas Freinetianas hd também um espaco para a
exposicdo de producBes infantis e para a reunido das criancas em momentos coletivos. Esses
momentos sdo: a) 0s momentos de planeamento em que se constroi, em conjunto, a proposta
de atividades diaria; b) os momentos de conversa no qual as criangas expressam 0S Seus
sentimentos, desejos e 0 seu mundo imaginario; ¢) os momentos de atividades coletivas
diversas onde as criancas exploram diferentes formas de comunicacdo e expressao; d)
momentos de comunicacdo dos trabalhos onde sdo mostradas ao grupo as producgdes
realizadas pelas criancas nas oficinas e €) os momentos de avaliacdo na qual é realizada uma
reflexdo conjunta dos momentos mais significativos do dia. Mais a frente, relacionaremos
estes cinco fundamentos da pedagogia de Freinet com os cinco fundamentos do MEM visto
que a sua teoria foi a “impulsionadora” e originaria deste movimento (Elias & Sanches,

2007).

1.5.4. Piaget.

O trabalho desenvolvido por Piaget leva-o a concluir que “o desenvolvimento
bioldgico € um processo de adaptacdo do individuo ao meio ambiente em que vive, um

processo que depende ndo s6 da maturagdo (...), mas também de variaveis desse meio”
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(Vieira & Lino, 2007, p. 197). Este considera como fatores de desenvolvimento a maturacao,
a experiéncia e as interacGes e transmissdes sociais (Oliveira, 2007).

Segundo Sprinthall e Sprinthall (1993), este tedrico ajudou-nos a entender o que € 0
“(...) desenvolvimento mental enquanto processo de interac¢do” (p. 100) através de quatro
estagios de desenvolvimento que constituem, cada um, “(...) uma transformag¢ao fundamental
dos processos de pensamento” (p. 102). Importa referir que as criangas devem passar por
cada um destes estagios, embora em idades diferentes mas seguindo sempre a sequéncia dos
estagios, ou seja, a crianca podera alcangcar um estagio numa idade ou altura diferente de
outra crian¢a mas nao pode “salta-los”.

Assim, Piaget dedica particular atencdo ao desenvolvimento humano e, em especial,
ao desenvolvimento cognitivo. Segundo Vieira e Lino (2007) “A medida que as estruturas
cognitivas se transformam, o sujeito apresenta mudancas substanciais no seu comportamento
ao interagir com o meio fisico e social” e “a crianga progride através de uma sequéncia
invariante e universal” de estdgios de desenvolvimento, sendo que cada estagio ¢ marcado de
uma forma carateristica daquelas idades (p. 206). A teoria de Piaget propde ainda que 0s
docentes adaptem os programas ao desenvolvimento cognitivo das criangas (Henriques,
1996).

A cognicdo diz respeito “a atividade do saber e aos processos mentais pelos quais o
ser humano adquire e usa o conhecimento para solucionar problemas” (Bjorklund, citado por
Schoffer, 2005, p. 217). Este processo diz respeito as atividades como atencdo, percecdo,
aprendizagem, pensamento e memoria.

Desta forma, o referido anteriormente vai ao encontro do que refere Piaget quando
propde com a sua teoria cognitiva quatro estagios de desenvolvimento que descrevem as
carateristicas desenvolvimentais desde o nascimento até a adolescéncia. So eles o estagio
sensorio-motor, pré-operatorio, operatorio ou das operacGes concretas e das operacdes
formais (Vieira & Lino, 2007). Isto significa que “(...) tanto a natureza como a forma da
inteligéncia mudam profundamente ao longo do tempo” de forma qualitativa (Sprinthall &
Sprinthall, 1993, p. 100). E de realcar que cada estagio é bastante extenso, o que leva a que
fossem criadas subcategorias.

O estagio sensoério-motor ocorre desde o nascimento até aos dois anos e carateriza-se
por “(...) as criancas coordenarem as informacdes sensoriais que recebem com as suas
habilidades motoras, formando esquemas comportamentais que Ihes permitem agir “sobre” e
“conhecer” o seu ambiente” (Schoffer, 2005, p. 221). Segundo Sprinthall e Sprinthall (1993),
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“A actividade intelectual fundamental deste estadio consiste na interaccdo com o meio,
através dos sentidos” (p. 103).

O estagio pré-operatorio, desde os dois aos sete anos, carateriza-se pelo dréstico
aumento no uso de simbolos mentais para representar os objetos. Segundo Piaget, a evidéncia
mais Obvia do uso do simbolo ¢ a linguagem (Schoffer, 2005). Neste estagio, as criancgas ja
ndo estdo limitadas ao seu meio sensorial imediato, expandem a capacidade de desenvolver
imagens mentais (permanéncia do objeto) através de transicdes subitas e de saltos e
desenvolvem o vocabulario (compreendem e usam palavras). Neste estagio, as criancas
imitam sons e tentam reproduzir muitas palavras diferentes (Sprinthall & Sprinthall, 1993).

O estagio operatorio ou das operacdes concretas ocorre entre 0s setes e 0s 11 anos de
idade e diz respeito ao estdgio em que “as criancas adquirem rapidamente operacdes
cognitivas e aplicam essas novas e importantes habilidades quando pensam sobre objetos e
eventos que estdo experienciando” (Schoffer, 2005, p. 237). Neste estdgio, “(...) as criancas
sdo sonhadoras, tém pensamentos magicos e fantasias em abundancia” (Sprinthall &
Sprinthall, 1993, p. 108).

O ultimo estagio refere-se ao estagio das operacbes formais que ocorre desde os 11
anos até a adolescéncia. Este estagio marca a entrada na adolescéncia e sdo muitas as
mudanc¢as que ocorrem no pensamento da crianca na passagem do estagio das operacOes
concretas para o estagio das operacdes formais (Vieira & Lino, 2007).

Um dos fatores determinantes, segundo Piaget, para explicar a passagem de um
estagio para o outro € a equilibracdo que se traduz no “(...) balanceamento entre as estruturas
cognitivas e as necessidades do meio ambiente” e que funciona como autorregulador das
variacfes do meio (Oliveira, 2007, p. 83). Este pedagogo confere uma grande importancia a
adaptacdo do individuo ao meio, através da assimilacdo (inclusdo da nova informac&o dentro
dos esquemas ja formados) e da acomodacdo (desenvolvimento de novos esquemas para
organizar a informacdo gue ja ndo cabe nos esquemas anteriores ou para adaptar-se ao meio).
A interacdo entre o sujeito e 0 meio possibilita o desenvolvimento intelectual e hd um
equilibrio entre ambos (Oliveira, 2007).

Outra das teorias defendidas por Piaget é a teoria sobre o desenvolvimento moral que
diz respeito ao papel ativo que a crianga desempenha na constru¢cdo de formas mais
complexas de pensamento e de conduta moral e a importancia da interagdo social na
construcao dessas formas (Vieira & Lino, 2007).

Em suma, importa referir que cada estagio constitui uma sequéncia invariavel e

universal e que cada crianca necessita de experiéncias suficientes num estagio para prosseguir
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para 0 estagio seguinte. Importa salientar também que nenhum estagio existe num estado
puro, ou seja, num estagio podem estar presentes elementos de um estagio anterior ou de um
estagio posterior (Vieira & Lino, 2007). E também importante referir que o desenvolvimento
cognitivo depende da acdo em qualquer um dos estagios, o que significa que o
desenvolvimento das capacidades cognitivas ndo é fixado a nascenca mas sim desenvolvido
em cada estagio especifico (Sprinthall & Sprinthall, 1993).

A teoria Piagetiana apresenta também limitacGes, uma vez que segundo Sternberg,
citado por Oliveira (2007), esta ndo considera “(...) os individuos extraordinariamente

dotados nem da lugar a criatividade” (p. 85).

1.5.5. Vygotsky.

Lev Vygotsky refere que o desenvolvimento resulta “de um processo historico-social
e cultural, onde a linguagem e a aprendizagem desempenham um papel fundamental” (Fontes
& Freixo, 2004, p. 15). No seguimento desta teoria, varios autores referem que o
desenvolvimento precede a aprendizagem e a aprendizagem deixa de ser individualista e
passa a ser social e facilitadora da aprendizagem dos outros (Fontes & Freixo, 2004).

A teoria de Vygotsky defende que “A aprendizagem desperta um conjunto de
processos internos que operam apenas quando os alunos estdo em interaccdo com os colegas
ou com o professor” (Fontes & Freixo, 2004, p. 15). Para tal, é crucial desenvolver atividades
coletivas, que relacionem as criangas e os alunos, facilitando a aprendizagem entre todos.

Tanto a teoria de Piaget como a de Vygotsky colocam em evidéncia a constru¢do do
conhecimento como um processo social complexo, que é mediado pelo contexto sociocultural
e historico da crianca, inserindo-se numa perspetiva construtivista a qual designamos de
construtivismo social ou socioconstrutivismo (Fontes & Freixo, 2004). Enquanto Piaget fica
apenas pelo aspeto psicossocial, Vygotsky enfatiza a importancia do contexto sociocultural
enquanto construtor das aprendizagens.

Vygotsky refere também a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) que diz
respeito a distancia entre o nivel de desenvolvimento real da crianca e o nivel mais elevado
de desenvolvimento potencial determinado pela resolucdo de problemas sob a orientacdo de
um adulto ou de um colega mais capaz. A ZDP tem entdo a ver com aquilo que as criangas
podem fazer e que pode ultrapassar o limite das suas capacidades, 0 que promove 0 avango
nas suas aprendizagens (Fontes & Freixo, 2004).
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O jogo ¢ considerado um “gerador” e um “criador” de zonas de desenvolvimento
proximal porque estimula na crianca a capacidade de controlar o seu comportamento,
experimentar novas habilidades e criar modos de operar mentalmente e de agir. Estabelece
também fortes lagos entre 0s processos imaginarios e o desenvolvimento psicoldgico. Através
do jogo a crianca V&, pega, ouve e manipula objetos, fazendo de conta que é outro,
promovendo o desenvolvimento do simbolismo lGdico. E também através das circunstancias
ludicas que se da o desenvolvimento de regras e que se cria um espago de aprendizagem. As
brincadeiras surgem como agdes coordenadas e organizadas e favorecem o funcionamento

intelectual que leva a consolidacdo de um pensamento abstrato (Pimentel, 2007).

15.6. Bruner.

Jerome Bruner defende que “(...) o objectivo ultimo do ensino ¢ promover a
“compreensdo geral da estrutura de uma matéria™” (Sprinthall & Sprinthall, 1993, p. 237),
isto €, os docentes devem estimular os alunos a descobrir a estrutura através de situacdes
problemaéticas, constituida por informacéo essencial (Oliveira, 2007).

Na mesma linha de pensamento que Piaget e Vygotsky, Bruner defende a teoria
cognitivista e construtivista. Este € um defensor das capacidades da crianca para aprender,
referindo que “(...) qualquer tema pode ser eficazmente ensinado a qualquer crianga, em
qualquer fase do seu desenvolvimento, desde que usem métodos ou estratégias correctas” (p.
87).

A teoria de Bruner baseia-se na instrucdo do ensino segundo alguns propostos
desenvolvimentais, como a independéncia crescente da resposta em relacdo ao estimulo e a
importancia da linguagem para o ensino, assim como a importancia da cultura. A sua teoria
da aprendizagem por descoberta revela varias vantagens, tais como o incremento da poténcia
intelectual, o aumento da motivacgdo intrinseca e extrinseca, a aprendizagem heuristica, ou
seja, estratégias de descoberta que levem o aluno a aprender a aprender e uma melhor
retencdo e evocacdo, isto €, uma melhor memorizagéo (Oliveira, 2007).

Além de Bruner, ha outros autores que defendem as vantagens da aprendizagem por
descoberta. Sao eles Gilstrap e Martin que referem que a aprendizagem por descoberta ajuda
os alunos a aprender como aprender, sentem-se excitados e motivados, trabalham segundo as
suas proprias capacidades, fortalece o autoconceito e os alunos sdo responsaveis pela sua

propria aprendizagem (Oliveira, 2007).
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N&o obstante, o método de Bruner e a aprendizagem por descoberta apresentam
também algumas desvantagens como: a dificil implementacdo com grandes grupos ou com
alunos lentos; quando alguns alunos descobrem “tudo” podem deixar os outros para tras;
pode parecer um método cadtico e requer muitos materiais (Oliveira, 2007).

Conforme referido anteriormente, Bruner da uma grande importancia ao
desenvolvimento da linguagem no ensino. Desta forma, Barthes, citado por Kishimoto
(2007), refere que “(...) a narrativa ocorre na linguagem articulada, oral ou escrita, na
imagem, fixa ou mdvel, no gesto, na mistura ordenada de todas as anteriores, no mito, na
lenda, na fabula, no conto, na novela, (...) nos fatos diversos e na conversacao” (p. 258). A
narrativa esta presente em varios momentos, como na conversagdo, no conto e reconto de
historias, na expressao gestual e plastica e nas brincadeiras e por isso esta torna-se essencial
no quotidiano infantil. A linguagem torna-se um instrumento essencial para a constitui¢cdo do
pensamento e das relacdes sociais. Segundo Bruner, a linguagem ndo é um processo vagaroso
e refere que esta quando utilizada adequadamente possibilita a crianca o poder de iniciativa, o
protagonismo e a tomada de consciéncia. O docente deve deixar a crianca realizar atividades
sozinha, para aprender a desenvolver-se mas ao mesmo tempo auxilia-la nas aprendizagens e
na resolucdo de problemas. A tomada de consciéncia esta relacionada com a ZDP visto que é

uma ferramenta particular da aprendizagem assistida (Kishimoto, 2007).

1.5.7. Ausubel.

Ausubel foi um neurdlogo e psicologo educacional e foi a partir da publicacdo do seu
trabalho intitulado The Psychology of Meaningful Verbal Learning que surgiu a teoria da
aprendizagem significativa (Valadares & Moreira, 2009). O objetivo deste psicélogo foi o de
“(...) conhecer e explicar as condi¢des e caracteristicas da aprendizagem que se traduzem em
formas efectivas e eficazes de provocar de modo deliberado mudancas cognitivas estaveis,
com significado individual e social” (Ausubel, citado por Valadares & Moreira, 2009, p. 33).

Esta teoria € uma teoria psicoldgica acerca da aprendizagem do ser humano porque
diz respeito aos mecanismos através dos quais se processa a aquisicao e a retencdo de uma
enorme quantidade de significados (Valadares & Moreira, 2009). Para Ausubel, a
aprendizagem significativa traduz-se no processo através do qual um determinado conceito
ou afirmacdo se relaciona com a estrutura cognitiva do aprendiz, ficando integrado no mesmo

(Valadares & Moreira, 2009). Segundo Pozo, citado por Valadares e Moreira (2009), a teoria
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da aprendizagem significativa centra-se no processo de ensino-aprendizagem de conceitos a
partir dos conceitos que o estudante traz do seu dia a dia.

Assim, o docente deve procurar promover uma pratica construtiva, em que a
aprendizagem significativa faca parte da educacdo das criangas e dos alunos. Neste sentido,
“A interacc¢ao cognitiva que esta na esséncia da aprendizagem significativa ¢ facilitada (...)
se 0 aprendiz interagir com outros aprendizes e com o professor” (Valadares & Moreira,
2009, p. 121). Assim, o individuo em vez de ser visto como um recipiente que armazena e
acumula conhecimento, é visto como um individuo que pensa e que constréi
permanentemente o seu proprio conhecimento (Valadares & Moreira, 2009).

A aprendizagem torna-se muito mais significativa para a crianga ou para o aluno
quando o novo conteudo abordado ¢ “(...) incorporado as estruturas de conhecimento de um
aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio”
(Pelizzari, Kriegl, Baron, Finck & Dorocinski, 2002, p. 38).

1.6. Em Sintese

No culminar da primeira parte importa referir que o foco da mesma incidiu sobre a
concecdo de educacdo segundo varios autores e a educacdo do século XXI, salientando a
opinido importante de Edgar Morin acerca da educacdo, referindo que o conhecimento
mundial torna-se necessario e € uma condi¢do intelectual e vital. Este autor reforca ainda que
“(...) o desenvolvimento das aptiddes gerais da mente permite um melhor desenvolvimento
das competéncias particulares ou especializadas” (Morin, 1999, p. 43). Isto significa que
guanto mais conhecimento tiver o ser humano, maior facilidade tera para tratar dos problemas
do quotidiano e que ndo basta apenas ter conhecimento numa &rea, é necessario ter um
conhecimento geral.

A construcdo da identidade docente torna-se um aspeto fulcral a evidenciar ao longo
desta primeira parte porque a identidade docente revela, de certa forma, a identidade pessoal
uma vez que ndo é possivel dissociar uma da outra. A construgdo desta identidade revela-se
um processo complexo e demoroso e que requer uma reflexdo continua ao longo da formacéo
docente. Implica também um “investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os
Percursos e 0s projectos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional” (Novoa, 1995, p. 25).

O tipo de docente explanado ao longo deste relatorio é o docente observador,

reflexivo e investigativo, tendo sido por isso necessaria uma abordagem sucinta a cada uma
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destas carateristicas. A observacao e a reflexdo constituem dois polos essenciais na pratica
educativa, sendo necessario observar para refletir na acdo, sobre a acdo e sobre a reflexdo na
acao (Alarcdo & Tavares, 2003).

Considerou-se pertinente nesta primeira parte realizar uma abordagem a articulagdo
entre a EPE e 0 1.° CEB porque estas duas valéncias ndo se encontram separadas por um
muro. Quando Vvarios autores como Moss (2013) e Gongalves (2008) falam em continuidade
educativa referem-se a articulagéo existente e necessaria entre a EPE e a preparacdo para 0s
contetidos do 1.° CEB, ndo esquecendo que a articulagdo realizada deve ter em conta o
desenvolvimento das criangas. Sé atraves de uma transicdo adequada é que pode ser garantida
uma educacéo de qualidade para as criancas.

Por ultimo, mas ndao menos importante, o contributo de alguns tedricos para a
pedagogia foi alvo de atencdo ao longo desta parte, referindo Froebel, Dewey, Freinet, Piaget,
Vygotsky, Bruner e Ausubel. Da teoria de Froebel podemos referir que este defende a
pedagogia da infancia em que a crianga surge como um ser criativo e que esta fase deve dar
especial atencdo ao jogo. Para Dewey, a infancia ndo deve ser a fase de preparacédo para a
vida adulta e o docente deve apoiar-se nas atividades da crianga de modo a que esta aprenda a
aprender. Este autor refere também que o pensamento reflexivo é fundamental e
imprescindivel para uma pratica de qualidade, referindo o desenvolvimento deste pensamento
na realizacdo dos trabalhos de projeto. As ideias de Freinet vdo ao encontro dos principios e
da base do MEM e a sua pedagogia é uma pedagogia centrada na cooperacdo, no trabalho
cooperativo e na aprendizagem cooperativa € 0 aluno é o personagem principal de toda a
pratica, o qual participa ativamente no processo de planeamento, desenvolvimento e
avaliacdo do trabalho escolar (Elias & Sanches, 2007). Da teoria de Piaget ressalva-se a ideia
de que o desenvolvimento mental enquanto processo de interacdo foi definido por este
segundo quatro estagios de desenvolvimento que constituem, cada um, uma transformacéo
existente nos processos de pensamento. Da teoria de Vygotsky importa referir que este da
importancia ao socioconstrutivismo que diz respeito a construcdo do conhecimento como um
processo social complexo, que é mediado pelo contexto sociocultural e histérico da crianga,
inserindo-se numa perspetiva construtivista e faz ainda referéncia & ZDP, realgando que o
jogo é um grande promotor desta zona. Da teoria de Bruner importa referir que este teérico
da importancia a linguagem para o ensino e a aprendizagem por descoberta mencionando que
0 docente deve implementar estratégias de descoberta que levem o aluno a aprender a
aprender e a uma melhor memorizagdo (Oliveira, 2007). Por fim, Ausubel refere com a sua

teoria que a aprendizagem significativa centra-se no processo de ensino-aprendizagem de
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conceitos a partir dos conceitos que a crianca ou o aluno traz do seu dia a dia. A

aprendizagem so sera significativa se partir daquilo que as criancas ja sabem.
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Parte Il — Fundamentacao Metodoldgica
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Parte Il — Fundamentacao Metodoldgica

Neste capitulo optou-se por apresentar todo o percurso metodolégico adotado para a
realizacdo da pratica pedagogica em cada valéncia, através da I-A, de forma a melhorar a
pratica pedagogica e torna-la investigativa, reflexiva e critica. Além disso, num segundo
capitulo é exposto os fundamentos que sustentam a préatica pedagdgica e a realizacdo deste
relatério. No fim de cada capitulo é realizada uma sintese dos assuntos referidos ao longo do
mesmo.

Capitulo Il — A Investigacao-Acao

A |-A tornou-se parte integrante deste processo, tornando a acdo docente observadora,
investigativa, reflexiva e critica. Ao longo deste capitulo serdo explanados vérios tépicos
considerados pertinentes em relagdo a I-A.

2.1. Investigacdo-Acdo: O Docente Enquanto Investigador

Ao longo de toda a préatica pedagogica foi realizada I-A a fim de responder a questdes
ou problemas que surgiram em cada um dos contextos. Assim, além de uma postura
reflexiva, o docente deve adotar uma postura investigativa de forma a melhorar a sua préatica
educativa. Segundo Estrela (1994):

O professor devera ser formado através da investigacao, ndo s6 para desenvolver a atitude
experimental exigida pela sua pratica quotidiana, como para poder integrar nela os
resultados da investigacdo. Para ter pleno acesso aos resultados da investigagdo, o
professor terd de dominar a terminologia e 0s processos que a investigag&o utiliza (p. 26).

A reflexdo serd um processo complementar a fase de pesquisa, sendo que ambos nao
estdo dissociados. O profissional que utiliza a I-A na sua pratica diria é considerado um
profissional reflexivo, que assume uma atitude critica em relacéo a sua profissdo de forma a
melhorar a sua préatica. S6 assim praticar-se-a uma préatica de qualidade.

A expressao professor-investigador cruza-se, entdo, com a de professor-reflexivo, uma
vez que o professor-investigador tem de ser também reflexivo. Algumas correntes defendem
o professor-reflexivo e o individualismo da acdo pedagdgica, enquanto que outras defendem
e orientam o professor para “(...) uma reflexdo partilhada ¢ para uma ac¢ao colaborativa dos
docentes”, o que faz com que as praticas sejam mais significativas e adequadas (Estrela,

2010, p. 15).
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Surge, entdo, o chamado profissionalismo alargado porque a pratica dos docentes
deixa de ser restrita a sala de aula e passa a exigir uma formacao continua dos docentes e um
interchmbio com os pares. Através deste profissionalismo alargado, os docentes véo
participando e mantendo-se empenhados na elaboragédo do projeto educativo, assim como na
vida escolar (Estrela, 2010).

2.1.1. Metodologia da investigacao-acgao.

A |I-A surgiu nos Estados Unidos, nos anos quarenta do século XX e segundo
Lapassade, citado por Fino (2011), “o processo de investigagdo-a¢do decorre segundo uma
sequéncia de fases, cujo encadeamento de ciclos ¢ semelhante a uma espiral” (p. 9). Esta
“(...) consiste na recolha de informagdes sistematicas com o objectivo de promover
mudangas sociais” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 292).

Esta é uma metodologia que tem o duplo objetivo de acdo e investigacdo, no sentido
de obter resultados em ambas as vertentes. Na acdo, para obter mudan¢a numa comunidade,
organizagdo ou programa. Na investigacdo, no sentido de aumentar a compreensao por parte
do investigador e da comunidade. Esta é também participativa e colaborativa, no sentido em
que implica todos os intervenientes no processo. A I-A tem também como objetivo a reflexdo
sobre a acdo a partir da mesma. Esta metodologia pressupde a melhoria das praticas mediante
a mudanca e a aprendizagem de todos os implicados (Sousa & Baptista, 2011).

Uma vez que este problema insere-se no contexto educativo, este faz parte de um
campo propicio a utilizacdo de metodologias qualitativas. Assim, a metodologia adotada
nesta I-A foi a metodologia qualitativa, uma vez que, segundo Bogdan e Biklen, citado por
Alentejano (2011), a abordagem qualitativa é mais adequada neste tipo de investigacdo uma
vez que “enfatiza a descrigdo, a inducgdo, a teoria fundamentada e o estudo das percepcoes
pessoais” (p. 2). Segundo estes autores, a investigacdo qualitativa em educagdo assume
também muitas formas, é conduzida em maultiplos contextos e os dados recolhidos sdo
designados por qualitativos, o que significa que estes sdo ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas. Esta é também naturalista dado que o
investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos nos quais
estd interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas
(Bogdan & Biklen, 1994).

Uma vez que a metodologia adotada foi a metodologia qualitativa, envolvendo, assim,

dados descritivos, foi dada mais relevancia ao processo do que ao produto. A investigacao
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qualitativa, segundo Sousa e Baptista (2011, p. 56), “surgiu como alternativa ao paradigma
positivista e a investiga¢do quantitativa”. Este tipo de investigacdo centra-Se na compreensao
dos problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores. Ao contrario da
investigagdo quantitativa, “(...) este tipo de investigacdo € indutivo e descritivo, na medida
em que o investigador desenvolve conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrbes
encontrados nos dados” (Sousa e Baptista, 2011, p. 56).

Segundo Bento (2013, p. 13), “a investigacdo qualitativa foca um modelo
fenomenoldgico no qual a realidade ¢ enraizada nas percecdes dos sujeitos”. O objetivo da
investigacao qualitativa € compreender e encontrar significados atraves de narrativas verbais
e de observagdes em vez de através de numeros, como é o caso da investigacdo quantitativa.

As carateristicas da investigacdo qualitativa sdo (Bento, 2013, p. 14 e Sousa &
Baptista, 2011, pp. 56-57):

a) A fonte direta de dados é o ambiente natural, onde o investigador é o instrumento
principal. Este vai frequentemente ao local onde se encontram 0s participantes
para recolher os dados com grande detalhe.

b) Usa multiplos métodos de recolha de dados e estes sdo interativos e humanistas.
H& uma participacdo ativa do investigador porque este passa imenso tempo no
local de estudo.

¢) E profundamente interpretativa e descritiva, isto é, o investigador faz uma
interpretacdo dos dados, descreve os participantes e os locais, analisa os dados
para configurar temas ou categorias e retira concluses.

d) E indutiva, ou seja, o investigador ndo recolhe dados para testar hipdteses. O
investigador desenvolve conceitos e chega a compreensdo dos fendmenos a partir
de padrdes resultantes da recolha de dados.

e) As questdes de investigacdo podem mudar e ser redefinidas durante o processo.

f) E significativa, uma vez que o investigador esta preocupado em saber como
diferentes pessoas fazem sentido ou dao significado as suas vidas e quais sdo as
perspetivas pessoais dos participantes.

g) E holistica, tendo em conta a complexidade da realidade.

h) O investigador qualitativo usa, em simultaneo, a recolha de dados, a analise e 0
processo de escrita e é também o principal instrumento de recolha de dados.

i) Apresenta um maior interesse no proprio processo de investigacdo e ndo apenas

nos resultados.
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J) O significado tem uma grande importancia. O investigador tenta compreender 0s
sujeitos de investigacdo a partir dos quadros de referéncia, dos significados que
sdo atribuidos aos conhecimentos, as palavras e aos objetos.

k) O plano de investigacdo é flexivel, pois o investigador estuda sistemas dindmicos.

I) Utilizam-se procedimentos interpretativos, ndo experimentais, privilegiando-se a
anélise de caso ou de conteudo.

A metodologia utilizada foi a metodologia qualitativa usando como técnica de recolha

de dados a observacdo participante completa, a andlise de documentos e a entrevista
etnografica. Como instrumentos de recolha de dados foram utilizados os diarios de bordo e 0s

registos fotogréaficos.

2.1.2. Fases da investigacao-acgao.

A I-A deve conter um plano de investigacdo e um plano de acdo, que estdo suportados
por um conjunto de métodos e de regras, denominados de fases da I-A (Fernandes, s.d.).
Varios autores definem a I-A como um ciclo em forma de espiral, que esta dividido em cinco
fases, sendo elas a fase de diagndstico e identificacdo do problema, a fase da planificacdo do
projeto, pesquisa de informacdo relacionada com a problematica e construcdo do plano de
acdo, a fase da implementacdo de estratégias e realizacdo do projeto, a fase de reflexao,
avaliacdo e interpretacdo dos resultados e a fase de replanificacdo caso o problema ainda nao
esteja resolvido. As fases anteriormente referidas podem ser observadas através da figura 3.

Figura 3 — Fases da investigacdo-acao.

| Fa=e de planificagao |

1.Definir problema
2. Definir projecto
3. Medir
hd b Possivel
Fase de acgao Terceiro Ciclo
4. Implementar e
observar
¥ ¥
Fase de reflexao
5. Avaliar Segundo Cidlo:
6. Parar se o problema
esta resalvido. Se nao, ir Planificacao,
para segundo ciclo Accao,
Reflexdo

Fonte: Fernandes, A., adaptado de Almeida, s.d., A investigacao-a¢cao como metodologia, pp. 1-11.
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Segundo Fischer, citado por Maximo-Esteves (2008), a I-A assemelha-se a
investigacdo qualitativa uma vez que “(...) ¢ um processo dinamico, interactivo e aberto aos
emergentes e necessarios reajustes, provenientes da andlise das circunstancias e dos
fendmenos em estudo” (p. 82). Neste caso concreto e segundo o autor acima mencionado
(2008), o projeto desenrola-se ao longo de cinco fases, sendo elas: a) Planear com
flexibilidade que consiste na reflexdo do professor-investigador, na observacdo dos alunos,
avaliacdo das suas praticas e das decisdes acerca do que deve mudar; b) Agir que engloba
todos os atos de pesquisa no terreno que emergem das praticas do docente, mediante a
observacdo e o registo de como os alunos aprendem, dos conteldos e das estratégias
utilizadas. Através destas acdes vao surgindo as questdes de investigacdo; c) Refletir acerca
das observagdes, das discrepancias e dos padrdes encontrados. Sdo utilizados varios
instrumentos para registar e analisar os dados observados; d) Avaliar/Validar que consiste na
descricdo e analise dos dados e na avaliacdo das decisfes tomadas; e) Dialogar com outros
colegas e partilhar os seus pontos de vista e interpretacfes e, posteriormente, relatorio escrito
de todo o projeto. Nesta fase, a colaboracdo é um aspeto essencial para que o projeto seja

bem-sucedido e tenha qualidade.

2.1.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados.

Na investigacdo por vezes é necessario o recurso a varias fontes de informacéo e
cruzar o seu contetdo, de modo a que varias fontes relatem o mesmo acontecimento e
provem a sua veracidade (Sousa & Baptista, 2011). Para estes autores (2011), existem trés
grandes grupos de técnicas de recolha de dados nas ciéncias sociais que servem para
operacionalizar as investigacdes qualitativas, sendo elas a entrevista, a observacdo e a andlise
documental.

Assim, as técnicas de recolha de dados sdo a observacdo participante completa, a
analise documental e a entrevista etnografica. Os diarios de bordo e os registos fotograficos
sdo os instrumentos utilizados nesta investigacdo para a recolha dos dados. Os dados seréo
recolhidos através da observagdo, da pratica diaria e das producgdes/artefactos dos alunos

através do registo fotogréafico.

2.1.3.1. Observagao participante.

A observacao “(...) permite o conhecimento directo dos fenomenos tal como eles

acontecem num determinado contexto” (p. 87). Esta “(...) é uma técnica de recolha de dados
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que se baseia na presenca do investigador no local de recolha desses mesmos dados e pode
utilizar métodos categoriais, descritivos ou narrativos” (Sousa & Baptista, 2011, p. 88). A
observacdo participante ocorreu durante toda a pratica pedagdgica, tanto no periodo de
observacdo como no periodo de intervencdo porque para intervir é necessario observar e
refletir.

A observacdo participante aprende-se praticando e é quando o investigador introduz-
se no mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, d&-se a conhecer e ganha a
sua confianga, elaborando um registo escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa,
isto é, € quando o préprio investigador é o instrumento principal da observacdo (Bogdan &
Biklen, 1994). Este tipo de observacdo tem como objetivo recolher dados aos quais um
observador exterior ndo teria acesso e possibilita ao investigador compreender um fenémeno
que lhe é exterior e que Ihe vai permitir integrar-se nas vivéncias destas pessoas, realizando,
desta forma, o trabalho de campo (Sousa & Baptista, 2011). Para Fino (2003), a observacao
participante pode nao ser tdo demorada quanto a etnografia. No entanto, ndo deixa de exigir

uma permanéncia longa no terreno.

2.1.3.2. Analise documental.

A analise documental constitui-se, segundo Sousa e¢ Baptista (2011, p. 89), “como
uma técnica importante na investigacdo qualitativa - seja complementando informacdes
obtidas por outras técnicas, seja através da descoberta de novos aspectos sobre um tema ou
problema”. Este trabalho de analise inicia-se com a recolha uma vez que, por vezes, 0S
documentos sdo as unicas fontes que registam principios, objetivos e metas.

A analise documental tem como objetivo selecionar, tratar e interpretar informacdes
com o objetivo de, a partir das mesmas, extrair informagfes que facam sentido (Guerra,
citado por Jardim, 2013). No caso especifico da minha pratica pedagogica, os documentos
analisados foram o PEE, o PAT e o PCG que serviram para o levantamento de informacGes
acerca dos meios envolventes, das instituicdes, das salas, das familias, dos alunos e das
criancas. A partir da andlise destes documentos foi possivel fazer uma caraterizacdo dos

mesmaos.

2.1.3.3. Entrevista etnografica.

A entrevista € uma das estratégias mais utilizadas na investigacdo em educacéo e é

“(...) um acto de conversagdo intencional e orientado, que implica uma relagdo pessoal,
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durante a qual os participantes desempenham papéis fixos” (Maximo-Esteves, 2008. p. 92).
Quanto a entrevista etnografica, esta é também denominada como informal, conversacional e
ndo-estruturada que serviu para complementar alguns dados recolhidos através da
observagdo. Este tipo de entrevista pode ser caraterizada por ter um propdsito explicito, por
fornecer algumas informacfes aos entrevistados e por formular questdes abertas (Esteves,
2008). A entrevista etnografica € uma entrevista pouco estruturada e pretende obter uma

informacéo profunda no sentido em que tem muitas descri¢cBes e comentarios detalhados.

2.1.3.4. Diarios de bordo.

Os dados resultantes da observacdo participante foram compilados em diarios de
bordo, uma vez que este instrumento tem como objetivo o investigador registar as notas
tiradas durante as observagdes no campo. Este tipo de dados designa-se de descri¢do narrativa
uma vez que sdo registos escritos numa linguagem corrente do quotidiano. Este tipo de
registo pode fazer-se no momento da observacdo de um acontecimento ou no desenrolar de
um conjunto de acontecimentos que decorreram num periodo de tempo.

Apo0s cada observacdo ou entrevista, o investigador deve escrever 0 que aconteceu.
Este deve descrever as pessoas, 0s objetos, os lugares, os acontecimentos, as atividades e as
conversas. Além disso, o investigador deve registar também ideias, estratégias, reflexdes e
palpites. Segundo Brazao (2007), os diarios de campo sdo as anotac¢bes do pesquisador do seu
dia a dia, implicando uma observacéo participante junto da comunidade.

Segundo Maximo-Esteves (2008), os docentes utilizam o diario como a principal
fonte de registo escrito, no qual incluem ndo s6 notas de campo como também outros dados.
Estes diarios sdo um conjunto de registos escritos daquilo que acontece nas aulas, sob a forma
de notas de campo ou memorandos. Os registos procuram reproduzir com a melhor exatidao
possivel aquilo que acontece através de sequéncias interpretativas, que incluem as
interpretacdes pessoais, sentimentos, especulacdes, ideias, etc., ou seja, os diarios de bordo
expressam um conjunto de notas e “(...) representa o lado mais pessoal do trabalho de
campo, uma vez que inclui os sentimentos, as emocdes e as reacgdes a tudo o que rodeia o
professor-investigador” (Spradley, citado por Maximo-Esteves, 2008, p. 89).

Toda a préatica educativa carece de uma reflexdo que pode ser registada em forma de
diario. Este diario ndo deve ser uma descri¢do das atividades em forma de “lista de compras”.
Deve, porém, ser reflexivo e explanar de forma complexa as cogni¢des e emogdes. A fim de

elaborar o diario, o docente pode seguir alguns topicos como os sentimentos em relacdo a
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uma dada experiéncia de ensino, as estratégias de ensino utilizadas, as aprendizagens pessoais
mais importantes, o que tera de ser revisto (sentimentos, estratégias e aprendizagens), as
reacOes mais importantes dos alunos, as preocupagdes do docente e uma avaliacdo daquela
experiéncia (Sprinthall & Sprinthall, 1990).

2.1.3.5. Registos fotograficos.

Os registos fotograficos sdo frequentemente utilizados pelos docentes como forma de
registar o que observam, recorrendo a imagem e usam a fotografia como auxiliar e contetdo
de aprendizagem. Estes podem ter também como finalidade “(...) ilustrar, demonstrar e exibir
(...) qualquer projecto ou periodo escolar” (Maximo-Esteves, 2008, p. 91).

Bogdan e Biklen (1994) referem que a fotografia estd intimamente ligada a
investigagdo qualitativa e esta da-nos dados descritivos, 0s quais os investigadores utilizam
para compreender o subjetivo. A fotografia permite ao investigador recolher de forma
simplificada a informacéo factual. Geralmente, a utilizacdo da maquina fotografica faz-se em
conjuncdo com a observacéo participante.

Neste caso concreto, 0s registos fotograficos permitiram-me apos o periodo de estagio
relembrar a disposicdo da sala, a posicdo dos armarios ou os trabalhos afixados nos placards

e os resultados dos trabalhos realizados pelas criancas.

2.1.4. Método de analise de dados.

O método utilizado foi o método interpretativo descritivo. Depois de recolhidos os
dados através de diferentes técnicas e instrumentos procedeu-se, entdo, a andlise desses
mesmos dados. Os métodos descritivos baseiam-se numa extensa descricdo dos
acontecimentos que o investigador ja observou e registou, acrescentando-lhe, assim, a sua
reflexdo que é condicionada pela sua experiéncia e conhecimento (Sousa & Baptista, 2011).

Vaérios autores, como € o exemplo de Reichardt e Cook, citado por Sousa e Baptista
(2011), séo da opinido que um investigador ndo € obrigado a optar pela utilizacdo exclusiva
de métodos qualitativos ou quantitativos. Segundo estes autores, podemos optar por combinar
estes dois métodos, tornando o processo de investigacdo mais consistente e solido. A este
processo denominamos de triangulagéo. Existem diversos tipos de triangulagdo, como:

e A triangulacdo de dados — quando utilizamos uma variedade de fontes num
mesmo estudo. Neste caso foram utilizadas varias fontes para confrontar um

mesmo dado.
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e A triangulacdo de investigadores — quando utilizamos varios investigadores ou
avaliadores. Neste caso concreto foram utilizados véarios autores a fim de
perceber se sdo todos da mesma opinido e se tém todos 0S MesmMos
fundamentos.

e A triangulacdo de teorias — quando utilizamos vérias perspetivas para
interpretar um conjunto de dados.

e A triangulacdo metodologica — quando utilizamos diferentes métodos para

estudar um dado problema (Sousa & Baptista, 2011).

2.1.5. Etica na investigac&o.

Segundo Bogdan e Biklen (1994) sdo dois os aspetos fundamentais no &mbito da ética
relativa a investigacdo com sujeitos humanos: “o consentimento informado e a protec¢ao dos
sujeitos contra qualquer espécie de danos” (p. 75). Isto quer dizer que o investigador deve
informar previamente os sujeitos de que estdo a ser alvo de investigacdo e deve ter em conta
que ndo os deve prejudicar nem sujeita-los a qualquer tipo de danos. Para tal, o investigador
deve entregar um formulario ao sujeito a ser investigado com uma descri¢ao do estudo, o que
serd realizado com os resultados e outras informacdes que ache pertinentes (Bogdan &
Biklen, 1994).

Sao quatro os principios que segundo Bogdan e Biklen (1994) os investigadores
devem seguir na I-A. Um dos principios diz respeito a protecdo das identidades dos sujeitos,
isto é, o investigador ndo deve recolher qualquer informacdo que prejudique o sujeito nem
deve referir o seu nome. Outro dos principios € que os sujeitos devem ser tratados com
respeito e de modo a obter cooperacdo na investigacdo. O investigador ndo deve mentir ao
sujeito nem usar fotos ou gravar conversas sem 0 Seu consentimento. O terceiro principio
aborda que o investigador ao negociar acerca da investigacdo com o sujeito deve ser claro e
explicito e deve respeita-lo até ao fim da investigacdo. Por ultimo, o investigador deve ser
auténtico quando escreve os resultados, isto é, o investigador deve escrever as conclusdes tal
e qual como elas sdo, ndo confecionando ou distorcendo dados apenas porque ndo concorda
com 0s mesmos, sendo que, segundo Bogdan e Biklen (1994), isso seria “o pecado mortal de

um cientista” (p. 77).
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2.1.6. Validade da investigacao.

A validade da investigagdo é um aspeto fulcral da mesma e diz respeito aos conceitos
de verdade e de conhecimento, nas quais as investigaces se fundamentam e nos propdsitos
especificos de cada investigacdo (Maximo-Esteves, 2008). A validade surgiu de um debate da
comunidade cientifica convencional que recusavam as investigagdes “(...) que nao fosse
possivel aplicar processos estatisticos de controlo e verificagdo da validade das mesmas”
(Méaximo-Esteves, 2008, p. 113).

Segundo Lincoln e Guba, citados por Maximo-Esteves (2008), a no¢édo de validade é
substituida por veracidade, isto ¢, “(...) um conjunto de processos que conduzem a
credibilidade, transferéncia, dependéncia ¢ confirmac¢dao do conhecimento produzido” (p.
114). Contudo, e ap0s outras investigagcdes mais recentes, estes autores substituem o termo
veracidade por autenticidade e referem-no mais adequado.

Para Erben, citado por Méaximo-Esteves (2008), a validacdo da investigacdo baseia-se
“(...) no grau de consenso entre aqueles para quem a investigacdo supostamente possui
interesse e relevancia” (p. 116). Desta forma, o mesmo autor refere ainda que as descrigoes,
as conclusdes e as formulagdes da investigacao sdo validadas por aqueles que veem “(...) se
o estudo ¢ significante, relevante e coerente com as suas finalidades” (p. 117).

Por fim, “Validar um estudo ndo é verifica-lo como um produto, mas como um
processo, de modo a reflectir a sua credibilidade e veracidade auténticas. O questionamento

ou reflex@o ¢ a estratégia fundamental” (Maximo-Esteves, 2008, p. 117).

2.2. Em Sintese

Neste capitulo foi explanada toda a informacao recolhida sobre a I-A. Assim, importa
referir quais os pontos fundamentais deste capitulo. Primeiro, foi importante realcar a
importancia do docente engquanto investigador e relacionar o percurso realizado durante a
pratica pedagogica com esse perfil. Depois, foi referida a metodologia da I-A utilizada para a
realizacdo desta investigacdo que centrou-se numa metodologia qualitativa, com carateristicas
proprias.

As fases da I-A tornaram-se fundamentais na planificacdo e desenvolvimento do
projeto, centrando-se em cinco fases distintas e importantes. Estas fases sdo necessarias para
um bom desenvolvimento do processo de investigacdo, sendo que séo todas imprescindiveis.

Segundo Fernandes (s.d.), a I-A deve conter um plano de investigacdo e um plano de agéo,
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que estdo suportados por um conjunto de métodos e de regras, as quais denominamos de fases
da I-A.

As técnicas de recolha de dados utilizadas foram a observagdo participante que
permite um conhecimento e um contacto direto com aquela realidade, a anélise documental
que completa os dados recolhidos através da observacdo participante e a entrevista
etnografica que permite obter informacéo profunda no sentido em que tem muitas descri¢fes
e comentérios detalhados. Os instrumentos de recolha de dados utilizados foram os diarios de
bordo que séo os dados registados pelo investigador durante ou ap6s a sua observacéo e 0s
registos fotograficos que permitem captar momentos durante a observacdo participante e que
auxiliam o que o investigador escreve.

Na metodologia de analise de dados recorreu-se ao metodo interpretativo descritivo
que baseia-se numa extensa descri¢cdo dos acontecimentos que o investigador ja observou e
registou, acrescentando-lhe a sua reflexdo que € condicionada pela sua experiéncia e
conhecimento e a triangulacdo dos dados uma vez que nem sempre € possivel utilizar apenas
um método para analisar os dados.

Por ultimo, foi feita referéncia a ética na investigacdo em que qualquer investigador
deve ter em conta 0s sujeitos aos quais realiza o seu estudo, ndo fazendo qualquer ato que 0s
possa prejudicar. Deve ser leal e verdadeiro com os sujeitos que investiga até ao fim e nao
deve, em momento algum, distorcer os dados e os resultados obtidos e a validade da
investigagdo que diz respeito a veracidade das informagdes e a validade das mesmas.
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Capitulo 111 - Fundamentos que sustentam a pratica pedagogica

A praxis in locus realizada em ambas as valéncias foi sustentada em bibliografia e em
referenciais que sdo apresentados ao longo deste ponto. S&o explicadas algumas teorias e
fundamentos tedricos que sustentaram a préatica pedagdgica: a observacao, a planificacdo e os
cendrios de aprendizagem, a avaliacdo, a pedagogia participativa e a pedagogia transmissiva,
0 MEM, a diferenciacdo pedagdgica, a aprendizagem cooperativa e o trabalho cooperativo, a
aprendizagem pela acdo o trabalho de projeto, os afetos, as interacOes e a socializagéo, o
brincar e o0 jogar na EIl, o lidico como instrumento potenciador de novas aprendizagens e a
utilizacdo de materiais manipulaveis nas aulas de matematica.

Estas teorias e fundamentos tedricos serviram para sustentar a pratica pedagdgica e
para suportar as questdes de I-A encontradas durante o decorrer do estagio. No fim desta
segunda parte é realizada uma sintese acerca destes fundamentos e da pertinéncia que estes

tiveram ao longo do estagio.

3.1. A Observacgao como Instrumento de Apoio na Praxis In Locus

A observacdo € um instrumento crucial no processo de intervencdo e é também uma
das carateristicas do professor reflexivo. Esta ndo significa apenas constatar o que se esta a
passar mas sim descodificar e colocar questdes (Alarcdo e Roldao, 2008).

Segundo Estrela (1994) “O professor, para poder intervir no real de modo
fundamentado, tera de saber observar e problematizar (ou seja, interrogar a realidade e
construir hipoteses explicativas). Intervir e avaliar serdo ac¢Ges consequentes das etapas
precedentes” (p. 26). Assim, a observacdo realizada pelos docentes deve ser uma observagdo
participante de modo a que o observador participe na vida do grupo ou da turma. Este tipo de
observacao sugere que o observador participe, de certa forma, na atividade do observado, sem
deixar de representar o seu papel de observador (Estrela, 1994).

A observacdo assume um importante papel no processo de ensino-aprendizagem. Esta
serve de fundamento da pratica pedagdgica visto que serve também de reflexdo. A
observacdo permite caraterizar a situacdo educativa adotada aquela realidade e a qual o
docente se deve cingir. E através da observacio da realidade e da sua anélise que o docente
ird escolher as estratégias adequadas a consecugdo dos objetivos propostos (Estrela, 1994).

Sintetizando, a observacdo € um dos instrumentos cruciais para 0 docente durante as
suas praticas, sendo que serve de base para a planificacdo, para a reflexdo e

consequentemente para a avaliagéo.
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3.2 A Planificacdo como Instrumento de Trabalho

A planificacdo € um documento elaborado pelo professor que deve servir de guia de
acdo nas suas intervengbes. Clark e Yinger, citado por Braga (2001), referem que “no
processo de planificagdo se misturam elementos de pensamento, juizos e tomada de decisdes”
(p. 34). Estes autores (2001) identificam este processo como um processo de pensamento que
o0 docente leva a cabo antes da sua interacdo com 0 grupo ou com a turma.

A definicdo de planificacdo e o que esta deve conter varia de autor para autor. Para
Marcelo, citado por Braga (2001), a planificagdo deve conter toda “a ac¢do do professor
relativa a escola, aos alunos, aos pais ou a outros professores, assim como a previsao da
acgao docente e dos seus resultados” (pp. 34-35).

Mayor Ruiz, citado por Braga (2001), afirma que “planificar é temporizar e preparar
contetidos”, € pensar na organizacdo da sala de aula, na fixacdo do tipo de avaliacdo mais
adequada, o contexto e a previsdo da dinamica e do ambiente em que o ensino decorrera (p.
35). Este autor refere ainda que a planificagdo deve ser dindmica, criativa, prospetiva, realista
e objetiva.

Zabalza, citado por Braga (2001), menciona que a planificacdo tem como
carateristicas a socialidade, isto é, o consenso de todos os intervenientes, a publicidade, ou
seja, esta deve ser publica no espaco da comunidade e a seletividade.

Segundo Bullough, citado por Braga (2001), “(...) a planificacdo deve ser realizada
com o objectivo de manter os alunos interessados e intelectualmente despertos” e as
atividades devem ser diversificadas (p. 35). Este refere ainda que o professor deve adaptar-se
a flexibilidade devido as circunstancias em constante alteracdo e as quais necessitam de
tomadas de decisoes.

Zabalza, citado por Pacheco (2001), refere que a planificagdo é vista como “um
conjunto de conhecimentos, ideias, experiéncias sobre o fendmeno a organizar que actuara
como apoio conceptual e de justificacdo do que se decide”, ¢ “um proposito, fim ou meta a
alcancar que indique a direccao a seguir” (p. 105). Este autor refere ainda que a planificagdo ¢
“uma previsdo relacionada com o processo a seguir que se concretizard numa estratégia de
procedimento na qual se incluem os conteudos ou tarefas a realizar, a sequéncia das
actividades e alguma forma de avaliacdo ou conclusdo do processo” (p. 105).

Os professores no inicio da sua carreira tendem a prender-se muito aos seus planos de
aula, as rotinas e as regras. Contudo, segundo Pacheco (2001), a planificacdo consiste em

ordenar aquilo que se pretende realizar, dando-se-lhe um sentido pratico e orientado. A
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planificacdo deve ser clara o objetiva, de facil leitura e interpretacdo e implica também uma
reflexdo acerca dos objetivos e conteudos mais adequados, assim como a forma de avalia-los.

Segundo Clark e Yinger, citado por Pacheco (2001), os professores planificam devido
as suas necessidades pessoais, principalmente devido & ansiedade e a incerteza, para definir
uma orientacdo, para determinar os objetivos propostos para cada atividade, assim como 0s
materiais e a distribuicdo do tempo. Além dos aspetos referidos anteriormente, os professores
planificam porque pretendem tracar estratégias de atuacdo durante as atividades que depois
servem como referéncia para a avaliagao.

Na mesma linha de pensamento, Pacheco (2001) refere que a planificacdo tem o
propdsito de prever o processo de ensino e aprendizagem e situa-se numa dimensao temporal
que abarca vérias operagdes: um diagnostico prévio da realidade, a determinacdo dos
objetivos, a escolha dos recursos e a determinacdo de uma sequéncia e tempo de execucao.

Existem diferentes tipos de planificacio com vérias finalidades, sdo elas: a
planificacdo anual, a planificacdo trimestral, a planificacdo de unidades, a planificacdo
semanal e a planificacdo diaria (Pacheco, 2001). Na préatica pedagdgica explanada neste
relatério deu-se preferéncia a planificagdo semanal que tem como objetivo especificar as
atividades diarias, com as devidas adaptacdes do professor e dos alunos aquela semana. O
professor deve basear-se na organizacdo do ensino atraves da planificacdo de unidades ou
sequéncias logicas e ordenadas de atividades, sendo que estas devem ser flexiveis aos
interesses, motivacoes e capacidades dos alunos (Pacheco, 2001).

3.2.1. Planificacdo cooperada/cenario de aprendizagem.

Segundo Zabalza (1994), “A escola ¢ a unidade basica de referéncia para o
desenvolvimento do curriculo” e ¢ o professor quem deve esbocar, adaptando o curriculo
aquela realidade e concretizar, através da acdo pratica, essas previsoes do programa (p. 46).

A planificacdo cooperada é um modelo de planificacdo construtivista, que envolve a
participacdo ativa dos alunos. Importa salientar que as planificacdes realizadas ao longo da
pratica pedagogica centraram-se nesta perspetiva construtivista visto que sempre que possivel
os alunos planificavam em conjunto comigo. Estas planificagdes séo igualmente motivadoras
e significativas para os alunos porque visam a aprendizagem segundo 0S Seus interesses e
necessidades. Apesar de em todas as planificacdes haver um espaco para a a¢do do aluno,
estas eram apenas hipotéticas uma vez que ndo seria possivel prever todas as suas agoes. As

planificacOes realizadas sustentaram-se no programa curricular do 2.° ano de escolaridade e
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nos interesses, dificuldades, necessidades e quereres dos alunos. Importa também salientar
que as planificacdes eram realizadas semanalmente, tendo em conta a diferenciacdo
pedagogica e o trabalho diferenciado (ver apéndices C a G).

Segundo Matos (2013) “Pensar a aprendizagem como parte integrante das praticas
sociais em que as pessoas se envolvem, implica pensar a escola como local onde se devem
realizar praticas que tém inerentes aprendizagens significativas e relevantes (...).” (p. 47).
Assim, os cenarios de aprendizagem sdo de extrema importancia no ensino atual e podemos
defini-los como “(...) recursos que as pessoas utilizam para modificar ou transformar as suas
ideias prévias acerca de alguma coisa” e sdo realizados com a interagdo entre o professor e o
aluno, podendo ser alterado ao longo das sess@es, de acordo com as ideias e inovacbes dos
mesmos, uma vez que estes sao também os construtores do cenario de aprendizagem. Neste
contexto, o professor tem o papel de langar o desafio e ao longo das sessdes ser mediador dos
mesmos (Matos, 2013, p. 50).

Na pratica educativa (Matos, 2013):

(...) pensar em cenarios de aprendizagem ¢é algo que o professor faz na sua pratica docente
se se considerar que ao planificar a sua pratica pedagdgica quotidiana, o professor desenha
ou antecipa, de uma forma mais ou menos consciente, diferentes tipos de situagdes que
procurara criar e nas quais pretende envolver os alunos. Esse desenho depende de varios
fatores tais como o contexto social e organizacional em que se realiza a aprendizagem, dos
conhecimentos e competéncias que pretende que os seus alunos adquiram num dado
dominio, das metodologias e das estratégias que podera adotar no trabalho com os alunos,
das motivacOes que deseja criar e sustentar nos alunos, dos recursos que mobiliza e que
integra nas préticas e do modelo de avaliacdo que adota (p. 48).

No campo pedagdgico, um cenario de aprendizagem pode considerar-se como uma
situacdo hipotética de ensino-aprendizagem. Estes podem ser situagdes imaginadas ou vividas
e sdo compostos por um conjunto de elementos essenciais, sendo eles o contexto ou o
ambiente em que decorre a aprendizagem, o dominio de conhecimento em que este pode
situar-se (disciplinas), os papéis desempenhados pelos diferentes agentes, a historia ou enredo
das atividades, para que serve, 0s objetivos, as atividades de extensdo e/ou produtos, 0s
recursos e 0s materiais (Matos, 2013).

Um cenario de aprendizagem deve ter um carater inovador, um sentido transformador,
prospetivo, deve ser flexivel e adaptavel, deve ter poder metodoldgico, um carater apelativo e
motivador para o publico a que se destina. O docente ndo deve ser 0 Unico interveniente num
cenario de aprendizagem, deve haver dialogo e colaboracdo e este deve ser construido pelos

docentes e alunos (Matos, 2013).
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O que se pretende nas praticas educativas sdo situacdes de planificacdo cooperada ou
de construcdo conjunta de cenarios de aprendizagem de modo a motivar os alunos para a
aprendizagem através de conteldos e de atividades do interesse e necessidade deles,
adaptadas as suas dificuldades. Ao abordar conteidos do seu interesse, o aluno sentir-se-a
mais motivado para aprender.

As planificacBes cooperadas e as construcdes conjuntas de cenarios de aprendizagem
equiparam-se as planificacdes desenvolvidas durante o estagio no 1.° CEB, uma vez que
houve atividades que foram planificadas em conjunto com os alunos, deixando que eles
fossem os impulsionadores daquelas atividades. Como exemplo € possivel referir os
conteudos desenvolvidos através do recurso aos materiais manipulaveis, os trabalhos de
projeto que surgiram de temas de interesse das criancas, as comunicagfes, alem do TEA
realizado diariamente. Uma vez que a problematica e a questdo de investigacdo esta
relacionada com os materiais manipulaveis, importa referir que estes tornaram-se num
cenario de aprendizagem porque resultaram em situacbes de aprendizagem planificadas e
sugeridas pelos alunos, com a orientacdo da estagiaria, para uma melhor compreensdo de
conceitos abstratos e para a resolucéo de problemas.

A planificacdo cooperada e os cenarios de aprendizagem tornaram-se “(...) uma
concecdo sdcioconstrutivista e interativa que proporciona a crianca oportunidade de aprender
de forma significativa, tornando-se mais responsavel e auto-regulando o seu comportamento”
(Pereira & Freitas, 2014, p. 14).

3.3. A Avaliacdo como Regulacéo das Aprendizagens

Segundo Zabalza, citado por Gongalves (2008), s6 recentemente é que a avaliacao
comegou a fazer parte das crengas dos educadores de infancia. Reforca ainda que “sendo o
educador um interventor privilegiado na organizacdo do ambiente educativo e na gestdo do
curriculo, os processos de avaliacdo que desenvolve devem ser coerentes com as
caracteristicas especificas da educagdo de infancia” (Gongalves, 2008, p. 19).

De acordo com as OCEPE, “avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia
da accdo para adequar o processo educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua
evolugdo” (ME, 1997, p. 27). Assim, a avaliacdo realizada com as criangas serve de base para
o educador refletir a partir daquilo que vai observando, possibilitando-lhe “estabelecer a
progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada crianca” e perceber a influéncia das

criangas nas atividades e nas aprendizagens, corrigindo e adequando o processo educativo as
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respetivas evolugdes das criancas (ME, 1997, p. 27). Assim sendo, as criancas devem estar
presentes no processo de planeamento e avaliagdo visto que “planear e avaliar com as
criangas, individualmente, em pequenos grupos ou no grande grupo sdo oportunidades de
participagdo das criancas e meios de desenvolvimento cognitivo e da linguagem” (ME, 1997,
p. 37).

Segundo a circular n.° 4 (2011) “A avaliacao em educagao ¢ um elemento integrante e
regulador da prética educativa, em cada nivel de educacdo e ensino e implica principios e
procedimentos adequados as suas especificidades” (p. 1). Deste modo, a avaliacdo na EPE
deve assumir um carater formativo e deve ser continua. Esta deve servir para que a crianga
“va tomando consciéncia do que ja conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as vai
ultrapassando” (Circular n.° 4, 2011. p. 1).

A avaliacdo formativa (Circular n.° 4, 2011):

é um processo integrado que implica o desenvolvimento de estratégias de intervencédo
adequadas as caracteristicas de cada crianga e do grupo e (...) assenta na observagdo
continua dos progressos da crianga, indispensavel para a recolha de informacéo relevante,

como forma de apoiar e sustentar a planificacdo e o reajustamento da acc¢do educativa,
tendo em vista a construgdo de novas aprendizagens (pp. 1-2).

Esta constitui-se, assim, como instrumento de apoio e de suporte da intervengéo
educativa, ao nivel do planeamento e da tomada de decisbes do educador (Circular n.° 4,
2011).

Avaliar ndo é um mero instrumento de medida. Esta visdo ndo so é redutora como
também ¢ atrofiante das capacidades de avaliar. Avaliar ¢ também um processo de
aprendizagem que conduz “a transformacdo da pratica através da recolha sistematica de
informac&o sobre a estrutura e funcionamento de uma organizagdo escolar” (Couvaneiro &
Reis, 2007, p. 33).

4 3

A avaliacdo ¢ assim entendida como “um processo de recolha e fornecimento de
evidéncias sobre o funcionamento e evolucdo da vida da aula, na base das quais se tomam
decisdes sobre a possibilidade, efectividade e valor educativo do curriculo” (Zabalza, 1994, p.
228). Esta deve ser vista como “uma comparagdo entre os objectivos que constituem o
sistema de referéncia e o estado do aluno na consecucdo desses objectivos (Pinto & Santos,
citado por Gongalves, 2008, p. 58).

A avaliacdo adotada durante a pratica pedagogica foi essencialmente a avaliagdo
formativa que é uma avaliacdo continua que serve de instrumento para fazer o balanco do

estado real do aluno em relagéo ao estado esperado. Este tipo de avaliagcdo ajuda o docente a
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tomar decisbes quanto a gestdo do programa, de forma a criar melhores condicbes de
aprendizagem, tendo em vista a melhoria do processo de ensino (Gongalves, 2008).

A avaliacdo formativa além de ser continua serve para assegurar que 0S processos se
adequam as carateristicas dos alunos, permitindo que esta seja adequada as necessidades e
carateristicas de cada um (Goncalves, 2008). Ao aplicar este tipo de avaliacdo o docente deve
ter como objetivo melhorar a sua pratica educativa. Esta avaliacdo da-nos também uma ideia
de como a crianga se encontra ao nivel da aprendizagem, fazendo uma avaliagdo as suas
necessidades, o que evoluiram, o que ja aprenderam e, sobretudo, o que precisam de
melhorar. Enquanto futura profissional de educacdo € importante realcar que nem sempre é
possivel realizar uma avaliacdo a todos os alunos na mesma altura nem apercebermo-nos a

primeira vista se 0s objetivos foram ou ndo alcancados.

3.4. A Pedagogia Transmissiva e a Pedagogia Participativa

A pedagogia transmissiva ou da transmissdo centra-se “na logica dos saberes, no
conhecimento que quer veicular, resolve a complexidade através da escolha unidirecional dos
saberes a serem transmitidos e da delimitacdo do modo e dos tempos para fazer essa
transmissdo” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 17). Esta pedagogia tem como objetivos
acelerar a aprendizagem e compensar os deficits. E um método centrado no professor, na
transmissdo e nos produtos. Os materiais sdo estruturados e a utilizacdo € regulada por
normas estabelecidas pelo professor. A aprendizagem é realizada do simples para o complexo
e do concreto para o abstrato e a avaliacdo centra-se nos produtos e na comparacdo das
realizacGes individuais com a norma. A interacdo € entre o professor e a crianca, sendo que
existe uma baixa interacdo crianga-crianca e crianca-material e o trabalho é realizado em
pequeno grupo (Oliveira-Formosinho, 2007).

A pedagogia participativa ou da participacdo assenta “(...) na integra¢ao das crengas e
dos saberes, da teoria e da pratica, da agdo e dos valores” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 18).
Esta pedagogia “(...) centra-Se nos atores que constroem o conhecimento para que participem
progressivamente, através do processo educativo” e das culturas. Na pedagogia da
transmissdo ha trés aspetos fundamentais: a escuta, o didlogo e a negocia¢do (Oliveira-
Formosinho, 2007, p. 19). Esta pedagogia tem como objetivos promover o desenvolvimento,
estruturar a experiéncia, envolver-se no processo de aprendizagem, construir as
aprendizagens, dar significado a experiéncia e atuar com confianga. Os contetdos tém em

conta as estruturas e esquemas internos mentais, o conhecimento fisico, matematico e social,
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a metacognicdo e os instrumentos culturais. O método utilizado é o método da aprendizagem
por descoberta, a resolucdo de problemas e a investigacdo. Os materiais sdo variados, com
uso flexivel e abertos a experimentacdo e o processo de aprendizagem é composto pelo jogo
livre e atividades espontaneas, pelo jogo educacional e pela construcdo ativa da realidade
fisica e social. Nesta pedagogia, a avaliacdo é centrada nos processos e ndo nos produtos, esta
interessada nos produtos e nos seus erros, centra-se na crianga individual e no grupo e é
realizada uma avaliacdo reflexiva das aquisicdes e realizacGes. Nas atividades as criancas
questionam, planeiam, experimentam, confirmam hipoteses, investigam, cooperam e
resolvem problemas. Quanto a interacdo, esta é realizada entre o professor e a crianga, entre
crianca-crianca e entre crianca-material. Ao contrario da pedagogia da transmissdo, 0s
trabalhos sdo realizados individualmente, em pequeno e em grande grupo. Os modelos
pedagogicos associados a esta pedagogia sdo o High Scope, Kamii DeVries, Reggio Emilia,
Modena, Pen Green, Freinet, Movimento da Escola Moderna e a Associacdo Crianca. Os
tedricos impulsionadores desta teoria sdo Piaget, Mead, Vygotsky e Bruner (Oliveira-
Formosinho, 2007).

3.5. Modelos Pedagdgicos

Um modelo pedagdgico baseia-se num referencial teérico para conceitualizar a
crianca e 0 seu processo educativo e constitui também um referencial pratico que permite ao
docente pensar antes da acdo, na acdo e sobre a a¢do, ou seja, um modelo pedagdgico é a
concretizacao na préatica daquilo que esta na teoria (Oliveira-Formosinho, 2007).

Os modelos pedagogicos podem surgir como janelas ou como muros para 0s docentes,
dependendo do modo como estes 0 pdem em pratica. Podera ser um muro se dificultar as suas
aprendizagens e o seu percurso de desenvolvimento, criando obstaculos ou uma janela se
facilitar o mesmo, simplificando a compreensdo das dimensbes pedagdgicas. Da mesma
forma que podera dificultar ou facilitar o docente, 0 mesmo pode acontecer com as crian¢as
(Oliveira-Formosinho, 2007).

3.5.1. O modelo pedagogico do Movimento da Escola Moderna.

O MEM constituiu-se por volta de 1966, no Sindicato Nacional de Professores com
profissionais de educagdo que entendem a profissdo de educar como um instrumento de
participagdo civica e de desenvolvimento cultural e social (Niza, 1998). E um movimento de

cultura pedagogica construido e reconstruido ao longo do tempo e de uma forma continua.
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Este movimento foi construido gracas a reflexdo participada de professores e educadores
sobre as suas praticas (Goncalves, 2008).

Neste modelo pedagdgico “tudo gira em torno da vida do grupo. A aprendizagem nao
se centra nem no adulto nem nas actividades, mas sim na heterogeneidade do grupo, nos seus
saberes, na sua cultura, na sua dinamica, na sua diversidade” (Gongalves, 2008, p. 44). Este ¢
um modelo aberto, onde os adultos e as criancas tentam resolver os problemas juntos,
procurando agir de forma participativa na comunidade (Gongalves, 2008).

Segundo Oliveira-Formosinho, citado por Gongalves (2008), “As criangas assumem-
se como promotores da organizacao participada; dinamizadores da cooperacao; animadores
civicos e morais do treino democratico; auditores activos para provocarem a livre expressao e
a atitude critica” (pp. 44-45). Neste modelo sdo privilegiadas as abordagens globais, as
estratégias de descoberta, de criatividade, assim como o sentido de responsabilidade, sempre
de uma forma cooperada. Sdo também necessarias trés condi¢Bes essenciais na constituicao
dos grupos ou turmas no modelo pedagdgico do MEM, sendo elas: a constituicdo de grupos
heterogéneos, de modo a permitir uma diversidade de criancas ou alunos, abarcando um
leque diversificado de culturas e geragdes, levando ao respeito pelas diferencas individuais; a
manutencdo de um clima de livre expressdo para todas as criancas, de modo a que estas
possam expressar livremente as suas ideias e experiéncias do quotidiano e a existéncia de um
tempo ludico da atividade exploratéria, ndo incluindo apenas a exploracdo de ideias mas
também de documentos, livros e materiais, de forma a despertar um sentido de descoberta e
curiosidade por parte das criancas (Gongalves, 2008).

A acdo educativa do MEM desenvolve-se através de tempos de atividade nuclear na
agenda semanal de trabalho, tanto na EPE como no 1.° CEB. Esses tempos dizem respeito as
reunides de conselho de cooperagédo de turma e de grupo, ao trabalho de projetos, ao trabalho
de estudo autonomo e ao tempo das comunicac6es (Niza, 1998).

Além destes tempos de atividade nuclear existem outros tempos de atividade
complementar, desenvolvidos em coletivo. Séo eles: o trabalho de texto, os livros e a leitura,
as sessdes coletivas de matematica, as sessdes coletivas de expressdes artisticas e a educacao

fisico-motora.

3.6. Diferenciagdo Pedagogica

A diferenciacdo pedagdgica que ocorre nas salas de aula acontece através da interagdo

entre 0 aluno, o professor e o saber, conforme podemos observar através da figura 4, o



52 RELATORIO DE ESTAGIO

triangulo pedagogico de Przesmycki. Segundo este autor anteriormente mencionado, a
diferenciacdo ocorre segundo trés dispositivos, de forma a potencializar a aprendizagem
(Santos, s.d.).

Figura 4 — Triangulo pedagdgico. Articulacdo entre os dispositivos de diferenciacao.

Aluno

Processos Produios

Diferenciagdo
pedagégica

Saber Professor

Conteudos

Fonte: Santos, L., s.d., Diferenciagdo pedagodgica: um desafio a enfrentar, Lisboa: Instituto de

Educagdo/Universidade de Lisboa, p. 5.

A exigéncia que é a diferenciacdo pedagogica leva a planificacdo prévia das
atividades e dos contetdos. Esta € igualmente exigente para o docente porque implica que
conheca bem o grupo ou a turma em questdo para poder adequar a sua pratica (Santos, s.d.).

Segundo Przesmycki, citado por Santos (s.d.):

N&o é possivel desenvolver uma diferenciacdo pedagdgica que contribua para a
aprendizagem dos alunos pensada sobre 0 momento e, portanto, surgida ao acaso e de
forma espontanea. Ha, sim que escolher em que momentos deve ocorrer, de que tipo
seleccionar e porque o fazer. Estas decisGes estdo dependentes dos objectivos de

aprendizagem em presenca e das especificidades dos alunos e do professor. Por outras
palavras, ttm a ver com a relagdo entre o aluno, o professor e o saber (p. 11).

Isto significa que é necessario planificar e pensar sobre 0 momento de modo a que
essa diferenciacdo contribua de forma positiva para a aprendizagem dos alunos, tendo em
conta as individualidades de cada um.

Um dos aspetos importantes a ter em conta na diferenciacdo pedagogica € que “(...)
uma opcdo tomada num dado contexto pode ndo ser ajustada e, portanto, aplicavel
exactamente do mesmo modo, num outro conjunto de alunos” (Santos, s.d., p. 11). Desta
forma, os professores devem repensar 0 seu papel e o dos seus alunos, a forma de
organizacdo do trabalho, a natureza das tarefas que propGe e a gestdo do espaco de sala de
aula (Santos, s.d.).

Nesta perspetiva, Tomlinson (2008) refere que diferenciar ndo ¢ apenas “ajustar um

mesmo tamanho de roupa” (p. 15). Este autor refere que numa turma ou num grupo
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diferenciado, o professor parte do principio que os alunos tém necessidades diferentes e deve
planear de forma prépria para que todos os alunos atinjam os objetivos. Um docente que
exerce uma pratica diferenciada deixa de ser visto como um guardido e administrador do
saber e passa a ser visto como um organizador de aprendizagens de ensino. Num ensino
diferenciado o objetivo de ensino a atingir € o0 mesmo, o percurso para la chegar é que é
diferente.

O TEA ¢ por exceléncia o momento de diferenciagdo pedagdgica no modelo
pedagogico do MEM. Nesta componente letiva, o professor trabalha individualmente com os
alunos, prestando-lhes um apoio personalizado e adequado as suas necessidades (Shone,
2013).

3.7. Aprendizagem Cooperativa e Trabalho Cooperativo

A aprendizagem cooperativa estd relacionada com a teoria socioconstrutivista de
Vygotsky e encontra a sua explicacdo tedrica, por exemplo, no conceito de ZDP, na
aprendizagem social e na importancia dos adultos no desenvolvimento dos alunos.

Para Johnson e Johnson, citados por Fontes e Freixo (2004), “cooperar significa
trabalhar em grupo para alcancar determinados objectivos, procurando-se resultados positivos
para cada um e para todos os elementos do grupo” (p. 26). Importa entdo realcar que a
aprendizagem cooperativa e 0 sucesso do grupo ndo ocorrem apenas quando um aluno
alcanca os objetivos. Para que esta aprendizagem aconteca é necessario que todos os alunos
do grupo alcancem o mesmo objetivo.

A aprendizagem cooperativa € executada em pequenos grupos, de modo a que 0S
alunos trabalhem juntos para melhorarem a sua propria aprendizagem e a de todos o0s
elementos do grupo (Fontes & Freixo, 2004). Assim, todos os alunos devem esforgar-se para
que todos trabalhem para o sucesso do grupo, de modo a obterem melhores resultados,
resultando num trabalho cooperativo.

Este tipo de aprendizagem difere da aprendizagem competitiva ou individualista e
apresenta vantagens. Primeiro, os elementos do grupo desenvolvem maiores esforgos para
conseguirem um bom desempenho. Em segundo lugar, manifestam-se relacbes mais positivas
entre os elementos do grupo. Por Gltimo, os elementos do grupo apresentam maior salde
mental porque ha um maior fortalecimento do eu, um maior desenvolvimento social, da

integracdo e da autoestima (Fontes & Freixo, 2004).
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Apds alguma pesquisa bibliografica sobre esta tematica considero interessante a ideia
de Lopes e Silva (2009, p. ix) quando referem que “Quem caminha sozinho até pode chegar
mais rapido, mas aquele que vai acompanhado com certeza vai mais longe”. E ¢ isso que se
pretende com este tipo de aprendizagem. Como ja foi referido anteriormente, a aprendizagem
cooperativa visa a aprendizagem e o alcance dos objetivos de um grupo e ndo apenas de um
elemento. E necessario contrariar a metodologia tradicional que privilegia as aprendizagens
concetuais, que conduzem ao individualismo e & competicdo entre os alunos, reforgando a
exclusdo social (Lopes & Silva, 2009).

Segundo Pujolas, citado por Rodrigues (2012):

(...) a aprendizagem cooperativa ¢ uma atividade ou estratégia que tem em conta a
diversidade dos alunos dentro de uma turma onde se privilegia uma aprendizagem
individualizada que s6 sera possivel se os alunos cooperarem para aprender, afastando

assim a aprendizagem competitiva e individualista. Esta forma de atuacdo dos alunos
diferencia a aprendizagem cooperativa da aprendizagem tradicional (p. 6).

No quadro 1 é possivel observar as principais carateristicas de um grupo de trabalho
cooperativo e de um grupo de trabalho tradicional.

Quadro 1 — Carateristicas de um grupo de trabalho cooperativo e de um grupo de trabalho tradicional.

Grupo de trabalho cooperativo Grupo de trabalho tradicional
Interdependéncia positiva N4o ha interdependéncia positiva
Responsabilidade individual N4o se assegura a responsabilidade individual

As  competéncias  cooperativas  podem  ser

Aplicacdo das competéncias cooperativas .
espontaneamente aplicadas

A lideranca normalmente é feita por um aluno e as

Lideranca e partilha de responsabilidades responsabilidades néo sdo partilhadas

O éxito do grupo muitas vezes sé depende do

Todos os elementos contribuem para o éxito do grupo .
contributo de um ou de alguns elementos

O professor ndo observa o grupo ou fa-lo

Observagdo e feedback por parte do professor ao esporadicamente pelo que o trabalho se faz fora da

grupo

sala de aula
O grupo avalia o seu funcionamento e propbe | O grupo ndo avalia sistematicamente 0 seu
objetivos para o melhorar funcionamento

Fonte: Rodrigues, P., 2012, Prética de Ensino Supervisionada em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino
Basico: Relatorio de Estagio apresentado a Escola Superior de Educacéo de Braganca para obtencao do Grau
de Mestre em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Bésico, Braganca: Instituto Politécnico de Braganca/Escola

Superior de Educacéo, p. 6.

Importa referir que a aprendizagem cooperativa exerce um papel importante na
aprendizagem dos alunos, garantindo o sucesso dos mesmos, tanto a nivel cognitivo como
social. Esta sugere que o sucesso de um aluno € o sucesso de todos porgue todos lutam para
alcangar um objetivo comum e que, com certeza, todos aprendem com o conhecimento de

todos.
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3.8. Aprendizagem pela Acéo

A aprendizagem pela agéo resulta das experiéncias diretas e imediatas e do significado
retirado delas através da reflexdo. As criangas constroem o conhecimento que as ajuda a dar
sentido a0 mundo que as rodeia através da vivéncia de experiéncias-chave. Esta
aprendizagem surge pela iniciativa pessoal das criancgas, através do seu desejo inato de
explorar, colocar questdes sobre pessoas, materiais, acontecimentos e ideias que lhes
provoquem curiosidade e interesse e procuram respostas para resolver problemas de acordo
com 0s seus objetivos, criando novas estratégias para por em pratica (Hohmann & Weikart,
2007).

Assim, “A aprendizagem pela ac¢do ¢ definida como a aprendizagem da qual a
crianga, através da sua accdo sobre os objectos e da sua interaccdo com pessoas, ideias e
acontecimentos, constroi novos entendimentos” (Hohmann & Weikart, 2007, p. 22).
Hohmann e Weikart (2007) referem ainda que a aprendizagem pela acdo implica quatro
elementos criticos: a) acdo direta sobre os objetos; b) reflexdo sobre as ac¢fes; ¢) motivacao
intrinseca, invencdo e producdo e d) resolucao de problemas.

A acdo direta sobre os objetos refere-se ao facto de as criangas usarem os sentidos a
fim de descobrirem as carateristicas dos objetos atraves da manipulacdo dos mesmos. Através
desta manipulacdo de materiais e das experiéncias concretas as criangas comecam a formar
gradualmente os conceitos abstratos (Hohmann & Weikart, 2007).

O segundo elemento refere-se a reflexdo sobre as acdes. Nesta fase, apds as crian¢as
terem manipulados os objetos, estas devem refletir sobre as acdes porgque necessitam de
aprender a pensar e a refletir sobre o seu mundo imediato e de interagir de forma consciente e
refletida sobre ele (Hohmann & Weikart, 2007).

A motivacdo intrinseca, a invencdo e a producdo surgem do desejo inato que as
criancas tém de aprender. Este desejo leva a que a crianca explore, experimente e construa
novos conhecimentos e compreensdes. A aprendizagem pela acdo defende que estas criancas
sdo questionadoras e inventoras, geram hipéteses e criam solugdes e resultados Unicos
(Hohmann & Weikart, 2007).

Por altimo, e ndo menos importante, surge a resolucdo de problemas que desenvolve
nas criangas as capacidades de pensamento e raciocinio resultantes dos problemas da vida
real. Sdo as situacdes em que a crianca tem de resolver problemas que estimula a
aprendizagem e o desenvolvimento porque esta tem de relacionar o problema com aquilo que
ja sabe (Hohmann & Weikart, 2007).
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3.9. O Trabalho de Projeto

O trabalho de projeto é uma modalidade de ensino-aprendizagem “inovadora, flexivel,
capaz de atender a um s6 tempo aos interesses que fazem o mundo da crianca e as finalidades
e competéncias estabelecidas como desejaveis para as criangas e jovens de hoje” (Gamboa,
2011, p. 49). Este diz respeito as ocupagdes construtivas, requer um delineamento de um
plano de investigacdo, segundo modelos prdprios de acdo. Esses modelos dizem respeito a
selecdo de instrumentos e materiais que melhor se adequam ao desenvolvimento do projeto, a
percecdo dos proprios erros e a descoberta de caminhos para corrigi-los. Este tipo de trabalho
deve ser sustentado nas novas questdes que surgem durante o seu desenvolvimento, por
forma a trazer as criangas novos problemas e sugestdes que a levem a formular novas ideias e
novas hipdteses. A continuidade dada ao projeto € garantida pela existéncia de uma conexdo
entre as etapas do processo investigativo (Pinazza, 2007).

Nos projetos € a crianca quem investiga, dai que o docente ndo deve dar ordens,
modelos ou solucdes de modo a deixa-la realizar as suas proprias observacdes que levam a
elaboracdo de hipoteses e planos de acao/investigacdo. Para que estes sejam verdadeiramente
educativos é necessario que os projetos sejam iniciados com os desejos das criangas, com 0S
seus impulsos e sugestbes. Apesar de a imitacdo ser um processo importante no
desenvolvimento infantil, esta ndo deve representar a forma de iniciar as atividades
reflexivas, como séo os projetos (Pinazza, 2007).

O aspeto fundamental do trabalho de projeto na pratica educativa é o facto de este
centrar-se e ter como ponto de partida os interesses e as experiéncias das criancas e dos
alunos e ampliar o seu leque de experiéncias, tornando-as cada vez mais complexas e
elaboradas (Pinazza, 2007).

Segundo Many e Guimaraes (2006), o trabalho de projeto “permite a aquisicao de
saberes e responde a regras que o diferenciam do simples projecto” (p. 12). Segundo os
autores referidos anteriormente, normalmente, o trabalho de projeto esta estruturado segundo
fases “que permitem organizar a producdo da pesquisa € do conhecimento” (p. 13). As fases
sdo: a) pré-projeto; b) identificacdo da tematica; c) escolha e identificacdo de temas; d)
formacdo dos grupos de trabalho; e) planificagédo do trabalho; f) trabalho de campo e em sala
e recolha e tratamento dos dados; g) preparacao da apresentacdo dos projetos; h) apresentacdo
dos projetos ao grande grupo e sua divulgacdo; i) avaliacdo final do projeto e j) finalizacao.
Mais a frente, no capitulo respeitante a pratica pedagogica no 1.° CEB, sera explanada a

forma como decorreram alguns dos projetos desenvolvidos.
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3.10. Os Afetos, as Interaces e a Socializacao

A educacdo da afetividade € uma das tarefas educativas que aparecem com menos
frequéncia na EPE e no desenvolvimento curricular. Esta surge como uma dimensdo humana
educavel. A dimensdo socioafetiva refere-se a “capacidade para estabelecer um vinculo
afectivo com o outro” e supde que a crianga exprima sentimentos, afetos e emocdes (Santos,
1997, p. 282). A educacdo afetiva € um processo que se vai construindo e que ira alcancar-se
com processos de descentralizagcdo, de cooperacdo, de autoconhecimento, encadeados e
interdependentes uns dos outros (Santos, 1997).

Os afetos, as emocOes e 0s sentimentos sdo algo que estdo relacionados. O afeto pode
ser definido como “(...) qualquer disposicao geral ou reac¢do de ordem sensivel que nos liga
ou afasta dos outros e das coisas”, as emogdes dizem respeito a “(...) uma reacgdo de
tonalidade afectiva mais intensa e breve” e o sentimento designa “(...) uma disposi¢cdo mais
estavel ou uma disposi¢ao em relagdo a coisas de ordem moral ou intelectual” (Estrela, 2010,
p. 36).

Os resultados de algumas investigacfes demonstram a importancia dos didlogos e das
interacdes entre os adultos e as criancas e entre duas ou mais criancas. E através destas
interacdes, que os docentes transmitem as criancas e aos alunos formas de pensar e de
aprender. Estes ao pensarem em conjunto estdo a partilhar significados das suas experiéncias.
Estas interagOes entre o0 docente e a crianga ou 0 aluno sdo determinantes para que ocorra
“uma aprendizagem sustentada e profunda” (Folque, 2012, p. 89).

Assim, a linguagem surge como o meio através do qual as criangas constroem a sua
identidade enquanto aprendentes ao articular a dimensao cognitiva com a relacdo social e
afetiva com o mundo (Folque, 2012). Desta forma, o educador surge como a chave para a
promocdo de um desenvolvimento afetivo correto e cabe a ele criar um clima propicio ao
desenvolvimento da afetividade para todas as criancas. A sua propria afetividade, equilibrio e
maturidade pessoal torna-se fundamental visto que serve de modelo para a crianca e o clima
educativo que se gera torna-se fundamental para o desenvolvimento da socializagdo da
mesma (Santos, 1997).

Nas interaces adulto-crianca, a crianca tem tendéncia para aceitar o ponto de vista do
adulto sem o questionar o que a leva, posteriormente, a ter dificuldades em questionar,
discutir ou pbér em causa aquilo que lhe é dito e em empenhar-se na construcdo de
significados ou em pesquisa intelectual. Contudo, importa referir que hé interagdes “em que a

crianca tira proveito da orientagdo de um par mais experiente ou de um adulto, desde que
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estejam ambos envolvidos e partilhem o objectivo da aprendizagem a realizar” (Folque, 2012,
p. 90).

As interagOes entre pares desempenham um papel importante na aprendizagem das
criancgas, sendo que o0s colegas surgem como parceiros que estdo envolvidos na aprendizagem
e nas atividades conjuntas. Assim, as criangas imitam-se umas as outras e ensinam uns aos
outros e cooperativamente empenham-se em dar sentido a0 mundo que os rodeia, através do
debate, da negociacdo e da partilha de raciocinio (DeVries & Azmitia, citado por Folque,
2012). Isto significa que as criangas aprendem muito mais através das interagdes e das
atividades conjuntas do que sozinhas.

Ao longo da pratica pedagogica em ambas as valéncias foi desenvolvido o trabalho
entre pares e o trabalho cooperativo porque sédo fundamentais nos processos de aprendizagem
e de interiorizacdo de conhecimento por todas as criancas e alunos. No entanto, importa
referir que ndo basta envolver as criancas e 0s alunos em atividades conjuntas para que as
interacbes entre pares tenham valor. E necessario haver um confronto entre as ideias de
ambos e entre os diversos pontos de vista (Folque, 2012).

Além das interacGes entre pares existe também na EPE as intera¢fes de grande grupo
que ocorrem, geralmente, durante o tempo em que estdo “na roda”, durante o tempo de
partilha também “na roda” ou nas “reunides de grande grupo”. Estas situacdes que ocorrem
em grande grupo séo consideradas essenciais no MEM e constituem uma parte significativa
da rotina diaria do grupo. O tempo de circulo tem uma grande importancia na EPE porque é
durante este momento que as crian¢as tém a oportunidade de participar no discurso da sala e
as concec¢des das criancas sdo construidas através de um processo participativo entre todos
(Folque, 2012).

A socializagdo desenvolve-se em contacto com o outro. Assim, “a descoberta de Si
préprio alcanca-se, fundamentalmente, no encontro com o0s outros, 0 que vai permitir
desenvolver a tempo a propria vida afectiva e o respeito para com os sentimentos alheios”
(Santos, 1997, p. 285). Este processo realiza-se pela insercdo da crianga no préprio contexto
social e por isso a construcdo da sua propria identidade, o conhecimento e as relagbes com o
outro esta relacionada com a dimensdo afetiva e com a evolucdo social. Grande parte das
relacbes sociais a crianga constroi no seio da familia, nas brincadeiras com os outros e
também na escola. Atraves destes habitos e destas atitudes de relacdo de respeito e de
cooperagdo, a crianca é capaz de situar-se e de imaginar-se na perspetiva do outro. Ela
aprende também maneiras de comportar-se e de relacionar-se com o outro (aceitar, ganhar,

perder, ceder, devolver, solicitar, etc.). Atraves desta consciencializa¢do, a crianga “toma



RELATORIO DE ESTAGIO 59

consciéncia do valor e da necessidade do esforgo colectivo para a consecucdo de
empreendimentos comuns” (Santos, 1997, p. 347).

Para Brickman e Taylor (1996), a socializacdo resulta de cinco elementos-base: a
confianga, a autonomia, a iniciativa, a empatia e a autoestima. A confianca diz respeito ao
apoio e ao encorajamento necessarios para realizar a acdo que a crianca sabe que vai receber
dos outros. A autonomia “é a capacidade de independéncia e de explora¢do” que leva a
crianca a colocar questdes do tipo “O que sera que esta atras da porta?” (p. 16). Apesar de a
crianga precisar dos pais e dos educadores/professores, esta tem também autonomia para
fazer as suas escolhas e de realizar coisas por si propria. A iniciativa “€¢ a capacidade que a
crianca tem de comecar uma tarefa e de leva-la até ao fim”, atuando perante uma situagio
segundo aquilo que acha correto (p. 16). A empatia “¢é a capacidade que permite a crianga
compreender os sentimentos dos outros por os poder relacionar com sentimentos que ela
propria ja experimentou” (p. 17). Contudo, importa realcar que em idade pré-escolar ainda
estd muito presente o egocentrismo. Por ultimo, a autoestima diz respeito a confianca que a
crianga tem na sua propria capacidade de dar o seu contributo positivo nas variadas situacées.
Esta desenvolve-se quando o0s quatro elementos-base referidos anteriormente estéo

enraizados.

3.11. O Brincar e o Jogar na Educacédo de Infancia

Durante 0 tempo em que estdo nas areas as criangas brincam e jogam. Ao longo da
minha prética pedagdgica tenho refletido acerca da importancia deste tempo. E necessario
que as criancas trabalhem, que interiorizem conceitos mas também é preciso dar-lhes tempo e
espaco para brincarem e para jogarem, ndo s6 ao ar livre como também na sala, por exemplo,
quando estdo na casinha, na area do faz-de-conta ou na area dos jogos.

O que tem acontecido nos ultimos anos é uma dréastica diminui¢do do uso do tempo
livre das criancas e o aumento do tempo institucionalizado em atividades organizadas pelos
adultos. Diminui-se, assim, o tempo de exploracdo livre, 0 contacto com a natureza, as
brincadeiras espontaneas, o contacto com os amigos e o dispéndio de energia (Neto, 2009, p.
19). Assim, durante a minha pratica pedagogica planifiquei as atividades tendo sempre em
conta 0s momentos de tempo livre das criangas, em que estas permanecem nas &reas ou
brincam ao ar livre.

Segundo Huizinga, citado por Neto (2009), “o brincar vive-Se, experimenta-se e

dificilmente se explica. A magia do jogo percorre todas as idades com situacOes e
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significados diferentes” (p. 19). Para tal, ha que dar tempo ¢ espago a crianga para jogar, seja
no recreio ou nas atividades dentro da sala.

Ha varios autores que falam acerca da importancia do jogo. Para Spencer, citado por
Serrdo e Carvalho (2011), “o jogo representa a possibilidade de eliminar o excesso de energia
representado na crianga” (p. 2). Para Gross, citado por Serrdo e Carvalho (2011), o jogo
“prepara a crianga para a vida futura” (p. 2).

Segundo Serrdo e Carvalho (2011), “o jogo ¢ uma ferramenta ao alcance dos
educadores de infancia que devem estar conscientes das suas potencialidades, mas, para isso,
deverd inclui-lo nas suas praticas pedagogicas, tendo em vista o desenvolvimento global das
criangas” (p. 1). Por outras palavras, deve haver um momento diario na planificacdo do
educador de infancia para o jogo. Através do jogo as criancas podem desenvolver
competéncias sociais, podem ter oportunidades para conversar, trabalhar e interagir umas
com as outras nas diferentes areas e atividades. Assim, o educador deve criar as condi¢oes
para promover uma relacdo fluida e significativa de acordo com as potencialidades de cada
crianca (Serrdo & Carvalho, 2011).

Ao longo da minha pratica pedagdgica deparei-me com o facto de as criancas ndo
escolherem a area da matematica. Assim, apos alguma reflexdo decidi criar jogos para
colocar nesta area. Outro aspeto importante é o facto de criar jogos e jogar com as criancas
durante 0 tempo em que estas estdo nas areas, uma vez que “o jogo pode também ser
utilizado como uma estratégia de aproximacdo educador-crianca e entre as criancgas,
favorecendo as relagdes interpessoais” (Serrao & Carvalho, 2011, p. 7). Desta forma, ndo so6
joguei com as criancas como forma de aproximacéo e de criacdo de afetos, como estimulei o
interesse para jogarem com outras criancas, principalmente aquelas que tém problemas de
socializacdo. A utilizacdo do jogo ajuda-lhes também a organizar e a clarificar o seu proprio
pensamento, a ter mais atencdo as suas ideias e as dos outros.

Contudo, ¢ preciso que o educador perceba que o importante ndo € apenas explorar o
jogo nas diferentes atividades. E necessario que o jogo tenha um verdadeiro papel
pedagogico, que tenha légica para as criancas. Portanto, o educador deve utilizar os jogos de
forma a motivar as criangas, promovendo estratégias diversificadas e significativas para as
mesmas. Assim, concordo com a opinido de varios autores quando estes referem que
podemos partir de um jogo para introduzir ou para consolidar um determinado conteddo,

como foi o0 caso de varios conteudos abordados durante a prética.
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3.12. O Ludico como Instrumento Potenciador de Aprendizagem

H& varios recursos que potenciam a aprendizagem na EPE. Um dos recursos
potenciadores de aprendizagem pode ser as lengalengas, as rimas e os trava-linguas. As
lengalengas sdo ndo s6 uma forma de brincar com a linguagem como também um recurso ao
relaxamento visto que quando recitamos uma lengalenga as criangas calam-se e ficam atentas
porque querem aprendé-la. Desta forma, este sera um recurso para captar e chamar a atencao
das criangas. Segundo Condessa (2009), “as lengalengas sdo formas literarias tradicionais,
rimadas, com carater infantil, de ritmo facil e forma simples” (p. 117). Ao longo da minha
pratica pedagdgica procurei sempre dar-lhes a conhecer varios tipos de lengalengas, umas
mais extensas do que outras mas sempre com um carater infantil e com vérios niveis de
dificuldade no que respeita a sua memorizacdo. Tal como refere Condessa (2009), “as
lengalengas populares sdo normalmente recitadas ou cantadas para acalmar ou divertir as
criangas, ou para escolher quem inicia uma brincadeira, quem é excluido ou perde um jogo”
(p. 118). Ao longo da pratica pedagdgica usei as lengalengas, sobretudo, para acalmar ou
divertir as criangas e em atividades de linguagem oral.

No entanto, as lengalengas poderdo ser utilizadas noutras ocasides. A memorizacao
das lengalengas pode servir para a aprendizagem de regras ou a fixacao de conceitos. Noutros
casos facilita o processo de socializacdo e desenvolvimento emocional das criancas, através
da expressao individual e coletiva de sentimentos e emogdes, afetos e desafetos (Condessa,
2009). Além dos aspetos ja referidos, as lengalengas possuem um valor pedagdgico, tal como
as cantilenas e os trava-linguas populares que vao além do enunciado. A memorizacgdo destes
e a sua recitacdo representam importantes exercicios de rececdo, producdo e criacdo verbal,
frequentemente associados a dangas e outros movimentos corporais, que sdo excelentes
oportunidades de desenvolvimento da consciéncia linguistica das criangas (Condessa, 2009).

Brincar com a linguagem € também aprender de forma ludica. A estrutura formal
simples, repetitiva, de ritmo binario, ternario ou quaternario das rimas e de outros jogos com
estas sonoridades constituem para as criangas um convite a repeticdo e a imitagdo que permite
a crianca evoluir do balbucio para o som das vogais tonicas, depois para a articulagdo mais ou
menos correta das palavras, prosseguindo depois para uma diccdo mais aperfeicoada e uma
consciéncia fonoldgica, sintatica e semantica crescentes (Condessa, 2009).

E preciso refletir o quio fundamental sdo estas brincadeiras. Além da linguagem,
desenvolve tambeém a musicalidade, o ritmo, as rimas e as aliteragcdes tdo carateristicas das

lengalengas e dos trava-linguas. Além disso, pode também criar empecilhos linguisticos e
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dificuldades de leitura e de pronunciacéo através da repeticdo sucessiva ou proxima dos sons
das palavras, que podem estimular a sensibilidade fonoldgica das criancas.

Partindo do exemplo dos trava-linguas “Padre Pedro prega pregos prega pregos padre
Pedro” ou “O rato roeu a rolha da garrafa do rei da Russia” podemos referir que as
brincadeiras deste tipo suscitam a curiosidade da crianca e 0 seu interesse em brincar com a
lingua, em manipula-la, aprofundando a consciéncia fonoldgica. Como referem varios
estudos, este é um aspeto de grande importancia no processo de aprendizagem da lingua na
medida em que “(...) o desempenho das criancas em idade pré-escolar na realizacdo de
determinadas tarefas envolvendo competéncias de natureza fonologica ¢ metafonologica (...)
constitui um forte indicio do seu maior ou menor sucesso na aquisi¢ao e desenvolvimento da
leitura e da escrita” (Condessa, 2009, p. 120). Do mesmo modo, a realizacdo de tarefas desta
natureza sdo importantes para posteriormente superarem dificuldades de escrita.

O caso da lengalenga do Coelho Alberto realizada com este grupo é um exemplo rico
uma vez que além de ser uma “brincadeira” divertida, ¢ também suportada por exercicios de
coordenagdo motora (gestos e movimentos).

Outro recurso que utilizei com alguma frequéncia e sempre que necessario, uma vez
que este grupo é um pouco agitado foram as musicas de relaxamento. Este é outro método em
que as criangas podem relaxar, ou quando entram agitadas na sala, ou quando mudam de

atividades e continuam agitadas.

3.13. A Utilizacdo de Materiais Manipulaveis nas Aulas de Matematica

Antigamente, o Homem recorria a ajuda de materiais concretos para realizar
atividades matematicas. Usava varios materiais desde pedras a marcas em bastdes para contar
ovelhas, conchas, entre outras coisas. Mais tarde, com o surgimento do sistema de numeracao
indo-arabe apareceu entdo o abaco, que veio ajudar o Homem na representacdo numeérica
(Caldeira, 2009).

A utilizacdo de materiais manipulaveis deve comecar desde a EPE uma vez que,
segundo Damas, Oliveira, Nunes e Silva (2010), a iniciacdo a matematica, quando bem
orientada, “permite desenvolver nos alunos a capacidade de raciocinar logicamente, com
clareza e rigor de conceitos” (p. 5). Assim, o educador de infancia ¢ o responsavel pela
orientacdo das criangas para estas experiéncias. Antes da fase de abstracéo, as criangas devem
passar por situacdes concretas que lhes permitam a construcdo de conceitos e a estruturacéo

dos mesmos.
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O material manipulativo ou manipuldvel constitui um instrumento para o
desenvolvimento da matematica, que permite as criancas realizarem diversas aprendizagens.
O principio basico do uso destes materiais manipulaveis consiste em manipular objetos e
deles “extrair” principios matematicos (Caldeira, 2009). Estes materiais devem representar as
criancas e aos alunos explicita e concretamente ideias matematicas que sdo abstratas. E
atraves destes que estas podem perceber melhor certos conceitos.

Segundo as investigacOes j& realizadas, estas apontam que as criangcas aprendem
melhor se forem estimuladas a "(...) situagdes que lhes proporcionem interaccdo, partilha e
comunicacdo das suas ideias acerca da Matematica™ (Merkel, citado por Botas, 2008, p. 34).

A manipulacdo de objetos é fundamental para a aquisicdo do conceito de numero.
Nesta perspetiva, o docente deve estimular nos alunos a criagdo de muitos tipos de relacdo
entre objetos e acontecimentos, proporcionando momentos de abstragéo reflexiva (Ponte &
Serrazina, 2000). E através da abstracdo reflexiva que a crianca estabelece relacBes entre
objetos ou acontecimentos, por exemplo, quando conclui que dois objetos tém a mesma cor
ou que dois conjuntos tém o mesmo numero de objetos, construindo, assim, o conhecimento
I6gico-matematico (Ponte & Serrazina, 2000).

Assim, ha varios autores que inserem 0s materiais manipulaveis ou manipulativos nos
materiais didaticos. Segundo Botas e Moreira (2013), os professores definem o material
didatico como sendo um objeto que visa a motivacdo do aluno, auxiliando-o na concretizacdo
e construcdo dos conceitos matematicos. Estes professores afirmam também que o material
didatico € muito importante na resolucdo de problemas e na pratica compreensiva de
procedimentos.

Bezerra, citado por Caldeira (2009), refere que o material didatico ¢ “todo e qualquer
acessorio usado pelo professor para realizar a aprendizagem” (p. 223). No entanto, este
material tera muito mais significado se for utilizado pelos alunos.

Outros autores, tal como Lorenzato, citado por Caldeira (2009), referem que o0s
materiais didaticos sdo materiais concretos, considerando “qualquer instrumento Util ao
processo de ensino-aprendizagem” (p. 224). O objetivo dos materiais didaticos € que, além da
interiorizacdo de conceitos, haja também um contacto fisico entre eles e os alunos (Fernandes
& Hynes, citados por Botas & Moreira, 2013).

Ha varias defini¢des para materiais manipulaveis. Segundo Reys, citado por Caldeira
(2009), os materiais manipuldveis sao “objectos ou coisas que o aluno € capaz de sentir,
tocar, manipular e movimentar” (p. 224). Estes podem ser objectos reais do seu dia a dia ou

entdo podem ser usados para representar uma ideia.
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Hole, citado por Caldeira (2009), refere que o material estruturado é o material
manipulavel que tem subjacente um fim educativo. J& o material ndo estruturado é aquele que
ndo tem como objetivo corporizar estruturas matematicas. Segundo o antigo programa do ME
de 1990, os materiais estruturados tém objetivos especificos. Estes podem ser os blocos
I6gicos, os abacos, os geoplanos, as barras cuisenaire, entre outros. Os materiais nao
estruturados s@o aqueles que séo construidos pelo professor ou pelos alunos.

Segundo Damas et al. (2010):

a utilizacdo orientada de Materiais Manipulaveis Estruturados (MME) coloca as criancas
em situacOes cada vez mais complexas, envolvendo-as, progressivamente, numa linguagem
matematica e libertando-as de eventuais mecanismos a que poderdo estar habituadas. Estas
experiéncias, além de despertarem um grande entusiasmo, permitem que as criangas
permanegam ativas, questionadoras e imaginativas (p. 5).

Os MME permitem proporcionar aos alunos experiéncias que despertem o gosto pelas
atividades matematicas, de modo a que 0Ss processos ndo sejam mecanizados, mas sim
orientados no sentido da descoberta e compreensé@o de conceitos, levando-os a raciocinar, a
resolver problemas e a comunicar matematicamente. Assim, o professor tem como objetivo
proporcionar estas experiéncias aos alunos de modo a estimula-los a usar e a expressar 0 seu
pensamento. O professor, ao usar estes materiais, esta a facilitar aos alunos a compreenséo de
diversos conceitos matematicos presentes na aritmética e na geometria.

Estes autores referem também que os MME sdo suportes de aprendizagem que
permitem envolver os alunos numa construcdo sélida e gradual das bases matematicas. E
através do contacto com este material que as criancas e 0s alunos agem e comunicam,
adquirindo também o vocabuldrio fundamental. Deste modo, o professor é o principal
responsavel por esta estimulacdo nos alunos, suscitando-lhes interesse e entusiasmo. Os
materiais manipulaveis sdo também uma forma de favorecer a diferenca, uma vez que 0s
alunos tém capacidades e conhecimentos diferentes e nem todos precisam de utilizar o
mesmo material. A funcdo destes materiais é também a de estimular a participacdo dos alunos
em experiéncias variadas e estimular-lhes o gosto e o prazer pela Matematica, ajudando-o0s no
desenvolvimento l6gico e cognitivo (Damas et al., 2010).

Para Schultz, citado por Botas e Moreira (2013), h4 os materiais manipulaveis ativos e
0s materiais manipulaveis passivos. Os materiais manipulaveis ativos sdo materiais que
possibilitam a sua manipulagdo concreta, como por exemplo, as barras cuisenaire, 0s abacos,
o material multibasico, entre outros. Os materiais manipulaveis passivos sdo 0s materiais

manipulados pelos professores para demonstrar conceitos e os alunos apenas observam.
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3.14. Em sintese

Neste capitulo foram referidos os temas achados pertinentes e importantes para a
realizacdo deste relatorio, adequando-os com a pratica educativa de forma a fazerem sentido.

Para iniciar os fundamentos que sustentaram a préatica pedagogica foi feito referéncia
a observacéo, a planificacdo e a avaliacdo que sdo trés instrumentos indispensaveis na pratica
educativa. Além de indispensaveis estes relacionam-se entre si e acontecem interligados. Isto
significa que ndo podera haver planificacdo nem avaliacdo sem observacdo. A planificacdo é
um processo de previsdo, tendo em vista a sistematizacdo dos conteddos, objetivos,
atividades, estratégias, materiais/recursos e avaliacdo de modo a organizar 0 processo de
ensino-aprendizagem. Na planificacdo foi referida a planificacdo cooperada e os cenérios de
aprendizagem, que apoiaram em larga medida a préatica pedagogica desenvolvida, sobretudo
na valéncia do 1.° CEB.

Através da analise as duas pedagogias, a pedagogia transmissiva e a pedagogia
participativa, foi possivel perceber quais as carateristicas de cada uma e adequéa-las a pratica
desenvolvida, ndo deixando de refletir acerca das mais-valias da pedagogia seguida que foi a
pedagogia participativa em que os alunos constroem o seu conhecimento e participam em
todo o processo de planificacdo, desenvolvimento e avaliacao.

Como ndo poderia deixar de ser foi referido e caraterizado o modelo pedagdgico
utilizado em ambas as valéncias, 0 MEM, que se traduz num modelo de democracia
participada que da importancia ao papel da crianga e do aluno, aos seus interesses e
necessidades e ao trabalho cooperativo.

Além disso, foi pertinente fazer referéncia a diferenciacdo pedagdgica que possibilitou
a aprendizagem por parte de todos os alunos, a aprendizagem e trabalho cooperativo que sdo
indispensaveis nas aprendizagens e na vida em sociedade, a aprendizagem pela agcdo porque
as criancas aprendem fazendo e ao trabalho de projeto que suporta todos os aspetos referidos
anteriormente.

Por ultimo e muito pertinente ha uma breve referéncia as tematicas exploradas através
das questbes de I-A e desenvolvidas ao longo da préatica pedagdgica, sao elas: os afetos, as
interacGes e a socializacdo, o brincar e o jogar na El, o ludico como instrumento potenciador
de aprendizagem e a utilizagdo de materiais manipuldveis nas aulas de matematica. Todas
estas tematicas contribuiram para a realizacdo do corpus teorico que sustentou a praxis e

serviu de alicerce na construgéo e resposta as questdes de I-A.
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Parte 111 — A Praxis In Locus
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Parte 111 — A Praxis In Locus

Capitulo IV - O Estagio Pedagogico em Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico

Neste capitulo é apresentada toda a informacgdo referente a prética pedagodgica
individual desenvolvida na valéncia de 1.° CEB, por um periodo de nove semanas,
equivalente a 135 horas com a turma A do 2.° ano de escolaridade da EB1/PE do Canico.
Assim sendo, a pratica pedagdgica ocorreu trés dias por semana, das 08:20h as 13:20h.

Apesar de a pratica pedagogica ter sido desenvolvida em contexto individual, esta
teve sempre momentos de reflexdo critica entre mim e a professora cooperante. As
planificacOes, as reflexdes e todos 0os momentos cruciais deste estagio foram realizados em
torno de um clima de dinamizacéo e de reflexdo critica com a professora cooperante.

A prética pedagogica iniciou-se com um contacto informal com a professora
cooperante de forma a obter as informacBes necessérias relativas a primeira semana de
estadgio. Na primeira semana ficou decidido o horario, que neste caso seria fixo devido a
turma em questdo ter aulas no turno da manha e foi dado a conhecer a turma os objetivos da
minha presenga naquela sala. Durante o decorrer do estagio, e desde o inicio, procurou-se
sempre estabelecer um clima de confianca, empatia, respeito e cooperacdo de forma a tornar
as relacOes afetivas mais solidas. A relacdo entre estagiaria e professora cooperante também
foi sempre de cooperacao, entreajuda e partilha de ideias e conhecimentos, tornando o estagio
muito mais ativo e dindmico. Todos os dias apds o estdgio partilhavamos dialogos e
momentos de reflexdo que foram essenciais nesta etapa do meu percurso, tanto a nivel
pessoal como profissional. As notas tiradas durante a pratica pedagdgica foram compiladas
em diarios de bordo e reflexdes (ver apéndice A).

Uma vez que o modelo pedagdgico adotado nesta sala de aula é o modelo pedagdgico
do MEM, optou-se sempre por centrar a pratica pedagdgica essencialmente no aluno,
despertando-lhes o interesse e a curiosidade pelos conteudos e atividades abordadas,
estimulando-lhes também o espirito critico e reflexivo, reforcando a ideia de que eles sdo 0s
construtores do seu proprio saber.

Previamente & exposigédo das atividades desenvolvidas nesta sala é explanada alguma
informagcé&o tedrica acerca do meio envolvente e da instituicdo, do PEE e do PAT. De seguida,
é realizada uma caraterizacdo da sala e da turma e sdo explanadas as questbes de I-A.
Posteriormente, segue-se entdo a descri¢do critica e reflexiva das atividades desenvolvidas
em torno da questdo de I-A e de outras desenvolvidas durante a pratica pedagogica. As

planificacdes referentes a estas atividades sdo apresentadas nos apéndices B a G e foram
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realizadas tendo em conta o grupo, o PEE e a educadora cooperante. Ao longo da
apresentacdo critica e reflexiva das atividades serdo citados alguns autores que servem de
sustento e fundamento da pratica. No final de cada éarea curricular é apresentada uma
avaliacdo em relagdo aos conteudos abordados e a outros aspetos considerados pertinentes.
Por ultimo, € elucidada a intervencdo com a comunidade e uma reflexdo global de toda a
pratica pedagogica realizada na valéncia de 1.° Ciclo. Apesar de as areas curriculares serem
apresentadas em separado, € de realcar que estas estdo relacionadas tentando, sempre que

possivel, promover a interdisciplinaridade.

4.1. Contextualizacdo do Ambiente Educativo

O estagio pedagogico na valéncia do 1.° CEB desenvolveu-se na EB1/PE do Canico,
na turma do 2.°A. Para uma melhor compreensdo desta escola no meio em que esté inserida
importa referir, de forma breve, alguns aspetos geograficos e demogréaficos relativos a
freguesia do Canico. Essa caraterizacdo € importante para a minha pratica pedagdgica visto

que permite “visualizar” a realidade social e econdmica e os recursos disponiveis.

4.1.1. Caraterizacao do meio envolvente e da instituicao

A EB1/PE do Cani¢o é uma instituicdo publica situada na freguesia do Canico, no
concelho de Santa Cruz. Esta cidade esta envolvida num espago principalmente urbano, onde
se encontram varias infraestruturas e servi¢os que visam responder as necessidades daquela
populacdo. A freguesia do Canico faz fronteira com outras freguesias, duas do concelho de
Santa Cruz, Camacha e Gaula que situam-se a Norte e uma do concelho do Funchal, Sao
Gongcalo.

Segundo os Censos de 2011, a populacdo residente na freguesia do Canico era de
23361 habitantes em 2011, havendo 8478 familias. Quanto aos alojamentos e aos edificios,
no ano de 2011 registou-se 11486 alojamentos e 4677 edificios. O aumento do nimero de
habitantes na freguesia do Canico nos ultimos anos deve-se ao aumento do ndmero de
habitacbes que sdo adquiridas por pessoas oriundas de outras freguesias, devido a sua
localizacdo e ao desenvolvimento da mesma. A freguesia encontra-se desenvolvida ao nivel
dos servigos, comércio, hotelaria, desporto, cultura, lazer e educagéo.

Nos arredores da escola, no centro da freguesia, existe uma junta de freguesia, um
cemitério, uma igreja, duas padarias, um supermercado, uma policlinica, uma estacdo de

correios, uma farmécia, uma praca de taxis, uma agéncia funeraria, um hotel e uma
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residencial, varios bancos, uma sede desportiva, varios restaurantes e servigcos de hotelaria,
bem como um centro comercial.

Atualmente, a EB1/PE do Canico possui 398 criancas e alunos, 45 docentes, 20
funcionarios e funciona das 8h00 as 18h30m. Esta tem ao seu dispor varios espacos, materiais
e recursos humanos necessarios ao bom funcionamento e a integracdo da comunidade. A
escola possui trés salas de EPE, seis salas de aula curriculares, cinco salas de aula da
componente curricular de informética, de expressdo plastica, de inglés, de estudo e de
educagdo fisico-motora. Ha ainda duas salas com dimensdes reduzidas destinadas ao apoio
pedagdgico e a Educacdo Especial (EE). Esta escola possui ainda outros espagcos que

contribuem para o bom funcionamento da instituicéo.

4.1.2. Projeto Educativo de Escola

Depois da administracdo central, o curriculo é decidido no contexto de gestdo, isto é,
ao nivel da regido e da propria escola. Assim, quando a escola participa ativamente na
construgdo do curriculo e ndo apenas na implementacdo do curriculo decidido pela
administracdo central, pode dizer-se que a escola torna-se numa unidade estratégica de
qualquer reforma do sistema educativo. Importa ainda referir que o PEE e o projeto curricular
tém o mesmo significado (Pacheco, 2001).

Segundo Gimeno, citado por Pacheco (2001), a autonomia curricular significa:

a elaboracdo de um projecto educativo, atender as necessidades de uma comunidade,
decidir sobre disciplinas e médulos de opcéo, realizar actividades culturais adequadas ao

contexto de cada escola, organizar de modo mais eficiente os recursos, aglutinar pais,
alunos e professores num estilo compartilhado de educacéo (p. 89).

A autonomia das escolas passa pela elaboracdo de um projeto de escola que existe
enquanto “sentido abstracto ou ideia global de uma autonomia possivel, dentro de um quadro
organizacional e (...) como sintese e corporizacdo dos projectos a que correspondem
actividades de natureza formativa, instrutiva e administrativa” (Pacheco, 2001, p. 89).

O Projeto Educativo assume-se como um documento pedagdgico elaborado com a
participacdo da comunidade educativa e que estabelece a identidade prépria de cada escola
atraves da adequacdo do quadro legal a sua situacdo concreta (Pacheco, 2001). Este
documento € originario de uma escola reflexiva, com a capacidade de analisar, projectar e
desenvolver (Alarcdo & Tavares, 2003). Na mesma linha de pensamento Macedo, citado por
Alarcdo e Tavares (2003), refere que o PEE ¢ “(...) o cerne da politica da escola — politica

distinta e original de cada comunidade educativa, definida na gestdo de tensbes positivas,



72 RELATORIO DE ESTAGIO

principios, normas nacionais e objectivos, necessidades, recursos e modos de funcionamento
especificos de cada escola” (p. 134).

O PEE da EB1/PE do Canico intitula-se Semear valores para crescer em harmonia, é
um instrumento de planeamento da acdo educativa da escola e serve como ponto de referéncia
e de orientacdo para a comunidade educativa. Este tem a duracdo de quatro anos, com inicio
em 2012 e términos em 2016 e tem como objetivo e missdao “promover uma aprendizagem de
qualidade, que contribua para o desenvolvimento, a formacao, a autonomia e responsabilidade
dos alunos, habilitando-os para uma integracdo harmoniosa e responsdvel na sociedade”
(PEE, 2012, p. 5).

4.1.3. Plano Anual de Turma

Segundo a Secretaria Regional da Educacdo e Recursos Humanos/Dire¢cdo Regional
de Educacdo (SRERH/DRE, s.d.), o PAT tem como principal objetivo “(...) adequar os
principios orientadores da organiza¢do e da gestdo dos curriculos (...) ao contexto de cada
turma, operacionalizando as estratégias educativas mais adequadas as caracteristicas de cada
turma, de modo a dar resposta as especificidades dos alunos” (p. 1).

O PAT deve ser elaborado por todos os docentes do Conselho Escolar/Turma, sendo
coordenado pelo professor titular da mesma. Este deve fomentar o trabalho em equipa dos
professores da turma, centrar a acdo educativa nas aprendizagens dos alunos, criar uma linha
de atuacdo comum dos professores da turma perante os alunos, fomentar a articulagédo
horizontal dos conteldos de ensino e a integracdo dos saberes, isto é, promover a
interdisciplinaridade, adaptar as estratégias de ensino as motivacdes e interesses dos alunos e
fomentar sistemas de intervencdo preventivos, evitando que os servigos de EE sejam o0s
primeiros recursos a serem ativados. Neste documento devem estar presentes Vvarios
elementos como: a caraterizacdo dos alunos e da turma, um diagndstico das fragilidades e
potencialidades educativas da turma e de cada aluno, um plano estratégico de atuacao face a
esse diagndstico, os critérios de avaliacdo, a planificacdo e a avaliagio do PAT
(SRERH/DRE, s.d.).

Apesar de no momento de disponibilizacdo o PAT encontrar-se em construcdo, este
foi um documento fundamental na realizacdo da minha prética pedagdgica pelo vasto leque
de informagdes que este disponibilizou, permitindo um maior conhecimento da turma, de

forma a adequar a préatica pedagodgica as necessidades e interesses desta realidade.
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4.1.4. Caraterizacao da sala dos alunos do 2.°A.

A sala de aula do 2.°A possui as condi¢des necessarias para o0 bom funcionamento das
aulas. A sala é ampla, com bastante iluminacdo artificial e, sobretudo, natural proveniente das
cinco grandes janelas existentes. Este fator contribui para uma boa harmonia na sala bem
como um bom arejamento. A sala é composta por 28 mesas individuais e 30 cadeiras, uma
mesa redonda para 0 TEA e duas secretarias para o professor, dois armarios, duas estantes,
um quadro branco e cinco placards. A disposicdo da sala remete-nos para um ensino
participativo, em que o professor ndo é o Unico agente principal e os alunos trabalham
cooperativamente. Inicialmente, quando cheguei a esta sala a disposi¢cdo das mesas era outra
visto que a sala é partilhada com uma professora do turno da tarde. Contudo, chegdmos a
concluséo que esta seria a melhor disposicéo e, por isso, todos os dias de manh& os alunos
colocavam a sala com a disposicdo que podemos visualizar na figura 5 e no fim do turno da
manhd, os alunos tinham de colocar a sala conforme esta se encontrava aquando da sua
chegada. Além do grande nimero de mesas, ha também um espaco relativamente
significativo com placards. Porém, este torna-se escasso devido & grande utilizacdo de

placards para a afixacdo de trabalhos e documentos de apoio.
Planta da sala do 2.°A.

A disposicao da sala esta conforme a figura 5, embora em alguma ocasido possa ter
sofrido alteragdes pontuais.
Figura 5 — Planta da sala do 2.°A.
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4.1.5. Caraterizacao dos alunos do 2.°A.

Para realizar uma boa caraterizacdo da turma é necessério recolher dados e
informacdes para uma posterior interpretacdo. Assim, procurei junto da professora cooperante
recolher essas mesmas informacgfes. Durante a primeira semana de observacdo (trés dias),
correspondente a 15 horas, foi possivel conhecer melhor a turma e cada aluno em especifico.
Além da observacdo realizada foi também possivel recolher mais informagfes atraves do
PAT cedido pela professora cooperante.

A turma do 2.°A ¢ constituida por 26 alunos, dos quais 15 sdo do sexo masculino (58

% do total) e 11 sdo do sexo feminino (42 % do total).

Grafico 1 — Género dos alunos do 2.°A. Grafico 2 — Idades dos alunos do 2.°A.
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Conforme se pode verificar através do grafico, esta turma € constituida
maioritariamente por rapazes, o que influencia a forma de estar na sala de aula, bem como as
suas atitudes comportamentais. No periodo de estagio, dois alunos tinham seis anos, o que
corresponde a 8% da turma, vinte e trés alunos tinham sete anos (88% do total da turma) e
um aluno tinha oito anos (4% do total da turma).

No que diz respeito a nacionalidade dos alunos, todos os alunos tém nacionalidade
portuguesa, sendo que 25 sdo naturais do concelho do Funchal, freguesia de Sdo Pedro e um é
natural de Africa do Sul. Todos os alunos da turma residem no concelho de Santa Cruz, na
freguesia do Canico.

Desta turma, hd um aluno que recebe acompanhamento da professora da EE devido a
Perturbacéo do Espectro do Autismo e ha cinco alunos que recebem apoio pedagogico devido
a dificuldades de aprendizagem. O aluno com Perturbacéo do Espectro do Autismo tem como
apoio o apoio direto cooperativo pelo docente da EE, intervencédo psicoldgica, terapia da fala

e psicomotricidade no Centro de Apoio Psicopedagdgico (CAP). Este aluno tem como area
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forte o Portugués e tem como necessidades aumentar os periodos de concentracdo dentro e
fora da sala de aula e evitar comportamentos inadequados dentro da escola.

Como sugestéo durante o ano letivo 2013/2014, a professora titular da turma sugeriu
que houvesse uma continuagéo do apoio direto cooperativo pelo docente da EE, que houvesse
intervencdo psicologica, terapia da fala e psicomotricidade no CAP e alteracdo das medidas
educativas. Assim, a equipa considera que o seu Programa Educativo Individual (PEI) deva
ser revisto com vista a alterar e/ou inserir novas medidas educativas.

Apos alguma anélise constata-se que o comportamento apresentado por este aluno em
contexto de grupo turma nem sempre € 0 mais assertivo, apesar de se considerar esta
carateristica como inerente a sua patologia. Por vezes, verifica-se alguns momentos de
instabilidade emocional, onde o aluno se recusa a ouvir as exposi¢cdes dos conteudos ou a
desenvolver as tarefas propostas. Apresenta também dificuldades em desenvolver relacoes
interpessoais adequadas com 0s pares e em gerir a interacdo social. A sua maior limitacdo
continua a ser 0s seus curtos tempos de atencao/concentracdo. No que concerne as areas
curriculares denota-se que o aluno apresenta bastantes dificuldades em acompanhar o grande
grupo (Shone, 2013).

Dos cinco alunos que recebem apoio pedagogico ha trés que tém como pontos fortes a
area da matematica, nomeadamente nas contagens e operacdes simples. Desses trés alunos ha
um que tem também como ponto forte o desenho. H& outro aluno que tem como éarea forte
ouvir e contar historias e outro que tem como area forte a participagao.

Todos os alunos referidos anteriormente tém como necessidades a concentracdo, a
memorizacdo, a leitura e a escrita. Contudo, um dos alunos além dos aspetos referidos
anteriormente tem também dificuldades no empenho, nas contagens e nas operagées simples.
Como sugestdo para o ano letivo 2014/2015 foi sugerido pela professora titular da turma a
realizacdo de parcerias de trabalho ou apoio individualizado durante o TEA e trabalho
individualizado durante o apoio pedagdgico acrescido.

Durante o periodo de estagio foi possivel registar as carateristicas da turma,
recorrendo a observacdo realizada durante a pratica pedagdgica e as informacoes
disponibilizadas pela professora cooperante, nomeadamente no PAT.

Na area da Matematica, a turma, no geral, apresenta um bom raciocinio matematico e
um bom dominio nos contetdos programados, sobretudo na execucdo de calculos, de
resolucédo de problemas e de aplicacdo de estratégias. Muitos dos alunos que ndo conseguem

resolver os exercicios matematicos deve-se ao facto de terem dificuldade na interpretacdo do
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enunciado. A grande maioria da turma revela um bom raciocinio matematico. Contudo,
manifestam dificuldades quando expressam esse raciocinio a turma.

No que diz respeito a area do Portugués, a turma, no geral, apresenta uma boa
capacidade de leitura, a excecdo de uma minoria de alunos que tem dificuldade neste
dominio. Ha oito alunos na turma que tém uma boa fluéncia na leitura, outros dez,
considerando a faixa etaria em que se encontram, leem razoavelmente bem e outros oito tém
dificuldades profundas na leitura. Quanto a escrita ha seis alunos que manifestam dificuldade
na mesma, trés alunos tém dificuldade na caligrafia e outros trés na organizacdo de ideias
para a escrita de textos. Quanto a expressdo oral ha varios alunos que manifestam curiosidade
no dominio da mesma, principalmente quando se encontram em frente ao grande grupo.

A turma revela-se muito curiosa, sobretudo com temas atuais, tem uma grande energia
e vontade de trabalhar, evidenciando gosto pela area de Estudo do Meio. Isso revela-se
sobretudo durante o tempo de trabalho em projetos em que os alunos pesquisam novas
informacBes e querem sempre saber mais. Quando € sugerido que trabalhem
cooperativamente, a turma esta sempre disposta a trabalhar e a ajudar os outros, havendo um
clima de satisfacdo, de cooperagdo e de bem-estar entre todos. No que concerne a integracao
dos colegas com NEE, esta é aceite e realizada por todos os alunos da turma, havendo um
espirito de equipa e de entreajuda. E uma turma trabalhadora, mas por vezes demonstra falta
de atencdo e concentracdo, o que se traduz também nas dificuldades de aprendizagem
manifestadas por alguns alunos. Ainda assim, a turma revela-se muito participativa e com
espirito de abertura a novas ideias. Quando ha algum conflito na sala de aula ou no recreio,
esta disponibiliza solucdes e opina acerca de formas de combater as situac@es de conflito.

Esta turma revela gosto pela Expressdo Plastica, que foi desenvolvida
transversalmente com outras areas e pela Expressdo Musical, que foi desenvolvida com o
recurso a musica que serviu de relaxamento aquando da entrada dos alunos na sala ou noutros
momentos considerados pertinentes.

A turma tem vindo a demonstrar um crescente sentido de responsabilidade e
melhoramento no que respeita a autonomia dos alunos. Contudo, € de referir que estas
competéncias ainda estdo em aprendizagem e necessitardo de investimento durante 0s
proximos periodos, de forma a serem ultrapassadas as dificuldades encontradas nestes

dominios.
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4.1.6. Caraterizacao das familias.

A sociedade atual ¢ uma “sociedade mais globalizada, de maior descentralizagdo e
participagdo politica e administrativa”. Por conseguinte, a relacdo entre a escola e as familias
tem vindo a ter uma maior e “crescente importincia no plano da politica educativa, da
investigacao educacional e das praticas escolares” (Magalhaes, 2007, p. 21).

Cada vez mais a escola e a familia tém um papel crucial no processo educativo das
criangas, uma vez que devem dar resposta as exigéncias da nova sociedade e as mudangas das
mesmas. E neste contexto que surge a publicacdo, em 1976, do Decreto-Lei n.° 769-A/76 que
refere o envolvimento dos pais na vida escolar dos seus filhos. O papel dos pais é ainda mais
reconhecido na vida escolar aquando da publicacdo da Lei-quadro da Educacdo Pré-Escolar
n.° 5/97, de 10 de fevereiro, da publicacdo do Decreto-Lei n.° 147/97, de 11 de junho sobre o
regime juridico do desenvolvimento da EPE e com o Despacho n.° 5220/97 de quatro de
agosto das OCEPE. Estas publicacdes reconhecem o papel relevante da familia e da
comunidade enquanto agentes interventores fundamentais do processo educativo (Magalhées,
2007).

Segundo o ME (1997, p. 22), a escola deve criar condigdes para “incentivar a
participacdo das familias no processo educativo e estabelecer relagdes de efectiva
colaboracdo com a comunidade”. As familias sdao o “ponto de partida” e desde que as
criangas nascem estas vivem numa familia que representa “o modelo de interaccdo mais
precoce que estabelecem com o mundo”, sendo assim “natural que aS criangas estejam
profundamente motivadas para imitar os membros da familia nas suas crencas, atitudes e
accoes” (Magalhdes, 2007, p. 50). Nesta perspetiva, as agoes e atitudes das criangas e dos
alunos refletem desde muito cedo as influéncias familiares, os seus sentimentos e a forma
como reagem a novas experiéncias (Magalhaes, 2007).

Apds alguma pesquisa e didlogo com a professora cooperante foi possivel identificar
as carateristicas das familias da turma do 2.°A. As familias destes alunos s&o, na sua maioria,
pouco numerosas, sendo que a maioria dos alunos s&o filhos Unicos. Ha alguns pais na
situacdo de desempregados e sdo poucos 0s que possuem formacéo no ensino superior. Estes
alunos provém de agregados familiares com niveis econémicos médio-baixos, sendo que sdo
varios os alunos que possuem apoio da A¢do Social Escolar.

O grau com que as familias se envolvem na educagdo da crianca é um fator
importante para o sucesso da mesma na escola. Em grande parte, a percecdo que 0s pais tém

acerca da educacdo reflete-se nas expetativas educacionais que estes tém para os seus filhos
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(Magalhaes, 2007). Estas expetativas estdo presentes no PAT, em que a grande maioria dos
pais tem como expetativas para o seu filho que este consiga alcancar os seus objetivos mas
sdo poucos aqueles que referem que tém como expetativa que o filho atinja o ensino superior.

Quanto mais os pais estiverem implicados e interessados na educagdo dos filhos,
maior serd a aprendizagem dos mesmos. Esta implicacdo e este interesse ird determinar a
forma como as criangas estdo envolvidas no processo educativo e na aprendizagem. Né&o
obstante, compete a escola representar o papel fundamental nas conexdes entre o
envolvimento parental e a experiéncia educativa dos alunos (Magalhaes, 2007).

Analisando o gréfico 3, podemos concluir que ha uma mée que possui 0 4.° ano de
escolaridade (4% do total de mées da turma), quatro possuem o 6.° ano (15% do total de mées
da turma), sete possuem 0 9.° ano (27% do total de mées da turma), duas possuem o 10.° ano
(8% do total de mées da turma), sete possuem o 12.° ano (27% do total de maes da turma),
uma possui um bacharelato (4% do total de méaes da turma), uma possui uma licenciatura (4%
do total de mées da turma) e ha trés mées que ndo obtivemos informacdo, o que corresponde
a 11% do total de mées da turma.

Em relacdo as habilitagdes literarias dos pais podemos verificar através do gréfico 4
que ha seis pais que detém o 4.° ano de escolaridade (23% do total dos pais da turma), dois
possuem o 6.° ano (8% do total dos pais da turma), um possui 0 7.° ano (4% do total dos pais
da turma), um possui 0 8.° ano (4% do total dos pais da turma), nove possuem 0 9.° ano (34%
do total dos pais da turma), dois possuem o 11.° ano (8% do total dos pais), trés possuem o
12.°ano (11% do total dos pais da turma) e ha dois pais que ndo possuimos informacéo, o que

corresponde a 8% do total dos pais da turma.

Grafico 3 — Habilitagdes literarias Gréfico 4 - Habilitag0es literarias
das maes dos alunos do 2.°A. dos pais dos alunos do 2.°A.
HabilitacGes literarias das Habilitaces literarias dos
maes dos alunos do 2.°A pais dos alunos do 2.°A

m 4° ano 6° ano m 40 ano 6° ano

= 9% ano = 10°ano m7°ano m 8°ano

= 12%no m Bacharelato =9°ano m11°ano

m Licenciatura m Sem informagéo m12°ano m Sem informagédo

119 4%

8%

4% 15% 11%

8%

4%
8%
4%
4%

8%




RELATORIO DE ESTAGIO 79

Importa salientar a situacdo profissional dos pais perante o emprego. Apos alguma
recolha de informacéo e através do grafico 5 é possivel verificar que a grande maioria dos
pais (pai e mae) encontra-se empregado, ou seja, 43 pais, representando 83% do total de pais
da turma e seis encontram-se desempregados, o que diz respeito a 11% do total da turma. Do
total de 52 pais hd uma mée que € doméstica, representando 2% do total e quatro dos quais

ndo possuimos informacéo, representando 4% do total dos pais da turma.

Gréfico 5 — Situacao profissional dos pais dos alunos do 2.°A.

Situacéao profissional dos pais
dos alunos do 2.°A

11052%0 4%

mEmpregado/a  m Desempregado/a

Doméstico/a u Sem informagéo

4.1.7. A rotina da turma.

No inicio do ano letivo ¢ apresentado a turma o curriculo, sob a forma de “listagem de
competéncias e de contetidos a desenvolver nos dominios disciplinares para 0 ano ou anos do
programa, adequados a respectiva turma” (Niza, 1998, p. 86). Esta exposicao dos conteudos ¢
feita sempre de forma a suscitar o interesse e a motivacdo dos alunos e da importancia a
participacao direta dos mesmos num debate negocial.

No inicio da minha prética pedagogica fui informada do horéario da turma, a qual tem
a componente letiva no turno da manhd (quadro 2), iniciando-se as 8h20 e terminado as
13h20. Além disso fiquei a conhecer em que momentos ocorrem cada uma das disciplinas.

Na EB1/PE do Canico os alunos dos primeiros e segundos anos tém as aulas letivas
no turno da manha e os alunos dos terceiros e quartos anos tém as aulas letivas no turno da
tarde. Assim, o horario da turma do 2.°A esta organizado de forma equilibrada e de acordo
com as necessidades dos alunos. As atividades extracurriculares de frequéncia facultativa

sucedem no turno da tarde entre as 14h30 e as 18h30.
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Quadro 2 — Horario do 2.°A

A rotina da turma do 2.°A esté organizada da seguinte forma:

Horas |  Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira |  Sexta-feira
Atividades Curriculares
8h20 Curricular Curricular Curricular Curricular Curricular
10h00
10h00
10h30 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
10h30 Curricular Curricular Curricular
13h20 Educacdo Fisica Curricular Curricular Informatica Educacdo Musical
(12h30m/13h30m) (12h30/13h30) (12h30/13h30)
13h20
14h30 Almoco Almoco Almocgo Almoco Almoco
Atividades extracurriculares
14h30 . , Expressdo -
15h30 Clube Inglés Musica Plastica Biblioteca
15h30 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
16h00
16h00 . N
17h00 Estudo Estudo Informatica Educacdo Fisica Clube
17h00 - Expressdo R
18h00 Informatica Plastica Estudo Inglés Clube
18h00
18h30 O.T.L. O.T.L. O.T.L. O.T.L. O.T.L.

Fonte: Shone, M. 2013, Plano Anual de Turma do 2.°A, p. 8.

No 1.° CEB, a unidade bésica de desenvolvimento curricular é a semana. Assim, e
apos a elaboracdo do horério da turma do 2.°A, a professora titular procedeu a elaboracdo da
agenda semanal, que é afixada a segunda-feira de modo a que a turma tenha conhecimento
dos contetdos e atividades abordadas nessa semana. E fundamental ter em conta alguns
tempos estruturantes do curriculo que se constituem rotinas de trabalho, como é o caso do
Conselho de Cooperacdo da Turma, o tempo de trabalho nos Projetos, o tempo para as
ComunicacBes e 0 Tempo de Estudo Auténomo. Além dos tempos nucleares surgem outros
tempos de aprendizagem que sdo de dimensdes variaveis e conforme o0s interesses e
necessidades da turma. Esses tempos de atividade complementar sdo o Trabalho de Texto, 0s
Livros e a Leitura, as Atividades de Extensdo Curricular, as sessdes coletivas de Matematica
e as sessOes coletivas de Expressdo Artistica ou de Expressdo Fisico-Motora. Em seguida,
segue-se a definicdo de cada um dos tempos (adaptado de Shone, M., 2013, Plano Anual de
Turma do 2.°A, p. 8 e Niza, 1998, pp. 88-91): Tarefas: cada aluno executa, rotativamente,
uma tarefa que lhe é atribuida por semana. Planificagdo semanal: é combinada com a turma
a semana de trabalho, os conteldos a explorar e as atividades a desenvolver. Este plano
semanal é afixado a segunda-feira no placard e, diariamente, é escrito no quadro o plano

diario. Preenchimento do novo Plano Individual de Trabalho (PIT): preenchimento de um
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PIT a cumprir nessa semana durante o TEA. Comunicacdes: séo feitas de terca a quinta-
feira, no momento inicial de aula, ap0s a realizacédo das tarefas e da planificacdo diaria, onde
os alunos, mediante inscricdo prévia e uma regulacao feita através de uma grelha de registo,
tém oportunidade de partilhar alguns dos trabalhos que fazem por iniciativa propria. TEA: 0s
alunos treinam “capacidades e competéncias curriculares guiados por exercicios propostos
em ficheiros”, estudam, produzem textos, leem obras a sua escolha ou realizam “outras
atividades de consolidagdo ou desenvolvimento das aprendizagens” (p. 90). Correcdo do
TPC: em conjunto com a turma a professora corrige os trabalhos que realizaram em casa
durante o fim-de-semana e esclarece duvidas. Avaliar e Preencher as Listas de
Verificacdo: preenchimento na grelha dos conteldos programaticos em que o aluno
manifesta dificuldade/facilidade. Cada aluno adquire consciéncia do seu percurso e de quais
as areas em que necessita de trabalhar mais para que possa ultrapassar as suas dificuldades,
podendo posteriormente voltar a ser avaliado no item que anteriormente apresentou
fragilidades e, desta vez, registar que ja adquiriu essa competéncia. A avaliacdo é feita de
forma continua onde o aluno assume um papel central e ativo. Caderno de Escrita Livre:
este € um momento de desenvolvimento da expressdo escrita por iniciativa propria.
Rotativamente, os alunos apresentardo a turma o trabalho produzido e este pode ser
trabalhado no melhoramento de texto. Correspondéncia: no momento destinado ao trabalho
da correspondéncia séo preparados os materiais a enviar para 0s correspondentes (que sao
geralmente colegas de outras escolas): carta coletiva, cartas individuais, propostas de
atividades, resposta as suas propostas, etc. Jornalinho da turma: consecucéo dos trabalhos a
constar no jornalinho da turma: textos, problemas matematicos, atividades, etc. Projetos:
realiza-se a pares ou em pequeno grupo de trés ou quatro elementos que elegem livremente,
de acordo com o tema e objetivo do trabalho. Os projetos tém o seu inicio num tema ou
topico do programa de Estudo do Meio ou de Educacdo Artistica, motivando os alunos para
responderem a questdes do seu interesse e curiosidade. Este trabalho esta organizado em
diferentes fases, havendo a fase do planeamento, desenvolvimento e conclusdo/apresentacéo.
Este tempo dos projetos é apoiado rotativamente pelo professor desde o momento da sua
planificacdo até a sua organizacdo da comunicacdo a turma. Sala TIC: sdo desenvolvidas
atividades de extensdo as dareas curriculares disciplinares tendo como ferramenta o
computador. Os Livros e a Leitura: exploracdo de obras e textos indicados nas metas
curriculares para o desenvolvimento da educacdo literaria. Estabelecem-se momentos de
interacdo onde sdo concretizados trabalhos de extensdo relacionados com a leitura realizada:

recontos, livrinhos, cartazes, fichas de trabalho, etc. Portugués: ensino-aprendizagem da
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Leitura e Escrita partindo do melhoramento em coletivo de textos dos alunos, exploracdo de
textos de autor do manual, construcao de cartazes e listas de palavras. Matematica coletiva:
ocorre quatro vezes por semana com a duragdo de uma hora, onde todos participam
interativamente na atividade em desenvolvimento. Comunicagdes de projetos: depois de
concluido o trabalho de projeto é feita a sua apresentacdo a turma. Ocorre em tempo
destinado para o trabalho em projetos. A apresentacdo dos projetos por cada grupo tem como
objetivo tornar comum o produto cultural por eles construido, bem como desenvolver
competéncias ao nivel da expressdo oral e apeténcia para a realizacdo de exposicOes de
temas. Conselho de Cooperacdo da Turma: € realizada, semanalmente, a reunido de
Conselho de Turma para ler e discutir os assuntos escritos no Diario de Turma. E feita a
leitura da ata da reunido anterior e posteriormente € lido o Diario de Turma. Inicia-se com a
leitura da coluna do “Quero Fazer”, depois 1é-se a coluna “Fizemos”, de seguida a coluna
“Nao Gostamos” e por fim a coluna do “Gostamos”. Apos realizada a leitura do diario sdo
debatidos e discutidos os assuntos lidos, é escrita a ata dessa reunido e podera ser combinada
alguma atividade ou projeto e/ou estabelecida alguma regra de vida a cumprir. Também se
realiza a avaliacéo das tarefas, das parcerias e dos PIT. Semanalmente, de forma rotativa, trés
dos alunos apresentam o seu PIT a turma. Sdo também combinadas as tarefas e as parcerias
para a proxima semana. Estas ReuniGes de Conselho tém como objetivos o planeamento, a
avaliacdo, a analise de ocorréncias significativas e a reflexdo ética para clarificacdo e
construcdo de regras de vida com vista a apoiar cada aluno ao nivel do desenvolvimento
sociomoral. Balan¢o do Dia: reflexdo feita no final de cada dia sobre como decorreram as
atividades ao longo do dia. Modos de divulgacédo dos produtos culturais elaborados pela
turma: edicéo de livros, livro dos textos da turma, correspondéncia, apresentacao de projetos
e divulgacdo dos trabalhos aos pais.

Apbs a definicdo de cada momento de trabalho torna-se importante apresentar a
agenda semanal do 2.°A utilizada para organizar e orientar as atividades pedagogicas
realizadas com o grupo. Todo o trabalho é desenvolvido tendo como principais objetivos
desenvolver as competéncias individuais de cada aluno, num ambiente rico em experiéncias
significativas, onde a cooperacdo e a participacdo ativa e democréatica sdo partes integrantes
do desenvolvimento curricular. E importante referir que a planificacio da agenda semanal é
feita, em grande parte, em conjunto com os alunos, visto serem estes a escolher, por exemplo,

qual o texto a ser trabalhado, o que vao fazer no TEA, com quem véo trabalhar, etc.
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De seguida, apresenta-se um exemplo de agenda semanal (ver figura 6).

Figura 6 — Agenda semanal.

Plano da Semana de /[ a /___/
Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
0200 - Todm - iaeE - Taetas - Torefas - Tarelas
»  PonfcosBo semans| = Flanficagio «  Flonificagto =  Pimificogio = FlonHdcagdo
+ Peenchimenia donowa FT | = Comenicaches +  Comunicogbes +  Comunicogdes
[combina a1 boreka.
hvidades & & paresing
parac présima 1emona
E5h Comecoo do IPC Matemdlica Coletiva
TEA Os Ivios e a lellura/ TE.A
Expressdo Plastica . Avaliar PIT
LEA. = P *‘ﬁ"“'t (Avotacta dom keelol do
pEoen & dea MT)
Toe0n
10:30n LANCHE LANCHE
10208
Projetos Projelos Projetos Matlemdfica Coleliva Porlugués
Apola LE LE
I s Conewpendéneial
Conselho de Turma oot da Tuma
-~
avmats erc o ns Dotode | Malemdlica Coleliva | Malematica Coletiva Poduguds + Avatar o Pasnches Galos
fwma) | I i v i
- [ EE[apak dos 1200h) rous Bolonge do dia pu-.:'::;li:ﬁ
Expeessdg Portugués TEA. sala TIC Masica
Fisico-malora g
Apoid
13200 Belonge da e batince da da
- Inscrigdes para as . - .
" comunicagdes de . .
@E produgdes —.| . . .
_-_*,‘-'-H

Nota: Adaptado de Shone, M. 2013/2014, Plano Anual de Turma do 2.°A, p. 8.

4.2. A Pratica Pedagogica na Sala do 2.°A

Ao longo da minha préatica pedagdgica tive oportunidade de lecionar as diferentes
areas curriculares (Matematica, Portugués e Estudo do Meio). Uma vez que o modelo
pedagdgico adotado nesta sala é o MEM, a prética foi desenvolvida segundo esses principios,
sendo que o Estudo do Meio foi desenvolvido através do trabalho de projeto.

Os contetidos a lecionar foram cedidos, no inicio do estagio, pela professora
cooperante e sempre que necessario eram feitas as devidas alteracGes ou adaptacdes. A
descricdo critica e reflexiva das atividades abarca as atividades em torno da questdo de I-A e

outras atividades desenvolvidas na pratica consideradas significativas e relevantes de referir.

4.2.1. Periodo de observagao.

O periodo de observagdo ocorreu na primeira semana de estagio, durante trés dias,
num total de 15 horas. Este periodo serviu para recebermos algumas das informacdes iniciais
necessarias para o conhecimento da realidade desta turma. Assim sendo, um dos aspetos

essenciais nesta semana foi perceber qual a metodologia de trabalho da turma, de forma a
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adaptar a minha intervencédo a esta realidade. E importante realcar que esta observacio foi
uma observacdo participante de forma a integrar-me e a familiarizar-me na turma de forma
gradual e de modo a compreender quais as suas carateristicas, necessidades e interesses.

A fim de “quebrar o gelo” e de forma a integrar-me na turma, na primeira semana
decidi realizar um jogo em que, de forma ludica e dinamica, os alunos se dessem a conhecer.
Este jogo teve como objetivo que os alunos preenchessem um cartdo, o “meu bilhete de
identidade”, com alguns dados considerados importantes a fim de os conhecer melhor (nome,
idade, onde vivo, 0 que mais gosto de fazer, a minha disciplina favorita, a disciplina que

tenho mais dificuldades e a minha cor favorita).

4.2.2. Questao para a investigacdo-acéao.

A primeira semana de estagio, correspondente a trés dias, permitiu realizar uma
observacao participante, possibilitando fazer uma primeira avaliacdo diagnostica da turma e
identificar alguns dos pontos fortes, pontos fracos e as suas necessidades. Além da semana de
observacdo, as primeiras semanas de estdgio serviram para aperceber-me de quais as
fragilidades da turma, permitindo formular uma questdo de I-A, a qual me propus a
implementar estratégias, ainda que num curto periodo de tempo, como foi 0 tempo de estagio.

Verificou-se pouca disponibilidade de materiais manipuldveis na sala de aula e, por
conseguinte, a pouca utilizagdo dos mesmos fazendo com que por vezes fosse mais
complicado transmitir alguns conceitos matematicos. Desta forma, surgiu-me a ideia de que
com 0s materiais manipulaveis (&4baco, material multibasico, geoplano, barras cuisenaire)
fosse mais facil a interiorizacdo de certos conceitos, uma vez que estes sdo materiais
didaticos e permitem a concretizacdo de certas aprendizagens. Os materiais manipulaveis
podem ser utilizados em diversas situagdes como nas fragdes, a centena e o milhar, a
multiplicacdo, a divisdo, a adicdo e a subtracdo. Além dos materiais referidos anteriormente,
foram utilizados feijGes para a compreensdo do conceito de multiplicacdo (o sinal X).

A partir dos problemas acima referidos, surgiu uma questao de partida para a I-A:

- De que forma os materiais manipulaveis podem reverter melhores aprendizagens
para os alunos?

Apos a formulacdo da questdo de I-A surgiram algumas estratégias de intervencao,
sendo elas: a) Aulas de matematica com maior tempo de manipulacdo dos materiais; b)
Utilizacdo de materiais manipulaveis durante o TEA; c) Utilizacdo do material multibasico;

d) Utilizacdo das barras cuisenaire; e) Utilizagdo de abacos e f) Construcdo de abacos.
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Deste modo, tive a preocupacdo de planificar semanalmente atividades onde dei,
sempre que possivel, mais énfase a esta problematica, deixando que os alunos manipulassem
estes materiais. Por outro lado, estes materiais ndo foram manipulados pelos alunos apenas
nos tempos coletivos. Sempre que necessario, os alunos utilizaram o material multibasico, as
barras cuisenaire e 0 abaco, a fim de esclarecerem duvidas pessoais durante 0 TEA. A turma
ndo estava habituada a manipular estes materiais e, por isso, precisaram de algum tempo
apenas para a manipulacdo e familiarizacdo dos mesmos.

Importa realgar que uma vez que o periodo de estagio é curto e ndo se destina
exclusivamente a questdo de I-A, ndo foi possivel dar a atencdo desejada a esta problematica.
Contudo, a fim de dar resposta a este problema, durante o estagio foram dedicados varios
momentos nas aulas de matematica e foi utilizada bibliografia que fundamenta e suporta todo
este processo. Esta encontra-se explicita nos fundamentos que sustentam a pratica

pedagdgica, no topico da utilizacdo de materiais manipulaveis nas aulas de matematica.

4.2.3. As atividades realizadas em torno da questéo de investigacio-acgao.

Conforme j& foi referido anteriormente, durante o estdgio no 1.° CEB houve a
necessidade de encontrar uma problematica relativa a esta turma e dedicar algum tempo a
intervencdo com algumas estratégias que, no meu ver, seriam adequadas ndo para a sua
resolugédo porque ndo houve tempo para tal mas para uma intervencao a fim de atenuar essas
dificuldades. Assim sendo, as atividades desenvolvidas na area da matematica estdo divididas
em duas partes. Primeiro, as atividades em torno da I-A e depois outras atividades

desenvolvidas na pratica nesta area curricular.

4.2.3.1. A pratica pedagdgica na area da Matematica.

A matematica é uma das areas curriculares presentes no 1.° CEB e a qual define
objetivos que se espera que os alunos alcancem. Assim, segundo Ponte et al. (2007) espera-se

que o aluno seja capaz de:

ter presente e usar adequadamente as convenc¢des matematicas, incluindo a terminologia e
as notacOes; efectuar procedimentos e algoritmos de célculo rotineiros; reconhecer as
figuras geométricas bésicas; efectuar medices e realizar construgdes geométricas com um
grau de precisdo adequado; usar instrumentos matematicos tais como réguas, esquadros,
compassos, transferidores, e também calculadoras e computadores (p. 4).

Os alunos devem ter contacto com a matematica desde os primeiros anos do ensino

béasico e até mesmo durante a EPE. O professor tem o importante papel de propor tarefas que
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se adaptem aos interesses dos alunos, que reflitam contextos significativos e a integridade de
conteudos matematicos e que estimulem a sua aprendizagem (Schwartz, citado por Boavida,
Paiva, Cebola, Vale & Pimentel, 2008).

A resolugdo de problemas surge como um processo matematico crucial para a
aprendizagem da matematica. Esta ndo se define por uma atividade rotineira mas sim por
processos complexos de pensamento. A resolugao de problemas “proporciona o recurso a
diferentes representacdes e incentiva a comunicagdo; fomenta o raciocinio e a justificacdo;
permite estabelecer conexdes entre varios temas matematicos e entre a Matemaética e outras
areas curriculares; apresenta a Matematica como uma disciplina da vida quotidiana”.
(Boavida, Paiva, Cebola, Vale & Pimentel, 2008, p. 14).

Baseando-se nas orientacdes da professora cooperante, no programa de matematica
para o ensino basico e na problematica encontrada, foram trabalhados os seguintes contetdos:
o sinal x (introducdo a multiplicacdo), composicdo e decomposicdo de nimeros, escrita de
numeros, regularidades numéricas, estratégias de resolucdo de problemas, as centenas, 0s
diagramas e pictogramas, a construcdo do abaco, a adi¢do e a subtracdo — estratégias de
calculo, os nimeros amigos e 0s nimeros pares e numeros impares. Contudo, ndo foi possivel
explana-los todos ao longo do relatério sendo referidas apenas as atividades do sinal x, da
construcao do abaco e da utilizacdo de materiais manipulaveis durante o TEA. Importa ainda
realcar que as atividades desenvolvidas tiveram em conta a diferenciacdo pedagdgica,
adaptando as atividades a cada necessidade em especifico.

4.2.3.1.1. O sinal X.

O primeiro contetdo da &rea da matematica a ser exposto foi o sinal X. Para realizar a
introducdo a este sinal, que nunca tinha sido abordado nesta turma, optei por recorrer a
materiais manipulaveis nao estruturados, como é o caso do feijdo. Este € um material ndo
estruturado uma vez que foi “construido” pelo professor. Esta atividade tinha como objetivo:
usar o sinal x na representacdo horizontal do célculo, multiplicar utilizando a representacdo
horizontal e recorrendo a estratégias de calculo mental e escrito, compor e decompor
nameros, discutir resultados, processos e ideias matematicos.

Para dar inicio a este conteudo:

Preparei para a turma uma ficha de trabalho onde os alunos resolveram exercicios de
multiplicacéo e expliquei qual a funcdo do sinal X. Para uma melhor compreensdo deste

conteudo, recorri ao uso de feijdes e pedi que os alunos resolvessem os exercicios da ficha
de trabalho com recurso aos mesmos (Didrio de bordo, 14 de outubro de 2013).
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A introducdo a multiplicacdo foi um contetdo novo introduzido na turma. Para que 0s
alunos entendessem a funcao do sinal x, foi-lhes explicado esta operacdo com 0 recurso a
feijoes. Inicialmente, havia algumas davidas por parte dos alunos na realizagdo dos exercicios
da ficha de trabalho e, de certa forma, a compreensdo da relagéo existente entre os feijoes e a
ficha de trabalho. Contudo, ap6s alguma explicacdo e demonstracdo, a maioria dos alunos
entendeu o que era pretendido e qual a vantagem de este conteudo ser trabalhado desta forma.
Como ainda persistiam algumas duvidas e visto a pratica ter de ser adequada as necessidades
dos alunos, optou-se por posteriormente voltar a trabalhar a multiplicacéo.

Esta atividade tornou-se significativa porque os alunos entenderam que a
multiplicacdo era varias vezes a adicdo e que através desta seria mais facil realizar os
calculos, tornando-os menos extensivos. A maioria dos alunos percebeu a abordagem a este

conteudo, resolvendo com sucesso 0s exercicios propostos.

4.2.3.1.2. Jogos de célculo: construcédo do abaco.

Um dos contetidos abordados durante o periodo de estagio foram as centenas. Desta
forma, surgiu a ideia de construirmos, aos pares, um abaco com material reciclado que
servisse ndo sO para trabalhar a expressdo plastica, como também desenvolver o espirito
cooperativo entre os alunos. Anteriormente a constru¢cdo do abaco, os alunos tiveram a
oportunidade de manipular e trabalhar com um abaco comprado. Depois é que surgiu a ideia
da construcdo de um pelos alunos. Além disso, esta atividade teve como objetivo a
compreensdo das unidades, dezenas e centenas para uma posterior realizacdo das fichas de
trabalho, a composicdo e decomposicdo de numeros, ler e representar nimeros até 999,
interpretar informacdo e ideias matematicas representadas de diversas formas e discutir
resultados, processos e ideias matematicos. Assim,

Primeiro distribui a tira de cartdo que servia de base e os rolos de papel. Depois de explicar
0 que iamos fazer, distribui as palhinhas e as colas. De seguida, os alunos colaram os rolos
na tira de cartdo, colaram os bocados de palhinhas e escreveram U, D, C (unidades,
dezenas e centenas). ApOs terminarem a construgdo do abaco, realizaram uma ficha de
trabalho relacionada com o &baco, onde tinham de escrever o resultado das operages, 0

nlmero por extenso e representar no dbaco da ficha e no abaco que construiram. (Diario de
bordo, 30 de outubro de 2013).

Com esta atividade foi possivel observar a implicagdo dos alunos nesta atividade,

incidindo sobre o trabalho em pares bem como a utilidade desde recurso.
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Figura 7 e 8 — Construcéo do abaco e utilizacdo do mesmo na resolugédo da ficha de trabalho.

&

Apbés a utilizacgdo do é&baco na
Figura 9 — Apresentacao do dbaco a turma e do

realizacdo da ficha de trabalho foi pedido a

seu raciocinio durante a ficha de trabalho.

alguns alunos que viessem ao quadro

explicar a resolugdo de um exercicio,
explicando o seu raciocinio através do abaco.
Esta demonstrou ser uma atividade pertinente
uma vez que envolveu ndo s6 o trabalho
cooperativo e a entreajuda entre pares, como
também estimulou os alunos no pensamento

da criacdo dos abacos e da representacdo dos

exercicios propostos na ficha de trabalho. De

uma maneira geral, todos os alunos perceberam o exercicio pretendido, tendo construido de
forma adequada o &baco e a representacdo dos exercicios no mesmo. Importa referir que o
facto de a escola e a sala ndo ter os materiais, ndo significa que estes ndo possam ser
construidos e utilizados pelos alunos de forma ltdica, com materiais reciclados. E de salientar
que o &baco construido pelos alunos foi utilizado nesta aula e sempre que necessario, a fim de

promover aprendizagens significativas para os alunos.

4.2.3.1.3. Os materiais manipulaveis durante o TEA.

Uma vez que estas atividades de manipulacdo de materiais fazem parte da questdo de
investigacdo proposta, esta foi abordada sempre que possivel durante o TEA ou em outros
momentos propicios. Além do &baco, foi utilizado o material multibasico, os geoplanos e as
barras cuisenaire. Notou-se uma evolucgdo desde o inicio até ao fim do estadgio aquando da
utilizacdo de materiais manipulaveis pelos alunos. Foi possivel observar que neste nivel de
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ensino ha alunos que ainda necessitam de materiais manipulaveis para desenvolver o seu
raciocinio e para passarem do nivel concreto para o abstrato. Por ultimo, importa referir que
este foi um curto periodo de tempo e que ndo foi possivel introduzir todas as mudancas
pretendidas, bem como trabalhar a quantidade de vezes desejadas nesta problemética. Ainda
assim, estes materiais serviram de auxiliares para os alunos com NEE na resolucéo de fichas
de trabalho e na aquisicao de novas aprendizagens. Através da figura 10, podemos observar a
utilizacdo destes materiais por um aluno com NEE e por outros alunos ndo referenciados na
EE.

Como havia dois alunos referenciados na EE, as atividades desenvolvidas por estes
tinham de ser adaptadas as suas dificuldades e, por isso, recorria-se sempre que possivel a

utilizacdo de materiais manipulaveis para uma melhor compreenséo dos conceitos.

Figura 10 — Utilizacao de materiais manipulaveis pelos alunos.

4.2.4. Outras atividades desenvolvidas na pratica.

As atividades explanadas anteriormente, conforme referido, dizem respeito as
atividades realizadas em torno da questéo de I-A. As atividades elucidadas de seguida dizem

respeito as restantes atividades desenvolvidas durante a minha pratica pedagdgica.

4.2.4.1. A pratica pedagdgica na area da Matematica.

4.2.4.1.1. Pictogramas.

Um pictograma é uma representacdo grafica atraente com uma figura ilustrativa da
unidade observacional. Cada unidade pode representar uma ou mais unidades observacionais.
Em vez de o gréfico ser construido com retangulos, é construido com figuras representando a
frequéncia absoluta observada em cada categoria. Apesar de 0s pictogramas serem uma
representacdo grafica muito sugestiva, € preciso ter cuidado com as figuras que utilizamos de

forma a ndo surgirem representagdes erradas (Martins, Loura & Mendes, 2007).
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A atividade dos pictogramas surgiu por este contetdo estar explicito no manual.
Contudo, apo6s algum dialogo com a professora titular da turma chegdmos a conclusdo que
seria pertinente construir um pictograma com algo que Ihes fosse familiar e que fizesse algum
sentido visto que as atividades tém sempre em conta as experiéncias dos alunos e a
interdisciplinaridade ou o recurso a outras atividades realizadas na turma (ver apéndice D).
Esta atividade tinha como objetivos ler, explorar e interpretar informacdo (apresentada em
pictogramas) respondendo a questoes e formulando novas questdes, interpretar informacéo e
ideias matematicas representadas de diversas formas e discutir resultados, processos e ideias
matematicos.

Primeiro é-lhes perguntado o que pensam ser um pictograma, chegando a conclusédo
que este era um grafico construido com imagens e que essas imagens representam uma dada
quantidade. Depois,

para trabalhar os pictogramas, os alunos resolveram uma ficha de trabalho em que o
pictograma foi construido tendo em conta o nimero de fichas de ditados de imagens
realizadas pelos alunos da turma desde o inicio do ano letivo. Os alunos que ndo marcaram

nos registos foi como se ndo tivessem realizado fichas de ditados de imagens (Diario de
bordo, 29 de outubro de 2013).

Com a realizacdo desta atividade foi possivel observar que a maior parte dos alunos
tinha compreendido o que era um pictograma. Contudo, na realizacdo da ficha de trabalho,
onde tinham de responder a perguntas como “Quantos ditados de imagens fez a Maria, o Jodo
e o0 André?” tinham alguma dificuldade visto que cada imagem correspondia a dois ditados de
imagens. Apds alguma reflexd@o julgo ter sido essa a dificuldade da turma, o facto de cada
imagem corresponder a dois e ndo a um ditado de imagens. No entanto, houve alunos que
perceberam claramente o objetivo do pictograma e que conseguiram responder as questdes
colocadas. Outra das questdes que também suscitou duvidas foi “Qual a diferenca entre o
aluno que realizou mais e o que realizou menos ditados de imagens? Como chegaste a esse
resultado?”. Esta foi uma questdo na qual demoramos mais tempo a resolver e a corrigir
porque nem todos 0s alunos conseguiram seguir 0 mesmo raciocinio. 1sso deve-se ao facto de
esses alunos ndo terem compreendido que cada imagem correspondia a duas fichas e, por
conseguinte, ndo conseguiram fazer a relagéo correta da diferenga entre o que fez mais e o
que fez menos fichas de ditados de imagens.

Apos a realizacdo desta atividade notou-se a necessidade de voltar a trabalhar este
conteudo porque embora alguns alunos tivessem percebido bem, houve outros que tiveram

dificuldades na leitura do grafico e na resposta as questdes.
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4.2.4.1.2. Nimeros pares e nimeros impares.

Os nameros pares e numeros impares foi uma das atividades desenvolvida na area da
Matematica, sugerida no programa de Matemética para 0 2.° ano de escolaridade (ver
apéndice F). Primeiro foi-lhes perguntado se sabiam o que era um ndmero par € um nimero
impar. Como estratégia de iniciar este conteudo, surgiu a ideia de trabalhar os nimeros pares
e numeros impares com o recurso a um jogo. O jogo tinha como objetivo que os alunos
compreendessem o conceito de ndmero par e nimero impar. Este consistiu em distribuir a
cada aluno uma ficha e alguns quadradinhos coloridos. Depois, aos pares, 0s alunos tiravam
de um “montinho” alguns quadradinhos e depois colocavam-nos nas quadriculas da ficha de
trabalho. Seguidamente, ap6s colocarem os quadradinhos contavam o total dos mesmos e
registavam-no na ficha “quantos quadrados apanhaste?”, “Tens 0 mesmo nimero?”, “Os teus
quadrados fazem um retangulo?” e “o numero de quadrados ¢ par ou ¢ impar?”.

Apds a realizacdo do jogo e do respetivo registo na ficha de trabalho foi realizada a
corregdo do mesmo no quadro, em grande grupo. Uma vez que os alunos tinham dados
diferentes, foi pedido aleatoriamente para os pares exemplificarem o que registaram. Depois,
foi-lhes perguntado se ja sabiam responder o0 que era um ndmero par e um nlmero impar.
Iniciou-se, entdo, um debate em torno desta questdo, chegando a uma conclusdo que foi
registada no quadro e, posteriormente, no caderno da sala. No fim, foi possivel observar-se
que este conteddo teria de ser trabalhado novamente, o que suscitou algumas ideias para

exercicios futuros.

Figura 11 — Realizagéio do jogo “Par ou impar”.  Figura 12 — Registo do jogo “Par ou impar” na ficha
de trabalho.
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Numa aula posterior, demos continuidade a este contetdo e:

realizamos alguns exercicios em que os alunos tinham de identificar se aquele nimero era
par ou impar. Por ultimo, os alunos realizaram os exercicios da pagina 50 do livro de
matematica (Diario de bordo, 13 de novembro de 2013).

Apds a realizacdo destes exercicios era presumivel que os alunos tivessem chegado a
conclusdo de que “a soma de dois nimeros pares ¢ um nimero par; a soma de dois nimeros
impares € um nmero par; a soma de um ndmero par com um numero impar ou de um impar
com um par € um nimero impar” (Boavida, Paiva, Cebola, Vale & Pimentel, 2008, p. 107).
Observou-se ainda a compreensdo deste conteldo através dos exercicios realizados

posteriormente.

4.2.4.1.1. Avaliando a matematica.

Tal como é previsto para o 1.° CEB, a avaliacdo realizada ¢ uma avaliacdo
fundamentalmente formativa com caréater qualitativo. Isto significa que se pretende potenciar
a funcdo pedagogica da avaliacdo, utilizando-a como catalisador das aprendizagens. A
avaliacdo é realizada de forma continua e participada, onde os alunos vivenciam todo o
processo avaliativo regulador das aprendizagens e potenciador da construcdo do sucesso
educativo para todos. S&o utilizadas varias estratégias como: a) Pér em comum o0s
conhecimentos adquiridos; b) Autoavaliagdo e heteroavaliagdo dos projetos; c) Autoavaliacdo
e heteroavaliagdo semanal do PIT; d) Apreciacdo de trabalhos individuais ou de grupo; e)
ProducBes dos alunos (analise dos instrumentos de pilotagem — mapas de registo); f)
Realizacdo de fichas/exercicios de avaliacdo por temas ou areas; g) Construcdo de um
portefolio; h) Preenchimento de grelhas de verificagdo (auto e hétero avaliativas) nas
diferentes areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares e i) Preenchimento de grelhas de
registo de avaliacdo diagnostica e trimestral dos alunos (Shone, 2013). Este tipo de avaliacao
foi implementado tanto na area curricular de Matematica como nas restantes areas
curriculares lecionadas.

O que se pretende é um sistema de regulacdo continua das aprendizagens, em que 0s
alunos participem diretamente na determinacdo dos objetivos do trabalho desenvolvido, no
planeamento da acdo e na construcdo dos critérios de avaliacdo. Mais concretamente, tudo o

que se planifica, avalia-se de forma cooperada (Shone, 2013).
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Quadro 3 — Avaliacao da turma em relacéo a area curricular de Matematica, segundo o Programa de

Matematica do Ensino Basico.

Ar_ea Blocos Objetivos Especificos Avaliagdo geral da turma
Curricular
- Usar os sinais +, - , x e : na | A turma, no geral, conseguiu resolver a
representagdo horizontal do célculo. | ficha de trabalho com recurso aos feijoes e
- Adicionar, subtrair e multiplicar | justificar as suas escolhas e conclusdes. Foi
utilizando a representacdo | possivel verificar que a turma compreendeu
horizontal e recorrendo a estratégias | a utilizagdo e a fungéo do sinal x.
de calculo mental e escrito. No que diz respeito a construgdo do abaco e
- Compor e decompor nimeros. posterior realizacdo da ficha de trabalho foi
- Ler e representar ndmeros, pelo | possivel verificar que toda a turma
menos até 1000. empenhou-se na realizacdo da tarefa e
compreendeu 0 conceito de unidade,
dezena e centena, bem como a sua posicao
horizontal.
- ldentificar e dar exemplos de | Este contelGdo foi trabalhado através do
ndmeros pares e impares. recurso a um jogo, 0 que se tornou
motivador para os alunos. A turma, no
geral, entendeu 0 que sdo numeros pares e
, nimeros impares e deu exemplos dos
Matemética Numerqs € mesmaos.
Operagdes

- Ler, explorar e interpretar
informacdo (apresentada em listas,
tabelas de frequéncias, graficos de
pontos e pictogramas) respondendo
a questbes e formulando novas
questoes.

- Interpretar informagéo e ideias
Matematicas  representadas  de
diversas formas.

- Discutir resultados, processos e
ideias matematicos.

Alguns alunos tiveram dificuldade em
compreender 0 que é um pictograma e
como interpreta-lo 0 que,
consequentemente, levou a que néo
respondessem corretamente as questdes da
ficha de trabalho.

A interpretacdo de informagdo e ideias
matematicas esteve presente em todas as
atividades mateméticas e foi possivel
verificar que a turma, na sua maioria,
consegue  interpretar a  informacéo
pretendida. Contudo, ha uma minoria que
tem dificuldades de interpretacdo, o que
dificulta na resolucdo dos exercicios.

No que respeita a discussdo dos resultados
e dos processos matematicos, a turma
participa de forma pertinente.

Fonte: Ponte et al., 2007, Programa de Matemética do Ensino Basico, Lishoa: Ministério da Educacao/Direcéo

Geral de Inovacéo e de Desenvolvimento Curricular, pp. 13-31.

4.2.4.2. A prética pedagdgica na area do Portugués.

As criangas ao entrarem para o 1.° CEB ja tém algumas ideias pré-concebidas do que

é a leitura e a escrita, uma vez que estes dominios sdo introduzidos de forma simples na EPE.

No entanto, é apenas no 1° CEB que estas sdo aprofundadas, tentando demonstrar a crianca

que aprender a ler e a escrever ndo é um processo tdo natural como o de falar. O Portugués,

incluindo todos os seus dominios, é uma disciplina fundamental para o desenvolvimento dos

alunos. E importante que desde cedo se apercebam da importancia da escrita e da leitura, que

se apercebam que faz parte do quotidiano e que, por isso, € importante adquirirem-nas.
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Conforme refere Reis et al. (2009), “a aprendizagem do Portugués define-se como
componente fundamental da formagdo escolar” (p. 12). Além disso, estes autores referem
ainda que a aprendizagem do Portugués condiciona e favorece a relagdo que a crianga ou 0
aluno tem com o mundo, “bem como a progressiva afirmacdo de procedimentos cognitivos,
de competéncias comunicativas e de atitudes afectivas e valorativas” (p. 12).

A pratica pedagdgica na area do Portugués sustentou-se, sobretudo, no trabalho de
obras literérias previstas para o0 2.° ano de escolaridade e nos cadernos de escrita livre que
davam origem ao trabalho e melhoramento de texto que reflete uma grande importancia no
desenvolvimento da escrita e da linguagem oral dos alunos. Contudo, e como ndo podemos
fazer referéncia a todas as atividades realizadas, vou apenas referir o estudo das duas obras
literarias. Tentou-se explorar as obras literarias de forma dindmica e apelativa, sem torna-las
fastidiosas para os alunos. A partir do estudo das obras literarias foram explanados varios
conteudos programaticos do 2.° ano previsto para o 1.° periodo, tais como a construcdo de
listas de palavras, a construcdo de produtos realizados pela turma (por exemplo, livros), 0s
sindnimos e antdnimos, a divisdo de palavras em silabas, a ordenacdo de palavras por ordem
alfabética, os provérbios e os nomes préprios e comuns.

Tenda em conta a importancia do ensino do Portugués, tal como ja foi referido
anteriormente, cabe ao docente o papel de desenvolver atividades nesta area. Durante o
periodo de estagio foram realizadas varias atividades nesta area curricular, tendo em conta
ndo sé os objetivos e os conteldos propostos para este nivel de ensino como também os

interesses e necessidades dos alunos.

4.2.4.2.1. Os livros e a leitura: A Menina Gotinha de Agua.

Um dos livros que estavam nas metas para o 2.° ano de escolaridade era A Menina
Gotinha de Agua. Ao trabalhar com os alunos este livro tinha como objetivos desenvolver o
gosto pela leitura, desenvolver a compreensdo oral e a expressdo oral, desenvolver a
interdisciplinaridade com outras areas do saber (Estudo do Meio — importancia da agua) e
compreender sequéncias cronoldgicas de acontecimentos. Como seria impossivel trabalhar a
obra apenas numa aula, juntamente com o0s conteudos programaticos, procedeu-se a divisao
em trés aulas. Primeiro, comegamos por explorar o livro, atraves do conto com recurso a

projecdo em pdf.
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Assim:

Eu iniciei a leitura até a pagina 14 e parei na parte em que dizia “E a Gotinha de Agua
pensou:”. O objetivo era os alunos pensarem o que a Gotinha de Agua pensou, dando
ideias de possiveis pensamentos. As frases foram escritas no quadro, conforme os alunos
iam dizendo e posteriormente escolheram uma frase (sendo a que disseram ou outra dita
pelos colegas) e escreveram-na numa folha, assim como a sua ilustracéo (Diério de bordo,
16 de outubro de 2013).

Uma vez que ndo podiamos colocar no cartaz todas as frases escritas no quadro
optamos por escolher apenas 6 (ver figura 13). Numa segunda aula, os alunos escolheram a
que preferiam, escreveram numa folha distribuida pela professora e procederam a respetiva
ilustracdo. A escrita da frase tinha como objetivo os alunos pensarem numa suposta
continuagdo da histéria, o que serd que a menina Gotinha de Agua fez. Seguidamente,
ordendmos as frases numericamente (um a seis) e afixamos no quadro, escolhendo apenas
uma para colar no cartaz (a que tivesse a melhor ilustracdo). Apos escolhidas as seis frases e
respetivas ilustracdes, procedeu-se a escrita das mesmas em tiras de papel e a sua colagem no

cartaz (ver figura 14).

Figura 13 — Escrita das frases no quadro. Figura 14 — Cartaz “A Menina Gotinha de

Agua pensou...”
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Na aula seguinte dos livros e a leitura demos continuidade ao estudo do conto,

fizemos uma revisdo do mesmo e:

Eu li o resto da historia, desde a pagina 18 (parte em que sabemos 0 que a menina pensou)
e 0s alunos iam acompanhando a leitura. Ao longo da minha leitura pedi também a varios
alunos que lessem umas partes, ndo s6 para treinarem a leitura mas para obriga-los a
estarem atentos e a seguirem-na. Ao longo da leitura da histdria, os alunos iam apontando
palavras desconhecidas para eles. Apds a leitura da histdria, eu coloquei vérias questdes,
como por exemplo, para onde é que a Menina Gotinha de Agua foi quando caiu das
nuvens, quais 0s outros sitios por onde passou, entre outras. De seguida, os alunos
realizaram uma ficha de trabalho relativa a histdria, onde tiveram que responder a vérias
questbes relacionadas com a mesma, desde o inicio (Diario de bordo, 23 de outubro de
2013).
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Com a realizacdo destas atividades trabalhamos varios contetdos programaticos do 2.°
ano de escolaridade, tais como a leitura, a interpretacdo de texto, o campo lexical e a escrita
de pequenos textos. Observou-se um entusiasmo por parte dos alunos, surgindo ideias
engracadas e produtivas para a construcdo do cartaz. Contudo:

considero que a maior dificuldade dos alunos prende-se com o facto de copiarem as frases
do quadro com erros, de dificuldades na leitura e de se expressarem para a escrita do
pequeno texto. No entanto, notou-se que se aplicaram na realizacdo da ficha de trabalho,
onde era proposto a criagdo de um pequeno texto, partindo da ideia Se eu fosse uma
gotinha de dgua..., que mais tarde dard origem a um livrinho que ficard exposto na
biblioteca da turma. Para colmatar estas falhas, foi proposto aos alunos que durante os
Cadernos de Escrita Livre dediquem mais tempo a escrita criativa (Diario de bordo, 23 de
outubro de 2013).

Apbs o conto da historia A Menina Gotinha de Agua, da realizacdo do cartaz e da
ficha de trabalho foi sugerido a turma a criagdo de um livrinho com os textos da turma
elaborados na ficha de trabalho anterior. Desta forma, os textos foram passados a computador
e imprimidos em folhas A5. Seguidamente, os alunos ilustraram o seu texto e apds todos os
textos terem identificacdo criou-se a capa do livro e encadernou-se, constituindo um produto
final (ver figura 15) elaborado pela turma e exposta na biblioteca da sala.

Julgo que estas atividades foram significativas e enriquecedoras para os alunos porque
partiram dos seus interesses em querer saber mais e contribuiram para promover o gosto pela

leitura.

Figura 15 - Produto final: criacio do livro “Se eu fosse uma gotinha de agua...”
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4.2.4.2.2. Os livros e a leitura: A girafa que comia estrelas.

Outro dos livros previsto nas metas para o 2.° ano de escolaridade é A girafa que
comia estrelas. Assim sendo, foi planeado a abordagem ao livro, juntamente com outros
contetidos gramaticais referentes ao 2.° ano de escolaridade (ver apéndices F e G). Este
conjunto de atividades tinha como objetivo desenvolver o gosto pela leitura, desenvolver a
compreensdo oral e a expressao oral. Com recurso a esta histdria, optou-se por lecionar 0s
nomes proprios e nomes comuns, o campo lexical, que serviram de revisGes para a ficha de
avaliacdo e os provérbios. Os nomes proprios e comuns existentes na historia foram
apontados pelos alunos e escritos numa cartolina (ver figura 19).

Como o conto A girafa que comia estrelas havia na biblioteca da sala, decidiu-se
utilizar uma estratégia diferente para a leitura do mesmo. A leitura do conto foi realizada por
mim e os alunos sentaram-se no chdo da sala a fim de ouvirem a histéria. Apds a audicdo da
mesma:

(...) fiz algumas perguntas a turma a fim de saber se tinham compreendido a histdria e

registamos no quadro o nome do autor, 0 nome da girafa, 0 nome da méde da girafa e o
nome da galinha-do-mato (Didrio de bordo, 13 de novembro de 2013).

Num momento posterior, regressdmos ao estudo deste conto onde abordamos o campo
lexical (ver imagem 16 e 17). Para consolidarmos este conteudo, resolvemos construir de
forma dindmica e atrativa o campo lexical de céu. Assim, eu reproduzi uma girafa em
cartolina e colei-a no quadro. De seguida, relembramos o conceito de campo lexical e os
alunos rapidamente identificaram as palavras que fariam parte do campo lexical de céu,

presentes ou ndo ao longo da historia.

Figura 16 - Construcéo do campo lexical de céu. Figura 17 - Cartaz com o campo lexical.
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De seguida, eu li alguns provérbios presentes no livro e perguntei a turma se sabiam o
que era um proveérbio. Pude aperceber-me que houve um aluno que respondeu de forma
entusiasmada o que era um provérbio, havendo outros colegas que complementaram a sua
definicdo e deram exemplos dos mesmos. Depois, distribui os provérbios escritos numa folha
A5 a cada aluno e pedi que em casa ilustrassem o provérbio para numa aula posterior
construirmos o livrinho de proveérbios da turma. Uma vez que ha trés vezes o mesmo
provérbio, pensdmos que podiamos fazer trés livrinhos: um para a biblioteca da sala, um para
a biblioteca da escola e outro para enviar aos correspondentes.

Ap0s esta distribuicdo foi notdrio que:

os alunos estavam agitados porque queriam saber qual o provérbio que calhou ao colega e
saber o seu significado, o que fez com que se gerasse algum barulho. Rapidamente
consegui que estes se acalmassem dizendo que apesar de repetidos todos os provérbios

iriam constar no livrinho de provérbios (Diario de bordo, 27 de novembro de 2013).

Na aula seguinte demos continuidade ao estudo dos provérbios, terminando a
ilustracdo dos mesmos e construindo um livro. A histéria da girafa que comia estrelas
suscitou interesse a turma visto que, tal como a maior parte das histdrias, é fantasiosa e refere

coisas que na realidade, fora do mundo da fantasia, seriam impossiveis.

Figura 18 — Provérbios para a construgéo do livro.

Por ultimo, ainda acerca deste conto, foram trabalhados os nomes préprios e comuns.
Sugeriu-se que fosse realizado o reconto da histdria, de maneira a que a turma relembrasse 0s

personagens da mesma, facilitando na escolha dos nomes para a construgéo do cartaz.
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Figura 19 — Cartaz com 0s nomes proprios e nomes comuns da historia A girafa que comia estrelas.

Com a realizacdo desta atividade foi possivel verificar que a turma ja tinha

compreendido o conceito de campo lexical. Em relacdo aos provérbios, acredito que esta

atividade tenha despertado

interesse nas criancas pelo empenho demonstrado na

“descodificagdo” dos provérbios e na ilustragio dos mesmos. Uma vez que houve uns

provérbios mais complexos do que outros, notou-se alguma dificuldade por parte desses

alunos em ilustrar o provérbio. Tal como o conto A Menina Gotinha de Agua, A girafa que

comia estrelas também teve como principal objetivo estimular nos alunos o gosto pela leitura.

4.2.4.2.3. Avaliando o Portugués.

Quadro 4 — Primeiro quadro de avaliagdo da turma em relacdo a area curricular de Portugués, segundo o

Programa de Portugués do Ensino Basico.

A'jea Blocos Descritores de Desempenho Avaliacéo geral da turma
Curricular
Compreensdo | - Prestar atencdo ao que ouve de | De um modo geral a turma fica atenta ao
do oral modo a tornar possivel: que ouve. Nota-se que quando estdo
- apropriar-se  de novos | atentos conseguem aprender palavras
vocébulos novas, identificar as palavras
- identificar palavras | desconhecidas dos textos, responder a
desconhecidas questdes, identificar o tema principal e
- responder a questdes acerca do | recontar o que ouviram. A turma adquiriu
que ouviu 0 conceito de campo lexical.
- relatar o essencial de um | Durante a histéria A Menina Gotinha de
A pequeno texto ouvido Agua e A girafa que comia estrelas a
Portugués : e A
- identificar o tema central turma esteve maioritariamente atenta.
- recontar histdrias
Expressédo - Usar vocabulario adequado ao | A maior parte dos alunos consegue
Oral tema e a situacgdo. expressar-se oralmente (alguns ainda tém

- Participar em atividades de
expressdo orientada respeitando
regras e papéis especificos:

- ouvir 0s outros;

- esperar a sua vez;

- respeitar o tema.

dificuldade, principalmente para o grande
grupo) e participar em todas as atividades
sugeridas pela professora, sabem ouvir 0s
outros, embora alguns ndo saibam esperar
a sua vez e por vezes ndo respeitam o
tema do assunto a ser tratado.

Nota: Adaptado de Reis et al., 2009, Programa de Portugués do Ensino Basico, Lisboa: Ministério da

Educagdo/Direcdo Geral de Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular, pp. 29-60.
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Quadro 5 — Segundo quadro de avaliacdo da turma em relacdo a area curricular de Portugués, segundo o

Programa de Portugués do Ensino Basico.

Ar_ea Blocos Descritores de Desempenho Avaliacgéo geral da turma
Curricular
Leitura - Ler, respeitando a | Grande parte dos alunos 1é de forma
direccionalidade da linguagem | adequada, respeitando a direccionalidade
escrita. da escrita.
- Antecipar conteldos. Muitos alunos conseguiram antecipar 0s
- Mobilizar conhecimentos prévios. | contelidos, neste caso, 0 que a menina
- Ler com progressiva autonomia | gotinha de &agua pensou e sabem
palavras, frases e pequenos textos | confrontar as suas previsbes com 0s
para: resultados obtidos, relacionando-os com
- confrontar as previsdes feitas | os seus conhecimentos prévios.
com o contetdo do texto; Na leitura, a maioria dos alunos
- Identificar o tema central; identifica corretamente o tema central do
- localizar a informacdo | texto, sabe localizar a informacgdo
pretendida; pretendida, responde a questbes sobre o
- responder a questdes sobre o | texto oralmente ou em fichas de
texto; trabalho.
- Ler em voz alta para diferentes | Alguns alunos tém ainda dificuldade em
publicos. ler em voz alta perante a turma.
Escrita - Propor  solugBes/alternativas | Durante os momentos de escrita, a maior
distintas, mas compativeis com a | parte dos alunos propde de forma
estrutura nuclear do texto. pertinente alternativas de escrita e
- Usar adequadamente mailsculas e | recorrem ao uso de mailsculas e
mindsculas. minusculas, dos paragrafos e dos sinais
- Assinalar a mudanca de paragrafo. | de pontuacéo.
- Aplicar regras dos sinais de | Nos momentos de escrita de textos, a
pontuacéo. maioria dos alunos colabora na
Portugués - Planificar pequenos textos em | organizagdo e na pesquisa de

Conhecimento
Explicito da
Lingua

colaboracéo com o professor:
- organizar a informacéo;
- Redigir textos:

- de acordo com o plano
previamente elaborado em
colaboracdo com o professor;

- evitando repetices.

- Rever os textos, com apoio do
professor:

- identificar erros;

- acrescentar, apagar, substituir a
informacéo;

- Escrever textos mediante proposta
do professor.
- Explicitar regras e procedimentos:

- identificar e aplicar os acentos;

- explicitar regras de pontuagdo;

- explicitar regras de ortografia.

- ldentificar nomes proprios e
comuns.
- ldentificar
significados.
- Reconhecer o significado de
campo lexical e dar exemplos.

provérbios e seus

informacdo, adequando a escrita aquele
contexto.

Todos os alunos redigiram corretamente
0 texto pedido segundo a orientacdo da
professora na ficha de trabalho “Se eu
fosse uma gotinha de agua...” e na
construcdo do livro dos provérbios.

Uma minoria dos alunos ja consegue
escrever corretamente 0s textos, com
poucos erros ortograficos, com 0s sinais
de pontuacdo adequados e sem
repeticBes de ideias.

Na escrita de textos, a maioria dos
alunos explicita corretamente as regras
de pontuacdo e ortografia e alguns
aplicam os acentos corretamente.

Alguns alunos identificaram o que é um
provérbio e deram exemplos dos
mesmos. Todos os alunos perceberam o
conceito de campo lexical de mar
presente na ficha de trabalho A Menina
Gotinha de Agua e o campo lexical de
céu, proveniente da historia A girafa que
comia estrelas.

Nota: Adaptado de Reis et al., 2009, Programa de Portugués do Ensino Basico, Lisboa: Ministério da

Educagdo/Direcdo Geral de Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular, pp. 29-60.
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4.2.4.3. A pratica pedagogica na area do Estudo do Meio.

Ao contrario do que acontece frequentemente, o ensino das Ciéncias no 1.° CEB néo
deve ficar de lado, em comparacdo com as outras disciplinas. Sao vérias as razdes que sdo a
favor da Educacdo em Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade, como: a) Responder e
alimentar a curiosidade das criancas, fomentando um sentimento de admiracao, entusiasmo e
interesse; b) Ser uma via para a construcdo de uma imagem positiva e refletida acerca da
Ciéncia (...); ¢) Promover capacidades de pensamento (...) uteis noutras areas/disciplinas do
curriculo e em diferentes contextos e situacdes, como, por exemplo, na tomada de decisao e
de resolucdo de problemas pessoais, profissionais e sociais e d) Promover a construcdo de
conhecimento cientifico Gtil e com significado social, que permita as criancas e aos jovens
melhorar a qualidade da interagdo com a realidade natural (Martins, Veiga, Teixeira,

Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues & Couceiro, 2007).

4.2.4.3.1. Projetos.

Os trabalhos de projetos sdo uma metodologia utilizada vulgarmente no MEM. Estes
realizam-se a pares ou em pequeno grupo de trés ou quatro alunos, de acordo com o objetivo
do trabalho. O trabalho de projetos requer um tempo proprio para organizacao,
desenvolvimento e comunicagdo aos pares (Niza, 1998).

Quando iniciei a pratica pedagdgica nesta turma, os alunos ja tinham dado inicio aos
projetos, sendo que ndo foi possivel acompanhar o inicio dos mesmos. Contudo, € possivel
referir as fases dos mesmos. Primeiro, os alunos tiveram de lancar contetidos ou temas que
gostassem de desenvolver, de investigar, isto &, identificar a problematica e realizar a escolha
do tema. Depois, formavam grupos de trés ou quatro elementos com o0s colegas que
gostassem de trabalhar esse mesmo conteddo. Quando o tema ja estava escolhido, a
professora titular da turma aprovava ou ndo esse tema e, posteriormente, os alunos
preenchiam uma grelha com o tema do projeto, os elementos do grupo, a data de inicio e a
data prevista de conclusdo do projeto, ou seja, realizavam a sua planificacdo. Além disso,
tiveram de referir também o que pensam sobre o0 assunto, as perguntas que querem investigar,
0s conteudos do programa, visto que os temas tém de estar previstos para este ano de
escolaridade e ndo podem ser temas escolhidos ao acaso, 0 numero de sessdes previstas, bem
como as respetivas datas, as fontes de informacdo (onde vao pesquisar informacgéo), o

produto final e o tipo de comunicagdo. Posto isto, todas as aulas em que trabalhavam no
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projeto teriam de preencher a grelha de programagio/avaliagdo, ou seja, registar a data, “o
que vamos fazer”, “quem faz 0 qué” ¢ a “avaliagdo”.

Apos a realizacdo dos projetos, os alunos realizavam uma sintese do mesmo para
apresentar ao grande grupo no tempo das comunicacdes e apresentagdes dos projetos que
“corresponde a uma sessdo de cerca de duas horas, desenvolvida em trés fases”: a fase de
apresentacdo da informacéo, a fase de colocacdo de duvidas e debate e a fase de resposta a
questionarios de aplicacdo dos saberes comunicados, que pode ser através dos exercicios dos
manuais (Niza, 1998, p. 90). Apds a sua apresentacdo, procedia-se a avaliacdo do projeto
atraves de uma grelha de avaliacéo.

Durante as aulas de trabalho de projeto, pude deparar-me com alguns grupos e Vvarios
alunos em especifico que ndo cumpriam com o preenchimento da grelha dos projetos, isto &,
ndo colocavam o que fizeram naquele dia, quem fez o qué e a respetiva avaliacdo daquela
aula.

Os projetos desenvolvidos na turma durante o periodo de estadgio foram varios.
Contudo, serdo explanados apenas alguns como: a salde do seu corpo, o qual englobou o
tema a higiene do corpo, a alimentacdo saudavel e os ecopontos e outro grupo das

experiéncias acerca dos materiais sollveis, transparentes, combustiveis, flexiveis e duros.

4.2.4.3.1.1. A salde do seu corpo e 0s ecopontos.

Um dos projetos desenvolvido no @mbito da area curricular de Estudo do Meio teve
como tema a saude do seu corpo, onde um grupo de quatro elementos abordou a alimentacao
saudavel e a roda dos alimentos, a higiene do corpo e os ecopontos. Tal como 0s restantes
projetos realizados pelos alunos durante o tempo do estagio, o tema diz respeito aos
contetdos programaticos de Estudo do Meio do 2.° ano de escolaridade. Conforme qualquer
um dos projetos, este também foi dividido em vérias fases. Primeiro, varios alunos mostraram
interesse no mesmo tema, formando assim um grupo de trabalho. Depois, 0 grupo reuniu-se e
fez a planificagdo do mesmo. Foram disponibilizadas vérias sessGes para pesquisa de
informacdo e tratamento dos dados, para preparacdo da apresentacdo do projeto, bem como a
sua apresentac&o.

Ao longo do desenvolvimento deste projeto foi possivel verificar que na maior parte
das vezes os alunos trabalham em conjunto, cooperativamente, com um objetivo comum. Um

aspeto importante no trabalho de projeto e o qual foi possivel verificar foi a avaliacdo no fim
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de cada sessdo de trabalho. Os alunos sabem quando trabalham bem e quando trabalham mal
e sabem reconhecer qual a sua avaliacao e o que podem melhorar numa préxima sesséo.
ApoOs a apresentacdo do projeto a turma, procedeu-se a avaliagdo do mesmo, atraves
da grelha de avaliacdo, na qual os colegas tinham de avaliar o processo, 0 produto e a
avaliacdo, a qual eu julgo:
... fundamental porque ¢ nesta fase que os alunos aprendem a desinibir-se perante 0S
colegas e a turma, adquirem novos conhecimentos e aprendizagens, apreciam criticamente
e avaliam o trabalho dos colegas sempre numa perspetiva construtivista, o que os tornara
cidaddos ativos e criticos perante a sociedade. Ainda assim, senti que houve alguns alunos

inibidos durante a apresentacdo do projeto do seu grupo (Diario de bordo, 5 de novembro
de 2013).

Quando a avaliacdo do projeto esta terminada chega a parte em que consolidamos 0s
contetidos transmitidos durante a apresentacdo do mesmo e percebemos se os alunos
interiorizaram ou ndo os contetdos. Procedeu-se a realizacdo de exercicios do manual a fim
de consolidar o tema da alimentacdo saudavel e da roda dos alimentos e a um exercicio no
caderno diario em que os alunos desenharam a roda dos alimentos e identificaram e
nomearam cada um dos grupos que a constitui. Depois, realizou-se ainda um jogo, o qual

pudemos constatar o desempenho dos alunos nesta atividade. Assim:

Foi possivel sentir alguma dificuldade por parte dos alunos ao colocar os objetos nos
respetivos ecopontos. Isto significa que ndo estiveram atentos a apresentacdo do projeto ou
0 grupo em questdo nao o apresentou bem (Diéario de bordo, 5 de novembro de 2013).

Contudo, importa refletir que mesmo que 0 grupo ndo o tenha apresentado bem, a
docente deve rever estes contetidos até que estes fiquem interiorizados. E normal que o grupo
ndo esteja inteiramente informado acerca destes conteldos embora tenham desenvolvido o
projeto e que por isso a docente deva complementa-los. Esta metodologia de trabalho de
projeto desenvolve nos alunos o trabalho cooperativo, a cooperacdo entre pares, 0 espirito
critico, uma atitude reflexiva e estimula-os para uma vida ativa enquanto cidaddos
responsaveis e criticos. Neste caso, o importante ndo foi apenas a interiorizacdo dos
conteudos como as competéncias que este tipo de trabalho desenvolve nos alunos, desde a

cooperacdo, a sensibilizacdo enquanto cidadaos e a desinibicao perante a turma.
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Figura 20 — Desenvolvimento do projeto “A saude do seu corpo”.

4.2.4.3.1.2. Experiéncias com materiais soluveis, transparentes, combustiveis, flexiveis
e duros.

Outro dos projetos desenvolvido no ambito do Estudo do Meio diz respeito ao estudo
dos materiais soluveis, transparentes, combustiveis, flexiveis e duros. Conforme esta presente
no programa do 1.° CEB, “A exploracdo de materiais de uso corrente deverd assentar
essencialmente na observagdo das suas propriedades e em experiéncias elementares que as
destaquem” (ME, 2004, p. 123). No 2.° ano de escolaridade espera-se que os alunos realizem
experiéncias com alguns materiais ¢ objetos de uso corrente, nomeadamente, “comparar
materiais segundo algumas das suas propriedades (flexibilidade, resisténcia, solubilidade,
dureza, transparéncia, combustibilidade...), agrupar materiais segundo essas propriedades,
relacionar essas propriedades com a utilidade dos materiais, identificar a sua origem
(natural/artificial)” (ME, 2004, p. 124).

Tal como o projeto referido anteriormente, este projeto seguiu as mesmas regras e as
mesmas fases de realizagdo. Este tornou-se significativo porque foi realizado em pequeno
grupo, contando com varios momentos de pesquisa e, posteriormente, foi apresentado a
turma, a qual teve a oportunidade de formular previsdes acerca do que ia acontecer, visualizar
a experiéncia e formular as conclusdes. Todas as atividades experimentais sdo consideradas
ricas desde que suscitem o interesse dos alunos, promovam o espirito critico e reflexivo,
permitam-lhes formular previsbes e conclusbes e mantenham-nas em contacto com a
realidade. Importa ainda referir que a maioria dos materiais necessarios para a realizacéo
desta experiéncia foi trazida pelos alunos, o que fez com que, em grupo, procurassem e
tivessem a preocupacéo de encontrar os materiais adequados.

Com o culminar da apresentacéo do projeto e respetivas experiéncias com 0s materiais

procedeu-se & avaliagdo do mesmo, onde a turma participou dando a sua opinido acerca do
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processo, do produto e da apresentacdo. E possivel constatar que a turma demonstrou
curiosidade na experiéncia e todos quiseram participar experimentando e verificando as
carateristicas dos materiais. A realizacdo dos projetos permite aos alunos estarem em
contacto com temas do quotidiano e do seu interesse.

Figura 21 — Apresentacao do projeto sobre as experiéncias com diferentes materiais.

Durante a apresentacdo deste projeto foi possivel observar o empenho do grupo e
também dos colegas que estavam a assistir com questdes pertinentes e interessantes. Este tipo
de atividade promove nos alunos o espirito critico e reflexivo em relacdo ao seu trabalho e ao
dos colegas e desinibe-0s para apresentacdes a turma, o que se traduz numa mais-valia para o

futuro e para o desenvolvimento da comunicagéo e expressao oral.

4.2.4.3.2. Avaliando o Estudo do Meio.

Quadro 6 — Primeiro quadro de avaliacdo da turma em relacao a area curricular de Estudo do Meio,

segundo a OCP.
Area
) Blocos Objetivos Especificos Avaliacéo geral da turma
Curricular
Bloco 1 — A Conh_ec_ereaplicar normas (_je: Apbs a apre§entag§o c_io projeto,,a_ turma
descoberta de -_-_hlgler)fe _do corpo (habitos de rgcgnhece a importancia de ter hab_ltgs de
si mesmo - A higiene dlarla)._ _ higiene e sabe como pratlcal-los,
, . - higiene alimentar | reconhecendo que devem usar a agua
salde do seu | ,. e . .
corpo _(|de_nt|f|ca}gaq dos allmenf[os potavel. _ o
Estudo do |nd|spensav_e|s a uma ylda A turma reco_nhece a importancia de
Meio sau@avel, importdncia da agua pratlca[ uma v!da saud,avel bem como a
potavel). importancia da agua potavel na nossa vida.
- Reconhecer a importancia de | Os alunos reconhecem a composicdo de
uma alimentacao saudavel. cada grupo da roda dos alimentos, a
- Reconhecer a roda dos alimentos | importancia de cada um dos alimentos e
e 0s varios grupos, bem como a | com que frequéncia devem ou ndo ingeri-
composi¢do dos mesmos. los.

Nota: Adaptado de ME, 2004, Organizac¢éo Curricular e Programas do 1.° ciclo do Ensino Basico, Lisboa:

Ministério da Educacdo/Departamento de Educacdo Bésica, pp. 99-131.
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Quadro 7 — Segundo quadro de avaliacdo da turma em relacéo a area curricular de Estudo do Meio,

segundo a OCP.
Area
Blocos Objetivos Especificos Avaliacéo geral da turma

Curricular
Bloco 5 — A | - Comparar materiais segundo | Apds a apresentacdo do projeto acerca das
descoberta algumas das suas propriedades | experiéncias com alguns materiais e
dos materiais | (flexibilidade, resisténcia, | objetos, os alunos identificaram as suas
e objetos - | solubilidade, dureza, | propriedades, comparando-os entre Si.
Realizar transparéncia,
experiéncias combustibilidade...).
com alguns | - Reconhecer e nomear 0s | Apos a apresentacdo do projeto, a maioria

Estudo do | materiais e | ecopontos e 0s objetos colocados | dos alunos reconhece e nomeia 0s

Meio objetos de uso | em cada um. ecopontos, identificando os materiais que

corrente (sal, devemos colocar em cada um.
acucar, vidro, Durante o jogo de colocar objetos no
madeira, ecoponto, a maior parte dos alunos
barro, areia, conseguiu colocar o objeto no ecoponto
cortica, papel, correto, embora alguns alunos ainda
cera, objetos confundam os mesmos.
variados...)

Nota: Adaptado de ME, 2004, Organizagdo Curricular e Programas do 1.° ciclo do Ensino Bésico, Lisboa:

Ministério da Educacéo/Departamento de Educacdo Bésica, pp. 99-131.

4.3. A Intervengdo com a Comunidade Educativa

O estagio pedagdgico ndo assume um papel restrito a sala de aula nem aos alunos da
turma do 2.°A. Pelo contrario, o estagio abrande toda a comunidade educativa, incluindo
docentes, alunos, pais, encarregados de educacdo e funcionarios.

Silva (2009) refere que a relagdo escola-familia ¢ também uma relacdo escola-
comunidade e que, por isso, podemos falar na relacdo escola-familia-comunidade. Segundo
Tonnies, citado por Silva (2009), a comunidade refere-se a uma unidade ou base territorial,
com crencas ou valores comuns e relacdes sociais. E uma relacdo que carece de relacdes face
a face, entreajuda, conhecimento matuo, identidade e pertenca.

Um aspeto pertinente a referir, baseado em Canario, citado por Silva (2009) é o facto
de ndo podermos desligar a relacdo entre a escola e o seu exterior, ou seja, a relagdo com as
familias. Isto significa que ndo podemos separar aquilo que acontece no exterior daquilo que
acontece no interior da escola, incluindo as tarefas centrais que visam a aprendizagem dos
alunos e a relacdo pedagogica. Nesta relacdo entre a escola, a familia e a comunidade, a
crianga surge como um ator social. Segundo Perrenoud, citado por Silva (2009), a crianga

assume o papel de mensageira, de mensagem e de moeda de troca.
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A intervencdo com a comunidade educativa resultou de uma agédo de sensibilizacao
entre as familias e os varios intervenientes da instituicdo (professores, estagiarias, alunos e

psicologa).

4.3.1. Acao de sensibilizacdo “O valor pedagogico do niao”.

A préatica pedagdgica ndo se cinge apenas a sala de aula. Esta deve ser realizada
também com toda a comunidade educativa, isto é, com os outros docentes, alunos e
encarregados de educagdo. Um dos aspetos da nossa avaliacdo enquanto estagiarias era uma
atividade com a comunidade educativa. Uma vez que havia uma colega de turma a estagiar na
mesma escola, no mesmo ano de escolaridade, decidimos realizar a atividade com a
comunidade em coletivo, optando por uma ac¢ao de sensibilizacao.

A fase posterior foi a escolha da teméatica da mesma. Apds algum didlogo com os
docentes cooperantes de ambas as turmas e com a diretora da escola, chegdmos ao consenso
de que esta seria intitulada “O valor pedagodgico do ndo”. Esta tematica surgiu da necessidade
de sensibilizar a comunidade educativa para este tema com 0 objetivo de promover e
estimular uma melhor relagdo entre pais e filhos. Apesar de a EB1/PE do Cani¢o nédo estar
inserida num contexto social problematico ou menos desfavorecido é necessario abordar
certas questdes, como € o caso do tema referido anteriormente.

Apos a escolha da tematica foram entregues convites a todos 0s encarregados de
educacdo da EB1/PE do Canico de forma a abranger uma quantidade significativa de
encarregados de educacéo (ver apéndice H).

A acdo de sensibilizacdo decorreu no dia 3 de dezembro de 2013 e teve a duracdo de
uma hora e trinta minutos. A acdo de sensibilizacdo foi dirigida pela psicéloga Vera Duarte,
licenciada em Psicologia e mestranda do curso de Psicologia da Educagdo. No que diz
respeito ao dia da acdo de sensibilizacdo foi possivel constatar uma fraca adesdo. Ao que tudo
indica, a pouca adesdo adveio do alerta laranja para as condi¢bes meteoroldgicas previstas
para aquela tarde. Ainda assim, e apesar de terem comparecido poucos encarregados de
educacéo, verificou-se uma adesdo e participagdo no tema e na ac¢ao de sensibilizacdo, visto
esta ter sido transmitida de forma dindmica pela Dr.2 Vera Duarte e ser um tema de interesse

(ver figura 22).
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Figura 22 — Acéo de sensibilizaciio “O valor pedagégico do nio”.

4.4. Sintese Inerente a Questdo de Investigacdo-Acao

A resposta as questdes de I-A apenas foi possivel devido a reflexdo realizada ao longo
do estagio, de forma a refletir acerca das problematicas encontradas, adequando as préaticas de
forma a contribuir para a aprendizagem dos alunos. Ao longo da prética pedagdgica foi
possivel desenvolver um trabalho diferenciado e, portanto, adequado a cada aluno e as suas
individualidades. Desta forma, foi também percetivel que a problematica era geral, notando-a
com maior énfase nuns alunos do que noutros.

Para responder a questdo - “De que forma os materiais manipulaveis podem
reverter melhores aprendizagens para os alunos?” - foi necessario refletir sobre a mesma
a fim de percecionar de que modo os alunos poderiam ter melhores resultados na
aprendizagem da matematica, tentando a passagem do concreto para o abstrato de forma mais
sustentada e significativa.

A utilizacdo de MME ajudou a tornar as aprendizagens mais significativas, uma vez
que nem todos os alunos conseguem acompanhar o raciocinio e a resolucédo de problemas da
mesma forma. A estratégia foi utilizar os MME sempre que possivel e, em muitos casos,
individualmente, durante o TEA porque a dificuldade de um ndo é a dificuldade de todos. O
objetivo era ndo apenas tornar as aprendizagens mais motivadoras como também estimular o
gosto pela Matematica visto que, na minha opinido, quem ndo gosta de Matematica €, na
maior parte dos casos, porque nédo a entende. A utilizagdo destes materiais sem 0 recurso a
fichas de trabalho tornou-se também um aspeto motivador para a utilizagdo dos mesmos.
Eram os alunos que definiam qual a dificuldade que tinham e propunham-se a resolver os

exercicios com o recurso aos MME.
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Sempre que possivel recorreu-se a utilizacdo destes materiais, salientando que o
estadgio ndo se desenvolveu Unica e exclusivamente em torno desta problematica, devido,
entre outros aspetos, ao cumprimento do programa curricular.

Ainda assim, é importante salientar que foi dada uma resposta a questdo formulada
embora ndo de forma completa, isto é, seria necessario mais tempo que ndo o tempo limitado
do estagio para conseguir dar resposta a questdo de I-A. Contudo, verificou-se que, apesar
das diferencas existentes entre os alunos, os MME séo um recurso pedagogico fulcral nas
praticas educativas. Com estes materiais foi possivel trabalhar a multiplicacdo, a adicdo, a
subtracdo, as centenas e os milhares e, posteriormente, ainda no 2.° ano podiamos abordar as
fracdes e a divisdo com o recurso a estes materiais.

Com o culminar do estagio é possivel referir que os MME reverteram melhores
aprendizagens para os alunos no sentido em que com estes materiais alguns dos alunos
passaram do concreto para o abstrato, motivaram-se mais na aprendizagem e realizacdo de
exercicios de Matematica, trabalharam cooperativamente com outros colegas com e sem

dificuldades na Matematica e interessaram-se mais pelas atividades matematicas.

4.5. Reflexdo Global da Pratica Pedagogica no 1.° Ciclo do Ensino Basico

A reflexd@o aqui apresentada resulta de um longo processo de préatica e do culminar de
um percurso desenvolvido no 1.° CEB, juntamente com reflexdo, visto que uma ndo esta
dissociada da outra. Durante este processo desenvolveram-se aprendizagens ricas,
motivadoras e significativas tanto a nivel pessoal como profissional.

O inicio da préatica pedagogica foi marcado por uma grande ansiedade proveniente da
falta de experiéncia e das expetativas criadas em torno da turma e do contexto onde esta
estava inserida. Posteriormente, essa ansiedade foi desaparecendo conforme fui apercebendo-
me que com o contacto com a turma e com o conhecimento gradual acerca da mesma, tudo se
tornaria mais simples e mais conciso. No fim desta etapa é possivel referir que também se
aprende com o medo e com a ansiedade. Estes dois fazem com que ndo se adormeca e
desperta em nds uma capacidade reflexiva que nos permite pensar em como fazer mais e
melhor. A integracdo gradual na turma e a interagdo com a mesma foi um aspeto fundamental
na pratica pedagbgica, assim como a empatia, 0 empenho, 0 respeito e a confianca
disponibilizados pela professora cooperante e pelos alunos.
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A disponibilidade e entrega demonstrada pela professora cooperante fez com que a
ansiedade e o medo desaparecessem, dando lugar a aprendizagens ricas e significativas,
tornando-me mais motivada para este percurso.

Um dos aspetos privilegiados no decorrer da pratica foi o trabalho cooperativo e a
diferenciacdo pedagdgica. Estes foram aspetos que exigiram igualmente bastante de mim e
que me fizeram refletir e adequar a pratica porque os alunos “ndo vestem todoS 0 mesmo
tamanho”. Cada um tem as suas dificuldades e os seus pontos fortes e a pratica ndo pode
tornar-se uniforme. Na pratica do 1.° CEB esta diferenciacéo pedagogica ndo passou por fazer
fichas de trabalho ou construir materiais “soltos” ¢ sem sentido para 0s alunos com
dificuldades. Cingiu-se sim em adequar as fichas de trabalho e a pratica em funcdo das
dificuldades daqueles alunos, tendo sempre como objetivo o acompanhamento da turma em
todos os conteidos e sempre que possivel. A busca continua e sistematica pelo saber e pelo
conhecimento fez-me refletir e adequar a pratica a estes alunos. Esta busca pelo saber e
conhecimento fez-me, de igual modo, planear atividades motivadoras para esta turma, com o
recurso a estratégias de trabalho dindmicas, como os materiais manipul&veis, o recurso as
TIC e o trabalho cooperativo.

Além do trabalho cooperativo, um dos instrumentos utilizados foi a planificacdo
cooperada a qual “(...) proporciona a crianca oportunidade de aprender de forma
significativa, tornando-se mais responsavel e auto-regulando o seu comportamento” (Pereira
& Freitas, 2014, p. 14). Através da planificacdo cooperada as aprendizagens tornaram-se mais
significativas para os alunos uma vez que estes foram construtores da sua aprendizagem, com
o0 papel mediador do professor.

As estratégias utilizadas durante o estagio nas diferentes areas curriculares tornaram-
se adequadas visto haver sempre momentos de reflexdo conjunta entre mim e a professora
cooperante. As aprendizagens dos alunos s6 serdo igualmente significativas se houver esta
adequacdo das praticas e este sentido critico e reflexivo sobre as mesmas. A esséncia deste
percurso teve o seu foco nas relagdes criadas com a professora cooperante através da partilha
de saberes, de conhecimento, de ideias, na entreajuda existente entre ambas, na cooperacao e
acima de tudo no gosto pela profisséo.

Além disso, este estdgio teve um carater positivo devido & adequagdo das
aprendizagens para todos os alunos, ou seja, a diferenciacdo pedagogica e devido a I-A
reflexiva desenvolvida em torno deste percurso. Esta investigacdo e esta atitude reflexiva

possibilitaram que a préatica se tornasse mais precisa, coerente e adequada.
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Capitulo V - O Estagio Pedagogico em Contexto de Educacéo Pré-Escolar

Neste capitulo serd exposta a préatica pedagdgica realizada individualmente na vertente
de EPE, num periodo de 135 horas, na EB1/PE de Séo Filipe na sala da pré Il. Esta pratica
pedagdgica foi supervisionada pela educadora cooperante da sala e decorreu trés dias por
semana, dois desses dias no turno da tarde e um no turno da manhd, uma vez que as
educadoras tém horérios fixos.

Apos algum debate ficou definido com as educadoras que a intervencéo seria feita de
forma gradual. Primeiro, ocorreu o periodo de observacdo participante durante as duas
primeiras semanas (seis dias) e, posteriormente, o periodo de intervencdo durante os restantes
dias do estagio. Este periodo de observacdo participante tornou-se fulcral uma vez que nédo
podemos agir sem primeiro observar e visto que este periodo permitiu conhecer melhor o
grupo de criancas, quais as suas necessidades e 0s seus interesses, realizando uma
caraterizacdo global do grupo. No periodo de observacdo foram realizadas algumas atividades
de familiarizacdo com o grupo. Foi durante este periodo de observacdo que fiquei também a
conhecer as rotinas do grupo e o modelo pedagdgico utilizado pela educadora cooperante, o
MEM. Apesar disso, é importante referir que esta educadora ndo utilizava este modelo por
completo.

Além do referido anteriormente, as minhas preocupacdes recairam também sobre os
problemas de comportamento do grupo e da gestdo de conflitos. Contudo, estes problemas
foram encarados de forma positiva, tendo sempre presente que esta passagem do meu
percurso académico iria trazer-me experiéncias enriquecedoras para o meu futuro
profissional.

Apesar de o estagio ter sido desenvolvido em contexto individual, este teve sempre
momentos de reflexdo critica entre mim, enquanto estagiaria e a educadora cooperante. As
planificacOes, as reflexdes e todos 0s momentos importantes deste estagio foram realizados
em torno de um clima de dinamizacéo, de cooperacdo e de reflexdo critica com a educadora
titular. As notas retiradas ao longo da préatica pedagdgica e dos momentos de reflexdo foram
compiladas em diarios de bordo (ver apéndice J).

A fim de “quebrar o gelo” e de forma a integrar-me no grupo, na primeira semana
decidi juntamente com a educadora cooperante realizar um jogo em que de forma lldica e
dindmica as criancas se dessem a conhecer. Este jogo teve como objetivo que as criangas se
apresentassem e que comecasse a surgir um clima de afetos e confianca. Assim, eu levei um

novelo de 1& e com ele na mé&o fiz a minha apresentagédo (nome, onde vivo, 0 que gosto de
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fazer...) e depois expliquei-lhes que iria passar a outro colega para que este se apresentasse.
Quando ele acabasse de se apresentar, passaria 0 novelo a outro colega para que ele fizesse o
mesmo, e assim sucessivamente, até que o novelo formou uma teia no centro da roda.

Durante o decorrer do estdgio e desde o inicio procurou-se sempre estabelecer um
clima de confianca, empatia, respeito e cooperacdo de forma a tornar as relacdes afetivas
mais sélidas. Tal como aconteceu no estagio na valéncia de 1.° CEB, desde o inicio do
estagio, a relacdo entre estagiaria e educadora cooperante foi sempre de cooperacao,
entreajuda e partilna de ideias e conhecimentos, tornando-o muito mais empreendedor e
dindmico. Sempre que possivel e necessario, antes ou apds o estagio, partilhavamos dialogos
e momentos de reflexdo que foram essenciais nesta etapa do meu percurso, tanto a nivel
pessoal como profissional.

Anteriormente a exposicdo das atividades desenvolvidas nesta sala é explanada
alguma informacéo tedrica acerca do meio envolvente e da instituicdo, do PEE e do PCG. De
seguida, é realizada uma caraterizacdo da sala e do grupo e sdo explanadas as questdes de I-
A. Posteriormente, segue-se entdo a descricéo critica e reflexiva das atividades desenvolvidas
em torno da questdo de I-A e de outras desenvolvidas durante a pratica pedagdgica. No final,
é apresentada a avaliacdo e uma reflexdo da mesma em relacdo aos conteidos abordados. Por
altimo, € elucidada a intervencdo com a comunidade educativa e uma reflexdo global da

pratica pedagdgica na EPE.

5.1. Contextualizagdo do Ambiente Educativo

Neste ponto sera explanado, de forma sucinta, 0 meio em que a EB1/PE de Séo Filipe
se encontra inserida. Sera realizada uma caraterizacdo da escola, da sala, do grupo de
criangas, das familias, do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas e do pessoal.
Além disso, serd feita referéncia ao PEE, ao PCG e a rotina do grupo. Sera também referida a
caraterizacdo da realidade social e econémica bem como o0s recursos disponivel nesta

freguesia, aspetos importante para a pratica pedagogica.
5.1.1. Caraterizagdo do meio envolvente e da institui¢io

A EB1/PE de Séo Filipe € uma instituicdo publica situada na freguesia de Santa Maria
Maior, no concelho do Funchal, mais propriamente na Rua de Sao Filipe, n.° 33. A EB1/PE
de Sao Filipe foi inaugurada em 1951, de acordo com as normas do “Plano dos Centenarios”

e engloba duas valéncias: a EPE e 0 1.° CEB. A freguesia de Santa Maria Maior foi criada a
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18 de novembro de 1557 e possui uma area total de 18 mil hectares, sendo esta uma das
maiores freguesias da Regido Auténoma da Madeira. Esta freguesia faz fronteira com a
freguesia de Sdo Gongalo, do Monte, de Santa Luzia e da Sé.

De acordo com os dados publicados pela Dire¢do Regional de Estatistica (DRE), em
2011, a populacdo desta freguesia era de 13387 habitantes residentes, 4932 familias, 6376
alojamentos e 5064 edificios.

A EB1/PE de S&o Filipe possui parcerias com a Camara Municipal do Funchal, com a
Junta de Freguesia de Santa Maria Maior, com a Policia de Seguranca Publica — Escola
Segura e com outros organismos. Nesta freguesia é possivel encontrarmos varios servicos
publicos, sendo eles: a Junta de Freguesia de Santa Maria Maior, o Centro de Saude Dr.
Agostinho Cardoso, a Secretaria Regional do Equipamento Social, a Secretaria Regional de
Educacdo — Direcdo Regional de Administragdo Educativa (Oudinot), a Policia de Seguranca
Pablica (sede principal), o Centro de Assisténcia ao Alcoolismo e a Toxicodependéncia, a
EMIR, o Gabinete de Protecdo e Seguranca Nuclear e Servicos Meteorologicos (PEE, 2010).

A EBI1/PE de S&o Filipe possui 107 criangas, 14 docentes, dois técnicos superiores,
um assistente técnico, duas ajudantes de acdo socioeducativa de EPE, uma encarregada de
pessoal auxiliar e sete assistentes operacionais e funciona das 8h15m as 18h15m.

A escola é composta por um bloco de trés edificios. O edificio principal foi construido
nos anos cinquenta e tem sido alvo de algumas obras de redimensionamento. Este é composto
por dois pisos. No primeiro piso existem duas salas de aula, uma sala destinada a expressdo
plastica, uma destinada a expressdo musical e dramatica e um éatrio. O segundo piso é
constituido por duas salas de aula, uma biblioteca, uma sala de informatica e dois gabinetes
administrativos e da direcéo.

O edificio anexo foi também construido na mesma altura e tem apenas um piso, onde
funcionam duas salas de EPE, as casas de banho, a cozinha e o refeitério. Na zona traseira do
edificio principal existe um pequeno anexo onde foram instaladas as casas de banho e a sala
de EE. No que respeita a espagos circundantes, a escola possui um espaco aberto composto

por um campo polivalente, um parque infantil, jardins e espacos de recreio.

5.1.2. Projeto Educativo de Escola.

O PEE é um documento de carater pedagdgico e realizado de acordo com as
necessidades e carateristicas daquela comunidade. Assim sendo, este “devera explicitar, de

forma coerente, valores e intengOes educativas, formas previstas para concretizar esses
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valores e intencdes (estratégias globais, horarios, actividades colectivas, etc.) e 0s meios da
sua realizagdo” (ME, 1997, p. 43). Este devera ser elaborado envolvendo todos os adultos que
exercem um papel na educacdo das criancas (a direcdo ou diretor pedagdgico, os educadores,
as auxiliares e os pais) e deve construir-se de acordo com as diferentes perspetivas e
interesses.

O PEE da EB1/PE de Séo Filipe intitula-se Uma escola para o futuro e “resulta de um
processo baseado na concepgdo de projecto (...) que emerge da andlise de uma determinada
realidade”. Além disso, o PEE reflete “o0 modo como esta Comunidade Educativa encara o
Sseu projecto, ou seja, como um meio para desenhar a coeréncia escolar, a sua identidade e a
sua capacidade de responder aos desafios que se lhe apresentam” (PEE, 2010, p. 2).

Este PEE tem como metas/objetivos promover o sucesso educativo numa perspetiva
holistica, capacitar a escola para responder aos desafios que se lhe apresentam numa
sociedade em constante mudanga e apostar numa corresponsabilizacdo baseada numa
perspetiva transversal, horizontal e vertical. Com o objetivo de dar resposta a estas metas, o
PEE atua em trés campos: ambito pedagogico-curricular, ambito de carater funcional e
ambito de formag&o continua (PEE, 2010).

5.1.3. Projeto Curricular de Grupo.

O PCG ¢ o documento onde estdo presentes as informacdes do grupo, os objetivos de
acordo com as OCEPE e outras informacdes, 0s projetos e outros dados que as educadoras ou
a escola ache conveniente e importante colocar. E o “(...) documento que define as
estratégias de concretizacdo e de desenvolvimento das orientacdes curriculares para a
educacdo pré-escolar, e do Projecto Curricular de Estabelecimento/Escola, visando adequa-lo
ao contexto de cada grupo/turma” (Circular n.° 17, 2007, p. 2). Este deve ser elaborado tendo
em conta as carateristicas do grupo e as necessidades das criancas e deve articular-se com
outros Projetos, “(...) com os outros niveis de ensino, de maneira a possibilitar o
desenvolvimento da accdo educativa, no respeito pelos principios de sequencialidade e
articulacao subjacentes a todo o processo educativo” (Circular n.° 17, 2007, p. 2).

Através deste documento foi possivel deter informacdo acerca dos objetivos e
competéncias propostas para cada area e dominio curricular, a constituicdo da equipa
pedagdgica, a rotina diaria, a planificacdo anual, as atividades extra curriculares, bem como a

respetiva informacéo do 1.° e do 2.° periodo.



RELATORIO DE ESTAGIO 115
5.1.4. Caraterizacdo da sala da pré Il.

A sala da Pré 11 da EB1/PE de S&o Filipe encontra-se situada no edificio anexo, onde
se encontra também a outra sala de pré-escolar, as casas de banho, a cozinha e o refeitorio.
Esta sala de atividades “(...) ndo tem um modelo Unico, tal como ndo tem uma organizacao
totalmente fixa desde o inicio do ano letivo até ao seu final. E o desenrolar do jogo educativo
quotidiano que vai requerendo a sua organizagdo e reorganizagdo” (Oliveira-Formosinho &
Andrade, 2011a, p. 12). Esta tem um espaco pouco amplo, pelo que por vezes torna-se dificil
de dispor os materiais. No entanto, este espaco é bem iluminado, possuindo quatro janelas
grandes que permitem a entrada de iluminacéo natural e o arejamento da mesma.

Quanto aos materiais, estes apresentam uma vasta quantidade em quase todas as areas,
exceto na area da Matematica, motivo esse pela qual quase nenhuma crianca escolhe esta
area. Os materiais sdo adequados para esta faixa etaria. Contudo, devido a falta de espaco,
por vezes estes ficam arrumados, ficando esquecidos e sem uso frequente.

A sala da Pré Il ndo seria a sala de atividades propicia a um bom desenvolvimento,
uma vez que segundo o ME (1997) “A organizacao do espaco tem em vista a criagdo de
oportunidades de manipulacdo, de experimentacdo, recriacdo e descobertas realizadas
individualmente, em pares, em pequeno ou grande grupo”. Como o espago ¢ reduzido, ndo ¢é
possivel expor todos os materiais, fazendo com que muitas vezes estes sejam esquecidos e
ndo sejam utilizados.

Como nesta sala esta implementado o modelo pedagdgico do MEM, a divisdo da
mesma é feita segundo os pressupostos deste modelo. A sala é composta e organizada em seis
areas basicas de atividades e uma area polivalente destinada ao trabalho coletivo. As areas
sdo: a area da biblioteca e documentacao, a area de escrita e reproducdo, a area de laboratério
de ciéncias e experiéncias, a area dos jogos e construcdes, a area da Matematica e a area dos
brinquedos, dos jogos e do “faz-de-conta”. E nestas areas que as criancas constroem o seu
préprio conhecimento individual e coletivo em interacdo com os outros.

As areas estdo delimitadas com armarios baixos que permitem a divisao das areas, de
modo a que as criangas consigam reconhecer as diferentes areas, bem como os materiais de
cada uma. A sala estd organizada de modo a que as areas da escrita e de reproducdo e da
biblioteca e documentacao estejam num sitio calmo e propicio a este tipo de atividades, para
que as criancas se possam envolver e desfrutar deste tipo de atividades.

Ap0s fazer referéncia a caraterizacdo da sala passo, entdo, a caraterizar cada uma das
areas (MEM, s.d.):
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A drea polivalente é constituida por um conjunto de mesas (neste caso 3) e cadeiras
suficientes para todo o tipo de encontros coletivos do grande grupo (acolhimentos, conselho,
comunicagdes e outros encontros) e que vai servindo de suporte para outras atividades de

pequeno grupo, individuais ou de apoio do

Figura 23 — Area polivalente.

educador as tarefas de escrita e de leitura ou de
qualquer tipo de ajuda a projetos e atividades
que se vao desenrolando a partir das respetivas
areas. Cada uma destas areas devera aproximar-
se 0 mais possivel dos espacos sociais originais
e utilizarem os materiais auténticos. Todas as
areas deverdo aproximar-se aos ambientes de

organizagéo das sociedades adultas e ndo deve

ter nada em miniatura.

A éarea da biblioteca e documentacéo dispGe, geralmente, de um tapete com almofadas
(o que ndo € o caso desta sala) para a consulta de livros, revistas, trabalhos e projetos feitos
pelas criancas. E uma area que serve também de apoio aos projetos a realizar. Nesta sala, a
area da biblioteca e documentacdo possui duas estantes com uma grande variedade de livros e

enciclopédias.

Figura 24 — Area da biblioteca.

A éarea de escrita e reproducdo integra o computador para a reproducdo e ilustracdo de
textos. Contém os textos enunciados pelas criangas e captados para a escrita pela educadora e
as varias tentativas de pré-escrita e escrita ai realizadas ou noutro lugar.
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Figura 25 — Area da escrita e reproducéo.

A é&rea de laboratorio de ciéncias e experiéncias proporciona atividades de medicéo e
pesagem, livres ou aplicadas, criacdo e observacdo de animais, roteiros de experiéncias em
ficheiros ilustrados, o registo de variacdes climatéricas (mapa do tempo, que no caso desta
sala de atividades situa-se na area da biblioteca) e outros materiais de apoio ao registo de
observacdes e a resolucao de problemas no &mbito da iniciacdo cientifica.

Devido as pequenas dimensdes desta sala, a area de laboratorio de ciéncias e

experiéncias concentra-se na area polivalente e, por vezes, no tapete.

Figura 26 — Area de laboratério de ciéncias e experiéncias.

A area dos jogos e construcOes serve para a producdo de constru¢des improvisadas ou
concebidas para servir outros projetos, como por exemplo, a montagem de maquetes ou de

instrumentos musicais. Esta é também composta por jogos.
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Figura 27 — Area dos jogos e construcdes.

A éarea da Matematica integra os dispositivos para a contagem: dominds, abacos,
tampas de garrafas de plastico com numeros e o jogo do galo. Além destes materiais foram
construidos outros durante o estagio e de acordo com a questdo de I-A, tais como o0 jogo do

galo, quatro em linha, dominoés e jogo dos contrarios.

Figura 28 — Area da Matematica.

A area dos brinquedos, dos jogos e do “faz-de-conta” inclui atividades de faz-de-conta
e 0s jogos tradicionais de sala. E neste espaco que as criancas dispdem de uma arca com
roupas e adere¢os que ajudam a compor as suas personagens para atividades de faz-de-conta
e projetos de representacdo dramatica. Integra também a tradicional casa de bonecas onde as
criancas podem brincar e utilizar o mundo imaginario para recriar situacbes de jogo

dramético.
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Figura 29 — Area dos brinquedos, dos jogos e do “faz-de-conta”.

Por toda a sala hd também expositores permanentes nas paredes das producgdes das
criancas onde rotativamente sdo expostas as suas obras de desenho, pintura, tapecaria ou
texto. Devido as dimensdes da sala, os expositores acabam por ser também insuficientes

quando h& uma grande quantidade de trabalhos.
Planta da sala da Pré Il.

A planta da sala da pré Il representada através da figura 30 representa a disposi¢do das

areas anteriormente referidas.

Figura 30 — Planta da sala da pré II.
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5.1.5. Caraterizacao do grupo de criancas da sala da preé 11

De forma a realizar uma boa caraterizacdo e a compreender melhor as carateristicas de
um grupo € necessario “observar cada crianga (...), recolher informagdes sobre o contexto
familiar e 0 meio em que as criangas vivem” (ME, 1997, p, 25), de modo a adequar a pratica
educativa as necessidades especificas de cada uma.

Durante as duas semanas de observacao, correspondentes a seis dias (30 horas) foi
possivel conhecer melhor o grupo e cada crianca especificamente, recolhendo as informacgoes
necessarias. Assim, solicitei a educadora cooperante que me cedesse alguns dados.

A sala da pré Il é constituida por um grupo de 20 criancas, das quais onze sd@o do sexo
masculino, representando 55 % do total de criancas e nove sdo do sexo feminino,

representando 45 % das criancgas da sala.

Grafico 6 - Género das criancas da salada pré Il.  Gréfico 7 - Idades das criancas da sala da pré I1.
Género das criancas da sala da Idades das criangas da sala da pré
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Conforme se pode verificar, este grupo é constituido maioritariamente por criancas do
sexo masculino, o que influencia de forma direta a maneira de estar na sala, bem como os
seus comportamentos. No periodo de estagio, onze criangas tinham cinco anos de idade
(55%) e nove criancas tinham seis anos (45%).

Deste grupo de criancas, duas recebem acompanhamento da professora da EE da
escola, a nivel de apoio psicoldgico e de dificuldades de aprendizagem.

De uma forma geral este grupo é um grupo muito ativo e participativo. No geral,
costumam mostrar interesse na realizacdo das tarefas, sejam individuais ou em grupo e na
descoberta de novos conhecimentos.

A nivel do comportamento € um grupo que tem varios problemas de comportamento,
€ um grupo barulhento e instavel, que se distrai com facilidade, ou seja, sdo criangas com

problemas de atencdo e concentragdo, o que por vezes dificulta a execugéo das atividades.
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Por vezes, estas criancas tém dificuldade em respeitar o outro, sendo que existem
alguns conflitos e, por conseguinte, tém dificuldade em respeitar as regras da sala. Por vezes,
ha um pequeno grupo de criangas que tem dificuldade em admitir os seus erros perante as
restantes criangas ou as educadoras.

No que respeita a area de Formacdo Pessoal e Social o grupo, na sua generalidade,
apresenta dificuldades no cumprimento de normas. Porém, tem-se revelado muito recetivo na
elaboracdo das regras da sala sugerindo propostas para melhorar o funcionamento da mesma.
As situacdes de conflitos entre pares e os comportamentos desadequados a convivéncia em
sociedade sdo frequentes e envolvem quase sempre as mesmas criangas. Entre um grupo
alargado de rapazes existe uma espécie de “corrente” em que o que um faz todos querem
fazer, mas nem sempre esta atitude é saudavel, porque surgem conflitos, como por exemplo,
falta de entrega e criatividade nas atividades individuais. As criancas do sexo masculino que
entraram este ano para a sala da Pré Il, nomeadamente uma das criangas esta a ser alvo de
uma certa discriminacao por parte do grande grupo de rapazes. Esta situacao é mais visivel e
frequente na hora do recreio e podera estar relacionada com a coesédo ja feita desde o ano
escolar anterior.

Relativamente a autonomia, expressam as suas ideias e vontades, selecionam
materiais e atividades. No que concerne a realizacdo das tarefas diarias, de higiene pessoal e
alimentacdo revelam uma boa autonomia. No entanto, durante o almogo é necessario o
incentivo do adulto e até em alguns casos € preciso ajudar a dar a comida na boca.

No que diz respeito ao nivel de concentracdo, certas criangcas possuem mais
dificuldades em se concentrar durante muito tempo, acabando por destabilizar o restante
grupo. Uma outra questdo que perturba as reunides em grande grupo é a dificuldade das
criangas em escutar o adulto ou porque querem falar ou porque falam com o colega do lado.

A partilha de materiais, a entreajuda e a cooperacdo com 0s colegas sdo aspetos
visiveis, mas que se deve manter um trabalho didrio e continuo. Todas as criancas
relacionam-se com 0s seus pares € com os adultos. Apenas uma crianga com NEE revela uma
“barreira” nos seus relacionamentos interpessoais, devido a carateristicas pessoais que
embora ainda ndo tenha um diagnostico concluido podera estar associado com o autismo.

Nos dominios das Expressdes Motora, Dramatica, Plastica e Musical todas as criancas
possuem a motricidade desenvolvida. Demonstram também um claro interesse por jogos de
movimento e todos realizam acOes motoras diferenciadas, como saltar, trepar, correr,
balancar e rodopiar de forma auténoma e sem grandes dificuldades a registar. Relativamente

a expressao dramatica, o grupo, em geral, demonstra gosto pelo jogo simbdlico e dramatico,
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interagindo com os outros e exprimindo-se verbal e corporalmente em atividades de faz-de-
conta. A expressao plastica é uma das areas muito escolhida pelas meninas. Na sua maioria,
0s rapazes tém de ser motivados pelo adulto. Contudo, as criangas evidenciam motivagdo por
explorar diversos materiais, tais como pinceis, tintas e massa de modelagem. Na expressao
musical o grupo demonstra grande interesse por jogos musicados, em aprender novas
cancdes, mimadas ou ndo, sendo capazes de memoriza-las com relativa facilidade. Algumas
criancgas sdo capazes de sincronizar o movimento do corpo com o ritmo das cangdes. Os jogos
em que sdo trabalhados os ritmos recorrendo a determinadas partes do corpo sé&o muito
apreciados pelo grupo.

No dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, o dialogo em pequeno e
grande grupo é apreciado pela maioria das criangas. Estas revelam grande entusiasmo em
expor as suas opinides e ideias, originando, muitas vezes, dificuldades em esperarem pela sua
vez de falar. O grupo evidencia interesse por formas de expressdo que permitem trabalhar os
ritmos e, por conseguinte, o desenvolvimento de competéncias metalinguisticas, assim como
o aperfeicoamento da articulacdo de palavras, como as lengalengas, rimas e trava-linguas. As
historias fazem parte do interesse do grupo, as criangas conseguem identificar algumas letras
do alfabeto e ja sdo capazes de copiar o seu nome, sendo que algumas ja o fazem sem recurso
a qualquer suporte. As criangas, na sua maioria, demonstram aptiddo em expressar as suas
ideias e escolhas. Porém, algumas manifestam dificuldades em articular de forma clara as
palavras, sendo que trés delas frequentam a terapia da fala.

No dominio da Matematica, a maioria das criancas consegue identificar figuras
geomeétricas e realizar contagens, pelo menos até 10, sendo que uma minoria consegue contar
de dois em dois. A maioria do grupo consegue formar conjuntos, seriar e ordenar diferentes
objetos, de acordo com critérios e propriedades que 0s mesmos apresentam.

Quanto a area de Conhecimento do Mundo este é um grupo muito curioso, que
manifesta interesse por saber o porqué das coisas. Todavia, possui dificuldades em
concentrar-se durante muito tempo no mesmo assunto, perdendo facilmente o interesse pelo
mesmo. Em relacdo ao espaco e ao tempo, muitas criangas revelam ter nogOes espaciais
(dentro/fora, cima/baixo...), assim como sdo capazes de distinguir unidades de tempo,
essencialmente a noite do dia. No que diz respeito ao conhecimento do ambiente natural e
social, 0 grupo, na sua maioria, reconhece os diferentes estados do tempo, assim como é
capaz de identificar-se a si, dizendo o seu nome e idade e aos seus familiares.

Em sequéncia das atividades realizadas foi possivel verificar que a maioria das

criangas evidenciam capacidade em identificar alimentos saudaveis e ndo saudaveis e
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reconhecer os seus beneficios para a satde. Algumas demostram aptiddo em ordenar imagens
com sequéncias temporais. No geral, o grupo manifesta reconhecer a importancia da higiene
corporal, alimentar e da seguranca.

Todas as criangas evidenciam um claro interesse pelas tecnologias de informacéo e
comunicacdo e a maioria € capaz de, autonomamente, utilizar o TuxPaint para inserir
imagens, palavras e sons, bem como explorar livremente jogos e atividades ladicas na

internet.

5.1.6. Caraterizacao das familias.

Com a entrada das criancas na EPE ha a necessidade de comunicar com as familias,
com os pais e encarregados de educacdo uma vez que, por vezes, ha alguma dificuldade por
parte destes “em compreender as finalidades, as fungdes e os beneficios educativos da EPE”
(ME, 1997, pp. 42-43). Assim, “a familia e a institui¢do de educacdo pré-escolar sdo dois
contextos sociais que contribuem para a educacdo da mesma crianca; importa por isso, que
haja uma relagdo entre estes dois sistemas” (ME, 1997, p. 43). A relacdo entre estes dois
contextos assenta, sobretudo, na educacdo da mesma crianga e na troca de informacoes
relativas a mesma, como esté na escola, quais 0s progressos, 0s trabalhos que realiza e como
estd a adaptar-se (ME, 1997).

Além do que foi referido anteriormente, as familias tém também “o direito de
conhecer, escolher e contribuir para a resposta educativa que desejam para os seus filhos”
(ME, 1997, p. 43). Por outras palavras, as familias tém o direito de participar no PEE, uma
vez que este tem como objetivo dar resposta as necessidades e carateristicas daquela
comunidade em especifico.

As criancas refletem aquilo que a sua familia é e a sua socializacdo € influenciada pela
forma como a familia estd organizada. A familia € vista como “um sistema que tem sido
afectado por factores externos e internos que vieram alterar o conceito que hoje temos dela”.
(Magalh&es, 2007, p. 50). As familias contemporéneas funcionam como uma unidade
administrativa em que permanecem as funcdes de reproducdo, de apoio econdémico, de
socializacdo/educacgdo, de apoio emocional, de apoio a infancia e de representacdo de papéis
sociais. As mudancas familiares afetam de forma direta as criangas e 0 modo como as
familias s&o constituidas tém implica¢fes na educagdo. Desta forma, as criangas assimilam as
atitudes expressas pelos adultos que as rodeiam e o relacionamento que estabelecem com eles

influencia as suas atitudes face as suas aprendizagens (Magalhdes, 2007).
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Apesar da mudanca do conceito de familia e do seu papel na educacdo, ha um
reconhecimento do impacto que esta tem na aprendizagem dos filhos, em familias de todos os
tipos (Magalhées, 2007). Segundo Epstein, citado por Magalh&es (2007) e ap0s trés décadas
de estudo, “quanto mais cedo a familia de uma crianga se envolve no processo educacional,
mais consistentes sdo os beneficios” (p. 50). Assim, o grau com que as familias se envolvem
na educacdo da crianca é um fator importante para o sucesso da mesma na escola. Em grande
parte, a percecdo que os pais tém acerca da educacao reflete-se nas expetativas educacionais
que estes tém para os seus filhos (Magalh&es, 2007).

A comunidade é outro agente que influencia a socializacdo ao nivel das normas e
valores e esta é influenciada pela forma como os adultos desempenham o seu papel na
comunidade, junto das criancas. E na comunidade que as criangas realizam as suas primeiras
experiéncias e aprendem as consequéncias dos seus comportamentos. Assim, a comunidade é
encarada como um recurso educacional para as criangas e a interacdo frequente entre os pais
pode conduzi-los a uma maior partilha de informagdo sobre as criancas, sobre 0s
educadores/professores e sobre a escola (Magalhaes, 2007).

Segundo um estudo de Phtiaka, citado por Magalhaes (2007), as familias podem ser
caraterizadas por “familias muito envolvidas, familias medianamente envolvidas e familias
marginalizadas da escola” (p. 84). O que se nota neste grupo ¢ que sdo poucas as familias que
estdo muito envolvidas na escola. Cabe, entdo, a escola comunicar com todas as familias,
especialmente com as mais marginalizadas e favorecer a sua participagdo no processo
educativo.

Apdbs alguma pesquisa e dialogo com a educadora cooperante, foi possivel realizar
uma caraterizacdo das familias das criancgas da sala da pré I1.

As criancas da sala da pré Il sdo provenientes, na sua maioria, de meios
desfavorecidos. Algumas das familias sdo familias desestruturadas, numerosas e em que um
ou até dois elementos da familia se encontra desempregado. As familias que menos
participam no processo educativo sdo familias em que ha pais separados, familias
monoparentais ou com problemas na sociedade.

Analisando o gréfico 8, podemos concluir que ha uma méae que possui 0 4.° ano de
escolaridade (5% do total das mées), outra mae tem o 6.° ano (5% do total das maes), duas
tém 0 9.° ano (10% do total das mdes), uma mae possui 0 10.° ano (5 % do total das mées),
trés possuem o0 12.° ano (15% do total das méaes), duas possuem uma licenciatura (10% do
total das mées) e ha 10 mdes cujas habilitagdes se desconhecem, o que corresponde a 50% do

total de mées da sala.
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Em relacdo as habilitacdes literarias dos pais, é possivel verificar através do grafico 9

que ha um pai que detém o 4.° ano de escolaridade (5% do total dos pais), trés tém o 6.° ano

(15% do total dos pais), um tem o 7.° ano (5% do total dos pais), trés ttém o 12.° ano (15% do

total dos pais), dois tém licenciatura (10% do total dos pais) e os restantes 10 ndo ha

informacao disponivel, o que corresponde a 50% do total dos pais da sala.

Grafico 8 - Habilitaces literarias das maes

das criancas da sala da pré Il.

Grafico 9 - Habilitacoes literarias dos pais

das criancas da sala da pré Il.
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Importa referir ainda a situacdo profissional dos pais das criancas da sala da pré Il.

Através da analise do grafico 10 podemos concluir que a grande maioria dos pais encontra-se

empregado, o que corresponde a 33 pais e a 82% do total de pais da sala. Ha quatro pais que

se encontram desempregados, correspondendo a 10% do total de pais da sala e trés maes sdo

domeésticas (8% do total de pais da sala).

Gréfico 10 - Situacao profissional dos pais das criancas da sala da pré 11.
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5.1.7. Caraterizacao do pessoal.

Na sala da Pré Il existem duas educadoras titulares com um horario semanal fixo, de
modo a que ambas trabalhem tanto no turno da manh& como no turno da tarde. O turno da
manha é das 08h15m até as 13h15m e o turno da tarde é das 13h15m até as 18h15m. Durante
0 meu periodo de estagio, eu fiquei com a educadora que fazia o turno da tarde na segunda e
na quarta e o turno da manhé na terca.

Nesta sala contamos ainda com a presencga de uma Auxiliar de Acdo Educativa, cujo
horéario era das 09h00m as 12h00m e das 14h00m as 17h30m. Esta funcionéria além de
ajudar no desenvolvimento e realizacdo das atividades estava também responsavel pela
limpeza da sala. Alem do pessoal referido anteriormente, esta sala beneficia também de uma
professora de apoio que apoia na hora de almoco e, esporadicamente, na sala de atividades e

de uma professora da EE que trabalha com duas criancas com NEE.

5.1.8. As rotinas da sala.

As atividades de rotina sdo atividades que se realizam regularmente, todos os dias e
“(...) oferece uma estrutura para os acontecimentos do dia — uma estrutura que define, (...), a
maneira como as criancas utilizam as areas e o tipo de interac¢des que estabelecem com 0s
colegas e com os adultos durante periodos de tempo particulares” (Hohmann & Weikart,

2007, p. 224). A rotina diaria da sala da pré 11 é a seguinte:

Quadro 8 - Rotina diaria.

Horério Estrutura

8.15-9.15h - Acolhimento

9.15-9.45h - Reunido de grupo

9.30-10.30h - Higiene/Lanche/Recreio
10.30 — 11.45h - Atividades orientadas e livres/Elaboracéo de Projetos
12.15-14.00h - Higiene/Almocgo/Descanso/Recreio
14.00 — 15.45h - Atividades orientadas e livres; Tardes culturais
15.45 — 16.45h - Lanche/Recreio
16.45 — 18.15h - Atividades livres/orientadas; Saida
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Na sala da pré Il existem atividades de rotina diaria, conforme consta no quadro 8. O
acolhimento “¢ um tempo pensado para o reencontro, a comunicagdo, o bem-estar, a
transi¢do” (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011b, p. 73). Este pretende criar um espago e
um tempo onde a crianga se sinta bem ao nivel relacional e comunicacional de modo a
comecar bem o dia. O acolhimento é também um espaco-tempo em que deve respeitar 0s
ritmos de cada um ¢ do grupo, onde “o reencontro € a comunicacdo permitem a partilha de
experiéncias pessoais significativas” (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011b, p. 74). Uma
das atividades desenvolvida durante o acolhimento foi a can¢do dos bons dias. Primeiro,
cantdvamos a cang¢do ja conhecida pelo grupo e conforme foi realizada a minha integracao
foi-lhes ensinada uma nova cancéo dos bons dias (ver apéndice M).

Durante as atividades de rotina existem momentos de trabalho em pequenos grupos
que se caraterizam “(...) como um tempo que permite o alargamento das experiéncias de
aprendizagem e a sua sistematiza¢do” (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011b, p. 92).

Além da rotina diaria, temos também atividades de rotina semanal:

Quadro 9 - Rotina semanal.

Dia Tardes Culturais
Segunda-feira Biblioteca
Terca-feira Ciéncias e Experiéncias
Quarta-feira Informética
Quinta-feira Expressdo musical e dramética
Sexta-feira Reuni&o de conselho/arrumagéo de trabalhos

Além da rotina diaria existem também atividades de rotina semanal como: Biblioteca,
Ciéncias e Experiéncias, Informatica, Expressdo Musical e Dramatica e Reunido de
Conselho/Arrumacdo de Trabalhos (ver quadro 9).

A reunido de conselho consiste num espaco de reflexdo em torno do que se passa
durante o dia e das aprendizagens. Este tempo destina-se também a consulta dos portefélios
de aprendizagem e a analise da documentacdo pedagogica de forma reflexiva e critica sobre o
desenrolar da semana, a participacao e implica¢do do grupo nas atividades, o que fizemos e o
que ficou por fazer, o que gostamos e o que ndo gostdmos (Niza, citado por Oliveira-
Formosinho & Andrade, 2011b).
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5.2. A Pratica Pedagdgica na Sala da Pre 11

Ao longo da minha prética pedagdgica tive oportunidade de proporcionar experiéncias
e atividades nas diferentes areas (Expressdo e Comunicacdo, Formagdo Pessoal e Social e
Conhecimento do Mundo) e dominios curriculares da EPE (Matematica, Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e as Expressdes Artisticas). Uma vez que nesta sala predomina
essencialmente 0 modelo pedagdgico do MEM, a prética foi desenvolvida segundo esses
principios.

Os conteddos a abordar foram cedidos, ao longo do estagio, pela educadora
cooperante e as atividades foram planeadas de acordo com os mesmos, sofrendo sempre que

necessario as devidas alteracfes ou adaptacées.

5.2.1. Periodo de observacao.

O periodo de observacdo ocorreu nas duas primeiras semanas de estagio, durante seis
dias, num total de 30 horas. Este periodo serve para recebermos algumas das informacoes
iniciais necessarias para o conhecimento da realidade deste grupo. Assim sendo, um dos
aspetos essenciais nesta semana foi perceber qual a metodologia de trabalho deste grupo, de
forma a adaptar a minha intervencdo a esta realidade. E importante realcar que esta
observacao foi uma observacao participante de forma a integrar-me e familiarizar-me com o
grupo, conhecer as suas rotinas, havendo uma integracdo gradual, de modo a compreender
quais as suas carateristicas, necessidades e interesses.

A fim de “quebrar o gelo” e de forma a integrar-me no grupo, na primeira semana
decidi, juntamente com a educadora cooperante, realizar um jogo em que, de forma ludica e
dindmica, as criancas se dessem a conhecer. Este jogo teve como objetivo que as criangas
segurassem um novelo de Ia e se apresentassem. Apds a sua apresentacao, passavam o novelo
a outro colega para este apresentar-se também (nome, idade, onde vivo e 0 que mais gosto de

fazer).

5.2.2. Questdes para a investigacio-acgao.

A primeira semana de estagio, correspondente a trés dias, permitiu realizar uma
observacdo participante, possibilitando a realizagdo de uma primeira avaliacdo diagnostica do
grupo, identificando alguns dos pontos fortes, pontos fracos, necessidades e interesses do

mesmo. N&o apenas através da semana de observacdo mas também através das primeiras
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semanas de estagio, pude aperceber-me de quais as fragilidades do grupo, permitindo-me
formular algumas questdes de I-A, as quais me propus a investigar e a implementar
estratégias, ainda que num curto periodo de tempo, como foi o tempo de estégio.

Assim, verificou-se algumas probleméaticas, como por exemplo, a falta de
concentracdo do grupo quando regressa do intervalo e esta sentado na roda ou nos tempos de
transicdo, a ndo inclusdo de uma crianca com NEE devido a problemas de socializacdo e a
pouca adesdo a area da Matematica. Enquanto futura profissional de educacéo e principal
agente responsavel na observacdo de problematicas existentes no grupo e de possiveis
estratégias de intervencdo, formulei algumas questdes para a I-A.

A partir das problematicas acima referidas, surgiram as seguintes questoes:

- De que forma o educador pode captar a atencdo das criancas durante os tempos de
transicdo e nos momentos em que 0 grupo esteja menos concentrado?

- De que forma o educador pode estimular as criancas na escolha da area da
Matematica?

- De que forma o educador podera integrar uma crianca com NEE e problemas de
socializag&o no grupo?

Apds a formulacdo das questdes de I-A, surgiram algumas estratégias de intervencéo,
sendo elas: a) Criacdo e construcdo de materiais educativos para a area da Matematica; b)
Recitagdo de rimas e lengalengas durante os tempos de transicdo e noutros momentos
considerados pertinentes e c¢) Integracdo da crianca com NEE nas atividades do grupo, através
de atividades de cooperacdo, entreajuda e trabalho de pares.

Deste modo, tive a preocupacdo de planificar ssmanalmente atividades onde dei mais
destaque a estas problematicas. Contudo, é importante realcar que o periodo de estagio é
curto e ndo se destina exclusivamente as questdes de I-A, por isso, ndo foi possivel dar a
atencdo desejada a estas problematicas. Ainda assim, a fim de dar resposta a estes problemas,
durante o estagio foram utilizados varios momentos e realizadas varias atividades para
responder e para intervir neste processo. Estas problematicas encontram-se fundamentadas
teoricamente nos fundamentos que sustentam a préatica pedagdgica, nos pontos os afetos, as
interacGes e a socializagdo, o brincar e o jogar na El, o lddico como instrumento potenciador

de novas aprendizagens e a utilizacdo de materiais manipuldveis nas aulas de Matematica.
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5.2.3. As atividades de rotina.

Na EPE, o tempo pedagdgico esta organizado em varios momentos. Este “(...)
organiza o dia e a semana numa rotina diéria respeitadora dos ritmos das criancas, tendo em
conta 0 bem-estar e as aprendizagens...” (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011b, p. 72). O
tempo pedagogico deve ser gerido de acordo com os ritmos individuais de cada um: da
crianca, de pequenos grupos e do grupo todo (Oliveira-Formosinho, 2007).

Das atividades de rotina fazem parte o acolhimento, a marcagdo das presencas, a
marcagdo do tempo, os bons dias, o dialogo na roda, a higiene, as refeicdes, o recreio, a
escolha de atividades e as atividades livres e orientadas. As tarefas distribuidas por cada
crianca faziam também parte da rotina e séo mudadas semanalmente.

As atividades livres e as atividades orientadas enquadram-se nas atividades de rotina
porque todos os dias estas sdo realizadas, passando a ser uma rotina. Estas atividades servem
para tornar as criancas autdbnomas porque quando estas chegam a sala ja sabem que tém de

marcar a presenga, registar o tempo ou realizar determinada tarefa.

Figura 31 — Mapa do tempo. Figura 32 — Quadro das tarefas. Figura 33 — Mapa das presencas.

Uma das atividades de rotina realizada diariamente era os momentos da roda, em que
as criangas sentavam-se em circulo para fazermos o acolhimento, cantar os bons dias, contar
as novidades, mostrar trabalhos aos colegas e recitar lengalengas ou rimas. As lengalengas
eram uma forma de acalmar o grupo e chama-los novamente para a realidade visto que
através do som eles paravam para escutar e, posteriormente, repetir.

A mausica dos bons dias (ver apéndice M) ensinada por mim surgiu com o intuito de
ensinar uma mausica nova e diferente as criancas, que elas ainda ndao conhecessem. Esta foi
considerada importante e pertinente porque a Expressdo Musical assenta na exploracdo de

sons ¢ de ritmos, “(...) que a crianga produz e explora espontaneamente e que vai aprendendo
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a identificar ¢ a produzir” com base nas carateristicas dos sons “intensidade (fortes e fracos),

altura (graves e agudos), timbre (modo de

Figura 34 - Momentos na roda.

reproducéo), duracdo (sons longos e curtos)” (ME,
1997, p. 63). Na Expressdo Musical ha cinco eixos
fundamentais: escutar, cantar, dancar, tocar e criar.
A exploracdo dos sons pode passar por “escutar,
identificar e reproduzir sons e ruidos da natureza” e

da vida, como a agua a correr, o tic-tac do reldgio,

uma campainha, o som de um carro, etc. (ME,

1997, p. 64). Estas atividades foram executadas

durante o relaxamento.

5.2.4. As atividades livres.

Além das atividades orientadas, na EPE existem as atividades livres, que decorrem
das escolhas das criancas, em que estas tornam-se autbnomas. A ideia principal das
atividades livres é que as criancas realizem atividades e que tenham experiéncias que as
deixem felizes e satisfeitas, além de que “Quando as criangas sdo livres de fazer escolhas e de
tomar decisdes, 0s potenciais conflitos entre o adulto e a crianca sdo muitas vezes evitados e
sdo substituidos por experiéncias cooperativas e de aprendizagem” (Hohmann & Weikart,
2007, p. 53). Durante o tempo de atividade livre, as criangas escolhem as areas que querem
frequentar podendo, no mesmo dia, frequentar varias areas. Apés a escolha das areas podem
também escolher se querem trabalhar em parceria com algum colega. Este tempo de atividade
livre é de extrema importancia porque é durante este tempo que as criangas aproveitam para
brincar e para jogar, sendo um tempo de exceléncia na EPE, conforme ja foi referido
anteriormente nos sustentos que fundamentam a pratica pedagodgica. Este espaco dado pelo
educador as criangas para estas escolherem o que querem fazer, como querem fazer e com
quem querem fazer tornam a vida das criangas “(...) mais agradaveis, menos litigiosas e mais

conducentes a aprendizagem” (Hohmann & Weikart, 2007, p. 53).
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Figura 35 — Atividades livres realizadas pelas criancgas.

5.2.5. As atividades orientadas.

5.2.5.1. As atividades realizadas em torno das questdes de investigagcdo-acéo.

Uma vez que foi encontrada mais do que uma problemaética neste grupo, houve a
necessidade de agir, aplicando estratégias para combaté-las. Foram varias as atividades
planeadas para trabalhar em torno das problematicas. Contudo, o tempo tornou-se escasso
porque a pratica pedagdgica ndo se centrou exclusivamente na realizacdo de atividades
relativas as problematicas. Estas atividades foram realizadas na area da Expressdo e
Comunicacdo, Formacdo Pessoal e Social e de Conhecimento do Mundo. Importa salientar
que, uma vez que houve mais do que uma questdo de investigacdo, foi dada maior
importancia as atividades relacionadas com estas problematicas porque tiveram mais énfase e

maior significado para mim.

5.2.5.1.1. A prética pedagdgica na area de Expressdo e Comunicacao.

A 4rea de Expressdao e Comunicagdo “engloba as aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbolico que determina a compreensdo e 0 progressivo
dominio de diferentes formas de linguagem” (ME, 1997, p. 56).

Nesta area distingue-se varios dominios: o dominio das Expressdes (Motora,
Dramatica, Plastica e Musical), o dominio da Matematica e o dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita. Esta € considerada uma area basica uma vez que incide sobre aspetos
fundamentais do desenvolvimento e da aprendizagem. Ao iniciar a EPE, a crianga j& possui

aquisicdes basicas nos diferentes dominios desta area e por isso o educador deve entdo partir
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destas experiéncias para proporcionar-lhes novas experiéncias, valorizando as suas
descobertas.

Todas estas quatro vertentes ou dominios complementam-se mutuamente uma vez que
ndo sdo vistas de forma independente. Estas quatro formas de expressdo pretendem
“diversificar as situagdes e experiéncias de aprendizagem, de modo a que a crianga va
dominando e utilizando o seu corpo e conectando com diferentes materiais que podera
explorar, manipular e transformar de forma a tomar consciéncia de si proprio na relagdo com
os objectos” (ME, 1997, p. 57).

5.2.5.1.1.1. O Coelho Alberto.

Uma das atividades desenvolvidas em torno de uma das questdes de I-A foi a
lengalenga do Coelho Alberto. Esta atividade surgiu ndo s6 da necessidade de captar a
atencdo das criancas em certos momentos de transicdo através do brincar com a linguagem e
com a musica. Esta foi utilizada como recurso sempre que necessario para chama-los a
“realidade”. Este era um grupo conversador e que se distraia com facilidade, dai ser
necessario ter sempre “na manga” uma cancdo ou uma lengalenga para recitar. Assim,

considero as lengalengas:

(...) ndo s6 uma forma de brincar com a linguagem como também um recurso ao
relaxamento, visto que quando comeg¢o a recitar uma lengalenga as criangas calam-se e
ficam atentas porque querem aprendé-la (Diario de bordo, 1 de abril de 2014).

Segundo Leal (2009) as lengalengas tém um valor pedagogico que vao além do seu
enunciado. A memorizacdo e recitacdo destas representam importantes exercicios de
recitacdo, producdo e criacdo verbal que frequentemente se associam a dangas ou outros tipos
de movimento, como ¢ o caso da lengalenga do Coelho Alberto, a qual foi “dramatizada”
com movimentos. Esta lengalenga foi recitada por mim duas vezes de modo a que as criancas
memorizassem a letra. Depois, voltei a recitad-la com gestos. Na vez seguinte, pedi as criancas
gque me acompanhassem e que imitassem a letra e 0s gestos. Posteriormente, quando a
maioria conseguia recitar a letra e fazer os gestos, foi-lhes sugerido que imitassem a
lengalenga mas s6 com os gestos, sem a letra, aumentando assim o grau de complexidade da
atividade.

E de realcar que esta foi uma lengalenga que o grupo gostou e que, Mesmos Nnos
momentos de recreio, estes recitavam-na e cantavam-na com gestos. Foi possivel observar

também que esta lengalenga estimulou ainda mais nas criangcas 0 gosto pelas rimas e
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lengalengas, o qual ja possuiam, a linguagem, a expressdo oral e o respeito pelos colegas,
uma vez que tinham de recita-la em sintonia, todos a0 mesmo tempo.

No fim da atividade foi possivel concluir que todas as criancas participaram de forma
autébnoma e dindmica na recitacdo da lengalenga e posterior dramatizacdo com gestos e som.
Esta atividade teve como objetivo ndo apenas os movimentos corporais feitos pelas criancas
como o desenvolvimento da linguagem ao memorizar e recitar a lengalenga.

Esta atividade foi repetida varias vezes, em momentos diferentes e além desta foram
desenvolvidas outras idénticas com o objetivo de responder a questdo de I-A formulada

anteriormente.

5.2.5.1.1.2. Jogos matematicos.

Os jogos matematicos surgiram da questdo de investigacdo lancada no inicio da
pratica pedagogica. Uma vez que as criancas raramente escolhiam a area da Matematica,
surgiu a ideia de criar novos materiais para colocar na mesma porque segundo Correia
(2008), “Cabe ao Educador proporcionar as criangas um ambiente matematicamente rico,
devendo este ser alicercado através do que diz, do que faz e, também, através das
experiéncias que proporciona” (p. 20). Estas experiéncias matematicas contribuem para o
crescimento matematico das criangas porque é atraves das experiéncias que estas constroem e
desenvolvem sentimentos sobre a matemética (Moreira & Oliveira, citados por Correia,
2008). Alguns foram de acordo com os conteudos que estavam a ser trabalhados, como o
jogo dos opostos e outros apenas porque eram adequados a esta faixa etaria, ndo estando fora
dos contedos a abordar e das metas a atingir. Os jogos construidos foram essencialmente
dominds, jogos do galo, jogo do quatro em linha e jogo dos opostos.

O educador é também responsavel e deve fomentar atitudes positivas na crianca face a
Matematica, transmitindo-lhe a forte relacdo existente entre a Matematica e a vida do
quotidiano. A aprendizagem da Matematica passa pela experiéncia que as criancas tém,
através da exploracdo de objetos, das conversas com as pessoas e da resolucdo de problemas
reais. Esta tem como recurso metodoldgico o jogo, o ludico e o brincar (Correia, 2008).

Importa salientar que os materiais construidos foram adequados ao grupo e ndo apenas
a maioria das criancas, sendo que cada crianga tem as suas necessidades individuais e as suas
dificuldades.
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Figura 36 — Utilizacao dos materiais pedag6gicos matematicos pelas criancas.

Como estas atividades ndo decorreram apenas uma vez, decorreram ao longo da préatica
pedagogica é possivel realizar uma reflexdo mais aprofundada e concisa do decorrer das
mesmas. Foi notoria a adesdo por parte das criancas a area da Matematica apos a cria¢do dos
novos materiais matematicos. Contudo, é importante referir que 0s jogos sdo recursos
meramente metodoldgicos, isto €, ndo sdo conteldos mas € atraves destes que a crianca
constrdi o conhecimento e por isso o0 contelldo matematico n&o deve estar no jogo mas sim no
ato de jogar (Araujo, citado por Correia, 2008).

Com a realizacdo destes jogos matematicos desenvolveram-se e estimularam-se varias
competéncias como o trabalho em equipa, o trabalho cooperativo em pequenos grupos, o
trabalho de pares, a entreajuda, 0 gosto e interesse pela Matemaética e o reconhecimento das
cores e dos numeros. Eu surgi com o papel de facilitador, apoiando as criangas, estimulando-
as a ultrapassar as suas dificuldades e os seus limites. Esta contribuicdo permite desenvolver
0 que Vygotsky denomina de ZDP, conforme ja foi desenvolvido anteriormente, que diz
respeito a distancia entre o nivel de desenvolvimento real da crianca e o nivel mais elevado
de desenvolvimento potencial determinado pela resolucdo de problemas sob a orientagdo de
um adulto ou de um colega mais capaz. Esta tem a ver com aquilo que as criancas podem

fazer e que pode ultrapassar o limite das suas capacidades (Fontes & Freixo, 2004).

5.2.5.1.2. A pratica pedagdgica na area de Formacéao Pessoal e Social.

A éarea de Formac&o Pessoal e Social esta relacionada com a organizacdo do ambiente
educativo visto que € atraves das interacdes sociais com os adultos e com outras criangas que
a crianca vai construindo o seu préprio desenvolvimento, aprendizagem e saber. Esta area
integra todas as outras areas uma vez que tem a ver com a forma como “(...) a crianca se

relaciona consigo propria, com os outros € com o mundo”, desenvolvendo atitudes e valores,
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interligando-se com a area da Expressdo e Comunicagdo e com a area de Conhecimento do
Mundo. A area de Formagao Pessoa e Social deve favorecer “a aquisi¢ao de espirito critico e
a interiorizacdo de valores espirituais, estéticos, morais ¢ civicos” (ME, 1997, pp. 49-51).
Esta area € considerada uma area transversal a todas as componentes curriculares uma vez
que visa contribuir para promover nas criangas atitudes e valores que lhes permitam tornar-se
“(...) cidaddos conscientes e solidarios, capacitando-0s para a resolucdo dos problemas da
vida” (ME, 1997, p. 51). Desta forma, as OCEPE acentuam a importancia que esta area tem
na EPE em Portugal, perspetivando-a como area integradora e de suporte a todas as outras. E
nesta area que se pretende trabalhar com as criangas o que esta certo e o que esta errado, o

que se pode e 0 que nao se pode fazer e os seus direitos e deveres, bem como o0s dos outros.

5.2.5.1.2.1. Um conto com um amigo.

A atividade Um conto com um amigo foi uma das atividades que decorreu da
necessidade de integrar uma crianca com NEE no grupo. Esta crianca tinha problemas de
socializagéo e, desta forma, foram tragadas algumas diretrizes a fim de responder a esta
questdo, sendo ela uma das questdes de I-A da pratica pedagdgica na EPE. As planificactes
semanais eram realizadas tendo em conta as dificuldades desta crianca e, além destas
atividades, eram dinamizadas outras de forma a integra-la no grupo e nas atividades do grupo.

Esta atividade teve como objetivo desenvolver o gosto pelos livros e por saber mais,
promover atividades ligadas a socializacdo das criancas, desenvolver o trabalho cooperativo,
em equipa, a entreajuda e o respeito pelos outros e promover a autonomia na escolha de
livros do seu interesse. Uma vez que este tipo de atividades realizava-se sistematicamente e
sempre que possivel durante o tempo em que as criangas estavam nas areas, estas ndo estao
contidas nas planificagdes porque, de acordo com a planificacdo cooperada, no momento em
que as criancas vdo para as areas, estas é que escolhem autonomamente a area em que
querem trabalhar e quais o0s colegas.

Sempre que possivel eu acompanhava e circulava aleatoriamente pelas areas com o
intuito de apoiar as criancas e quando estive na area da biblioteca com estas duas criancas,
pude aperceber-me que a crianga com NEE partilhava o livro com a colega, respeitavam-se
um ao outro nas suas ideias, contando o que viam através das imagens, num ambiente de

socializagéo.
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Ao longo da realizacao desta atividade:

Foi possivel perceber o entusiasmo das duas criangas a ver livros na area da biblioteca e foi
notéria a responsabilidade de uma crianca em fazer com que a outra com NEE se sentisse
integradas nas atividades (Diario de bordo, 29 de abril de 2014).

Considero esta atividade uma atividade significativa uma vez que todas as criangas
devem estar integradas no grupo, com criancas com diferentes niveis de desenvolvimento que
as possam ajudar a progredir. Foi gratificante perceber que a criangca com NEE ja comecava a
interagir com outras criancas, olhando-as nos olhos, 0 que ndo acontecia antes e partilhando
0S materiais e os saberes.

E necessario ter em conta que a area da Expressdo e Comunicacéo e do Conhecimento
do Mundo sdo muito importantes mas que sem a area de Formacao Pessoal e Social estas ndo
fazem sentido, porque € nesta que se desenvolvem:

as atitudes, os valores, os sentimentos e a afetividade, aspetos fundamentais para o
desenvolvimento em sociedade (Diério de bordo, 29 de abril de 2014).

Sem estes ndo é possivel desenvolver qualquer uma das outras areas visto que se uma
crianga tiver problemas de socializacdo ndo podera realizar atividades com os colegas nas
outras areas. Apesar de esta crianca com NEE ainda ndo participar de forma plena e interagir
com todos os colegas foi possivel constatar uma melhoria nas atividades desenvolvidas em

torno da socializagéo.

Figura 37 — Conto de uma historia entre criancas.
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5.2.5.2. Outras atividades desenvolvidas na pratica.

Neste ponto serdo explanadas as atividades desenvolvidas ao longo do estagio na EPE
que ndo fazem parte da questdo de I-A mas que foram significativas durante a pratica

pedagdgica.
5.2.5.2.1. A prética pedagogica na area de Expressdo e Comunicacao.
5.2.5.2.1.1. Dominio da Matematica.

5.2.5.2.1.1.1. Formas geométricas.

Desde muito cedo, as criangcas comecam a desenvolver conceitos relacionadas com a
geometria e com o raciocinio espacial. A geometria esta intrinsecamente ligada a vida diaria,
seja através de problemas, de obras de arte, de pecas de design, da arquitetura, de frisos ou de
rosaceas. Um dos factos importantes a realcar é o facto de que muitas criangas que revelam
mais dificuldades na aprendizagem da Matematica, conseguem melhorar o seu desempenho
quando estdo envolvidas em atividades de natureza geométrica (Mendes & Delgado, 2008).
Desta forma, surgiu uma atividade durante o estagio a qual pretendia que as criancas tivessem
contacto com as formas geomeétricas, neste caso, recorrendo aos blocos 16gicos.

Segundo Mendes e Delgado (2008), “observar e manipular formas geométricas
contribui para o desenvolvimento da capacidade de reconhecimento dessas formas” (p. 10).
Para isso, € preciso que as criangas estejam envolvidas em atividades que tenham a
possibilidade de “observar e manipular objectos com varias formas geométricas” (p. 10).
Assim, as atividades descritas de seguida surgem da importancia da realizacdo destas
atividades que, em didlogo com a educadora cooperante, estdo enquadradas nos objetivos
previstos a alcancar pelas criangas durante este periodo e até ao final do ano letivo.

Estas atividades podem partir de construcGes recorrendo a materiais que representem
formas geométricas, tanto a duas ou a trés dimensGes e que contribuem para o
desenvolvimento da capacidade referida anteriormente (Mendes & Delgado, 2008).

Posteriormente, os contetdos lecionados com recurso as formas geométricas
permitirdo a crianca aprender outros conteudos, como por exemplo, no estudo das simetrias
através de agdes de deslizar, rodar, refletir ou projetar. Estas atividades, além de trabalharem
outros conteudos, permitem & crianga reconhecer os nomes e as propriedades de cada forma
(Mendes & Delgado, 2008).
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Segundo os autores citados anteriormente, no ambito da geometria “¢ fundamental
que as tarefas propostas estejam associadas a manipulacdo de objectos no espaco e a
utilizagcdo de materiais diversificados, facilitando a explorag¢do de propriedades e relagdes” (p.
13). Estas atividades contribuirdo para a construgdo de conceitos geométricos e estimula as
criancas para a aprendizagem, sendo de realcar que a abordagem a estes contetidos prolonga-
se durante o0 1.° CEB e pela vida fora (Mendes & Delgado, 2008).

Ao longo deste processo o educador tem um papel importante, ndo so6 pelas
carateristicas das atividades relacionadas com a geometria como também pelo tipo de
interacdo que este deve estimular nas criancas durante a realizacdo das atividades. Desta
forma, o educador deve incentivar as criancas a verbalizarem as suas acdes, colocando-lhes
questdes de maneira a que estas expliguem o que estdo a realizar. Ndo sé a interacao
educador-crianca é importante neste processo como também as interagBes crianga-crianga
(Mendes & Delgado, 2008).

As atividades em torno das formas geomeétricas foram realizadas com o recurso aos
blocos légicos. Primeiro, foi abordado as formas geométricas principais (triangulo, retangulo,
quadrado e circulo) e as suas carateristicas quanto a sua forma, cor, tamanho e espessura em
grande grupo e, posteriormente, foram realizadas atividades em pequenos grupos em que era-

Ihes pedido que formassem conjuntos segundo algumas propriedades. Por exemplo:

(...) foi pedido que formassem conjuntos com aquelas formas, por exemplo, conjuntos so
com formas vermelhas, outro s6 com triangulos, outro com todas as formas de espessura
fina, etc. (Diério de bordo, 30 de abril de 2014).

Apobs a realizacdo desta atividade:

Foi possivel observar o entusiasmo das criancas na manipulacdo das formas e formacao
dos conjuntos e é possivel referir que, apesar de nem todas as criangas terem realizado esta
atividade, as que realizaram sdo capazes de classificar as formas geométricas segundos as
carateristicas j& referidas e sdo capazes de formar conjuntos conforme as carateristicas
pedidas (Diério de bordo, 30 de abril de 2014).

Considero que esta foi uma atividade significativa porque houve uma grande adeséo e
uma participacdo positiva por parte das criancas visto que estava previsto avaliar se as
criancas eram capazes de classificar as figuras quanto as suas carateristicas e formar
conjuntos segundo um dado critério (ver figura 38).

Devido a falta de tempo ndo foi possivel realizar o segundo momento desta atividade

que era explorar as formas geométricas com plasticina em que ap6s conhecerem as formas
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geométricas, podiam representa-las com plasticina executando o mesmo exercicio que

executaram com os blocos l6gicos.

Figura 38 — Formacéo de conjuntos com os blocos légicos segundo algumas propriedades.

5.2.5.2.1.2. Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Um dos dominios da &rea de Expressdo e Comunicacdo é o dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita que corresponde a aquisi¢do e aprendizagem das mesmas. As
criancas ao entrarem para a EPE ja reconhecem o codigo escrito e, por isso, ja possuem ideias
sobre a escrita. O educador deve partir destes conhecimentos prévios das criancas e facilitar a
emergéncia da linguagem escrita. Inicialmente, é necessario que a crianga entenda qual a
funcéo da escrita, mesmo sem saber ler.

A aquisicdo de uma linguagem oral alargada é um dos objetivos da EPE, cabendo ao
educador a criagdo de climas propicios para tal. Assim, o educador deve “criar um clima de
comunicagdo em que a linguagem do educador, ou seja, a maneira como fala e se exprime,
constitua um modelo para a interaccéo e a aprendizagem das criangas” (ME, 1997, p. 66). O
educador deve fomentar o dialogo entre as criancas, dando oportunidade a todas de falarem e
se expressarem. Através deste clima, a crianga vai criando um dominio progressivo da
linguagem, alargando o vocabulario, construindo frases mais corretas e complexas e
adquirindo um dominio que permite formas mais elaboradas de representacdo. O educador
deve ainda proporcionar atividades e momentos de exploracdo da linguagem através do
carater ludico: rimas, lengalengas, trava-linguas e adivinhas. Todas estas formas de expressao
permitem trabalhar ritmos, que estdo ligados a Expressdo Musical.

Segundo as OCEPE, “Cabe ao educador alargar intencionalmente as situagdes de
comunicagdo, em diferentes contextos, com diversos interlocutores, contetdos e intengdes

que permitam as criangas dominar progressivamente a comunicagdo como emissores e como
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receptores” (ME, 1997, p. 68). Estas situacdes de comunicacdo podem surgir atraves da
narracdo de acontecimentos, da reproducdo ou da invencdo de historias, do debate com o
grupo de regras, da negociacdo da distribuicdo das tarefas, da planificacdo, entre outras
coisas.

No que respeita a linguagem escrita, cabe ao educador familiarizar as criangas com o
cédigo escrito, valorizando e incentivando as tentativas de escrita, mesmo quando nao
conseguidas. As criangas devem também ter contacto com o texto manuscrito e impresso nos
diferentes formatos, reconhecendo diferentes formas que correspondem a letras, palavras ou
pequenas frases. Desta forma, as criangas passam a perceber que o que se diz se pode

escrever, constituindo um codigo com regras proprias.

5.2.5.2.1.2.1. O Patinho Feio.

A histéria O Patinho Feio € um conto tradicional, que ja algumas criangas conheciam.
Este conto surgiu da necessidade de serem trabalhados varios contetdos. Além de trabalhar
no dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita o gosto pelas historias, a compreensao
oral, a expressao oral e no dominio da Expressdo Plastica a motricidade fina através do
desenho, trabalha também a Formacdo Pessoal e Social quando pedimos que a crianca
reconheca e aceite as diferencas do outro e que respeite ndo so a si préprio como também o
outro.

Desta forma, o conto O Patinho Feio esteve subentendido a trés momentos. Primeiro,
0 conto da histéria com o recurso a fantoches, depois o desenho do mesmo e, por ultimo, a
dramatizacdo da historia realizada pelas criancas. De forma a dinamizar de um modo
apelativo este conto, surgiu a ideia de recorrer a fantoches visto que, na maioria das vezes, 0s
contos eram apenas lidos, ndo havendo, de certa forma, algo que apelasse a atengdo das
criancas. Este recurso foi bastante aceite e admirado pelas criancas, as quais ficaram

espantadas e quiseram logo experimentar. Assim, considero que:

Os fantoches sdo um recurso bastante utilizado na Educagdo Pré-Escolar, ndo sé para
contar histérias de forma mais dindmica como também para chamar a atencéo das criancas.
Contudo, importa salientar que estas dramatizacfes ndo devem ocorrer esporadicamente.
Devem ocorrer sempre que possivel porque a dramatizacdo ndo s6 capta a atencdo das
criangas como estimula-lhes a brincar com outras criangas, desenvolvendo a linguagem
oral, o respeito pelo outro, o trabalho com o outro e ajuda-as a desinibirem-se (Diario de
bordo, 28 de abril de 2014).
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Figura 39 — Dramatizacao da historia Figura 40 — Desenho da histéria.
O Patinho Feio.

Quanto ao segundo momento desta atividade, o desenho acerca da historia, foi
possivel observar que houve uma crianga que pediu os fantoches de dedo e, por surpresa de
muitos, utilizou-os como molde no seu desenho. Rapidamente, as outras criangas se
aperceberam e quiseram imitar. Foi uma atividade positiva ndo apenas pela adesdo de todas
as criancas como também pela importancia que o registo escrito ou grafico tem apos a

realizagdo das atividades. Considero, assim, que:

O desenho serviu para as criangas registarem o que mais gostaram da historia e o que
interiorizaram. Este registo serviu para, posteriormente, ser afixado no placard da sala,
onde se afixam os trabalhos realizados pelas criancas. Neste momento, houve também a
partilha dos fantoches e ficou a perceber-se apds o conto da histéria e durante o desenho
gue as criangas compreenderam qual o objetivo da mesma. Estas perceberam que nem
todas as pessoas ou seres sdo iguais e que temos de respeitar as diferencas dos outros
(Diério de bordo, 28 de abril de 2014).

Conforme foi referido no excerto do diario de bordo, foi possivel observar que as
criancas reconhecem que devemos respeitar 0 outro, mesmo que este seja diferente de nos.
Nesta atividade foi possivel usar a interdisciplinaridade, isto €, relacionar a Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita com a Formacdo Pessoal e Social, sem esta Ultima area estar explicita
durante a atividade. Esta atividade permitiu também trabalhar os valores e o respeito pelo
outro, aspeto fundamental a desenvolver nas criangas.

Como terceiro e ultimo momento desta atividade, foi proposto que fossem as préprias
criangas a dinamizarem a dramatizagéo da historia. Foi-lhes cedido o teatro de fantoches e 0s
fantoches de dedo e, em pequenos grupos, as criancas dirigiram-se & area do faz-de-conta a
fim de dramatizarem aquilo que sabiam da histdria que ouviram.

O jogo dramatico decorre também da intervencdo do educador quando este

proporciona as criangas momentos em que estas podem dramatizar historias e contos,
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desencadeando acdes e desempenhando diferentes papéis. Este tipo de dramatizacOes
desenvolve a imaginacdo e a linguagem verbal e ndo-verbal. Os fantoches sdo um recurso
também trabalhado na Expressdo Dramatica, podem ser de varios tipos e formas e servem
também de suporte a pequenos didlogos e histérias (ME, 1997).

Posteriormente, as criangas sugeriram que a dramatizacdo fosse apresentada aos
colegas. Como forma de concluir a importancia deste terceiro momento, posso concluir

referindo que:

No momento da dramatizacdo, foi possivel observar que todas as criangas se encontravam
entusiasmadas com a atividade e todas queriam mostrar que sabiam dramatizar. O mais
importante desta atividade ndo foi o facto de as criangas terem dinamizado bem ou mal a
histéria mas sim o facto de terem percebido anteriormente a “moral” da mesma e saberem
partilhar o mesmo espaco e 0s materiais com os colegas, neste caso, os fantoches e o teatro
de fantoches (Diario de bordo, 28 de abril de 2014).

Figura 41 — Dramatizagdo da histéria O Patinho Feio pelas criancas.

5.2.5.2.1.2.2. Poema As cores.

O poema As cores foi uma atividade desenvolvida durante a pratica pedagogica,
durante a hora de biblioteca, que teve como objetivos 0 saber escutar e respeitar 0s outros, a
compreensdo do oral, o desenvolvimento da linguagem e o gosto pelas rimas. Como uma das
questdes de I-A estava relacionada com a recitacdo de rimas e lengalengas surgiu a ideia de
que esta atividade poderia contribuir para a resposta a esta questao.

Primeiro, eu recitei 0 poema uma vez para 0 grupo e depois coloquei o CD com a
recitacdo do mesmo poema gravado. As criangas ouviram com atencdo e depois foi-lhes
pedido que identificassem as rimas presentes no poema. Como as criangas ja sabiam o que
eram rimas, a realizacdo deste exercicio tornou-se mais facil. Elas rapidamente, cada uma na
sua vez, identificaram as rimas presentes no poema. Depois, eu questionei-lhes acerca de
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duas palavras do poema se rimavam ou ndo e fomos desenvolvendo um didlogo em torno
desta questdo. Posteriormente, eu cologuei novamente o CD e desafiei-lhes a decorarem uma
quadra do poema e a recitarem-na ao grupo.

Foi possivel observar que:

Todas as criancas estavam entusiasmadas na audi¢do do poema, sobretudo por ter sido com
0 recurso a um CD e estavam igualmente entusiasmadas na recitagdo de quadras,
identificando de forma correta as rimas existentes (Diario de bordo, 26 de maio de 2014).

Além destes conteudos, esta atividade tinha como objetivo perceber se as criangas
sabiam reconhecer e identificar as cores.

Como segundo momento surgiu a “dramatizacdo” do poema, momento este que nao
estava previsto na planificacdo. Nesta atividade, as criancas foram nomeadas, aleatoriamente,
colocaram-se de cdcoras e formaram um circulo no centro da sala. Depois, foi nomeada uma
crianga que apos o sinal tocava nas costas de uma das criangas que estava na roda. Quando
essa crianca era tocada, esta “desabrochava” e levantava-se dizendo “Eu sou o azul ¢ faz-me
lembrar o mar”, por exemplo. Através desta atividade, as criancas desenvolveram a
espontaneidade porgue ndo foi combinado quais as cores que cada crianca iria dizer.

Num terceiro momento foi-lhes sugerida a realizacdo de um desenho alusivo ao
poema. Todas as criancas tiveram vontade em participar na realizacdo do mesmo,
apresentando o seu desenho num momento posterior na roda.

Esta atividade surgiu como estratégia de utilizar o recurso as rimas e ap0s a realizacao
da mesma pude aperceber-me que 0 grupo, na sua maioria, ja adquiriu o gosto pela recitacao
de rimas, poemas, lengalengas, 0 que se torna num recurso precioso para desenvolver a
questdo de I-A formulada. As rimas despertam curiosidade nas criancas, além de desenvolver

a linguagem e a compreensao do oral.

5.2.5.2.2. A prética pedagdgica na &rea de Conhecimento do Mundo.

Segundo as OCEPE, esta area esta interligada com o Estudo do Meio do 1.° CEB e
esta “relacionada com a curiosidade natural da crianca e o desejo de saber. Engloba o
conhecimento do meio proximo a crianga, a sensibilizacdo para as ciéncias, a educagédo para a
salde e a educacdo ambiental” (Gongalves, 2008, p. 52).

As atividades que as criangas realizam no seu dia a dia estdo relacionadas com a
ciéncia, por exemplo, como afirma Martins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira,

Rodrigues, Couceiro e Pereira (2009):
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(...) quando a crianga puxa ou empurra um objecto, quando chuta uma bola com mais ou
menos forca, quando anda de baloico, quando desce o escorrega, quando brinca na
banheira com brinquedos que flutuam na agua, quando se observa em espelhos diferentes,
guando coloca brinquedos em posicdo de equilibrio, quando enche e esvazia recipientes
com agua, quando faz construgdes de areia, (...) (pp. 11-12).

Todas estas acdes e aprendizagens estdo presentes no dia a dia da crianga e decorrem
“principalmente da ac¢do, da manipulacdo que faz dos objectos que tem a sua disposicéo,
sendo, por isso, do tipo causa/efeito” (Martins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira,
Rodrigues, Couceiro & Pereira, 2009, p. 12).

Além da &rea de Conhecimento do Mundo, esta atividade abarca também a area de
Expressdo e Comunicacdo, mais propriamente a Expressdo Plastica, utilizando como técnica
a pintura, o recorte e a colagem. Esta permite as criancas explorarem diversos materiais e
instrumentos, contribuindo para o desenvolvimento da motricidade fina que se relaciona
também com a expressdo motora. Contudo, a Expressdo Plastica recorre a codigos proprios
deste tipo de expressdo. Através desta a crianca exterioriza imagens daquilo que
anteriormente construiu. (ME, 1997). Para isso, o educador deve estimular construtivamente
a crianca valorizando o processo de exploracdo e descoberta de diferentes possibilidades e
materiais. A Expressao Plastica pode surgir por iniciativa da prépria crianga ou por sugestao
do educador e pode partir de vivéncias individuais ou de grupo. Esta pode servir para “recriar

momentos de uma actividade, aspectos de um passeio ou de uma histéoria” (ME, 1997, p. 62).

5.2.5.2.2.1. Os ecopontos.

A abordagem ao tema dos ecopontos surgiu da educadora cooperante visto ser uma
das metas propostas até ao final da EPE. De inicio, estava planeada uma visita de estudo aos
Viveiros onde as criancas pudessem ter um contacto o mais direto possivel com os residuos e
0 processo de reciclagem. Uma vez que essa visita de estudo ndo foi possivel realizar-se
devido a falta de transportes e, consequentemente, a falta de possibilidades monetarias por
parte dos pais das criangas, optou-se por realizar uma “visita de estudo” aos ecopontos da
escola.

Primeiro, a visita foi planeada num momento em que os restantes alunos estivessem
nas salas de aula, de forma a causar o minimo ruido possivel para as criangas poderem ouvir
0 que lhes era dito acerca dos ecopontos. Foi-lhes perguntado, ainda na sala de atividades, se
sabiam 0 que era 0s ecopontos e 0 que significava reciclar. Depois, foi-lhes transmitido que

fariamos uma visita aos ecopontos da escola. Apds a “visita de estudo” e algum dialogo,



146 RELATORIO DE ESTAGIO

explicacdo, colocacdo de questdes e duvidas, chegou a hora de passarmos a parte pratica.
Entéo, foi sugerido ao grupo a construcdo de novos ecopontos de cartdo para colocar na sala
de aula porgue os que 14 estavam j& se encontravam num estado deteriorado.

As criancas foram divididas em grupos de trés/quatro elementos e dirigiram-se ao
patio da escola a fim de pintarem 0s novos ecopontos, um grupo de cada vez. Apés a
conclusdo da pintura dos ecopontos, as criancas sugeriram que estes fossem decorados a seu
gosto com os materiais de desperdicio existentes na sala.

Aquando da primeira sessdo de construcdo e decoracdo dos ecopontos, as criangas
sentaram-se em circulo e foram-lhes mostrados varios objetos que poderiam ou nao ir para o
mesmo. O objetivo da atividade era que cada crianca, na sua vez, identificasse qual o
ecoponto adequado para aquele objeto bem como a designacdo de cada um. Com esta
atividade foi possivel observar que nem todas as criangas estiveram atentas no momento da
explicacdo acerca dos ecopontos porgue nao colocavam os objetos nos ecopontos corretos ou
ndo sabia identificar o nome de cada ecoponto. Contudo, importa refletir também que, apesar
de as criancas ja terem ecopontos na sala, estas atividades foram realizadas num curto
periodo de tempo o que ndo lhes permite assimilar de forma rapida os contetdos
transmitidos.

Ao longo das atividades, as criangas mostraram-se motivadas para aprender mais
sobre os ecopontos, o que sdo os trés R’s, para que serve reciclar e onde depositar cada
objeto. Importa salientar que para a consolidacao destes contetidos ndo basta apenas aborda-
los uma vez e esperar que as criancas aprendam. E necessario um trabalho sistematico de

utilizacdo dos ecopontos e de refresh das suas funcionalidades.

Figura 42 — Visita aos ecopontos da escola. Figura 43 — Pintura dos ecopontos.
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Figura 44 — Execucdo de atividades relacionadas

com o0s ecopontos na aula de Informatica.

Uma vez que a area de Conhecimento
do Mundo ndo existe por si so, isto é, esta
relacionada com outras areas e dominios,
achamos pertinente pedir ao professor de
informatica a disponibilizacdo da sua aula para
a execucao de atividades relacionadas com esta

tematica (ver figura 44).

Este conjunto de atividades tornou-se significativo para as criangas porque:

além de ser um tema atual foi realizado um momento na rua, 0 que tornou-se estimulante
para elas. No patio da escola foi possivel observar os contentores na sua realidade,
dialogar, colocar questbes e intervir de forma civilizada (Diario de bordo, 6 de maio de
2014).

A pintura dos novos ecopontos de cartdo foi outro dos momentos que as criangas
gostaram porque pintaram ao ar livre, fora dos limites da sala. Estas atividades foram
significativas para as criancas porque foram realizadas em varios dias, abordando atividades
diferentes e com um tema do interesse delas. Além da pintura dos ecopontos, a apresentacao
dos mesmos ao grupo despertou-lhes interesse e a elaboracdo do cartaz que no fim seria
apresentado a todas as turmas da escola, mostrando o projeto desenvolvido pelo grande
grupo.

A construcdo do cartaz foi a Gltima atividade realizada em torno desta tematica, sendo
que ficou para ser concluida pela educadora cooperante, assim como a apresentacdo do
projeto as turmas. Este cartaz surge como o trabalho final que demonstra o caminho
percorrido pelo grupo durante a realizagdo deste projeto. A apresentacdo do mesmo as outras
turmas surgira como um momento de interacdo com a comunidade educativa e ajudara as

criancas a desinibirem-se e a ambientalizarem-se com a passagem para o 1.° CEB.

5.2.5.2.2.2. Experiéncia ‘“‘flutua ou ndo flutua?”.

Apesar de a area de Conhecimento do Mundo estar presente diariamente na vida das
criangas, esta é por vezes colocada de parte no que diz respeito ao ensino das ciéncias na
EPE. Segundo Fiolhais (2012), a crianga desde que nasce € um ser curioso e, por isso, a

iniciacdo a ciéncia deve apropriar-se desta capacidade. Assim sendo, a primeira atitude
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cientifica a transmitir pelo educador de modo a responder a curiosidade da crianca deve ser a
experimentacao, ou seja, a crianca deve ter contacto direto com os objetos reais. Desta forma,
e tentando abarcar todas as areas de conteudo, foi sugerido a realizacdo de uma experiéncia
no ambito das ciéncias.

A forma como decorre o ensino das ciéncias na EPE prende-se, principalmente, com o
facto da falta de formacédo dos educadores nesta area, o que lhes confere inseguranca e medo
no ensino das mesmas. Para muitos docentes, “(...) a experimentacdo exige materiais
proprios e condi¢des dificeis” (Fiolhais, 2012, p. 50). Contudo, pode-se despertar as ciéncias
nas criangcas com materiais simples e usando situagcdes comuns do dia a dia e ndo serve a
desculpa de que ndo héa espacos apropriados na sala porque “qualquer cantinho” da sala serve
para a realizacdo de uma experimentacao.

Assim, de acordo com as OCEPE e segundo algumas motivacfes das criangas foi
proposta a seguinte atividade experimental: “Flutua ou ndo flutua?” a fim de perceber se os
materiais utilizados flutuavam ou nao. Conforme refere Fiolhais (2012), “Uma atividade
experimental poderd comecar pela formulacdo de uma questdo motivadora, que deve ser o
mais simples possivel” (p. 50). Esta atividade surgiu pelo facto de uma crianga estar no
recreio a brincar com agua e colocou coisas para saber se afundavam ou ndo. A questdo
formulada foi “Flutua ou nao flutua?”. Os materiais utilizados na realizacdo da
experimentacdo foram uma banheira de plastico com &gua, um frasco de vidro com tampa,
um frasco de vidro sem tampa, um copo de iogurte de plastico, uma tampa de plastico, um

copo de iogurte liquido, uma folha de cartdo e uma rolha (ver figura 45).

Figura 45 — Execuciio da experiéncia “flutua ou nio flutua?”

Esta atividade tornou-se significativa porque as criangas tiveram contacto com a

realidade, puderam experimentar através de materiais concretos e formular as suas proprias
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conclusdes. Este tipo de atividades sdo propicias para desenvolver também a area da
Formacao Pessoal e Social uma vez que as criancas aprendem a participar de forma civilizada
nas atividades, respeitando a vez do outro e respeitando o material, utilizando-o de forma
adequada. Adquirem também vérias competéncias como a capacidade de observacdo, através
da visualizacdo do que ocorre aos materiais, revelam gosto em querer saber mais e revelam o
desejo de querer experimentar. Esta experiéncia € rica no sentido em que desperta a
curiosidade das criangas e promove-lhes o espirito critico.

Todas as criancas participaram de forma ativa na realizagéo da atividade, formulando
as suas previsdes (antes da experiéncia) e no fim houve espaco para um debate para
confirmar se as previsdes vdo ao encontro das conclusdes, isto €, se aquilo que elas pensavam
que ia acontecer foi 0 que aconteceu ou ndo e porqué. Por ultimo, houve um registo dessas

mesmas conclusoes.

5.2.6. Avaliacéo do grupo.

Aquando da minha chegada a sala da pré 1l foi-me informado das competéncias ou
objetivos propostos a atingir pelas criangas durante o meu periodo de estagio, bem como
possiveis atividades a realizar. Aquando da realizacdo da minha pratica pedagogica € possivel

realizar uma avaliacdo, conforme consta no quadro 10.

Quadro 10 — Primeiro quadro de avaliacdo geral das competéncias das criancas da sala da pré I1.

Areas de Competéncias Avaliacéo geral do grupo
Contetildo/Dominios
Expressdo e - Utilizar a voz falada segundo diversas | O grupo, no geral, participa de forma ativa
Comunicag&o: possibilidades expressivas relacionadas | nas cangdes, na recitacdo de lengalengas e

com a altura (agudo e grave), a | rimas, com diferentes formas de ritmo e
Expressdo Musical | intensidade (forte e fraco) e o ritmo da | intensidade.

palavra (texto ritmado).

- Cantar cancdes utilizando a memodria,
com controlo progressivo da melodia, da
estrutura ritmica (pulsacéo e acentuacgao)
e da respiracdo.

- Interpretar cancOes de carater diferente
(de acordo com o texto, o ritmo ou a
melodia) e em estilos diversos.

Fonte: Ministério da Educacdo, 2010, Metas de Aprendizagem da Educacao pré-escolar. Lisboa: Ministério da

Educacdo. Retirado de: http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-

aprendizagem/; Projecto Educativo do Agrupamento de Estabelecimentos de Educacéo e Ensino de Portel,
2002-2003, Competéncias Pré-Escolar. Retirado de
http://www.agrupamentoportel.netvisao.pt/paginas/proj/projectos.htm e Sa, C. & Amaro, N., 2013, Projeto
Curricular de Grupo da Sala da pré Il (ndo publicado). Funchal: Escola Béasica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de

Séo Filipe.
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Quadro 11 — Segundo quadro de avaliacdo geral das competéncias das criancas da sala da pré I1.

Areas de Competéncias Avaliacéo geral do grupo
Conteddo/Dominios
Matematica - Distinguir e nomear diferentes formas | O grupo, na sua maioria, consegue

Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

geomeétricas.

- Classificar objetos de acordo com as
suas propriedades.

- Formar conjuntos.

- Estabelecer a correspondéncia entre
guantidade e namero.

- Agrupar objetos.

- Reconhecer semelhancas e diferencas.

- Predizer  acontecimentos
narrativa através das ilustracGes.
- Interpretar imagens ou gravuras de um
livro.

- Fazer perguntas e responder,
demonstrando que compreendeu a
informag&o transmitida oralmente.

- Questionar para obter informacéo sobre
algo que Ihe interessa.

- Saber ouvir e escutar com atencéo.

- Saber explorar a linguagem com caréater
ludico (poemas, rimas).

- Dizer se duas palavras rimam ou nao.

- Articular com correcdo as palavras.

- Memorizar e recitar quadras.

numa

distinguir as formas geométricas principais
(triangulo, retangulo, circulo e quadrado) e
sabe nomeé-las. Estas classificam-nas
segundo as suas propriedades, de acordo
com a sua espessura, tamanho, cor e
forma. Sabem formar conjuntos segundo
os critérios pedidos e sabem estabelecer a
correspondéncia entre o nimero e a
quantidade e agrupam objetos segundo 0s
critérios pedidos.

O grupo, no geral, sabe reconhecer
semelhangcas e diferencas entre dois
objetos.

Apo6s mostrar a capa de um livro ou de
uma histéria, o grupo consegue predizer o
que vai acontecer através das gravuras.

Quase todas as criangas (a grande maioria)
respondem corretamente as questdes
colocadas acerca da historia e colocam
questbes acerca do que lhes interessa,
formulando  questbes  pertinentes e
interessantes.

A maioria do grupo sabe ouvir e escutar
com atencdo. Contudo, existe uma minoria
que gosta de conversar nos momentos em
que devem escutar com atengdo e
consequentemente distraem 0s colegas,
ndo os deixando ouvir o conto.

Na atividade do poema das cores, as
criancas exploraram a linguagem através
da reproducéo de rimas, da memorizacéo e
recitagdo de quadras do poema e
identificaram duas palavras que rimam.
Uma minoria das criangas ndo participou
na atividade segundo o0s objetivos
propostos, ndo respeitando a recitacdo das
quadras e a identificagdo das palavras que
rimam.

Fonte: Ministério da Educacdo, 2010, Metas de Aprendizagem da Educacao pré-escolar. Lisboa: Ministério da

Educacéo. Retirado de: http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-

aprendizagem/; Projecto Educativo do Agrupamento de Estabelecimentos de Educacédo e Ensino de Portel,
2002-2003, Competéncias Pré-Escolar. Retirado de

http://www.agrupamentoportel.netvisao.pt/paginas/proj/projectos.htm e Sa, C. & Amaro, N., 2013, Projeto

Curricular de Grupo da Sala da pré Il (ndo publicado). Funchal: Escola Béasica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de

Séo Filipe.
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Quadro 12 — Terceiro quadro de avaliacdo geral das competéncias das criancas da sala da pré I1.

Areas de
Contetido/Dominios

Competéncias

Avaliacéo geral do grupo

Formacéo Pessoal e
Social

Expressdo Plastica

- Reconhecer e aceitar as diferencas do
outro.

- Demonstrar capacidade de respeito por
si e pelo outro.

- Utilizar adequadamente materiais e
outros instrumentos.

- Partilhar os materiais com o outro.

- Ser participativo.

- Ser cooperante.

- Colaborar em atividades.

- Escolher atividades que pretende
realizar no jardim de infancia e procurar
autonomamente 0s recursos disponiveis
para as levar a cabo.

- Cumprir as tarefas combinadas.

- Organizar/arrumar os materiais.

- Utilizar os espagos e deixa-los em
condicBes de serem utilizados por outros.
- Colaborar em atividades/tarefas com os
colegas.

- Ajudar os colegas.

- Realizar tarefas em grupo.

- Discutir o seu ponto de vista com o
colega.

- Representar espontaneamente imagens
que interiormente construiu (desenho).

- Representar vivéncias individuais,
temas, historias, paisagens, entre outros,
através de varios meios de expressao e
representar momentos de uma historia
(desenho).

- Escolher e utilizar diferentes formas de
combinacdo (cores).

- Aperfeicoar as suas representacoes.

- Revelar criatividade no trabalho que
executa.

- Conhecer e cumprir as regras de
utilizagdo dos materiais.

- Escolher e utilizar diferentes formas de
combinacéo (cores) e materiais.

- Inventar novos objetos com materiais
de desperdicio.

- Interagir com o outro num trabalho de
grupo.

- Conhecer e cumprir as regras de
utilizagdo dos materiais.

Através da historia do Patinho Feio foi
possivel observar que a maioria das
criangas reconhece e aceita as diferencas
do outro, respeitando-as. Nas diversas
atividades realizadas a pares ou em grupo,
a maioria das criancas utiliza
adequadamente 0s materiais e outros
instrumentos, partilha os materiais com 0s
colegas e é nparticipativo e colaborante.
Quase todas as criangas conseguem
identificar autonomamente qual a tarefa
que pretendem realizar e os materiais a
utilizar. Porém, ha& criangas que ndo
demonstram tanta autonomia e que
precisam de ajuda na escolha das areas.
Todas as criangas cumprem as tarefas
combinadas e quase todas arrumam e
organizam 0s materiais ap6s a sua
utilizacdo, sendo que ha uma minoria que
precisa ser relembrada para tal. Todas as
criangas gostam de ajudar os colegas e de
realizar tarefas em grupo. Nos debates
existentes, 0 grupo participa na discussao
do seu ponto de vista com o do colega.
Quando é pedido que representem o que
ouviram ou 0 que viram numa histéria ou
outra atividade, as criangas representam de
forma espontanea através do desenho e
escolhem autonomamente as combinagdes
a utilizar. Sempre que possivel, o grupo
aperfeicoa as suas representacBes através
do desenho. Todas as criancas revelam
criatividade no trabalho que executam,
sendo que cada uma tem o seu proprio
gosto. No geral, todas as criancas utilizam
adequadamente 0s materiais e cumprem as
suas regras de utilizacdo. Contudo, ha
algumas criangas que utilizam-nos de
forma menos adequada. Na atividade de
construgdo, pintura e decoracdo dos
ecopontos, realizada em pequenos grupos,
0S grupos demonstraram-se criativos e
com os materiais de desperdicio existentes
na sala decoraram-nos de forma criativa.

A maioria das criangas sabe trabalhar em
grupo e interagir com os colegas.

Fonte: Ministério da Educacdo, 2010, Metas de Aprendizagem da Educacéo pré-escolar. Lishoa: Ministério da

Educacdo. Retirado de: http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-

aprendizagem/; Projecto Educativo do Agrupamento de Estabelecimentos de Educacéo e Ensino de Portel,
2002-2003, Competéncias Pré-Escolar. Retirado de

http://www.agrupamentoportel.netvisao.pt/paginas/proj/projectos.htm e S4, C. & Amaro, N., 2013, Projeto

Curricular de Grupo da Sala da pré 11 (ndo publicado). Funchal: Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de

Séo Filipe.
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Quadro 13 — Quarto quadro de avaliacdo geral das competéncias das criancas da sala da pré I1.

Areas de
Contetido/Dominios

Competéncias

Avaliacéo geral do grupo

Expressdo Dramatica

Expressdo Motora

Conhecimento do
Mundo

- Participar em situacbes de jogo
simbolico/dramaético.

- Interagir com outras criancas em
atividades de jogo simbélico.

- Utilizar fantoches como suporte para a
criacdo de pequenas histdrias.
- Realizar/participar em
movimento.

- Desenvolver a expresséo corporal.

- Dramatizar, fazer mimicas e dancar.

jogos de

- Reconhecer e nomear diferentes cores.

- Compreender a importancia de reduzir,
reciclar e reutilizar.

- Ter capacidade de observagéo.

- Revelar curiosidade e desejo pelo saber.
- Questionar-se sobre o0 que o rodeia.

- Saber nomear e utilizar diferentes
equipamentos e utensilios.

- Reconhecer e nomear 0s ecopontos.

- Ter capacidade de observagdo.

- Realizar diversas experiéncias.

- Compreender a razdo pela qual alguns
materiais flutuam e outros n&o.

- Mostrar gosto pela pesquisa e desejo de
experimentar.

- Saber nomear e utilizar diferentes
equipamentos e utensilios.

Todas as criangas participaram ativamente
na dramatizacdo do poema As cores € na
histéria O Patinho Feio, interagindo com
as outras criangas e utilizaram os fantoches
disponiveis para a dramatizacdo da historia
O Patinho Feio.

Na recitacdo da lengalenga do Coelho
Alberto, todo o grupo participou,
desenvolvendo a expressdo corporal,
através de gestos e movimentos.

As criangas demonstram gosto pela
dramatizacao, pelas mimicas e em dancar.

Através das atividades das formas
geomeétricas e dos ecopontos foi possivel
observar que 0 grupo reconhece e sabe
nomear as diferentes cores (as principais) e
uma minoria das criancas sabe nomear
cores secundarias.

Através da atividade dos ecopontos, as
criangas compreenderam a importancia
dos 3 R’s, revelaram curiosidade e gosto
em saber mais, questionando-se sobre o
mundo que as rodeia.

No geral, o grupo reconhece e nomeia 0s
diferentes contentores dos ecopontos. No
entanto, € necessaria uma continua
abordagem a este tema.

Na atividade das experiéncias dos
materiais foi possivel observar o gosto que
0 grupo tem em realizar experiéncias e
querer saber mais. Foi possivel perceber
que a maioria do grupo entendeu que ha
materiais que flutuam e outros ndo e que
sabem nomear os diferentes utensilios
utilizados.

O grupo mostrou gosto pela pesquisa e 0
desejo de experimentar, sendo que todas as
criangas quiseram participar na realizacéo
da experiéncia.

Fonte: Ministério da Educacdo, 2010, Metas de Aprendizagem da Educacédo pré-escolar. Lisboa: Ministério da

Educacéo. Retirado de: http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-

aprendizagem/; Projecto Educativo do Agrupamento de Estabelecimentos de Educacédo e Ensino de Portel,
2002-2003, Competéncias Pré-Escolar. Retirado de

http://www.agrupamentoportel.netvisao.pt/paginas/proj/projectos.htm e Sa, C. & Amaro, N., 2013, Projeto

Curricular de Grupo da Sala da pré 1l (ndo publicado). Funchal: Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de

Séo Filipe.
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Os progressos a nivel de grande grupo revelaram-se, notoriamente, no grafismo como
0 desenho, na desenvoltura do manuseamento e interesse pelos livros, no movimento e danca
e dai, refletir-se uma evolu¢cdo no dominio da psicomotricidade. A colaboragdo na
planificacdo de atividades tem sido constante e produtiva, refletindo uma convivéncia
democratica participada das criancas. No plano individual, temos vindo a observar um
crescimento no que respeita a autonomia. No entanto, enquanto grupo, manifestam grandes
dificuldades, uma vez que se envolvem em varios conflitos que exigem a intervencdo e
permanéncia constante do adulto.

Na area da Formacdo Pessoal e Social notou-se algumas conquistas no que diz
respeito a moralidade e aos valores sociais como por exemplo, a honestidade. A nivel social,
notou-se alguns retrocessos, uma vez que este grupo de criancas j& havia revelado espirito de
coesdo. Neste momento tém evidenciado um maior individualismo. Mesmo fazendo parte da
pedagogia existente na sala, a cooperacdo entre alguns pares é reduzida. Geralmente sdo 0s
adultos que solicitam este tipo de comportamento de entreajuda. Em virtude disto, chegdmos
a conclusdo que esta situacdo podera estar relacionada com o comportamento e agitacdo de
algumas criancas.

E de salientar que ha criancas mais suscetiveis de conflituosidade, com
comportamentos agressivos, provocatdrios, que utilizam uma linguagem impropria e
desadequada que destabiliza os colegas. H& outra criangca muito conflituosa com os colegas
por questbes de poder e desafio ao adulto que amua com facilidade e tenta desobedecer as
orientacdes que lhe sdo fornecidas, sobretudo quando esta contrariada. Ha ainda outra crianca
que tem dificuldade em discernir o que esta certo e errado. Além disso, esta a passar por uma
fase de imitacdo dos colegas, nomeadamente, as provocacdes que por sua vez estas
destabilizam o restante grupo. E uma crianca que utiliza, quando necessario, meios menos
corretos para chegar onde quer e ¢ sensivel a frustracdo. Geralmente, vé nos outros toda a

culpa dos conflitos que se intromete.

5.3. A Intervengdo com a Comunidade Educativa

Conforme foi referido no capitulo relativo a pratica pedagdgica no 1.° CEB, o estagio
na EPE contou igualmente com uma atividade com a comunidade educativa, resultando numa
acdo de sensibilizacdo acerca de uma tematica relevante e escolhida pelas estagiarias e pelas
educadoras cooperantes. Esta acdo de sensibilizacdo tornou-se num elo de ligacdo

fundamental entre as estagiérias e os encarregados de educacao das criangas das salas da pré |
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e II visto que segundo Silva (2009), “Escola e familia constituem duas institui¢des sociais
centrais das nossas sociedades” (p. 20) e a relagao existente entre ambas ¢ “(...) constituida
por uma multiplicidade de actores sociais (p. 20). Para acentuar a relacdo entre a familia, a
escola e a comunidade é necessario construir pontes entre as culturas existentes (cultura
escolar e cultura local) e desenvolver formas de participacdo direta e ativa por parte de toda a

comunidade escolar e os agentes nela implicados (Silva, 2009).

5.3.1. Acao de sensibilizacao “A Importancia do Exemplo dos Pais na Construcio
da Identidade da Crianca”.

A acdo de sensibilizacdo com a comunidade educativa da EB1/PE de Séo Filipe
surgiu do consenso existente entre as estagiarias e as educadoras cooperantes em abordar a
tematica “A importancia do exemplo dos pais na constru¢io da identidade da crianga”.

Primeiro, foram distribuidos convites pelas salas da pré | e Il (ver apéndice O) e foram
afixados cartazes a entrada de cada bloco da instituicdo (ver apéndice P). Optou-se por
direcionar a acdo apenas para os encarregados de educacdo das salas de EPE uma vez que
havia exames de 1.° CEB.

A acdo de sensibilizacdo foi dinamizada pela Dr.2 Esmeralda Gouveia, licenciada em
Psicologia e Mestre em Psicologia da Educacdo. Esta ocorreu no dia 21 de maio de 2014,
teve a duracdo de aproximadamente uma hora e teve lugar na cantina da escola. Esta acao de
sensibilizagéo foi dindmica e com um tema pertinente, havendo alguma participagdo por parte
dos encarregados de educacéo e dos docentes presentes. Nesta acdo de sensibilizacdo houve
lugar para um debate entre todos os presentes, servindo de reflexdo sobre a importancia que
as acOes dos pais tém na construcdo da identidade dos filhos, havendo exemplos concretos e

fundamentados dos pais presentes (ver figura 46).

Figura 46 — Acio de sensibilizaciio “A Importincia do Exemplo dos Pais na Construcao da Identidade da

Crianca”.
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5.4. Sintese Inerente as Questdes de Investigacdo-Acao

As questdes de I-A colocadas na EPE foram respondidas de forma gradual ao longo
da prética pedagdgica, de forma a colmatar as dificuldades sentidas durante o mesmo.
Conforme foi referido anteriormente, foram varias as questdes formuladas.

Para responder a questdo “De que forma o educador pode captar a atencédo das
criancas durante os tempos de transicdo e nos momentos em que 0 grupo esteja menos
concentrado?” foram implementados momentos de trabalho dindmico durante os tempos de
transicdo e noutros momentos considerados pertinentes. Esta questdo esta relacionada com o
recurso a recitacdo de lengalengas durante os tempos de transicdo, durante 0s momentos de
trabalho na &reas e sempre que pertinente. As rimas e lengalengas tornaram-se um recurso
fundamental para captar a atencdo destas criangas porque estas faziam-nas escutar com
atencdo e as criancas repetiam-nas. Além disso, permitiram também o desenvolvimento da
linguagem, bem como de palavras dificeis para as criancas.

Com o intuito de responder a questdo “De que forma o educador pode estimular as
criancas na escolha da &rea da Matematica?” foram construidos varios jogos matematicos
e materiais educativos destinados a esta faixa etaria de forma a estimular nas criangas o gosto
pela Matematica e motiva-las a escolher com mais frequéncia esta area de trabalho. A criacao
destes materiais foi realizada por mim e eram utilizados pelas criancas, individualmente ou
em grupo, sempre que estas escolhiam a area da Matematica. Embora néo seja possivel referir
ainda grandes progressos, notei um aumento da escolha desta area pelas criancas e da
utilizacdo dos materiais. Estes materiais ajudam também as criancas na interiorizacdo de
varios contetidos como 0s numeros, as cores, as formas, entre outros.

Como resposta a terceira questdo, “De que forma o educador podera integrar uma
crianca com NEE e problemas de socializagao no grupo?” posso referir que foram
implementadas estratégias de integracdo para esta crianca nas atividades coletivas do grupo,
durante as atividades livres e durante as atividades orientadas. Em alguns momentos foi
possivel observar varias criancas a trabalhar nas areas juntamente com esta crianca com NEE,
durante momentos de expressao plastica, de escrita ou de leitura na biblioteca. Foi possivel
observar que a crianga com NEE ja olhava mais vezes nos olhos dos colegas, ja partilhava os
materiais e trabalhava em conjunto com eles.

E importante salientar que estas questdes foram respondidas ao longo de um curto
periodo de tempo de prética, desde a sua formulacdo até ao fim da mesma, sendo ainda

importante referir que ndo foi possivel responder da forma desejada a todas as questdes.
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5.5. Reflexd@o Global da Pratica Pedagogica na Educacéo Pré-Escolar

De forma a concluir o capitulo referente & préatica pedagogica na EPE é necessario
refletir acerca de tudo o que foi explanado durante 0 mesmo. Desta forma, achei pertinente
fazer uma reflexdo acerca de alguns aspetos relevantes sobre a intervencdo realizada na EPE.
Nesta reflexdo € importante referir, antes de mais, a minha evolu¢do enquanto pessoa e
enquanto futura profissional de educacdo, ou seja, a relacdo entre o eu pessoal e 0 eu
profissional, visto que s&o dois aspetos que estdo intimamente relacionados e os quais ndo
podemos descurar.

Primeiro, e apos alguma reflexdo sobre este percurso, importa referir que os medos, 0s
anseios e as preocupacfes foram desaparecendo e foram ultrapassados durante o estagio.
Como é normal, surgiram algumas dificuldades, dignas de alguma reflexdo e implementacéo
de estratégias. Por exemplo, quando o grupo estava agitado ou desatento eu recorri a
recitacao de rimas e lengalengas, o que se tornou depois numa das questdes de I1-A. Outra das
questdes preocupantes foi a integracdo da crianca com NEE. Para tal, utilizei como estratégia
0 conto de livros aos pares, o trabalho de pares e o trabalho cooperativo para conseguir
ultrapassar estas dificuldades e integra-la no grupo.

No culminar deste processo, considero pertinente referir o papel da educadora
cooperante, ndo s6 no apaziguar das preocupacdes como nos conselhos dispensados e na
ajuda prestada. Uma prética realizada de forma adequada ndo seria possivel sem a boa
relacdo existente entre toda a equipa pedagdgica. Todo o didlogo mantido com a educadora
cooperante e a restante equipa pedagogica fez-me refletir acerca da minha intervencao
naquela sala e das estratégias de trabalho adequadas no desenrolar da mesma. Sempre que
possivel foram realizadas reflexdes conjuntas com a educadora cooperante e foram dados
feedbacks importantes para 0 meu crescimento enquanto pessoa e futura docente, uma vez
que a identidade profissional é uma construcdo que engloba as experiéncias vividas, as
opcOes tomadas, as praticas desenvolvidas e as continuidades e descontinuidades (N6voa,
1995). SO através destas experiéncias vividas sera possivel crescer enquanto profissional.
Com o culminar de mais uma etapa do meu percurso académico é possivel referir que 0 meu
perfil enquanto futura docente enquadra-se no perfil referido ao longo deste relatério, como
docente observador, investigador e reflexivo. SO assim a pratica se tornou adequada a
realidade daquelas criangas.

SO apos alguma observacdo e investigacdo foi possivel definir as questes de I-A

provenientes desta realidade educativa e sé ap6s alguma reflexdo foi possivel definir
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estratégias adequadas para dar resposta as mesmas. Tanto na resposta a estas questdes como
no decorrer da pratica foram construidos materiais de apoio adequados a esta faixa etaria, as
necessidades e interesses das criancas e adequados ao seu desenvolvimento e as suas
aprendizagens.

Uma das estratégias utilizadas para o desenvolvimento da pratica foi o trabalho
cooperativo, ndo s6 devido as criancas com NEE como também de forma a colmatar as
diferencas e dificuldades das restantes criangas do grupo. Esta aprendizagem tornou-se rica
porque todos aprenderam com todos, de forma integrada e cooperativa porque o objetivo de
um € o objetivo de todos.

O trabalho desenvolvido com o recurso ao jogo tornou-se um instrumento facilitador
de aprendizagens e mostrou-se dinamizador de ambientes de aprendizagem ricos e
potenciadores de desenvolvimento de competéncias matematicas (Correia, 2008). Nesta faixa
etaria as criancas necessitam de brincar e de jogar uma vez que este é o seu meio natural de
comunicacdo e é a sua forma natural de se expressar (Homem, 2009). Ao contrario do que é
pensado habitualmente, brincar ndo é um passatempo, sem fungfes importantes e com
atividades divertidas. O brincar é uma forma de linguagem segura e € através desta que as
criancas estabelecem lacos de confianca (Bergman, citado por Homem, 2009). E importante
realcar que o brincar é parte integrante da atividade educativa, sobretudo na EPE e que
através deste a crianga constroi significados através da assimilacdo dos papéis sociais e da
compreensdo das relacGes afetivas que ocorrem no seu meio, bem como a construcdo de
conhecimento.

O trabalho realizado com a comunidade educativa foi igualmente importante porque
fomentou o trabalho cooperativo ndo apenas com a educadora cooperante como com a minha
colega estagiaria e a sua educadora cooperante. E fundamental realcar ainda o trabalho
desenvolvido com a psicologa convidada, a qual se mostrou disponivel para a realizacdo da
acdo de sensibilizacdo e para 0 momento de reflexdo conjunta com os convidados.

Analisando o trabalho desenvolvido até ao momento, em cooperacdo com a educadora
da sala, posso referir que foi um trabalho positivo e motivador. Foi um trabalho desenvolvido
de forma adequada, organizada e coerente tendo em conta 0 grupo em questdo. Esta pratica
pedagogica tornou-se enriquecedora para o desenvolvimento da minha formagdo porque
permitiu colmatar algumas dificuldades sentidas anteriormente, como a ansiedade, 0 medo e
0 a-vontade. Ao longo da pratica consegui tracar os objetivos esperados, 0s quais considero
alcangados. Consegui de igual forma gerir o grupo, 0s seus comportamentos e proporcionar-

Ihes momentos de aprendizagem significativa.
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Considerac0es Finais

Nesta fase e com o culminar do relatorio achou-se pertinente refletir acerca de todo o
processo e do estdgio pedagdgico porque a reflexdo permite ao docente questionar e refletir
acerca da realidade em que a sua pratica esta inserida e esta deve acontecer de forma a tornar
a pratica educativa melhor (Margues, Oliveira, Santos, Pinho, Neves & Pinheiro, s.d.). Para
Alarcdo (2003), o professor reflexivo é aquele que tem a capacidade de pensar e refletir, o
que o carateriza como um ser criativo e nao apenas como um reprodutor de ideias e de
praticas que Ihe sdo exteriores.

E importante também refletir com que perfil me identifico enquanto estagiaria e futura
docente. Na primeira e segunda parte deste relatorio foi explanada de forma sucinta o perfil
do docente observador, investigador e reflexivo. Assim, considero que o meu perfil enquanto
docente enquadra-se no perfil de docente observador, investigador, critico e reflexivo porque
durante a minha pratica pedagdgica em ambas as valéncias foi realizada uma préatica
observadora, no sentido em que foi necessario observar as criangas, investigativa porque apos
a observacdo foi necessario investigar para refletir sobre a acdo, critica porque foi
fundamentada e analisada de forma critica e reflexiva porque em toda a pratica € necessario
refletir. A formacdo profissional deve desenvolver no docente uma atitude e uma perspetiva
critico-reflexiva, fomentando um pensamento auténomo e que facilite as suas praticas.
Através da atitude critica, o docente adequa a sua préatica a realidade (NOvoa, 1995). Através
desta capacidade de reflexdo sdo desenvolvidas varias competéncias no docente que lhe
permite “conhecer, analisar, avaliar e questionar a sua propria pratica docente, assim como 0s
substratos éticos e de valor a ela subjacentes” (Garcia, 1999, p. 153).

A identidade é uma questdo de cariz pessoal que vai ganhando significado quando ha
confronto entre o proprio sujeito e o outro, através de uma estrutura social onde 0s poderes
sdo igualmente distribuidos. O sujeito constréi a sua identidade pessoal através da relacdo
consigo proprio e da relacdo que estabelece com o outro, "no reconhecimento desse outro e
da diferenca entre ambos” (Fino & Sousa, 2003, p. 233). Contudo, a identidade profissional
advém da identidade pessoal porque ¢ através daquilo que o docente é enquanto pessoa, das
suas crencas e valores que constroi a sua identidade profissional.

A afetividade é outro aspeto que se desenvolve consoante a construcao da identidade e
que é imprescindivel na atividade de ensinar e as condicdes afetivas favoraveis entre o

docente e a crianga ou o aluno facilitam no processo de aprendizagem (Doimo, Mantovani,
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Medeiros, Bispo & Ferreira, s.d.). SO através de uma relacdo de afetividade a crianca sentir-
se-a segura e confiante e tera motivacdo para realizar as atividades educativas.

Importa salientar que as carateristicas referidas anteriormente sdo comuns tanto ao
educador de infancia como ao professor do 1.° CEB, uma vez que os perfis gerais sdo iguais
para ambos, seguindo a mesma linha e com 0s mesmos objetivos. Apesar de o perfil
especifico ndo seguir exatamente as mesmas linhas é necessario realcar que o trabalho do
educador de inféncia e do professor estdo relacionados no sentido em que o professor do 1.°
CEB ¢ quem da a continuidade ao trabalho do educador de infancia. A juncdo das duas
valéncias no mestrado tornou-se numa boa op¢do uma vez que considero este um trabalho
continuo entre as duas valéncias e tanto os educadores como os professores devem ter
conhecimento do trabalho do outro e ndo permanecer num mundo separado,
consciencializando os docentes para a importancia do trabalho desenvolvido na EPE.

As expetativas iniciais eram de grande ansiedade, tanto na intervencdo na EPE como
no 1.° CEB visto ser algo novo, um grupo novo, uma turma nova, uma realidade diferente e,
como é normal, inicialmente houve algum receio. Contudo, e devido a constante reflexdo
individual e conjunta, foi possivel abstrair-me desses medos e dessa ansiedade, tornando a
pratica dindmica e adequada a cada realidade. Através da reflexdo e da I-A realizada foi
possivel decidir por que caminhos enveredar, respondendo as questbes e problemas
encontrados. Nao obstante, é pertinente realcar o pouco tempo de pratica em cada uma das
valéncias, ficando por vezes o sentimento de que ficou algo por fazer e mais ainda por dar.

No que concerne as respostas as questdes de I-A é fundamental referir que o mais
importante da pratica pedagdgica ndo ¢é apenas o produto, ou seja, o produto final mas sim o
processo e as etapas percorridas para atingir os objetivos e ultrapassar as dificuldades. Isto
significa que, em muitas situacfes, apesar de ndo haver o sucesso pretendido, foi possivel
observar que as aprendizagens foram ricas porque segundo Coelho, citado por Correia
(2008), “O caminho ¢ que nos ensina sempre a melhor maneira de chegar, e enriquece-nos,
enquanto o cruzamos” (p. 21). Esta citacdo pode ser igualmente utilizada para descrever o
meu percurso enquanto estagiaria. O produto final pode nédo ter sido o desejado mas foi o
caminho percorrido e 0s obstaculos ultrapassados que tornaram-se ricos e que me fizeram
crescer. Ainda assim considero que as estratégias implementadas foram adequadas a cada
questdo de investigacdo e que houve progressos na resolucdo daqueles problemas em
especifico.

Além das questdes referidas anteriormente parece-me pertinente referir também o

importante papel desenvolvido em torno do envolvimento com as familias. Quando falamos
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em pratica pedagogica, por vezes, lembramo-nos apenas do docente e dos alunos e as familias
ficam esquecidas. Quero entdo frisar o importante papel que as familias tém durante a nossa
pratica e do importante papel que o docente tem em envolver as familias em todo o processo
educativo porque tal como refere Hohmann ¢ Weikart (2007), “Ao tentar compreender e
respeitar a familia de cada uma delas [criangas], vamos encoraja-las a verem-se, a si proprias
e aos outros, como sendo pessoas de valor e membros participantes da sociedade” (p. 99).

Todo o processo desenvolvido durante a minha prética pedagdgica tornou-se num
contributo para a minha formagéo profissional e para o desenvolvimento da minha identidade
tanto pessoal como profissional. Considero este processo fundamental porque o educador ou
o professor ndo o aprende a ser apenas através da teoria. E preciso pratica, € preciso passar
pelas coisas e arranjar solugdes. Esta identidade constrdi-se com a maneira de ser de cada um,
com as suas ideias, crencas, expetativas, valores e conhecimentos, carateristicas essas que sao
adquiridas com a préatica. Desta forma, ndo basta apenas um acumular de informacéo e de
conhecimentos, é necessario procurar a forma mais adequada de organizé-las e utiliza-las.
Assim, durante ambas as praticas pedagodgicas aprendi a lidar com situacdes problematicas
como problemas de comportamento, criangas agitadas, criancas com NEE e ao longo destas
implementei estratégias para a resolucdo das mesmas, o0 que tornou-se numa mais-valia para a
minha experiéncia. Refiro ainda que a minha futura pratica s6 sera de qualidade se houve
observacdo, investigacdo, critica e reflexao.

O desenvolvimento profissional do docente é visto como uma atividade deliberada e
com objetivos de renovacdo de ideias e das suas praticas de forma a existir uma melhoria da
qualidade de ensino (Lopes & Silva, 2010). Ser professor € muito mais do que dar aulas. Ser
professor significa preocupar-se com o bem-estar e a seguranca dos alunos, € dar-lhes apoio,
é respeitar as suas familias e é procurar métodos de ensino e de avaliagdo cada vez mais
eficazes (Oliveira-Formosinho, citado por Lopes & Silva, 2010).

Além das competéncias acima referidas, considero que a pratica desenvolvida em
ambos os estigios foi propicia ao desenvolvimento de vérias competéncias na dimensdo
pessoal e social. Qualquer experiéncia advinda da praxis in locus contribuiu para a
estruturacdo e edificacdo da minha identidade, tanto pessoal como profissional. A postura
reflexiva tornou-se a mais importante em todo o percurso com vista a melhorar a préatica
desenvolvida. Torna-se essencial referir que todo este processo e esta caminhada ndo € um
processo acabado. A formacdo do docente e a construcdo do seu perfil é algo que esta em

constante COﬂStFUQéO.
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