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RESUMO

Esta tese tem como objeto de pesquisa a compreensao das praticas pedagogicas de leiturado
“Projeto Bau de Leitura” no contexto do PETI — Programa de Erradicacdo do Trabaho
Infantil. Assim, foi objetivo geral desse estudo compreender como se caracterizam e qual a
relevancia das praticas pedagdgicasdo “Projeto Bal de Leitura”, enquanto inovacdo
pedagbgica. Foram objetivos especificos: explicitar aspectos que apontem para a |l egitimacao
ou nao das praticas pedagogicas do Projeto “Bal de Leitura” nas cidades de Capim Grosso e
Morro do Chapéu - Bahia, como pedagogicamente inovadoras; conclusivamente, pautada nas
compreensdes da pesquisa, apontar caracteristicas do Projeto “Bau de Leitura” como
relevantes para subsidiar préticas pedagogicas inovadoras de leitura na escola basica. A tese
apresenta uma pesquisa qualitativa, tendo como método a etnografia, por considerarmos como
0 mais adequado para este tipo de investigacéo. Diante do que observamos e compreendemos
nesta investigacdo, concluimos que séo fundantes da pratica pedagdgica de leitura do Projeto
“Bau”: trabalhar a cultura local; contribuir para o desenvolvimento social e cultura de
criangas e adolescentes; apresentar uma pratica pedagogica ndmade e inspirada na arte, na
conscientizagcdo sobre o papel do cidaddo na sociedade, na preservacdo da natureza e na
valorizacdo da diversidade cultural. Nestes termos, a pesquisa concluiu que o Projeto “Bal de
Leitura” se configura numa fulcral inovacdo pedagdgica. Foram referenciais tedricos e
metodol 6gicos principais desta pesquisa, as obras de Alvin Toffler, Carlos Fino, Ezequiel T.
da Silva, Jean Foucambert, Georges Lapassade, Jesus Maria Sousa, Paulo Freire, Peter
Woods, Regina Zilberman, Roberto Sidne Macedo, Roger Chartier, Seymour Papert e
Thomas Khun.

Palavras-chave: Préticas pedagdgicas; “Bau de Leitura”; Inovacao pedagogica.



Abstract

This thesis is concerned with understanding pedagogical reading practices in the Reading Chest (Bau
de Leitura) project in the context of PETI, the Program for the Eradication of Child Labor.The general
aim of the study was to gain an understanding of how these practices are characterized and what
their relevance is in terms of pedagogical innovation. The specific objectives were to identify aspects
that confirm or otherwise the pedagogically innovative nature of pedagogical practices in the
Reading Chest project in the towns of Capim Grosso and Morro do Chapéu, Bahia, and, based on the
understanding gained in the study, to identify characteristics of the Reading Chest project that could
be used to support innovative pedagogical reading practices in basic education. The research was
qualitative, and ethnography was adopted as the research method as we considered this to be most
appropriate for this type of investigation. In light of our observations and findings, we conclude that
the following form the basis of pedagogical reading practice in the Reading Chest project: working
with the local culture; contributing to the social and cultural development of children and
adolescents; and developing a nomadic pedagogical practice inspired by art, an awareness of the
citizen’s role in society, the preservation of nature and the importance of cultural diversity. The study
thus concludes that the Reading Chest project is a pivotal pedagogical innovation. The main
methodological and theoretical references for this study were works by Alvin Toffler, Carlos Fino,
Ezequiel T. da Silva, Jean Foucambert, Georges Lapassade, Jesus Maria Sousa, Paulo Freire, Peter
Woods, Regina Zilberman, Roberto Sidnei Macedo, Roger Chartier, Seymour Papert and Thomas
Khun.

Keywords: Pedagogical practices; Reading Chest; Pedagogical innovation.



Résumé

Cette these a comme objet de recherche la compréhension des pratiques pédagogiques de
lecture du " Projet Coffre de Lecture " dans le cadre du PETI - Programme d'éradication du
travail infantile. Ainsi, I'objectif généra de cette étude a étéde comprendre comment se
caractérisent et quelle est la pertinence des pratiques pédagogiques du " Projet Coffre de
Lecture " en tant qu’ innovation pédagogique. Les objectifs spécifiques ont été: identifier les
aspects qui pointent la légitimité ou non des pratiques pédagogiques du projet «Coffre de
Lecture " dans les villes de Capim Grosso et Morro do Chapeu - Bahia, considérées
pédagogiquement comme innovantes; ‘établir de maniere concluante dans la compréhension
de la recherche en soulignant les caractéristiques du projet «Coffre de Lecture " comme
pertinentes pour subventionner les pratiques pédagogiques innovantes de lecture a I'école
primaire. Cette thése présente une recherche qualitative, ayant comme méthode,
I'ethnographie, parce que nous la considérons plus appropriée pour ce type de recherche.
Selon ce que nous observons et hous comprenons de cette recherche, nous concluons que
les éléments fondamentaux de la pratique pédagogique de lecture du projet de "Coffre" sont :
travailler la culture locale; contribuer au développement social et culturel des enfants et des
adolescents; présenter une pratique pédagogique nomade et inspirée de l'art , dans la
conscientisation du réle du citoyen dans la société, la préservation de la nature et dans la
valorisastion de la diversité culturelle.Dans ces termes la recherche a conclu que le projet
«Coffre de lecture " est crucia pour l'innovation pédagogique. Les principales références
théoriques et méthodologiques de cette recherche ont été les ceuvres d’Alvin Toffler, Carlos
Fino, Ezequidl T. da Silva, Jean Foucambert, Georges Lapassade, Jesus Maria Sousa, Paulo
Freire, Peter Woods, Regina Zilberman, Sidnel Roberto Macedo, Roger Chartier, Seymour
Papert et Thomas Khun.

M ots-clés: Pratiques pédagogiques; «Coffre de lecture"; Innovation pédagogique.
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Resumen

Esta tesis tiene como objeto de investigacion, poder entender las préacticas pedagdgicas de
lectura del “Proyecto Baul de Lectura” en el contexto del PETI — Programa de Erradicacion
del Trabajo Infantil.El objetivo general del estudio, fue €l de entender cOmo se caracterizan y
cuél es la relevancia de las practicas pedagogicas del “Badl de Lectura” en cuanto a la
innovacion pedagdgica. Fueron objetivos especificos: identificar, aspectos que apuntan a la
legitimacion o no de préacticas pedagogicas del “Proyecto Baul de Lectura” en las ciudades de
Capim Grosso y Morro do Chapeu — Bahia, como pedagdgi camente innovadoras, pautadas de
manera conclusiva, en el entendimiento de la investigacion apuntando a las caracteristicas del
“Baul de Lectura” como relevantes para subsidiar practicas pedagégicas innovadoras de
lectura en la escuela primaria. La tesis presenta una pesguisa cualitativa, teniendo como
método la etnografia por considerarla como la mas adecuada para este tipo investigacion.En
base a lo que observamos y entendimos de esta investigacion, concluimos que son
fundamento de la practica pedagdgica de la lectura del proyecto “Baul”: trabajar la cultura
local; contribuir para e desarrollo socia de los nifios y adolescentes; presentar una practica
pedagdgica ndmada e inspirada en e arte, en la concientizacion sobre € papel del ciudadano
en la sociedad, en la preservacion de la naturaleza y en la valoracion de la identidad cultural.
En esos términos, la investigacion concluye que el Proyecto “Baul de Lectura” se configura
en una crucia innovacion pedagoégica. Las referencias principales tedricas y metodol dgicas,
fueron las obras de Alvin Toffler, Carlos Fino, Ezequiel T da Silva, Jean Foucambert,
Georges Lapassade, Jesus Maria Sousa, Paulo Freire, Peter Woods, Regina Zilberman,
Roberto Sidnei Macedo, Roger Chartier, Seymour Papert e Thomas Khun.

Palabr as-claves. Practicas pedagogicas; “Baudl de Lectura”; Innovacion pedagogica.
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1. INTRODUCAO

A presente tese trata de uma investigagdo de cardter qualitativo sobre as préticas
pedagdgicas do Projeto “Bau de Leitura”, no contexto do PETI, das cidades de Capim Grosso
e Morro do Chapéu, na Bahia. O estudo ganhou relevancia tendo em vista o proposito de
compreender como as praticas pedagdgicas do Projeto “Bau de Leitura” podem promover
inovacdo pedagogica, estabelecendo, a principio, uma “quebra de modelos de préaticas
tradicionais de leitura”, criando assim um novo paradigma que, na nossa compreensdo, rompa
com as “velhas” préaticas enraizadas na cultura da sala de aula. Nesse novo contexto, o
professor € um mediador, isto é, faz a mediacdo entre o conhecimento e o aluno, orientando a
aprendizagem, criando contextos inovadores de aprendizagem. Nesse entendimento, o auno
busca o conhecimento e tem o desgjo de aprender, é investigativo e se reconhece como agente
da sua aprendizagem. Entdo, pretendemos compreender em que propor¢do as praticas
pedagbgicas desenvolvidas no projeto sdo préticas centradas na aprendizagem do aluno,
considerando-se a importancia da inovagdo pedagdgica para aprendizagem do sujeito. E
importante ressaltar que a inovacgdo pedagdgica aqui referida, trata-se do estudo de préaticas
pedagogicas inovadoras, isto €, como afirma Fino (2014, p. 1) “o continuo de relagdes entre
pessoas (discentes e docentes, ou terminologia equivaente) que visam provocar/favorecer a

aprendizagem”.

A temética inovacdo pedagdgica € um tema importante para se investigar, tendo em
vista que ha muitas interpretacdes equivocadas a respeito desse tema. Como bem adverte Fino
(2014), ndo se deve confundir inovacdo pedagOgica com: prética docente, pois esta € a
atividade que o professor j& faz no seu dia a dia, ou sgja, a forma como ensing, inovacao
curricular, que define, a principio, 0 que deve ser ensinado a todos, independentemente das
necessidades de cada sujeito; inovacao educativa ou inovacdo educacional, ndo sendo
conceitos muito precisos, podem ser utilizados para qualquer mudanca, seja ela grande ou
pequena; inovacgao tecnoldgica, a tecnologia pode figurar como um dispositivo com o qua se
possa inventar novos contextos de aprendizagem; inovactes pedagdgicas, no plural, aplicam-
se para pequenas ateracOes de pormenor, que ndo pdem em causa o0 principa da relacdo
tradicional entre professores e alunos. Observemos a seguir algumas colocacdes feitas por
Fino (2014). Inovacéo pedagdgica no contexto desta linha de pesquisa significa na concepgdo
de Fino (2014, p. 4), “[...] o empoderamento do aprendiz e procura uma rutura com 0s papéis

tradicionalmente atribuidos a docentes e discentes”. Para o autor, a linha de pesquisa em



inovacdo pedagogica do CIE-UMa - Universidade da Madeira - procura identificar, descrever
e interpretar de forma critica novos ambientes sociais de aprendizagem, formais ou informais,
criados propositalmente com base no que é possivel saber-se atual mente sobre os fendmenos
da aprendizagem, para fortalecer esses fendmenos, e envolvendo ou ndo incorporacéo de

tecnologia.

Ainda se falando de quebra de paradigma, Papert (2008) refere-se a atitude de ensino
gue ele denomina de tolerancia exigente,deixando claro que “a proposta de quebrar com a
aula e o curriculo tradicionais ndo significa diminuir a responsabilidade do professor e deixar
o aprendiz fazer o que quiser” (p.11). Nessa compreensdo, ao fornecer tecnologias e
ambientes colaborativos adequados para desenvolver projetos pessoais, espera-se que o

aprendiz trabalhe de forma laboriosa e produza resultados significativos para s e para o

grupo.

Segundo Papert, ndo faz muito tempo, e até hoje, em varias partes do mundo, os
jovens aprendiam e aprendem habilidades que poderiam utilizar no trabalho pelo resto de suas
vidas. Atualmente, nos paises industrializados, a maioria das pessoas tem empregos que nao
existiam no periodo em que muitos nasceram. Nesse contexto, a habilidade mais determinante
do padréo de vida de uma pessoa € a capacidade de aprender novas habilidades, assimilar
novos conceitos, avaliar novas situacdes, lidar com o inesperado. Assim, i1sso sera cada vez
mais verdadeiro no futuro: a habilidade para competir tornou-se a habilidade de aprender. “A
vel ocidade da transformac&o nos locais de trabalho ndo € o Unico fator que confere crescente
importancia a habilidade de aprender. A escala global das consequéncias de a¢Bes humanas
torna mais urgente entendermos o que estamos fazendo” (PAPERT, 2008, p.14).
Concordamos com o autor, pois compreendemos que 0 mundo tem sido marcado por
profundas transformaces dificeis de acompanhar e até mesmo de compreender.

Assim, 0 processo ensino-aprendizagem, nos Ultimos tempos, ndo instituiu exclusao.
Este tem sido alvo de vérias alteragdes e sucessivos processos de mudanga. Dessa forma, esse
processo vem sendo conduzido pelo clima de instabilidade econdmica, social e politica que

tem caracterizado alguns paisestalvez.

Mudanga, na compreensao de Toffler (1994, p. 13), consiste no “processo pelo qual o
futuro invade as nossas vidas, e € importante examina-la bem de perto, ndo apenas a partir das
grandes perspectivas historicas, mas também do ponto de vista dos seres vivos, pal pitantes,

que a vivenciam”.



Ent&o, as imposi¢cdes do mundo atual requerem a abertura da escola para o didogo, a
criagdo de ambientes inovadores que promovam a aprendizagem, superacdo dos esteredtipos
que ainda limitam relacdo. Assim, faz-se necessario rever os paradigmas atuais a respeito
da atuacdo do professor e do aluno com as novas tecnologias, a exemplo o computador, no
intuito de formar um cidaddo capaz de compreender, de forma critica, as mensagens que estes

mei 0s expdem.

E importante ressaltar que exemplificamos o computador como nova tecnologia, mas
N30 queremos menosprezar 0s outros aparelhos como a televisdo, video, retroprojetor, radio e
tantos outros que podem facilitar a aprendizagem, se utilizados em contextos de

aprendizagem.

Entendemos que no contexto do Projeto “Bad”, a inovacao pedagogica é percebida em
varios ambientes de aprendizagem e ndo dependem de computador, por exemplo. Isso esta
detalhado no capitulo Compreendendo préticas pedagogicas e concepcdes. Por isso, 0
projeto “Bal”, ao nosso ver, apresenta uma pratica pedagogica inovadora, considerando que
0s contextos de aprendizagem so inovadores, 0 que tem contribuido para que os alunos que
participam do projeto apresentem uma aprendizagem significativa, ou sgja, sdo alunos que
tém demonstrado uma aprendizagem diferente daquela que ja estamos habituados a observar
na nossa realidade de sala de aula. S&0 aunos motivados, criativos, demonstram senso critico
diante de situagOes e contextos diversificados. Estdo sempre saindo do ambito de sala de aula
para outros ambientes, demonstrando conhecimentos adquiridos através das préticas
pedagdgicas do Projeto “Bau”. Observamos, através da nossa investigacdo, que as praticas
pedagbgicas do “Bau” ensinam ao sujeito a refletir, pensar, tornando-se um ser consciente da
sua aprendizagem. Compreendemos também que a pratica pedagdgica aplicada no ambito do
projeto, prioriza a aprendizagem e ndo o ensino. Num contexto geral de sala de aula na escola
formal, o que acontece, por exemplo, € a priorizacdo do ensino, contelidos a seguir como
determina o curriculo. Assim, Papert (2008, p. 89) adverte que “a escola da mais importancia
ao conhecimento sobre nimeros e gramética do que ao conhecimento sobre a aprendizagem”.
Nesta compreensdo, prioriza-se ensinar nUmeros e graméatica em relagdo ao pensar. Para 0
autor, a educacdo “tradicional” considera a inteligéncia inerente a mente humana, assim, néo

necessitando de ser aprendida.

Compreendemos que, na grande maioria dos ambientes de ensino/aprendizagem, o
foco sempre foi e ainda continua sendo 0 “ensino”, tanto é que existe o termo proprio que

designa “a arte de transmitir conhecimentos; técnica de ensinar”, que é a didatica. E arte de



aprender? O termo matéticamencionado por Papert justamente para referir-se “a arte de
aprender”. “A discussdo sobre matética (a arte de aprender) lembra-nos reflexdes de autores
franceses sobre o professor reflexivo, todavia em uma mudanca de direcdo, aplicando-se ao
aluno” (PAPERT, 2008, p.11). Segundo o autor, na escola, especialmente no ensino
fundamental, o aprendiz ndo se sente seguro e autdbnomo como um adulto nem tem o poder do
professor.

E importante ressaltar que a aprendizagem, no contexto do “Bad”, inicia através das
prédticas da leitura e dai vao criando varios contextos de aprendizagem. Entéo,
compreendemos que a letura figura como mecanismo importante para mediar a
aprendizagem, principalmente, quando esta se apresenta com uma prética pedagdgica

inovadora, que, na nossa compreensao, € a pratica do projeto “Bau de Leitura”.

E pertinente mencionar também que a leitura é uma temética bastante discutida
atualmente por especialistas das mais diversas éreas. Acreditamos que essa preocupacdo €
decorrente do baixo desempenho da maioria dos sujeitos na aprendizagem da leitura, tanto

que as avaliagOes de cardter nacional priorizam-na.

A letura é, tavez, determinante para o éxito ou para o fracasso escolar, € uma
atividade que se constitui, a0 mesmo tempo, disciplina de ensino e ferramenta para 0 mangjo
das outras fases do curriculo. Pela importancia da leitura, ha o desafio prioritario para 0s
educadores e para as familias acancarem a meta de que os aunos leiam cada vez mais e
melhor. A prética da leitura, além de articular os contedos culturais, estimula a producéo
textual. Conforme um levantamento realizado pela UNESCO sobre a pratica da leitura, o

Brasil apresenta um dos piores indices do mundo. A esse respeito, Almeida et al afirmam:

Nas avaiagbes internacionais, nossos alunos ficam nos Ultimos lugares em linguagem,
matemética e ciéncias. Outros paises considerados, como nos, possiveis poténcias, como a
China e a india, parecem se posicionar para dar o seu salto de qualidade, mas nds
continuamos a ser nada mais do que um gigante adormecido... Paises que, ainda ontem
eram subdesenvolvidos, como a Coréia do Sul e a Irlanda, hoje chegaram ao Primeiro
Mundo e se tornaram capazes de melhorar a qualidade de vida de sua populagéo
(ALMEIDA et al, 2006, p. 22).

Diante desse contexto, pesquisas demonstram que ler ndo é uma prética comum para a
maioria dos brasileiros. Por isso, durante mais de trinta anos na regéncia de classe como
professora de Lingua Portuguesa, atuando nos ensinos Fundamental e Médio das escol as das
Redes Municipal e Estadual de Ensino de Capim Grosso-Bahia, sempre observamos o
fracasso escolar dos alunos, especificamente nas praticas de leitura e escrita. Entdo, mediante
experiéncias adquiridas e vivenciadas ao longo da profissdo, fomos motivada a pesquisar as



praticas pedagogicas do Projeto “Bau de Leitura” no contexto do Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil — PETI, por compreendermos que 0s sujeitos que participam do Projeto
apresentam uma aprendizagem diferente da dos alunos das escolas do ensino regular. Entéo,
para compreender como acontecem as praticas pedagogicas do “Bau” e também por
considerar um objeto importante para investigacéo na regido de Capim Grosso e Morro do
Chapéu na Bahia, decidimos fazer essa pesquisa, pois entendemos que o resultado contribuira

paraintervencdes nos municipios e também para os campos académico e cientifico.

1.1 O QUE JUSTIFICA ESTA PESQUISA

Compreendemos que a pesquisa € a atividade basica da Ciéncia na sua indagacéo e
construcdo da realidade. Embora segja uma prética tedrica, a pesquisa vincula pensamento e
acao, isto é, nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em primeiro
lugar, um problema da vida prética. Nessa andlise, as questfes de investigacéo estdo, portanto,
relacionadas a interesse e circunstancias social mente condicionadas.

Neste contexto, esta investigacao justificou-se pela inquietagdo de compreender como
acontecem as préticas pedagoOgicas do projeto “Bau de leitura” e se contribuem para
enriquecer os ambientes de aprendizagem, tornando as préticas pedagdgicas inovadoras. E
importante mencionar que a inovacdo aqui referida ndo é aquela “inovacdo” que estamos
habituados a ver no convivio do dia a dia de sda de aula, ou sga, considerar como algo
inovador qualquer coisa que apareca, qualquer mudanga que acontega com a implementacéo
de qualquer tecnologia. Porém, ainovacdo pedagdgica, que estamos abordando neste trabal ho,
€ a inovagcdo pedagogica considerada como linha de pesquisa do CIE da Universidade da
Madeira— Funchal - Portugal. Aqui se trata de uma inovacdo pedagdgica que quebra com 0s
velhos paradigmas “tradicionais “enraizados ao longo de décadas na relacdo professor - aluno.
Esta é ainovacdo pedagdgica que, segundo Fino (2014), enfatiza que esta mais asseverada em
decifrar e potenciar os dispositivos da matética e estudar como os docentes podem contribuir

para enriguecerem esses dispositivos, criando novos contextos de aprendizagem.

Assim, observando as discussdes sobre a tematica inovacdo pedagogica durante os
ciclos de seminarios de acesso ao doutorado em educacéo, pudemos fazer uma contrastacéo
entre 0 que os autores afirmam sobre o assunto inovacdo pedagdgica e os contextos de
aprendizagens do Projeto “Bad”.



E importante salientar que, mesmo antes de comegar os ciclos de seminérios de acesso
a0 doutorado, jA observavamos que 0s participantes do Projeto apresentavam uma
aprendizagem diferente daguela que estavamos habituados a ver na nossa realidade de sala de
aula. E isso soO foi possivel confirmar apés todo processo de investigagéo, conforme descrito

no capitulo Compreendendo pr éticas pedagogicas e concepgoes.

Compreendemos que, na realidade dos nossos ambientes de sala de aula, ha uma
preocupagao maior para 0 ensino do que com os contextos de aprendizagem, prioriza-se o que
deve ser ensinado a todos sem considerar as necessidades de cada sujeito. A respeito desse
assunto, Papert, na sua obra A Maquina das criangas: repensando a escola na era da
infformatica, sinaliza o desequilibrio existente na nossa cultura entre 0 ensino e a
aprendizagem. Na concepcao do autor, valorizamos mais 0 ensino do que a aprendizagem. Ele
ainda questiona que existe a palavra que significa a “arte de ensinar” que, no caso, é a
“didatica”, e por que ndo existe a que significa a arte de aprender? A respeito disso, Papert
afirma

Nas faculdades de educacdo, as disciplinas sobre a arte de ensinar séo em geral
listadas apenas como “métodos”. Todos sabem queos métodos importantes na
educacdo sdo os de ensino — essas disciplinas suprem 0 que se acredita ser
necessario para formar um professor competente. E quanto aos métodos para

aprender? Que disciplinas sdo oferecidas aos que desgam tornar-se aprendizes
competentes? (PAPERT, 2008, p.87).

Na nossa compreensao, a escolaformal, em suamaioria, sinaliza para a arte de ensinar
e ndo para a arte de aprender. Ademais, a arte de aprender é menos prestigiada até mesmo nas

teorias que respaldam as artes de ensinar e aprender.

No contexto do projeto “Bal”, em se tratando do processo de ensino- aprendizagem, o
foco de atencdo € com relacdo a aprendizagem: na efetivagcdo desse projeto, promovem-se
ambientes que possibilitam ao auno uma aprendizagem transformadora, contraria a viséo
reprodutora e excludente. Esta abordagem de aprendizagem critica, transformadora, politico-
emancipatéria, tem na figura de Freire, seu expoente mais significativo. A discussdo sobre
escola e sociedade, colocada em cena nos anos 30, aponta para 0 reconhecimento de uma
batalha de interesses entre as classes menos favorecidas e as elites que, na visdo de Freire,
converge para aimplementacéo de uma pedagogia da libertacéo, cujo fina privilegia relacbes
mais igualitarias de participacdo social. Suas ideias sdo frutos das reflexdes de um intel ectual
gue pensa a leitura e a escrita. Silva (1987) e Freire (1989) compartilham de uma concepcéo
de educacdo imbricada naideologia. A escola é o ambiente responsavel pelo adentramento do

sujeito em vivéncias que, necessariamente, viabilizam um projeto de compreensdo de mundo.



Estaimplicita, nasideias de Freire, a critica a chamada educagéo tradicional, bancéria,
que transforma a leitura em um ato de decifragdo, desconsiderando o universo do sujeito e a

Sua experiéncia cotidiana.

Dessa forma, compreendemos que o significado mais profundo da escrita e da leitura
supde uma concepcdo de leitura inserida na esfera socia, historica e ideoldgica, ndo se
limitando aos instrumentos decodificadores da palavra, mas vinculando a leitura na escola,
como objeto de conquista de uma pratica social. E esta vinculacdo escola-prética social
percebemos claramente nas praticas leitoras do projeto “Bau de Leitura”. A respeito disso,
atentemos para o que afirma Baptista (2006):

Dimensdo socia - A tragjetéria construida até entdo pode provocar profundas andlises
e reflexdes de ordem pessoal, local. Proporciona interagdo com a comunidade, com
as familias e também intervenc&o narealidade local — o que se pode identificar como
momentos de transformacdo da realidade e prética cidada (BAPTISTA, 2006, p. 49).

Concordamos com a autora, porque, diante das observacdes realizadas nas oficinas de
leitura, pegas de teatro, apresentacdes culturais e também outras informagdes coletadas nesta
investigacdo, compreendemos que 0s sujeitos que participam do “Bau” apresentam um perfil
de criticidade, mudanca e de intervencéo social em favor da melhoria da sua comunidade e de
Seu povo. Sobre aimportancia da leitura, Bamberger (1988, p. 12), afirma que “a leitura e 0s
livros tém hoje um novo significado e j& ndo basta a0 sujeito completar sua educacéo
escolar”, pois o progresso da ciéncia e da tecnologia se processa num ritmo de tal forma que a
instrucdo ministrada hoje sera considerada insuficiente amanha. Nessa concepgdo, atentemos
para Macedo (2010, p. 92) quando afirma que “N&o temos duvidas de que a formacdo nédo
pode virar as costas aos processos de inovagdo. N&o significando ondas fortuitas de uma
moda, esses processos portam os desafios postos para formacéo pelas necessidades

sociotécnicas e suas demandas”.

1.2 PROBLEMATICA, OBJETO DA PESQUISA, E OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

Segundo Lapassade (2005, p. 82), “A pesquisa etnografica pode ser descrita como
“um encontro social””, como, diés, é feito na tradicdo interacionista, em que se considera,
precisamente, que o trabalho de campo pode ser ele mesmo o objeto de uma sociologia
(destaque do autor).



Na compreensdo de André e Ludke (1986), para se realizar uma pesquisa, é necessario
promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre
determinado assunto e conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. Geralmente isso se
faz a partir do estudo de um problema que, a0 mesmo tempo, desperta o interesse do
pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a uma determinada porgdo de saber, a qual ele
se compromete a construir naguele momento. Nesse contexto, trata-se de uma ocasiéo
privilegiada, reunindo o pensamento e a acéo de uma pessoa, ou de um grupo, no esforco de
elaborar o conhecimento de aspectos da realidade que deverdo servir para a composicéo de
solugBes propostas aos seus problemas. Esse conhecimento €, portanto, resultado da
curiosidade, da inquietagdo, da inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos, a
partir e em continuacdo do que ja foi elaborado e sistematizado pelos que trabalharam o

assunto anteriormente.

Evidentemente que toda investigagdo se inicia por um problema com uma questéo,
com uma davida ou com uma pergunta, articuladas a conhecimentos anteriores, mas que
também podem demandar a criacdo de novos referenciais. Geramente, o problema da
pesquisa costuma ser apresentado na forma de uma proposi¢do interrogativa. Um problema é
um enunciado ou uma formula. Num contexto semantico, € uma dificuldade ainda sem
solugdo que € necessario determinar com precisdo para intentar, em seguida, seu exame,
avaliacdo critica e solugdo. Num contexto mais amplo, o problema é uma questdo proposta

para ser discutida e resolvida pelas regras da | 6gica e de outros meios de que dispde.

Assim, compreendemos que o problema da pesquisa, sgja solucionavel, delimitado a
uma dimens3o possivel de alcance e podera ser elaborado a partir de perguntas. E importante
sdientar que a delimitagdo do problema ndo resulta de uma afirmacéo prévia e individual,
elaborada pelo investigador e para a qua recolhe dados comprobatérios. O problema
apresenta-se como um obstaculo, percebido pelos sujeitos de forma parcial, fragmentado e
analisado de forma assistemética. Assim, a problematica da pesquisa se constitui em torno de
aspectos das préticas pedagdgicas do "Projeto Bal da Leitura' que apontem para a
legitimagdo ou n&o da sua configuragdo como pedagogi camente inovadora.

Entdo, o problema é uma questédo ndo resolvida e que é objeto de discussdo, em
qualquer dominio do conhecimento. E um contexto que retrata uma situagio necesséria de
discussdo, investigacdo, decisdo ou solucdo. Resumindo, problema € uma questdo que a
pesqguisa pretende responder. Dessa forma, constituiu-se como problema dessa investigacao:

Existe inovacdo nas praticas pedagogicas do Projeto “Bau de Leitura”?



De modo geral, para escolha desse foco, considera-se arelevancia do problema, isto €,
sera relevante em termos cientificos quando facultar conhecimentos novos a érea de estudo e,
em termos préticos, a relevancia refere-se as vantagens gque sua solugdo possibilitara para a

humanidade e &rea de conhecimento.

Evidentemente que qualquer problema apresenta aspectos que, embora néo
diretamente relacionados ap ponto central, constituem matéria de interesse. Dessa forma, o
pesquisador deve evitar que seu problema se torne abrangente a ponto de ndo poder ser
pesquisado. Portanto, na delimitacdo, ele deve explicitar com clareza o que sera objeto de
investigacéo.

E importante ressaltar que o pesquisador indique a relevancia do seu estudo,
considerando aspectos referentes a avancos académicos ou tedricos dentro do contexto
estudado ou implicacbes de carater prético, bem como a possibilidade de contribuir para o

aperfeicoamento de aspectos metodol 6gi cos.

OBJETO DA PESQUISA

Compreendemos que 0 objeto de pesquisa é a etapa na qual o pesquisador decide
edelimitao que pretende investigar. Iniciamente, € importante que realize uma pesquisa
bibliografica sobre o tema, fazendo uma selegdo de materiais em bibliotecas e outras fontes.

E pertinente conhecer outros estudos sobre a temética e observar as bases tedricas nas
quais estdo confirmadas as ideias de cada autor. Assim, € bem provavel que o pesquisador
conceba o0 potencia de outros aspectos do problema ou a possibilidade de uma nova proposta
de abordagem tedrico-metodol 6gica para a questéo de interesse. Dessa forma, é provavel que
a primeira ideia de problema tenha sido consideravelmente modificada, pois o autor tende a
obter novas propostas de estudo a propor¢cdo em que aprofunda o seu conhecimento na
questdo. Portanto, temos como objeto de estudo dessa investigagcdo inovacdo nas praticas

pedagdgicas do Projeto “Bau de Leitura”.

Segundo Khun ((2013), a maioria das pessoas ndo tem problema com a ideia, segundo
a qual as visdes de uma comunidade ou de um individuo podem mudar com o tempo. Para
ele, se houver um deslocamento de paradigma, uma revolucdo de ideias, conhecimento e

projetos de pesguisa, a nossa visdo da espécie de mundo em que vivemos mudara. Assim,
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com base nesse pensamento de mudanca temos como questéo norteadora de pesquisa: Existe

inovacgdo nas praticas pedagdgicas que ocorrem no Projeto “Bau de Leitura”?

Compreendemos por questdes norteadoras as indagacoes referentes a questéo central, o
enunciado do problema. S80 questbes secundérias que mantém relacdo intrinseca com o
centro do problema.

E importante ressaltar que as questdes norteadoras e a problemética sdo discutidas ao
longo do trabalho e séo analisadas em suatotalidade.

OBJETIVOS DA PESQUISA:

N&o creio que sgja Wtil a qualquer linha de investigaco ser denominada por um
pensamento Unico, sendo isso valido também para a linha de investigacdo em
inovagdo pedagogica. Mas é preciso existir um pensamento que faga sentido, mesmo
que possa ser objecto de refutagdo. A linha de investigagdo em inovagao pedagdgica
foi criada sob o pressuposto de que a escola esta desgjustada das necessidades do
presente(FINO, 2011, p.113).

Compreendemos que 0s objetivos constituem o propésito de um trabalho cientifico,
isto &, a finaidade que se desgja atingir com a elaboracdo da pesquisa. S&0 os objetivos que
orientam o pesquisador sobre 0 que desga fazer. Por isso, a defini¢do clara gjuda bastante na
tomada de decisdes quanto aos aspectos metodol 0gicos da pesquisa. Finalmente, temos que
saber 0 que queremos fazer, para depois resolvermos como proceder para chegar aos

resultados pretendidos.

Assim, sdo objetivos dessa pesquisa: geral - compreender como se caracterizam e qual
a relevancia das préticas pedagogicasdo “Projeto Bau de Leitura”, enquanto inovagdo
pedagdgica. Como objetivos especificos, temos. explicitar aspectos que apontem para a
legitimacdo ou ndo das praticas pedagdgicas do “Projeto “Bau de Leitura” nas cidades de
Capim Grosso e Morro do Chapéu-Bahia, como pedagogicamente inovadoras,
conclusivamente, pautada nas compreensdes da pesquisa, apontar caracteristicas do Projeto
“Bau de Leitura” como relevantes para subsidiar praticas pedagégicas em leitura na escola

bésica
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1.3 CONSIDERACOES INTRODUTORIAS FINAIS

Portanto, consideramos importante a colocacéo de Fino (2011):

N&o creio que sgja Wtil a qualquer linha de investigaco ser denominada por um
pensamento Unico, sendo isso valido também para a linha de investigacdo em
inovacdo pedagdgica. Mas é preciso existir um pensamento que faca sentido, mesmo
gue possa ser objecto de refutacdo. A linha de investigacdo em inovagdo pedagdgica
foi criada sob o pressuposto de que a escola estd desgjustada das necessidades do
presente e sob ainfluéncia das seguintes convicgles:

A educacdpo institucionalizada preserva as préticas tradicionais;

A inovacdo pedagégica ndo € o resultado daformacdo de professores, ainda que uma
boa formagéo seja muito importante;

A inovacdo pedagdgica ndo é induzida de fora, mas um processo de dentro;

A inovagdo pedagogica é sempre uma op¢ao individual e local, ainda que possa ser
inspirada ou estimulada por ideias ou movimentos de natureza mais geral;

Dentro da escola, a inovagdo pedagdgica envolve sempre o risco de conflito com o
curriculo;

A inovacdo pedagdgica ndo é sindbnima de inovagdo tecnoldgica. (FINO, 2011,
p.113 - 114).

Concordamos com o autor, pois falar de praticas pedagdgicas inovadoras significa
pensar sobre a funcdo politico-social do ato ensino-aprendizagem. E enfatizando a prética
pedagdgica de leitura, Silva (1998) nos reporta sobre a necessidade de alunos e professores
lerem, porque a leitura € componente da educacdo e a educagéo, sendo um processo, aponta a
necessidade de buscas de conhecimento. “Através da docéncia, a escola tem por
responsabilidade proporcionar condigdes para que os alunos conhegcam ou recriem o
conhecimento j& existente em diferentes areas” (SILVA, 1998, p. 1). Nessa anélise, a criagdo

e recriacdo do conhecimento, inerente da vida escolar, aleitura ocupa um lugar de destague.

Formar bons leitores requer condicles favoraveis para a pratica de leitura e ndo deve
se limitar apenas aos recursos materiais disponiveis, muito menos limitar as atividades
monotonas, seguindo praticas pedagogicas“tradicionals” para trabalhar o texto como pretexto
para explorar questfes de regras gramaticais ou simplesmente fazer interpretactes de questoes

relacionadas ao préprio texto.

A tese esta estruturada em cinco capitul os assim denominados: Capitulo | O contexto
historico da leitura e suas perspectivas - neste, contextualizamos a leitura, conceituando-a
e enfatizando a importancia dela para a formagdo do sujeito. Capitulo I A compreensio
histérico-contextual do “Bau de Leitura” - neste, relatamos o histérico de criagdo,

implantacéo, objetivos e metodologia do Projeto “Bau de Leitura”. Capitulo I11 A Inovacdo
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Pedagdgica - este se configura como uma das partes mais importante deste trabalho por
discutir a temética sobre a qual todo o texto se articula, que é inovacdo pedagdgica num
contexto de ruptura com o “tradicional”. No Capitulo 1V Procedimentos M etodol 6gicos -
discutimos sobre a origem da pesquisa qualitativa, sobre a importancia e pertinéncia do
método etnogréfico para esta investigacéo, o porqué da escolha do método etnogréafico como
também dos dispositivos de coleta e andlise utilizados. No Capitulo V O “Bau de Leitura”:
compreendendo praticas pedagogicas e concepgoes - fizemos um relato minucioso de todas
as observacoes e compreensdes coletadas e analisadas durante todo percurso da investigacéo.

Por fim as Conclusdes sobre atese.
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CAPITULOI

2.0 CONTEXTO HISTORICO DA LEITURA E SUASPERSPECTIVAS

Qual arelacao deste capitulo sobre o contexto historico da leitura com a tematica da
investigacdo desta tese? Embora objeto de estudo dessa pesguisa seja inovagdo nas préticas
pedagogica do “Bau de Leitura”, compreendemos que tem estreita relacdo com o assunto,
tendo em vista que as praticas pedagogicas do “Bau” sdo direcionadas a leitura. Eis, entdo, a
judtificativa de iniciar a tese discutindo um pouco sobre a leitura e suas perspectivas com

relacdo a inovacdo pedagdgica no contexto do projeto “Bad”.

Segundo Zilberman (2011), a leitura € uma habilidade humana e tem uma existéncia
histérica, pois se associa a adocao do afabeto como forma de comunicagéo e a aceitacéo da
escola como instituicdo responsavel pela aprendizagem. Para a autora, nem todas as
sociedades humanas dispdem desses mecanismos, nem todas as épocas da histéria do
Ocidente vaorizaram-nos da mesma forma e nem as sociedades escolarizadas antigas e

modernas receberam aleitura com a mesma consideracéo.

Porém, houve quem condenasse suas consequéncias. Um trecho do ensaio
denominado Sobre livros e leitura, Arthur Schopenhauer (1851), apud Zilberman (2011),

apresenta sua visao sobre 0 assunto.

Quando lemos, outra pessoa pensa por nos: sO repetimos seu processo mental. Trata-
se de um caso semel hante ao do aluno que, ao aprender a escrever, traga com a pena
as linhas que o professor fez com o |&pis. Portanto, o trabalho de pensar nos &, em
grande parte, negado quando lemos. Dai o alivio que sentimos quando passamos da
ocupacdo com nossos proprios pensamentos a leitura. Durante a leitura, nossa
cabeca é o campo de batalha de pensamentos alheios. Quando estes, finalmente, se
retiram, que resta? Dai se segue que aquele que |1é muito e quase o diainteiro, e que
nos intervalos se entretém com passatempos triviais, perde paulatinamente, a
capacidade de pensar por conta prépria, como quem sempre anda a cavalo acaba
esquecendo como se anda a pé. (...) A leitura continua, retomada a todo instante,
paralisa o espirito ainda mais que um trabalho manual continuo, ja que neste ainda é
possivel estar absorto nos proprios pensamentos. (...) Porque, quanto mais lemos,
menos rastro deixa no espirito o que lemos; € como um quadro negro, no qual
muitas coisas foram escritas umas sobre as outras (SCHOPENHAUER, apud
ZILBERMAN, 2011, p. 76).

Neste contexto, segundo a autora (2011), datado o primeiro texto do século IV a. C. e
0 segundo, da segunda metade do seéculo XIX, os autores ndo reproduzem exatamente a
mentalidade vigente em seus respectivos tempos. Na época de Platédo, a educacdo se

organizava e expandia na Grécia, pois, jano século V a. C., 0s meninos atenienses, até os 14
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anos de idade, iam para a escola e aprendiam quatro assuntos basicos. linguagem, literatura,
aritmética e atletismo. Porém, foi no século IV a. C. que a afluéncia ao costume de ler livros,

em vez de escuta-los, teve lugar.

Para Cavallo e Chartier (1999, p. 16), “[...] ndo ha davida de que Roma herdou do
mundo grego a estrutura fisica do volumen e certas praticas de leitura, pelo menos a partir da
época dos cipides, sobretudo no comeco do século Il a.C.”. Antes desse periodo, 0s usos da
cultura escrita no mundo romano restringiam-se essencialmente a casta sacerdotal, classe
socia estritamente dedicada ao trabalho religioso e a prética espiritual, e a nobreza, sendo,
portanto, dificil acreditar que houvesse outros livros aém dos compilados pelos pontifices, os
commentari augurum, livros de interpretacdo de pressagios, e os libri Sybillini, coletanea de
oraculos, juntamente com outros poucos libri reconditi, conservados em locais secretos.
(Ibid), “[...] entre as familias nobres, mais do que livros, o que havia eram documentos de
arquivos, relatos de fungBes exercidas junto as que dizem respeito as magistraturas e elogios
fanebres”. A partir dos séculos I11-11 a.C., o uso do livro se expande e tal expansao se inscreve
nas mudancas por que passa a sociedade romana. Trata-se principalmente de livros gregos,
como é o caso dos livros de uso profissional. O nascimento de uma literatura latina esta
associado, nesse periodo, a esses modelos e a livros gregos.

No momento em que se foca 0 estudo da leitura no periodo escolastico, considerado
COmMO um principio superior em que se conservavam os valores espirituais e morais de todo
povo cristdo, defrontamo-nos com profundas mudangas, periodo em que aleituravai tornar-se
um exercicio escolar, depois universitario, dirigida por leis que Ihe sdo peculiares. Portanto, a
prética de leitura sera exercida na escola, seguida pela universidade. Entéo, enquanto na Alta
Idade Média a leitura centrava-se primordialmente no ambito dos mosteiros, sendo ela uma
prética coletiva ou individual, praticada por ocasido dos oficios, durante as refeicbes ou no
decorrer de exercicios espirituais, € no decorrer do periodo escolastico que se verifica uma

renovacdo radical da concepcéo do ato deler.

Constatamos, com efeito, que época corresponde a uma tomada de consciéncia
do ato de ler. Dai em diante, a leitura ndo serd mais concebida sem uma certa
organizagdo. Mesmo se o0 termo ndo é imediatamente expresso, encontramos ja a
nogdo de utilidade, de rentabilidade que vai se tornar fundamental a partir do século
XII. A partir dai, ndo se aborda mais um livro de modo qualquer. Existe a
necessidade de se compreender o método seguido para realizar aleitura de um texto
(CAVALLO; CHARTIER, 1999, p. 83).

As mudancas das formas de ler, a partir do século XII, permitem que se distinga a
leitura escoléstica das que foram realizadas anteriormente. Adquirir o saber tornou-se muito
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mais importante do que o campo espiritual. Para os historiadores da leitura, o século XII é
uma continuidade e consolidagdo da escrita em palavras separadas, atividade que, no século

X1 tinha se tornado uma norma.

Rangel (2007), em seus estudos investigativos sobre a leitura, relata que, no século

XVI, na Europa, a leitura e a escrita adotam estatuto principal na nova ordem estabelecida,

alargando a prioridade deste saber para outros lugares. A atividade da escrita praticada por

uma classe socia especifica como: clérigos, médicos e outros, capazes de produzir

documentos administrativos e politicos, vai além dos limites determinados para,

moderadamente, inserir-se como mecanismo fundamental de registro e transmissédo de
informagdes das operacOes comerciais.

Ainda que ndo deixando de ser factor de comunicacéo, a escrita era usada, por esta via,

sobretudo como instrumento de controlo, auxiliar e substituto da memaria e da vontade

humanas. Nesse sentido, mantinha-se privilégio de grupos e elites. Os sacerdotes exerceram

a escrita, criando, em certos momentos histéricos, formas particulares de escrita. Em finais

da Idade Média e no Periodo moderno, os Mosteiros, para além da sua escrita organizada,

no que se refere a registros de patrimdnio, administracéo financeira, de bens de producdo e

servicos, movimentagcdo comercial, desempenharam uma funcdo marcadamente temporal

a0 lado de nobres e reis. Funcao que gradualmente foi assumida por notarios, tabelides e
contabilistas (MAGALHAES, 2001, p. 41).

Outro ponto de vista vinculado as caracteristicas da histéria nacional, no século XVI,
aconteceu no cerne do mercantilismo. Constatada a mobilizagdo frequente, contudo
inacabada, de integrar-se completamente as normas e metas do capitalismo internacional por
meio da realizagdo da burguesia. Esse projeto, todavia, frustra-se a cada momento, o que
impede a modernizacéo da sociedade, pondo o sistema literério numa posicéo especia: em
cada parcela do seu trgjeto, ele parece retroceder, voltando aos periodos anteriores do projeto
de modernizacdo, implicando iniciativas constantemente recorrentes as agdes de
modernizagao reiniciadas e inacabadas.

Uma terceira circunstancia recai sobre as delicadas descrigdes entre a literatura e a
sociedade, descri¢bes que ndo se tornam visiveis por meio de categorias, procedimentos de
ordem precisamente textual, ainda que um principio estético priorize esta dimensdo. No
ambito da modernidade, a literatura ndo pode se organizar em préatica socia disseminada e
introduzida ao cotidiano, antes da descoberta da Imprensa, no século XVI, e de seu
aperfeicoamento no século XV 11, adaptando-se sua tecnologia a produgéo e distribuicdo, em
nivel industrial, de livros, revistas e outros. Conforme Hébrard apud Souza (2008, p.21), “Até
seculo XVIII, prevaleceu nas escolas elementares o ensino da leitura, em especial a do

catecismo fundamentado na memorizacao e o ensinamento das verdades religiosas”.



16

Segundo Colomer (2007), durante muitos séculos a literatura assumiu papel
importante como eixo central do ensino linguistico, a formagdo moral, a consciéncia de uma
cultura com raizes cléssicas Greco-latinas e, desde o seculo X1X, de aglutinadora de cada
nacionalidade. Para a autora, ainda que a literatura tivesse representado todas essas fungoes,
ndo quer dizer, entretanto, que os alunos tenham se dedicado a ler obras literarias nas aulas,
nem gue aliteratura lida fosse adequada a sua capacidade e interesse. Na concepcao da autora,
segundo os redatores do Plano Educativo de 1825, na Espanha, as Unicas leituras necessarias
na escola priméria eram a cartilha, o catecismo e as Fabulas de Samariego. Um século apaos,

passou a ser obrigatoria umaleituratéo discutivel para os leitoresinfantis, como o Quixote.

Entre esses dois periodos, em meios do século XIX, comecaram a ser escritos, em
diferentes paises, livros especialmente pensados para a etapa escolar, embora tivessem como
funcdo principa ainstrugcdo moral. Eram livros que agrupavam pequenos relatos edificantes,
histérias humoristicas. Alguns foram incluindo poemas e fragmentos, patriménio da literatura

nacional, de forma que se unificaram as referéncias entre as etapas primaria e secundaria.

Em alguns paises, os livros de leitura coletiva adotaram a forma de novelas
escolares, narrativas extensas e coesas, que as vezes estimulavam o conhecimento
do passado, como no condensado Voyage du jeune Anarchasis em Gréce, do abade
Barthélemy, publicado originadmente em 1788 e muito utilizado nas escolas
francesas da primeira metade do século XIX; outras faziam os leitores deslizar por
um auténtico espaco geografico, como em El maravilloso vigje de Nils Holgersson
através da Suécia, de Selma Lagerloff, publicado em 1907, e outras ainda
resultavam em um compéndio de unidade patriética e de proposta de articulacdo
social, como no caso de Coragdo, a obra de Edmundo de Amicis, publicada em
1878, na Itdlia recém-unificada (COLOMER, 2007, p. 16).

Ainda segundo a autora, essas novelas sdo lidas em capitulos nas classes finais do
curso primario, como garantia de que qualquer pessoa teria lido pelo menos um livro

recreativo completo em sua vida e se tornavam um vinculo de referéncia coletiva.

Com relacdo a etapa secundaria, 0 modelo secular de ensino literario foi o aprendizado
prético para criar discursos orais e escritos. Desenvolvia-se através daretorica e se baseava na
leitura dos autores gregos e latinos em sua lingua original. “Tratava-se de agrupar as
referéncias culturais, estudar 0s recursos expressivos utilizados nessas obras e tomar as
citacOes de autoridade ou os exemplos adequados para inclui-los na construcdo do proprio
discurso” (COLOMER, 2007, p. 17). Nesse contexto, no seculo XIX, a substituicdo desse
modelo pelo estudo da histéria da literatura nas linguas nacionais levou ao ensino uma linha
de evolucdo cronoldgica liter&ria mais ou menos exemplificada com textos nos quais os

alunos deviam comprovar os juizos de valor e as caracteristicas estudadas. Nos dois casos,
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recorria-se, principalmente, a leitura intensiva de fragmentos de obras, orientada para o
trabalho realizado pelo professor.

Assim, até pouco tempo, as obras consideradas escolares e as ontologias de textos e

autores conhecidos foram os livros mais presentes nas aulas.

Em se tratando da perspectiva do auno, a leitura literaria ndo teve uma presenca

marcante na percepcdo das atividades escolares.

Para Colomer (2007), na segunda metade do século XX, as sociedades ocidentais
passaram por transformagdes que deram espacos as sociedades pos-industriais. Essas novas
sociedades redefiniram globalmente a formagdo que esperavam que a escola oferecesse aos
cidadéos. A tarefa de redefinicdo acelerou ao coincidir com a decepgdo generalizada de
sociedades que presenciavam 0 desaparecer das esperancas que haviam presidido o grande
esforco escolar compreendido ha mais de cem anos: a ideia de que a congtituicdo de um
sistema educativo obrigatério atuasse como um poderoso agente de culturdizagcdo e
democratizagdo social.

No final dos anos 60, comprovou-se o fracasso leitor das primeiras geragdes e
adolescentes, que haviam seguido ja o vasto processo de escolaridade ampliado até a etapa
secundéria. A diferenca entre as expectativas geradas e o0 resultado conseguido obrigou
analisar as causas dessa distancia e a reconsiderar o0 modelo de ensino cultura e linguistico
oferecido pela escola. Esse processo afetou 0 ensino da literatura, que havia sido um dos
pilares da formac&o escolar, de forma que a gestagdo de um novo sistema educativo deixou
seus objetivos de ensino desaparecidos ha confusao.

Os estudos sobre a relacdo entre adolescentes e leitura tém dado resultados
sistematicamente situados abaixo do projeto social de alfabetizacdo. O fracasso da
educacdo leitora da populacdo foi considerado de tal magnitude, que a partir da
década de 1960 comegou-se a dar sinais de que 0 modelo educativo, que havia sido
concebido para os setores minoritérios da populacdo, resultava inoperante e ineficaz
para enfrentar uma escola de massas (COLOMER, 2007, p. 21).

No Brasil, “a circulacéo e leitura de obras literarias tiveram inicio com a ocupacao do
territorio e arrastam-se até hoje” (MAGALHAES, 2001, p.7). Algumas circunstancias
delimitam a discussdo a respeito da leitura na época do descobrimento do Brasil, iniciamente,
fundamentada na sociologia da cultura, ao ensinar gue somente nas sociedades burguesas um
especifico tipo de escritura, que circula dentro de uma prética social de leitura e de escrita,
ostenta caracteristicas exclusivas e assemelha-se com 0 que, atualmente, denomina-se de

literatura.
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Para Souza (2008, p. 21), “os sistemas nacionais de ensino, implantados em varios
paises no decorrer do século XIX, fizeram das primeiras aprendizagens o suporte da cultura
escrita disseminada as camadas populares, ratificando o ensino simulténeo da trilogia leitura-
escrita-calculo”. No século XIX, a gramatica ganha consisténcia nas praticas de ensino,
enriquecendo, dessa forma, a lingua materna. Priorizaram-se 0s exercicios de ditado, a copia
de textos, e as operacdes com numeros e resolucdo de problemas aritméticos transformaram-
se em atividades didrias nas escolas elementares. Percebemos, entdo, que as préticas de
leituras eram atividades “mecéanicas”, desmotivadoras com o objetivo Unico de impor normas

gramaticals e dogmas religiosos.

A centralidade atribuida pelos republicanos a educacdo, na transicdo do século X1X
para 0 século XX, nutriu-se dos ideais liberais e dos modelos de modernizacéo
educacional em voga nos paises ditos civilizados, ratificando a distingdo entre
educacdo do povo e a educacdo das elites e estabelecendo clivagens culturais
significativas (SOUZA, 2008, p. 19).

No Brasil, no século XVIII, as escolas de primeiras letras preservavam o ensino da
leitura e da escrita restritamente a decodificagdo da lingua vernacula. Porém, s a partir da
Republica, ler e escrever transformaram-se em meios de assimilacdo de uma moral laica e de
aquisicao de novos conhecimentos: tornaram-se a base da aprendizagem das outras disciplinas
do programa extenso adotado nas instituicdes escolares. E importante destacar a importancia
desempenhada por esses saberes no exercicio da cidadania e como principios para a

participacao politica durante o século X X.

Segundo Orlandi et al (1991, p. 7), “[...] foi em meio a década de 70 que, no Brasil, a
leitura foi alcada a condicdo de um campo delimitado de investigagdo tedrica e
metodoldgica”. Antes dessa época, havia principalmente estudos e propostas de métodos
renovadores de alfabetizac8o, pesquisas referentes aos hébitos e preferéncias de leitor e
debates de questdes pertinentes a0 ensino da literatura. Porém, o desenvolvimento das

ciéncias da linguagem nas Ultimas décadas imprimiu nova posicéo aleitura.

Para Zilberman (1991), a reivindicagdo por uma politica educacional, no percurso da
histéria brasileira, pertenceu aos republicanos. Isto significa que foi formulada téo-somente
quando o seculo XIX ja estava avangcado e o Brasil ja contava cinquenta anos de

independéncia.

Um plano de educacéo para o povo residente no Brasil ndo constou do trabalho da
administracdo portuguesa, no periodo do Brasil-colénia. Isso foi deixado a0 encargo dos

grupos religiosos que se deslocaram para ca. Os padres jesuitas, que se constituiram na ordem
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religiosa mais forte e mais comprometida com a educacéo dentre as que participaram da
colonizagdo da Ameérica, preocuparam-se principalmente em catequizar os indios; e nas suas
escolas, como nhas demais administradas por outras ordens, predominou, como ja era de se
esperar, uma orientacso religiosa e cristd. E importante lembrar que, fora disso, inexistiram
outras oportunidades de escolarizacdo no territdrio colonial, de forma que ao candidato a uma
formacdo mais completa e credenciada pelo estado restava somente a aternativa de vigiar a

Europa, viagem bastante cara, privilégio apenas de umaminoria.

Segundo o Manual do Projeto “Bal de Leitura” (2006), da mesma forma que a
educacdo, a leitura no Brasil também sofreu a influéncia do processo de colonizagdo. Eram
dos jesuitas os primeiros livros que chegaram ao Brasil, trazendo missdo de paz para
domesticar os indios, tirando-lhes aidentidade. E mesmo a esses livros, a populagdo em geral,
tinha pouco acesso. As leituras da vida, da cultura, dos valores dos indios e depois dos negros,
eram suprimidas, sendo imposta a leitura dos europeus.

Portugal influiu aqui pela negacdo da cultura em livros, uma vez que, com excecao
do século XI1X, apartir da mudanca da Corte para o Brasil, nunca houve real deciséo
politica de trafego de livros. Mas é o século XVIII que também proibe a Antonio
Isidoro da Fonseca de aqui se instalar com sua editora e sua experiéncia de
impressor (ARAUJO, 1999, p. 19).

Portanto, talvez herdamos essa cultura, que permanece com sua influéncia ainda nos
dias atuais. Segundo o autor, 0 acesso ao livro, a leitura escrita foi um privilégio de poucos,
pois, conforme defende, o livro era simbolo de riqueza e hierarquia social, sendo objeto

inacessivel aos pobres.

Apesar de na época existirem outras leituras como as dos indios, como dangas, mitos,
crengas, arte, musicas, rituais religiosos e outros, 0 acesso ao texto escrito foi restrito. Apés o
indio, tivemos a cultura do negro, que deixou um rico patrimoénio para o Brasil. Esse grupo
tentou resistir as proibicdes de se expressar em suas variadas dimensdes. Essarica leitura, oral
e escrita, foi abafada pel os portugueses, tendo em vista que fora escrita pel os negros, segundo
alguns historiadores. Na verdade, os negros que aqui chegaram foram proibidos de fazer suas

leituras de mundo, expressarem sua religiosidade, seus mitos e seus valores.

A monarquia, que sucedeu a Independéncia, ndo modificou muito o panorama, embora
contasse com 0s planos da primeira Assembleia Constituinte, uma alfabetizagdo, promovida
pela escola publica para grande parte da populacdo. Com o fim da Assembleia, porém, os

planos pedagogicos foram arquivados.
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Em decorréncia disso, a educagdo pouco avancou: ela foi posta aos cuidados dos
governos provinciais, de modo geral bastante carentes de recursos financeiros para serem
aplicados a educacdo. Portanto, a taxa de analfabetismo esteve sempre proxima dos 70% até
final do seculo X1X.

Com a implantacdo da Republica em 1889, é esperada a redencdo dos problemas
educacionais e culturais existentes no Brasil. Mantém-se 0 modelo tradicional de ensino,
elitista, acessivel a poucos, bacharelesco e dirigidos aos representantes do poder rural, que
ameavam cargos politicos na administracdo publica. Por outro lado, a negligéncia do
governo tem sua contrapartida nas campanhas em favor da alfabetizacdo, lideradas por
escritores e intelectuais como Olavo Bilac, Coelho Neto, Monteiro Lobato. Os homens das
letras lutavam pela consolidacdo de um publico, para que sua obra circulasse e fosse

consumida, assegurando-lhes, assim, o sustento e a profissionalizagao.

A ideia de que os escritores ndo escreveram apenas desinteressadamente, porém se
envolveram com a formacdo e solidificacdo do publico, marca a cultura brasileira,
principalmente a urbana, nos anos da Republica Velha, pelo menos até os anos 20. Ela
transparece ndo somente na atividade intelectual, que participa das campanhas, publica
crénicas na imprensa, apresenta conferéncias em todo canto do pais. Isso pode ser verificado

no tipo de literatura editada na época como:

- aficgdo, que Lucia Miguel-Pereira, baseando-se na expressao utilizada pelo escritor
Afranio Peixoto, em sua historia da literatura brasileira, designa como sorriso da sociedade,
caracterizada por textos de conteido morno e sentimental, com objetivo de agradar e seduzir o

leitor do que a questiona-lo ideol ogicamente;

- a prosa regionalista, que, sendo de denuincia, dirige, muitas vezes desde uma visdo
urbana, seus ataques ao arcaismo da vida rura que impedia o pais de progredir e alcangar a
condi¢do de civilidade a qual todos almejavam;

- aliteraturainfantil, que comega a ser publicada regularmente no final do seculo XIX,
apOs 0 sucesso comercial das adaptacOes de Figueiredo Pimentel, editadas pela Livraria
Quaresma, e que seduz os escritores da moda no inicio do século XX, tais como: Coeho

Neto, Olavo Bilac, JiliaLopes de Almeida.

Segundo Dinorah (1996), A literatura infantil no Brasil teve inicio no fim do século

XIX. Até entdo, prevaleceu a literatura oral, em que misticismo, e folclore se somavam a
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elementos indigenas, europeus e africanos. Surgiram dai as famosas contadoras de historias,
lembradas em fascinantes paginas de escritores famosos, que enriqueceram a fantasia do

Brasil.

Carlos Jansen e Alberto Figueiredo Pimentel foram os primeros brasileiros a se
preocuparem com a literatura infantil no pais, fazendo traducdes das mais importantes obras
consideradas, hoje, como cléassicas. Com Thales de Andrade é que realmente teve inicio a
literatura infantil nacional, em 1917. Em 1921, Monteiro Lobato estreia com Narizinho

Arrebitado, apresentando ao mundo Emilia, a mais moderna e encantadora fada humanizada.

Com a inauguracdo da Republica, buscaram-se solugdes para o impasse educacional
brasileiro e, depois, acaba a forca econémica e politica dos grupos tradicionais, a histéria
subsequente da sociedade nacional apresenta a persisténcia do mesmo conflito. Por um lado,
os esforcos continuos visando a sustentacdo de uma estrutura conservadora e elitista para o
ensino, raramente criando oportunidades iguais para os diferentes setores da sociedade
brasileira; por outro lado, a necessidade inigualéavel de transformac&o, por varios motivos. a
pressdo incessante dos grupos menos favorecidos; a necessidade de formagdo de méo de obra
habilitada para o pais que estava se industrializando.

Portanto, ainda que ndo se dé na propor¢éo e na medida desgadas, a escola vai se
democratizando: a década de 30 assiste a expansdo do ensino médio e profissionalizante; a
década de 70 presencia a difusdo dos estudos superiores, ainda que a expansdo mais
substancial aconteca por conta da rede privada, paradoxamente destinada a populacéo de

baixa renda.

Este mesmo conflito se revela na literatura, sugerindo que os problemas referentes a
leitura transitem livremente do setor responsavel pela formagdo de leitores - a escola - para
aquele responsavel pela producdo de materiais para serem lidos. Nesse contexto, a literatura
brasileira do inicio do século XIX, se comprometeu com a producdo de obras que
respondessem as exigéncias mais imediatas do publico, sua historia posterior caracteriza-se
pela oscilacdo entre a adogdo de uma estética experimental, deflagradora de uma arte de

vanguarda e a aceitacdo dos ditames dos leitores, gerando umaliteratura popular.

Esta oscilacdo, por sua vez, tem seus climaxes histéricos. a op¢do por uma literatura
de vanguarda tem coincidido, desde a explosdo modernista, com as fases de
progresso econdmico do Brasil. Assim, na década de 20, quando o pais a euforia
generalizada do pés-guerra (os “anos loucos”) e o apogeu do café, imple-se o
experimentalismo futurista e o expressionismo do Modernismo. E, na década de 50,
guando o Plano de metas de Juscelino Kubitschek promete resumir 50 anos de
progresso em cinco anos de administraco, ascende 0 movimento concretista e suas
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vérias ramificagfes e\ou dissidéncias (ZILBERMAN, 1991, p. 42, destaque da
autora).

Dessa forma, em virtude das deficiéncias da escola em aumentar 0 nimero de leitores
na mesma proporcao em que cresce a populacdo, mais uma vez € aliteratura que se dispde a
participar da resolucdo dos problemas referentes a leitura. O surgimento de uma literatura
popular nos grandes centros urbanos resulta, pois, ndo apenas de novas condic¢des sociais, mas
também da persisténcia de questfes antigas.

Segundo Zilberman (1991), tem-se procurado mostrar como a leitura, ndo somente
enquanto habilidade individual de decodificagdo de textos que transmitem por escrito, mas
como um processo amplo, motivado pela sociedade que apresenta um componente
democrético que Ihe é inerente, embora sua difusdo, inicialmente, tenha surgido de interesses
econdmicos e ideoldgicos da burguesia. Este componente democratico ndo € sempre idéntico

e imutével, tornando-se efetivo somente quando a leitura vem associada a um projeto de
popul arizacéo.

Tornar concreto este projeto, requer aguns fatores. de um lado, uma politica
educacional, de outro, uma politica cultural. De uma forma ou de outra, trata-se de uma
decisdo politica.

Uma politica educacional que garanta a disseminacdo da leitura em todos os
seguimentos da sociedade, depende em primeiro plano, da existéncia de uma escola popular,
aberta de forma indiscriminadamente, a toda populacdo; eficiente, independentemente da
camada social e da regido onde se situe; estruturada de forma democrética e publica, tanto no
plano de sua organizacdo, sendo, pois, autbnoma e igualitaria no que se refere as relagoes

internas entre os sujeitos que dela participam.

Para Zilberman (1991), os fatores historicos que atuaram na formacéo da sociedade
brasileira explicam a cultura nacional que circulou com primazia entre as classes dominantes
e foi dominada pela influéncia metropolitana. Os portugueses, interessados que a colénia
americana fosse apenas produtora e exportadora de matérias-primas, destinadas ao mercado
ultramarino, fixaram aqui uma populacdo responsavel pelo cultivo, coleta e comercializacdo
de artigos tropicais. Por isso, ndo era preciso implantar um sistema educacional; tarefa
ficou sob aincumbéncia das Companhias Religiosas, principa mente, a de Jesus, cujas escolas
possuiam bons acervos bibliogréficos.
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A classe dominante, branca e de origem portuguesa, exportava matérias primas e
importava os estilos em moda na Europa. Entdo, o carater dependente da cultura ndo se deveu,
restritamente a esse fato, e sSim a auséncia de difusdo do saber, metropolitano ou ndo. O
rompimento com os canais culturais foi feito de vérias formas, desde a limitacdo a importacdo
de livros, a auséncia de livrarias como também a proibi¢do de qualquer tipo de imprensa, a
adocdo de uma metodologia de leituraineficiente e retrograda.

Até mesmo a populacdo branca tinha dificuldades de aprender a ler. Os escravos, por
sua vez, eram mantidos no estdgio de total ignorancia. Ainda que alguém desgjasse ler ou
escrever, ndo dispunha de livros, nem de publico leitor. Como fortalecer uma cultura, se os
elementos nativos estavam sendo gradativamente aniquilados, negros subjugados e

valorizacéo apenas dos europeus?

Importante ressaltar que foram os partidarios republicanos o0s primeiros a se preocupar
com o anafabetismo, que atingia mais de 70% da populacdo brasileira. Os intelectuais
relvindicavam, de certa forma, a solidificaco de seu publico e a profissionalizacéo e
reconhecimento de seu trabalho. Porém, a iniciativa ndo obteve apoio oficia, ja que o novo
regime, apesar de j& ter ensaiado a implantacéo de um érgéo responsavel pela educagdo, o
Ministério da Instrucdo Publica, abdicou de novos ideais pedagdgicos. As editoras
continuaram com a falta de livros impressos em Portuga ou na Franca, as livrarias a
escassear, com tudo isso, a escola ndo se expandiu, a ndo ser as privadas, que foram
consideradas na época como um grande negdcio, tendo em vista que 0 seu objetivo maior era

0 de ganhar dinheiro e ndo o de ensinar.

Dai em diante, a difusdo do livro e da leitura ficou sob a responsabilidade da escola
gue passou por atos e baixos.

A revolugdo de 30 ampliou-se a rede plblica e impuseram-se de modo mais
organizado os diferentes graus de ensino; porém a rede particular também cresceu e,
com o tempo, passou a significar concretamente uma educacgéo de melhor qualidade.
Para tanto, contribuiram igualmente as reformas de ensino que, a pretexto de
aumentar 0 nimero de anos de frequéncia obrigatoria a escola, diluiram os
contelidos e comprimiram as areas de conhecimento, substituindo-os pelos horérios
destinados as disciplinas profissionalizantes e condenando a escola publica de
primeiro grau a, por muito tempo, fornecer médo-de-obra precariamente qualificada
para o mercado de trabalho (ZILBERMAN, 1991, p.49).

A histéria da leitura no Brasil reline o percurso dos estabel ecimentos responsaveis de
patrocina-la. A principal delas € aliteratura, até entdo ndo invocada, mas que possui seu lugar

numa histéria da leitura. Essa ndo apenas presume a existéncia das obras escritas, como



24

também de um conceito de literatura. Discute o conceito que discerne, de um lado, a
producdo de textos impressos em geral, e, de outro, as Belas Letras.

Segundo Zilberman (1991), no final da década de 70, foi diagnosticada, de forma
intuitiva, uma crise de leitura, caracterizada pela constatagéo de que jovens, principa mente
estudantes, ndo praticavam o ato de ler com uma frequéncia. A partir dessa constatagdo, o
tema assumiu importancia crescente, passando a ser questionado em encontros cientificos,

debates e outros, com o objetivo de reverter o quadro.

Para a autora, esta foi mais uma crise que se adicionou a outras ja existentes no
universo brasileiro. A caracteristica marcante dessa crise € que foi denunciada num periodo de
grande expansdo e mudanca do contexto cultura do Brasil. Com o crescimento urbano
decorrente do processo de industrializagdo acelerada, surge um publico que, apesar de atraido
pelos meios de comunicagdo de massa, vem a consistir num ndmero representativo de

consumidores de literatura.

Estafoi ainda beneficiaria da reforma de ensino instituida no inicio da década de 70,
que propiciou um espago maior para 0 emprego do texto literario em salade aula; e
que, aumentando de cinco para oito anos a faixa de escolaridade obrigatoria, passou
afornecer um nimero consideravel de leitores para as obras postas em circulagdo no
mercado (ZILBERMAN, 1991, p. 15).

Ent&o, h& um crescimento do publico adulto e mirim motivado pelo mesmo motivo, a
expansdo da quantidade de ofertas, fazendo a literatura experimentar um periodo, ainda néo
esgotado, de entusiasmo. Os tragos mais evidentes do fenbmeno séo observados na literatura
infantil, género que tem motivado grandes investimentos por parte da industria de livros por
meio de langcamento de colegGes originais para criangas e jovens, promoc¢ao de novos
escritores e reedicdo de textos cléssicos.

2.1 PRATICAS DE LEITURA E A IMPORTANCIA PARA A FORMACAO DO SUJEITO

Segundo Batista e Galvédo (1999), a leitura ndo constitui uma disciplina cientifica
autbnoma, mas apenas um objeto de estudo diferentemente construido e parcelado por um
conjunto de disciplinas. Atividade que se ensina e se aprende, esta tem sido, de forma
tradicional, um objeto de interesse da pedagogia e da psicologia, disciplinas voltadas para o
ensino e o aprendizado. Mesmo que ambas tenham compartilhado interesse com outras
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disciplinas como a fisiologia e a sociologia, a atencéo a leitura cresceu nas Ultimas décadas,

para um conjunto de diferentes areas de conhecimento.

A emergéncia de novas tecnologias de comunicagdo (que desfazem a neutralidade da
leitura e da escrita, tornando-a um objeto de problematizacdo), do fenbmeno do
iletrismo nos paises de primeiro mundo (que tornando mais complexa a
representacdo do afabetismo e das funcdes e usos da escrita nessas sociedades,
desfaz seus vinculos imediatos com a escola) e da necessidade de politicas para
enfrenta-1o impulsiona essas diferentes areas de conhecimento, no seu conjunto, para
ainvestigacdo sobre aleitura, amplifica seus resultados e constitui um grande forum
de debates que favorece sua producdo, circulacdo e inter-relacionamento. No interior
desse quadro mais geral, um conjunto variado de fatores conduz diferentes areas de
conhecimento a se voltar para o estudo da leitura (BATISTA; GALVAO, 1999, p.
11-12).

Na concepcdo dos autores, o desenvolvimento da informética e a necessidade de
criacdo de méaquinas inteligentes tornaram a prética da leitura e o processo de compreensao
nela implicado um objeto de interesse dos estudos de inteligéncia artificial e das ciéncias da
cogni¢do. Portanto, a necessidade de compreensdo do impacto da invengdo e da difusdo da
escrita e, depois, da imprensa e dos suportes el etronicos converteu a escrita, 0 impresso, esses
novos meios eletrénicos e as préticas de leitura em instrumentos para a exploragdo, por
historiadores, estudiosos de outras areas, processos sociais, culturais, politicos, econdmicos e
cognitivos associados a0 surgimento e a0 uso dessas tecnologias de comunicagdo e

conservacao do conhecimento.

O pressuposto de que a realidade socia € também, em grande parte, construida pelos
significados e pelas representagbes dagueles que a habitam conduziu um conjunto de
disciplinas das ciéncias sociais, psicologia social, sociologia, histéria, estudos culturais e
antropologia, a ver na leitura um interessante mecanismo para entender como diferentes
grupos sociais representam diferentemente o mundo, compartilham significados e lutam para
construir o sentido da realidade que mais lhe interessa. Assim, diferentes disciplinas literarias
que, durante as décadas de 60 e 70, estiveram voltadas para a obra literéria, passaram a
entender a leitura como uma das dimensdes constitutivas dessa obra e, por isso, como objeto
de importancia central no entendimento da natureza do texto literério e do surgimento de

novos estilos e sensibilidades.

Nesse contexto de diferentes interesses pela leitura e das diferentes concepgdes com
base nos quais ela é estudada, a expressdo “praticas de leituras” tende a marcar, mesmo que

deformadifusa, os atuais contornos do interesse das ciéncias sociais arespeito do ato deler.

Para Batista e Galvao (1999), atradicéo de estudos sociais a respeito daleituratende a

estar baseada em expectativas bem determinadas. Estudos do género seriam um instrumento
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para o desenvolvimento de politicas culturais e educacionais e teriam por objetivo avaliar a
distancia, maior ou menor, que afastaria ou aproximaria uma determinada populagdo da
cultura associada ao impresso. Em outras palavras, elas buscariam detectar as lacunas, 0s
avancgos e as regressdes da difusdo da prética de leitura num determinado espaco socia e
apreender a natureza do impresso que nesse campo circula para, dessa forma, determinar os
niveis culturais e educacionais da populacdo considerada e possibilitar 0 estabelecimento de

politicas adequadas para sua ampliacao.

Provavelmente, essas expectativas encontram fundamento num conjunto de crengas
compartilhadas em relagdo a leitura. Uma delas € a de que o ato de ler seria um fenémeno
invariavel e sempre igual a s mesmo. Investigar as leituras de um determinado grupo se
identificaria, portanto, a estudar nd a leitura mesma, que, ndo permitindo mudanca,
constituiria um mesmo conjunto de competéncias compartilhadas, em maior ou menor grau,
pelos sujeitos afabetizados. E importante salientar que, uma vez que aleitura constituiria um
conjunto de processos uniformes e invariavels ao longo do tempo e dos espacos sociais, a
tnica funcdo que se poderia atribuir a investigagdes sobre as leituras de um determinado
grupo se resumiria a apreensdo da frequéncia e da intensidade com que nesse grupo a leitura
aconteceria, como também dos fatores que contribuiriam para a maior ou menor ocorréncia.

Outra crenca que parece fundamentar as expectativas em relacdo a estudos sociais
sobre o tema é aguela que identifica a leitura a de um corpus de textos dignos de
serem lidos e a um conjunto de usos da leitura dignos de serem feitos, isto &, as
caracteristicas e as fungBes da modalidade de leitura valorizada pela tradicdo
cultural; leitura de livros, predominantemente de narrativas literérias, feitas tendo
em vista o aprendizado e a formagado cultural, e desvinculada de fungdes utilitarias.
Assim compreendendo a leitura, a relevancia de estudos sobre o tema tende a
coincidir com a verificacdo da presenca ou da auséncia, em determinados grupos,
dessa modalidade de leitura prestigiada e, por extensdo, na determinacéo do nivel
cultural e educacional desses grupos, implicada na verificacdo da adequacdo dos
textos lidos (BATISTA; GALVAO, 1999, p. 16).

Nessa andlise, compreendemos que a frequéncia e a intensidade das praticas de leitura
ndo seriam indicadores suficientes, tendo em vista que uma determinada populacdo poderia
ler muito e com frequéncia regular uma producéo editorial de péssima qualidade, destinada
antes a um lazer inconsequente e a uma vendagem de sucesso do que a transmissao da cultura
e do conhecimento. Entdo esses indicadores precisariam ser complementados por dados
referentes a natureza dessas leituras. Dessa forma, importaria aos estudos sociais sobre a
leitura ndo apenas esquadrinhar a difusdo do ato de ler, mas analisar a qualidade de textos que

s40 lidos por uma determinada popul agéo.
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A leitura é o fendbmeno que respalda o ensino da literatura e, a0 mesmo tempo, 0
ultrapassa, pois engloba outras atividades pedagdgicas. A literatura, enquanto evento cultural
e socia, depende da forma como a leitura é vista pel os professores. Por isso, entendemos que
€ preciso compreender o conceito de leitura, com afinalidade de circunscrever a forma como

se efetiva o ensino de literatura na escola brasileira.

Podemos considerar a leitura como uma pratica social que possibilita ao sujeito
entender a sua razéo de ser no universo, descobrindo mais conhecimentos sobre 0 mundo que
0 cerca. Para Foucambert (1989, p. 5), “Ler significa ser questionado pelo mundo e por si
mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter
acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas informagoes
ao que ja se €”. Neste sentido, a préatica de leitura deve ser considerada como critica e tem que
envolver constatacdo, reflexéo e transformagdo de significados, partindo do confronto de
ideias que o leitor faz com o texto. Silva (1996, p. 42), afirma que “Leitura é uma atividade
essencia a qualquer area do conhecimento e mais essencia ainda a propria vida do Ser

Humano”. A leitura é uma das maneiras do sujeito situar-se com o mundo e dinamizé-lo.

Ler € uma operacao inteligente, dificil, exigente, mas gratificante (...) Ler é procurar
ou buscar criar a compreensdo do lido... ler é engajar-se numa experiéncia criativa
em torno da compreensdo. Da compreensdo e da comunicagdo. E a experiéncia da
compreensdo serd tdo mais profunda quanto sgjamos nela capazes de associar,
jamais dicotomizar, os conceitos emergentes na experiéncia escolar aos que resultam
do mundo da cotidianidade (FREIRE, 1995, p. 29-30).

A ideia de uma educagdo transformadora, oposta a visdo excludente e reprodutora,
imanente, talvez, a educagdo praticada no Brasil, tem na figura de Freire, seu expoente mais
significativo. Na proporcdo em gue a leitura possui um ato dindmico e dialdgico, ativa 0s
conhecimentos prévios do sujeito, construidos na interacdo socia e instaura um principio de
producdo de sentidos que vao mais além da leitura do texto, antes vinculada a uma prética de
leituraimbuida de artificialismo e pretextos. A leitura é sem dlvida, a maneira de entender o
significado da linguagem escrita. Para aqueles que sabem apreciar, esta representa uma
experiéncia agradavel que transparece universos de conhecimentos, possibilitando sabedoria.
Na sociedade atual, a procura pelo conhecimento tem sido algo continuo pelo individuo. Este
pode ser adquirido através da leitura por ela exercer uma fungdo importante para o
desenvolvimento do ser humano. Contribui para o enriguecimento pessoal, tendo em vista
compreender a sociedade e, simultaneamente, o crescimento econémico e social de uma

nacdo, aém de possibilitar a formacdo de um povo critico, consciente dos seus direitos e
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deveres, tendo assim uma melhor visdo de mundo. Nessa compreensdo, atentamos para o que

Toffler afirma:

Ao mudar nosso relacionamento com 0S recursos que nos cercam, ao expandir
violentamente 0 ambito das mudancas e, mais crucialmente, ao acelerar seu ritmo,
rompemos irrevogavelmente com o passado. Cortamos 0s nossos lagos com as
velhas maneiras de pensar, de sentir, de se adaptar. Preparamos o cendrio para uma
sociedade completamente nova e agora nos precipitando em direcdo a ela
(TOFFLER,1994, p.28).

Como vemos, o0 ato de ler nos faz perceber o que antes ndo percebiamos. O ato de ler
leva a mundos antes inimaginaveis. Como afirma Toffler (1994), engajar-se com a emergente
sociedade superindustrial significa engajar-se com o mundo que se movimenta mais rapido do

que nunca.

Para Rangel (2007), o ato de ler, assim como o de escrever, sd0 atos da comunicagdo
verba caracteristicos da relagdo cooperativa entre emissor e receptor, pela transmissdo de
intencbes e contelidos. Segundo a autora, 0 conjunto de habilidades acionadas pelo leitor
favorece a percepcao da estrutura textual, a intencéo do autor, a capacidade de parafrasear,
enfim, procura explicitar os processos de compreensdo desencadeados no ato da leitura
Assim, aredlizacdo do ato de ler esté vinculada ao reconhecimento das marcas deixadas pelo
autor. A leitura exige, de guem |€, um exercicio de preenchimento das lacunas deixadas pelo

autor.

Sendo a leitura um encontro precioso com pessoas, ideias e experiéncias, desgja-se
gue tanto os educandos, quanto seus educadores e pais se sintam mais felizes por
estar descobrindo, através da leitura de historias agradaveis e leitura de mundo,
valores na sua comunidade, até entdo desconhecidos; reconhegcam e assumam ai, 0
seu papel cidaddo com sensibilidade, interesse, criatividade e competéncia. O bom
leitor € um eterno insatisfeito, pois cada leitura lhe traz encantamento e sentido novo
a vida e aquela atividade. Vai-se construindo mais uma pagina na histéria da
humanidade (MANUAL DO BAU DE LEITURA, 2006, 35).

Para Bamberger (1988), ha muito tempo se considera a capacidade de ler essencia
para a realizagdo pessoa e, hoje em dia, é cada vez mais aceita a premissa de que 0 progresso
social e econdmico de um pais depende muito do acesso que o povo tem aos conheci mentos
indispensaveis transmitidos pela palavra impressa. A leitura sem divida ocupa um espaco
importante ndo sO no contexto da lingua portuguesa, como também no de todas as disciplinas
do curriculo. Configura-se como um instrumento que permite ao ser humano a participagdo na
vida em sociedade, fazendo-o compreender o presente e 0 passado em relacdo a possibilidade
de transformacéo nos diversos segmentos sociais. Esta pratica € importante para o sujeito,

visto que possibilitaa ele ainsercdo no contexto social.
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A leitura tem sido um assunto presente na vida de todo ser humano, desde os tempos
mais remotos. A sua importancia como ferramenta para obtenc@o de conhecimentos é visivel
em qualquer nivel de escolaridade nas sociedades consideradas letradas. Porém, diante das
transformactes advindas da sociedade moderna, a leitura ndo esta limitada apenas aos livros,
documentos tradicionais, mas conectada aos hipertextos, através dos microcomputadores, 0s
quais possibilitam a flexibilidade na coleta de informagdes, tanto a nivel nacional quanto

internacional, ampliando também a acessibilidade de novos conhecimentos.

A leitura € a Unica atividade que constitui, a0 mesmo tempo, disciplina de ensino e
instrumento para 0 manejo das outras fases do curriculo. Primeiramente, uma das
maiores metas na educacdo basica era “aprender a ler”; agora a énfase esta em “ler
para aprender”. Isso ndo significa que o primeiro lema ndo tenha espago na escola
atual: nas séries fundamentais, a aprendizagem do cddigo dentro de contextos
significativos para a crianca € de grande importancia; mas, posteriormente, a leitura
€ utilizada como instrumento para aquisicdo dos outros setores do programa de
estudo (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005, p.13).

A eficiéncia na leitura se relaciona de maneira intima com 0 sucesso escolar. 1sso
significa que o leitor com habilidade leitora possui um mecaniSmo precioso para adentrar no
vasto mundo do conhecimento. Ao contrario, o leitor deficiente 1€ tdo lentamente que ndo tem

condic¢des de processar diretamente o significado do contexto.

A leitura € um processo importante para compreender o significado da linguagem
escrita. Constitui uma experiéncia prazerosa que ilumina mundos de conhecimentos,
proporcionando sabedoria, permitindo conectar-se com outros personagens. A leitura €
também a realizacdo académica mais importante na vida dos estudantes. Possivelmente,
nenhuma &rea da educacdo foi foco de tanto debate como o processo de ensino e
aprendizagem da leitura; como também nenhuma outra area serviu para motivar tanto trabalho
criativo por parte dos professores como a prética da leitura. Para Aguiar e Bordini (1987,
p.16), “A leitura pressupde a participacdo ativa do leitor na constituicdo dos sentidos
linguisticos”. Ler, portanto, é interpretar uma percepcdo através de influéncias de um
determinado contexto. Esse ato conduz o individuo a uma compreensdo individual da
realidade. A leitura tem um papel relevante, visto que, sem atribuir significados aos
fendbmenos do universo e as diversas linguagens que o exprimem, 0s seres humanos nao

teriam a capacidade de se situarem no contexto social.

E pertinente salientar que a leitura é importante no processo de escolarizagdo dos
sujeitos. Em sintese, 0 ato de ler caracteriza-se como um instrumento que possibilita a
participacdo do individuo na vida em sociedade, em termos de compreensdo do presente e
passado, mediando a transformagdo sociocultural do futuro. A prética de ler focada nessa
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otica certamente fard do aluno um leitor motivado, interessado em participar das atividades de
leitura. Porém, quando se tem uma préatica “mecanica” em que os textos sdo tomados como
fins em s mesmos, em funcdo da mistificacdo daquilo que esta escrito, produz consequéncia
danosa para aformacéo do leitor e ainda estragcalha a propria natureza do ato de ler. Para Solé
(1998, p. 91), “As situacdes de leitura mais motivadoras sdo também as mais reais. isto &,
aquelas em que a crianca |€ para se libertar, para sentir prazer de ler, quando ela se aproxima
do cantinho da biblioteca ou recorre a ela”. Portanto, motivar o aluno para ler ndo quer dizer
apenas que o professor fale: “Vamos ler!” Mas sim que o proprio aluno diga ou pense. Como
bem diz Freire (1995, p. 29), “Ler € procurar ou buscar criar a compreensdo do lido... Ler é
engajar-se numa experiéncia criativa em torno da compreensao”. A leitura “mecénica” conduz

o aluno aodiar o ato deler.

A constatagdo, mediante pesguisas realizadas, do fracasso escolar ocorrido em nossas
escolas em relacdo a um dos principais objetivos do ensino de lingua materna — o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos — desencadeou, principalmente a
partir da década de oitenta — inUmeros trabalhos contendo discussdes e propostas com
intenc&o de promover melhorias no contexto do ensino da lingua materna. Sem duvidas, dos
anos oitenta para 0 momento atual, o avanco foi grande, mas, observa-se ainda que faltam
maiores elucidacdes sobre as concepgdes de linguagem e lingua a fim de que se concretize
com eficéciatoda a teorizacdo ja existente. Aliés, no campo da prética, os resultados sdo ainda

bem fragmentados.

Neste sentido, do viés pedagogico da leitura na escola, verificamos que esta
preocupacdo € decorrente da relevancia da leitura para o desenvolvimento do sujeito e do
cidaddo. Para Foucambert (1994, p. 28), “A leitura permanece no centro das preocupagoes
tanto da escola e dos pais quanto da formagdo de adultos e da politica cultural”. A
aprendizagem da leitura e da escrita representa uma das fungdes fundamentais propostas a
educacdo. E na perspectiva de melhoria da qualidade da educaciio no Brasil que 6rgdos
oficiais nas esferas Federal, Estadual e Municipa elaboram documentos com metas para
reverter 0 quadro da educagdo no pais. Exemplos disso sdo os Pardmetros Curriculares
Nacionais, que objetivam solucionar os problemas que afetam a qualidade do ensino e da
aprendizagem; a Emenda Constitucional nimero 14, de 12 setembro de 1996, que deu
prioridade ao ensino fundamental, disciplinando a participacdo de Estados e Municipios no
tocante ao financiamento desse nivel de ensino; anova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional, 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que consolida e amplia o dever do poder publico
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para com a educagéo em geral e em especial, para com o ensino fundamental; o PAR, Plano
de Acdes Articuladas. O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo é a conjugacéo
dos esforcos da Uni&o, Estados, Distrito Federal e Municipios, em regime de colaboracéo, das
familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da Educacdo Basica. O
Plano contempla 28 metas a serem cumpridas até 2022. Dentro dessas metas, a leitura tem
destaque, visto que é através dela que se obtém resultados concretos, que afabetiza criangas e
adultos.

S80 perceptiveis os véarios movimentos em favor da disseminacdo da leitura para a
formacdo de um publico leitor. No Ensino Fundamental, o centro de discussdo, no que diz
respeito ao fracasso escolar, “[...] tem sido a questdo da leitura e da escrita”. (PCN, 2001, p.
19). De acordo com os PCN, os indices de repeténcia no Brasil, nas séries iniciais, estdo

relacionados a dificuldade que ainstitui¢cdo escolar tem de ensinar aler e aescrever.

O Ministério da Educacdo e do Desporto, ao apoiar a publicacdo no Brasil do
Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o
Século XXI, sob o titulo Educacdo — Um tesouro a descobrir, tem a convicgdo de
que se trata de contribuicdo impar a reviso critica da politica educacional de todos
os paises” (DELORS, 2003, p.9).

Se 0 ato de ler ndo significasse algo importante para o desenvolvimento do sujeito,
com certeza ndo haveria tanta mobilizacdo de varios 6rgdos em favor de uma prética

pedagdgica que foque a leitura como instrumento principal.

Existe mobilizacdo, tanto em nivel governamental quanto ndo-governamental. Muitas
politicas educacionais no Brasil estdo centradas nas discussdes, visando a formagdo de um
cidadéo leitor critico, reflexivo e com capacidade de atuar na sociedade vigente, respeitando e
considerando os valores éticos, morais e sociais. Por isso é que se ddo 0os movimentos a favor
de um pais de leitores, como, por exemplo, a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
a Le de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, o Relatério para UNESCO da Comisséo
Internacional sobre a Educacdo para 0 Século XXI, sob o titulo Educagdo — Um tesouro a
descobrir, as campanhas promovidas pelo Governo Federal como as Olimpiadas de Lingua
Portuguesa e muitos outros dispositivos para avaliar ou medir a proficiéncia dos sujeitos no

contexto da aprendizagem.

Nesse contexto Fino (2014) faz uma consideracdo interessante. Para ele, apesar de a
inovacdo pedagogica ndo ser procurada, nos testes PISA, conforme uma |ogica simplista de
melhoria de rendimento, pesguisas tém revelado que o nivel de proficiéncia leitora dos

estudantes no Brasil est4 abaixo do esperado.



32

Assim, oPrograma Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), baseado nos
resultados da avaliagdo de 2015, divulgados pela Organizagdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), comprovou gue o Brasil esta estacionado ha dez anos
entre 0s paises com pior desempenho. O PISA mediu o conhecimento dos estudantes de 72
paises em leitura, ciéncias e matematica. Nas trés &reas, a média dos estudantes brasileiros
ficou abaixo da obtida pelos demais paises.
(http://portal.mec.gov.br/component/content/article?d=42741. Acesso em 15 de janeiro de
2017).

E importante mencionar queos instrumentos do Pisa (testes e questionérios)
possibilitaram trés principais tipos de resultados. um perfil basico de conhecimentos e
habilidades dos estudantes, como tais habilidades sdo relacionadas a variaveis demogréaficas,
sociais, econdmicas e educacionais, além das tendéncias que acompanham o desempenho dos

estudantes e monitoram os sistemas educacionais ao longo do tempo.

No contexto internacional, o resultado do Brasil para a avaliacéo de portugués no
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos - PISA, tem nota, em 2009, equivalente ao
nivel 2 de proficiéncia em leitura. O nivel 2 é considerado como basico ou moderado pelo
exame, colocando o pais em 54° |ugar entre 65 paises. Os resultados do PISA em 2012
também ndo sdo diferentes, pois, segundo o Programa Internacional de Avaliacéo, o Brasil
situa-se proximo a seus vizinhos de continente. E na comparagcdo com a area de matemética,
registra um percentual significativamente mais baixo de estudantes com proficiéncia em
leitura abaixo do Nivel 2. Segundo Pereira e Weinberg (2008, p.74), “Em comparacdes
internacionais, os melhores alunos brasileiros ficam nas Ultimas colocagbes - abaixo da
quinquagésima posicdo em competicGes com apenas 57 paises”. A pesquisa revela que 60%
dos estudantes chegam ao fim do Ensino Fundamental sem saber interpretar um texto ou

efetuar operagdes matematicas simples.

Na compreensdo do PISA (2012), o letramento em leiturainclui um largo conjunto de
competéncias, que vao da decodificagdo basica ao conhecimento de palavras, estruturas e
caracteristicas linguisticas e textuais ao conhecimento sobre o mundo. Inclui também
competéncias metacognitivas, como clareza e habilidade para utilizar uma variedade de
estratégias apropriadas para a compreensdo de textos. A leitura € vista como um processo
“ativo”, que implica ndo apenas a capacidade para compreender um texto, mas a capacidade

derefletir sobre ele e de envolver-se com ele, a partir de ideias e experiéncias proprias.
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Outra avadiac8 que merece ser citada € a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo
(ANA), redizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). A prova é destinada aos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental e estima-se
a participacéo de 2,5 milhdes de estudantes na edicdo de 2016.A ANA € um instrumento de
avaliagdo do Pacto Naciona pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic), que prevé a
afabetizacdo plena de todas as criangas até 0s 8 anos e examina os conhecimentos dos
estudantes em trés areas. leitura, escrita e Matematica. Em 2015, os dados do exame
mostraram que 22,21% das criangas dessa etapa sO desenvolveram a capacidade de ler
palavras isoladas. Em escrita, 26,67% desses alunos ndo tinham aprendizagem considerada
adequada, enquanto em  Matemdtica o0 nimero sobe para @ 57,5%.
(http://gestaoescol ar.org.br/conteudo/1671/avaliacao-nacional -de-alfabeti zacao-ana-2016. -

acesso em 21 de janeiro de 2017).

No ano de 2013, a Avaliacdo Naciona de Alfabetizacdo (ANA), revelou que, no caso
de leitura, 57% dos alunos ndo conseguem localizar informagdo explicita, situada no meio ou

final do texto, em géneros como lenda e cantiga folclérica.

Outro instrumento que examina os conhecimentos dos alunos é o IDEB, indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica. Conforme os resultados do IDEB - 2015, o Ensino
Fundamental - anos iniciais (1° ao 5° ano) foi a etapa de destaque. A meta previstaerade 5,2 e
0 resultado alcangado foi de 5,5. SO nesta etapa, sdo0 117,9 mil escolas e 15,5 milhdes de
alunos, considerando a rede publica e a rede privada, sendo que 82,5% dos alunos desta etapa

pertencem arede publica municipal.

No Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9° ano), a meta era de 4,7. O resultado
acancado foi de 4,5. Apesar de ndo ter a cancado a meta, 0 nUmero representa um aumento de
0,3 se comparado ao IDEB de 2013. Ao todo, nesta etapa, sdo 62,4 mil escolas e 12,4 milhdes
de alunos. Ao considerar apenas a rede publica, os dados demonstram que 41,7% dos aunos

estao vinculados aos municipios e 43,6% aos estados.

No Ensino Médio, etapa da educacéo basica que agrega 28 mil escolas e 8 milhdes de
alunos, o resultado ndo apresentou evolugdo em relacdo ao Ultimo IDEB. A metaerade 4,3 e
0 resultado foi 3,7. O ministro da Educagdo, Mendonca Filho, afirmou que uma das
prioridades do ministério sera a reformulacdo do Ensino Médio. Segundo ele, os resultados

demonstram a "faléncia do Ensino Médio brasileiro e a necessidade de mudancas imediatas”.


http://gestaoescolar.org.br/conteudo/1671/avaliacao-nacional-de-alfabetizacao-ana-2016
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Dados colhidos do site (https://undime.org.br/noticia/09-09-2016-09-27-mec-divulga-
resultados-do-ideb-2015. Acesso em 21 de janeiro de 2017).

Demonstramos aqui os resultados dos dois ultimos IDEB: o realizado em 2013 e 0 de
2015, o primeiro revela que o pais ultrapassou as metas previstas para 0s anos iniciais (1° ao
5° ano) do ensino fundamental em 0,3 ponto. O IDEB nacional nessa etapa ficou em 5,2,
enquanto em 2011 havia sido de 5,0. O IDEB Estadual—-Bahia revelou em 2013 3,9, cuja meta
seria 3,6. Nos municipios de Capim Grosso e Morro do Chapéu, os dados foram os seguintes:
no primeiro 3,9, superando a meta de 3,6. No segundo, 3,7. Os dados sfo referentes ao ano de
2013.

No Estado da Bahia, o IDEB 2015 apresentou como resultado as seguintes notas: 42
série/ 5° ano - 4,7,meta projetada - 4,1;82 série/ ano - 3,7,meta projetada - 4,0;3? série -
Ensino Médio -3,1,meta projetada - 3,8. Resultados do IDEB em Capim Grosso — Bahia:
Ensino Fundamental | - 42 série/5° ano - 4,1, meta projetada - 3,9;Ensino Fundamental 11 - 82
série/9° ano - 3,3, meta projetada - 3,5. O Ensino Médio ndo apresentou resultados. Morro do
Chapéu — Bahia: Ensino Fundamental | — 42 série/5° ano - 4,7, meta projetada - 4,4; Ensino
Fundamental 11 - 82 série/9° ano - 3,0, meta projetada - 4,1. O Ensino Médio néo apresentou
dados. Informacdes colhidas no site (http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em 22 de
janeiro de 2017).

O Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb) foi criado pelo Inep em
2007 e re(ine em um soO indicador dois conceitos igualmente importantes para a
qualidade da educagéo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagoes. Ele
agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das avaliagbes em larga escala do Inep
a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitem
tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O indicador é calculado a
partir dos dados sobre aprovacéo escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de
desempenho nas avaliacdes do Inep, o Saeb — para as unidades da federacdo e para o
pais, e a Prova Brasi - para 0s municipios.
(HTTPS://UNDIME.ORG.BR/NOTICIA/09-09-2016-09-27-M EC-DIVUL GA-
RESULTADOS-DO-IDEB-2015. Acesso em 22 de janeiro de 2017).

E importante mencionar que o IDEB é realizado a cada dois anos, em uma escala de
zero a dez. “Sintetiza dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagéo:
aprovacdo e media de desempenho dos estudantes em lingua portuguesa e matematica”.

(http://portal .inep.gov.br/web/portal -i deb/o-que-e-o-ideb. Acesso em 22 de janeiro de 2017.

Compreendemos gque muitos especiaistas da area ensino/aprendizagem se preocupam
com 0 baixo desempenho dos aunos da educacdo basica. A exemplo, podemos citar os
Parametros Curriculares Nacionais, PCN (2009), ao afirmarem que, desde os anos 1980, o

ensino de Lingua Portuguesa, enfatizando a leitura na escola, tem sido o centro das discussbes


http://ideb.inep.gov.br/resultado/
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em torno da necessidade de melhorar a educagdo no pais. “O dominio da lingua, oral e escrita,
é fundamental para a participagcdo social efetiva, pois é por meio dela que o homem se

comunica, tem acesso a informacéo, expressa e defende pontos de vista” (PCN, 1997, p. 11).

Assim, com referéncia a importancia do ato de ler, Rangel (2007, p. 34), “A leitura
permite ao leitor posicionar-se no mundo, tomar partido e, por isto, a compreensdo €
entendida como projeto. As escolhas feitas encaminham o processo de interpretacdo que
envolve o trabalho da descontextualizacdo e recontextualizacdo do objeto para poder

apreendé-lo”.

As pesquisas no campo da leitura, no Brasil, ndo sdo t&o recentes, como poderiamos
imaginar. Sempre representaram 0 centro de interesse por parte de professores que a
preservam como uma ferramenta capaz de desenvolver no sujeito habilidades cognitivas e
competéncias que 0 gudam a construir seu proprio conhecimento, tornando-se um ser
autbnomo e participativo das questdes sociais da realidade na qual esta inserido. Por isso, a
leitura deve figurar como uma preocupacdo constante no dia a dia dos profissionais da
educacdo, principa mente daguel es que atuam nas séries iniciais. Este processo deve iniciar no
periodo de alfabetizacio e estender-se ao longo de todo periodo escolar. E pertinente ressaltar
que alfabetizacdo ultrapassa a dindmica do ato de ler e escrever, isto €, codificar/decodificar.
O processo de afabetizacdo ndo se limita apenas a ler e escrever, mas a um principio
histérico-social que envolve vérias préticas sociais do sujeito. Para Cavallo e Chartier (1999),
no ultimo século, quase todas as campanhas de alfabetizacdo de massa reaizadas em nivels
nacionais ou mundiais, por exemplo, pela UNESCO, em paises adiantados ou em ex-colénias,
apostaram preponderantemente no crescimento e na difusdo da capacidade de ler, ndo na
capacidade de escrever. A afabetizagdo € o principio por meio do qua o individuo aprende a
ler e a escrever. “Esses principios vdo muito mais além de certas técnicas de translacdo da
linguagem oral para a linguagem escrita” (SOLE, 1998. p. 50). No contexto de praticas
pedagdgicas de leitura € que investigamos o Projeto “Bau de Leitura” no ambito do PETI nas

cidades de Capim Grosso e Morro do Chapéu na Bahia.

2.2 DIMENSAO MECANICISTA E DESCONTEXTUALIZADA DA LEITURA
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A educacdo em todo o percurso da vida é um processo de construcéo constante do ser
humano, do seu saber e das suas capacidades de discernir e atuar. Este fato possibilita vérias
causas como a divisdo inadequada da existéncia em espacos distintos: o periodo dainfancia e
da juventude destinado a educagéo escolar, o tempo do exercicio profissional adulto, ja ndo se
adégua ao contexto da vida moderna e, muito menos, as exigéncias do futuro. No momento
atual, ndo basta apenas adquirir conhecimentos no intuito de que estes vao perdurar para a
vidatoda. Anos atrés, até que isso poderiafuncionar. Hoje, arealidade é outra, umavez que a
evolucdo é bastante rapida e exige atualizagdo continua dos saberes. As possibilidades de
aprendizagens oferecidas fora do contexto escolar multiplicam-se em todas as esferas da
sociedade, ao passo que a noc¢ao de qualificagdo, no ponto de vista tradicional, € substituida
em varios setores de atividade, por conhecimentos de competéncia evolutiva e capacidade de

aprender.

Ainda se percebem escolas assumindo uma postura em que a leitura € vista como um
fim e ndo como um meio para o sujeito relacionar-se melhor com o mundo e com os outros
sujeitos, limita-os ao dominio da lingua e simplesmente ao processo de decodificacdo. Nesta
concepcdo, a escola, em sua pratica leitora, perde a oportunidade de vivenciar a leitura como
um meio de apropriacéo de conhecimento e compreensdo do contexto. O que tornariaaleitura
num ato politico, significativo e, consequentemente, de prazer para o leitor. Obviamente que
as praticas leitoras apenas como decodificacdo desmotivam o aluno. Segundo Silva (2001), o
combate ao desgosto pelaleitura da palavra comega pela compreensdo critica dos mecanismos
e das manobras que vém sendo realizadas com o objetivo de manter a populagéo brasileirana

ignorancia e na alienacéo.

Contrariamente as concepgdes reducionistas e mecanicas de leitura, as praticas leitoras
do Projeto “Bal” enveredam-se por caminhos que conduzem 0s sujeitos a um contexto
prazeroso de leitura. No contexto do “Bau”, ndo se prioriza uma educacgdo descontextualizada,
utilizando materiais didaticos distantes do contexto, em que os alunos estdo inseridos. Neste,
0s sujeitos desenvolvem seu potencia de leitores, por meio de contacdo de historia,
representacdo teatral, danga, musica, poesia, artesanato, literatura de cordel, dentre outros.

Dessaforma, aleitura ganha um significado na vida desses sujeitos.

Na realidade, a instituicéo escolar € uma juncdo do velho com o novo, tanto para os
sujeitos quanto para o sistema e, portanto, figura como centro de debate que sempre renasce
entre antigos e modernos. O que se percebe é que o sistema educaciona ainda esta preso ao

velho paradigma, ndo se dando conta que o momento histérico atual exige um novo padréo de
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comportamentos. 1sso ndo quer dizer que o velho sga abolido totalmente, mas que se adeque
ao modelo atual de sociedade. O moderno caracteriza-se por um rompimento com a tradicéo,
em busca do novo. E, segundo Brandéo (2002), a ruptura de paradigmas caracteriza-se como
uma mudanca de conceitos, de visdo de mundo, consequéncia de uma insatisfagdo com os
model os anteriormente predominantes de explicacdo. Referindo-se a mudancga, Kuhn (2013),
refere-se que o historiador da ciéncia que examinar as pesquisas do passado a partir da
perspectiva da historiografia contemporanea pode sentir-se tentado a proclamar que, quando
mudam os paradigmas, muda com eles o proprio mundo. Assim, guiados por um novo
paradigma, 0s cientistas adotam novos instrumentos e orientam seu olhar em novas diregoes.
E 0 que é ainda mais importante: durante as revolugdes, os cientistas veem coisas novas e
diferentes quando, empregando instrumentos familiares, olham para 0s mesmos pontos ja

examinados anteriormente.

No contexto de novas exigéncias da Sociedade do Conhecimento, do competitivo
mercado de trabalho como também da importéncia de saber viver em grupo. As praticas
pedagbgicas dos professores precisam absorver um paradigma inovador, para que possa
atender as novas necessidades dos alunos, como também o pape dos professores passa por
um processo de mudanga, em que estes, além de reformularem as suas préticas, possam mudar
0 seu modo de agir, pensar, de se relacionar e se envolver com os seus alunos e com o ambito

educacional.

Ademais, para os PCN (1997), é necessaria uma proposta educacional que objetive a
qualidade da formacdo a ser garantida a todos os alunos. O ensino de qualidade que a
sociedade demanda no momento, expressa-se aqui como a possibilidade de o sistema
educacional vir a propor uma prética pedagégica que se adeque as necessidades sociais,
politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira, considerando os interesses e as
motivacdes dos alunos, e garanta as aprendizagens essenciais para a formacéo de cidaddos
autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem. Neste contexto, € importante que o professor
adote uma posturainovadora. Em se tratando de inovagdo, vejamos o que Fino (2011) afirma:

Invariavelmente, a maioria dos intuitos de inovar pedagogicamente dentro da escola
acabam por esharrar contra o curriculo, que impde alunos agrupados por idade
cronoldgica, programas, tempos, rotinas, métodos. Se isso ndo bastasse, ha ainda a
considerar a generalidade dos processos de supervisdo da inducdo a prética
profissional dos professores, nomeadamente os que sdo sediados nas escolas, que
tendem a reproducdo dos modelos de professor que define objetivos relacionados
com os tépicos pragmaticos, antecipa estratégias, executa estratégias em forma
de ensino, avalia os alunos de acordo com os objetivos (FINO, 2011, p. 110).
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E importante também ressaltar que a prética pedagdgica dos professores bem como o
seu papel em sda de aula sdo produtos essencialmente da sua formacdo pré e péds-
universitaria. Em todas as etapas de ensino, principalmente a superior, tem-se questionado
bastante, nestes Ultimos anos, porgue estas precisam, cada vez mais, promover e aprimorar
ambientes que permitam uma prética pedagdgica inovadora, considerando varios fatores
como: atecnologia avangada, o incentivo a produgdo de conhecimento atuando, por exemplo,
com 0 ensino pela pesquisa, a habilidade de trabalhar em grupo e se manter informado acerca
das exigéncias do mercado de trabalho que também estdo em constante mutacdo. Dessa
forma, como a mudanca da prética pedagdgica dos professores esta relacionada com as

mudancas paradigmaticas, estes ainda estdo “presos” a sua pratica conservadora.

Compreendemos que a Sociedade do Conhecimento nasce junto com a revolucdo da
tecnologia e exige mudancgas profundas em relagdo a visdo de mundo, do homem de tempo,
redimensionando a aprendizagem em todos 0s nivels de ensino.

Acreditamos que, no ambiente da aprendizagem de grande parte da nagdo brasileira,
dliiam-se a inaptiddo da prética pedagogica inovadora e a inadequacdo do material didatico,
que, ao invés de estimular o aluno ao ensino-aprendizagem, a se tornar um aprendiz cada vez
mais critico e, por isso motivado, acaba por confind-lo a uma viséo totalmente acritica do ato
de aprender, 0 que, consequentemente, gerard desestimulo e alienacdo. Talvez sga nesse
contexto de des-contextos que varias criangas e jovens apresentam um resultado negativo
através de indices elevados de evasdo, repeténcia, reprovacdo, idade inadequada para a série e
analfabetismo.

2.3 LITERATURA INFANTIL E LEITURA: UMA RELACAO INTRINSECA

Ao investigar as praticas pedagogicas do Projeto “Bal de Leitura”, ndo poderiamos
deixar de fazer uma breve discussdo sobre a literatura, considerando que esta é um dos
instrumentos mediadores paratornar a prética pedagdgica do “Bad” de leitura inovadora.

E importante ressaltar que os primeiros livros destinados ao publico infantil, surgiram
no século XVIII. Autores como La Fontaine e Charles Perrault escreviam suas obras
enfocando principalmente os contos de fadas. Assim, a literatura infantil foi ocupando seu

espaco e apresentando sua relevancia. Com isto, muitos autores foram surgindo, como Hans
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Christian Andersen, os irmaos Grimm e Monteiro Lobato, imortalizados pela grandiosidade
de suas obras. Nesse periodo, a literatura infantil era considerada como mercadoria,
principalmente para a sociedade aristocrética. Com o passar do tempo, a sociedade cresceu e

modernizou-se por meio daindustrializacdo, expandindo, assim, a producéo de livros.

De acordo com o Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, literatura significa: 1.
“Arte de compor ou escrever trabalhos artisticos em prosa ou verso. 2. “O conjunto de
trabalhos literarios dum pais ou duma época” (FERREIRA, 1986, p. 1040).

Quando nasceu, na antiga Grécia, a literatura ndo tinha esse nome. Chamava-se
poesia e existia para divertir a nobreza, nos interval os entre uma guerra e outra. Era
declamada por profissionais da palavra, narradores de feitos bélicos do passado para
uma aristocracia que, ja nessa época, preferia a paz a luta armada. A lliada e
Odisseia devem seu aparecimento a essas circunstancias, porém sua permanéncia no
tempo ndo se explica da mesma maneira. Depois de terem tomado a forma que
conhecemos hoje, os dois poemas épicos passaram a representar para 0s gregos o
que a Biblia significava para os hebreus: contava as origens da nacdo helénica,
explicava a diferenca entre os homens e os deuses, justificava 0 modelo poalitico
adotado, elencava, para a populacdo, as normas de comportamento privilegiadas pela
sociedade (SILVA; ZILBERMAN, 1990, p. 12).

Para os autores, a poesia assumiu, desde cedo, propensdo educativa. Como prova
disso, eles citam como exemplo o caso de Psistrato, modernizador da sociedade ateniense
durante 0 seculo VI aC., ter organizado os concursos de declamagdo das epopeias,
reconhecendo, assim, que elas ofereciam ao povo padrdes de identificagdo, importantes para
ele se perceber como uma comunidade, detentora tanto de um passado comum, quanto de uma
promessa de futuro, constituindo uma histéria que integrava 0s Varios grupos étnicos,
geogréficos e linguisticos da Grécia. Divulgando-os por meio do cana de que dispunha — os
torneios publicos —, reforcou a afinidade coletiva e incentivou o culto a individuos que
representavam 0s exemplos a serem seguidos pelos jovens aspirantes a herdis. Ao mesmo
tempo, permitiu conservacdo dos poemas ao longo do tempo e sua circulagdo ndo apenas entre

0s atenienses, como também entre os sucessores dessa hagao.

Muitos séculos se passaram até a literatura adotar o nome que atualmente a identifica.
N&o sO 0s gregos a conheceram como poesia, embora incluissem neste contexto a epopeia e o
drama. Romanos da Antiguidades e europeus renascentistas ndo recusaram a denominacéo
primitiva, embora, com 0 passar do tempo e o0 surgimento de novos géneros, tenha-se
instalado certa confusdo terminoldgica. Uma certeza, porém, mantém-se com o tempo: a de
que o texto poético favorece a formagdo do individuo, cabendo, pois, expd-lo a matéria-prima

literaria, requisito fundamental para o seu aprimoramento intelectual. Para Zilberman (1990):
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Na antiguidade, em especial entre os gregos, a poesia, épica ou dramética, transmitia
a0 publico padrfes de relacionamento com o grupo. Do ponto de vista pessoal,
fortalecia o idea da arte, proprio a0 heréi que, da prética daquela virtude,
evidenciava suas qualidades fisicas e morais. Do social, reprimia o individualismo
exacerbado, colocando o interesse coletivo acima do privado. Do politico,
sublinhava a confianca na democracia, sistema pelo qual os atenienses se julgavam
responsaveis e que procuravam conservar (SILVA; ZILBERMAN, 1990, p. 13-140.

Apoés a Revolugdo Francesa, em 1789, os franceses introduziram na escola a literatura
nacional, que, a partir de entdo, torna-se objeto da historia literéria, disciplina que ensaia seus
primeiros passos nesse momento e consolida-se algumas décadas depois em toda a Europa,

parareinar inconteste por muito tempo.

Integrada ao curriculo escolar, a literatura ndo podia perder sua forca educativa; mas a
natureza dessa foi aterada. O tipo de comunicagdo com o publico, antes direto, foi
ingtitucionalizado e deixou de ter finadidade intelectual e ética, para adquirir cunho
linguistico. Por sua vez, se a perspectiva politica ndo desapareceu, tomou outro rumo: a
literatura, escrita no vernaculo julgado padrdo pelas entidades culturais e educacionais,
tornou-se porta voz de uma nacionalidade pré-estabelecida, determinada pelo estado, mas
corporificada por ela. Por essa razdo, na escola, a literatura passa a ser identificada pelo

gentilico que invariavelmente a acompanha.

Com referéncia a literatura infantil, Coelho (2009) afirma: “A literatura infantil €,
antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenémeno de criatividade que representa 0 mundo,
o homem, avida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginério e o red,
os ideais e sua possivel e impossivel realizacdo” (COELHO, 2009, p. 27). A autora afirma

que:

Literatura é uma linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma
determinada experiéncia humana, e dificilmente podera ser definida com exatidéo.
Cada época compreendeu e produziu literatura a seu “modo”. Conhecer esse modo
€, sem dlvida, conhecer a singularidade de cada momento da longa marcha da
humanidade em sua constante evolugdo. Conhecer a literatura que cada época
destinou as suas criangas € conhecer os ideais e valores ou desvalores sobre 0s quais
cada sociedade se fundamentou (e se fundamenta...) (COELHO, 2009, p. 27-28).

Segundo Lgjolo e Zilberman (2010), as primeiras obras publicadas visando o publico
infantil, apareceram na primeira metade do século XVIII. Antes disto, somente durante o
classicismo francés, no século XVII, foram escritas historias que vieram a ser consideradas
como literatura apropriada parainfancia: as Fabulas, de La Fontaine, editadas entre os anos de
1668 e 1694, As aventuras de Telémaco, de Fénelon, editadas postumamente, em 1697, e 0s
Contos da Mamée Gansa, cujo titulo original era Histérias ou narrativas do tempo passado

com moralidades, que Charles Perrault publicou em 1697. Porém, este livro passou por uma
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situacdo curiosa que explicita o carater ambivalente do género nos seus inicios. Perrault, ja
uma figura importante nos meios intelectuais franceses, atribui a autoria da obra a seu filho
mais jovem, o adolescente Pierre Darmancourt, e dedica-a ao Delfim da Franca, pais que,

tendo um rei ainda crianga, € governado por um principe regente.

A recusa de Perrault em assinar a primeira edicdo do livro é sintomética do destino
que inaugura. Porém, ele ndo é responsavel apenas pelo primeiro surto de literatura infantil,
cujo impulso inicia determina, retroativamente, a incorporacdo dos textos citados de La
Fontaine e Fénelon. Seu livro provocou uma preferéncia inaudita pelo conto de fadas,
literarizando uma producdo, até aguele momento, de natureza popular e circulacdo oral,

adotada, a partir desse momento, como a principal leiturainfantil.

Entretanto, os escritores franceses n&o retiveram a exclusividade do desenvolvimento
daliteratura para criangas. A expansdo desta ocorreu simultaneamente na Inglaterra, pais onde
foi mais evidente sua associagao e acontecimentos de fundo econdémico e socia gue influiram

na determinacdo das caracteristicas adotadas.

Entdo, se a literatura infantil teve inicio na Europa no século XVI1I1, com a publicacéo
dos Contos da Mamée Gansa. A literatura infantil no Brasil sb surgiu muito depois, quase no
século XX, apesar de, ao longo do século XX, apontar registros do aparecimento de uma ou
outra obra destinada a criangas. Alguns acontecimentos impulsionaram para a consolidacéo de
uma literatura naciona para a infancia Com a implantacdo da Imprensa Régia, que teve
inicio, oficidlmente, em 1908, a atividade editorial no Brasil, comecam a publicar-se livros
para criangas, como: As aventuras pasmosas do Bardo de Munkausen e, em 1918, a coletanea
de José Saturnino da Costa Pereira, Leitura para meninos, contendo uma colecéo de historias
morais referentes aos defeitos ordinérios as idades tenras, e um didogo sobre geogréfia,
cronologia, historia de Portugal e historia natural. A publicacdo dessas obras acontecia

esporadicamente.

Porém, a histéria da literatura brasileira para crianga sO comegou nos arredores da
Proclamacdo da Republica, momento em que o pais passava por varias transformacoes.
Assim, com a chegada da Republica, se legitimava aimagem de um Brasil que ambicionava a
modernizagao.

Em decorréncia da acel erada urbanizac&o ocorrida no fim do século X1X e comego do
XX, o periodo se tornou ideal para o aparecimento da literatura infantil. Originam-se, ai, as
massas urbanas que, além de consumidoras de produtos industrializados, constituem-se os
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diferentes publicos, para os quais sdo destinados diversos tipos de publicacdes realizados no

Brasil: revistas femininas, romances, material escolar e livros para crianca.

No entanto, prontiddo e maturidade da sociedade brasileira para absorcéo de produtos
culturais mais modernos e especialmente destinados para uma outra faixa de consumidores,
expressam-se no surgimento em 1905, através da revista O Tico-Tico. O sucesso darevista, 0
longo periodo da revista no cenario editorial, a importancia de suas personagens no
imaginario das criancas, a colaboracdo recebida de grandes artistas: isso leva a crer que, no
Brasil, do inicio do Século XX, nas grandes cidades, ja existia o consumo de produtos da
entdo chamada, indUstria cultural. Neste cenario, as autoras afirmam que:

Sendo, no entanto, os livros infantis e os escolares que mais de perto nos interessam,
cabe justificar a aproximagao entre eles, acrescentando que, para a transformacdo de
uma sociedade rural em urbana, a escola exerce um papel fundamental. Como € a
instituicdo escolar que as sociedades modernas confiam a iniciacdo da infancia tanto
em seus valores ideolégicos, quanto nas habilidades, técnicas e conhecimentos
necessarios inclusive a producéo de bens culturais, € entre os séculos X1X e XX que
se abre espaco, nas letras brasileiras, para um tipo de producdo didatica e literaria
dirigidaem particular ao publico infantil (LAJOLO; ZILBERMAN, 2010, p. 25).

Nesse contexto, nas duas Ultimas décadas do século XIX, a literatura brasileira ja

estava mais consolidada do que estivera no inicio do mesmo século.

Segundo Lajolo e Zilberman (2010), até a chegada da familia Real para o Brasil, em
1808, a base editorial para a producédo literaria era precaria e até mesmo inexistente. Entéo,
durou muito tempo para que tipografias, editoras, bibliotecas e livrarias tornassem o livro um

objeto ndo t&o raro, pelo menos nos grandes centros urbanos.

Na segunda metade do século XIX, a leitura de textos e autores brasileiros ja se
constituia um habito estabelecido entre os privilegiados assinantes dos jornais, nos quais
escritores famosos escreviam suas crénicas, poemas, folhetins de romance e critica literaria. A
exemplos, podem-se citar Machado de Assis e Olavo Bilac, consagrados intelectuais da época

que fizeram parte da vida literaria daguela geracéo de privilegiados.

Importante salientar que, nos ultimos anos do século X1X, a literatura brasileira era
variada. Do modelo impassivel do Parnasianismo, na figura de Olavo Bilac, com uma poesia
lapidar, cintilante e bem escrita, mas seguida subterraneamente por um forte lirismo que
encontrava adesdo imediata no sentimentalismo, e emoc&o do publico nacional, que sabia de
Ccor seus versos e declamava-os sempre gue houvesse ocasi&o, aparece a prosa abandonando o
romantismo, abrindo um espago e enveredando pelos submundos, ambientes fétidos e

habitacdes col etivas, a exemplo de O Cortico, de Aluisio Azevedo.
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Nesse contexto cultural de adversidade, e no campo socia de um pais que se
urbanizava e modernizava, comegam a sistematizar-se 0s primeiros esforcos para a formagao

de umaliteraturainfantil brasileira

Entre os anos de 1890 e 1920, com o desenvolvimento das cidades, cresce o nimero
de habitantes, o fortalecimento das classes sociais intermediérias entre aristocraciarural e ata
burguesia, de um lado, escravos e trabalhadores rurais, de outro, entra em cena um publico
virtual. Este € afavor, inicialmente, do contato com livros e literatura, na propor¢ao em gque o
consumo desses bens espelha 0 padréo de escolarizagdo e cultura com que esses novos
segmentos sociais almeam apresentar-se diante de outros grupos, com 0s gquais buscam ou a

identificacéo ou a diferenca.

O modelo econdmico do Brasil republicano favoreceu o surgimento de um contingente
urbano virtualmente consumidor de bens culturais. E pertinente salientar aimportancia para a
literatura infantil porque o saber passa a deter um novo modelo socia que comeca a se impor.
Dessa forma, as campanhas pela instrucéo, pela alfabetizacdo e pela escola davam retaguarda
e prestigio aos esforcos de dotar o Brasil de umalliteraturainfantil nacional.

Nesse caso, a vaorizacdo da instrucdo e da escola, a0 mesmo tempo a uma producéo
literaria variada, “[...] desponta a preocupacdo generalizada com a caréncia de material
adequado de leitura para criangas brasileiras. E o que documenta Silvio Romero, evocando,
nos anos 80 do século passado, a precariedade das condicdes de sua alfabetizacdo” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2010, p. 28).

Ent&o, nas lamentacOes da falta de material de leitura e de livros para a crianga
brasileira, fica claro a concepgdo, muito comum na época, da importancia do habito de ler
para aformagéo do cidaddo. Formacéo que se almejava a curto, médio e longo prazo. Este era

0 papel que se esperava do sistema escolar que se pretendiaimplantar e expandir.

Dessa forma, diante de denlncias, aertas e sugestfes, intelectuais, jornalistas e
professores comegaram a produzir livros infantis que eram destinados ao corpo discente das
escolas igualmente reivindicadas como necessé&rias a consolidagdo do projeto de um Brasil

moderno.

Este movimento era uma atitude patri6tica que, por suavez, ndo faltavam os interesses

de recompensa financeira, considerando que escritores e intelectuais da época eram bem
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relacionados com as esferas governamentais, o que lhes garantia a adogdo em massa dos

materiais e livros produzidos.

Comecam entdo a investir no setor infantil e escolar, de modo que, mais tarde,

Monteiro Lobato justifica o segundo plano daliteratura em suas publicagdes.

Segundo Lgolo e Zilberman (2010), o que justifica tantos apelos nacionalistas e
pedagdgicos, motivando o aparecimento de livros infantis brasileiros, era 0 panorama
marcado por obras estrangeiras. Entdo, para as autoras, € nas duas Ultimas décadas do século
passado que se multiplicam as traducOes e adaptagbes de obras infantis; antes de 1980,
circulavam, no Brasil, apenas as traducdes do bem sucedido em vendas na Europa, Conego
Christoph Von Schimid: O canario (1856), A cestinha de flores (1858), e Os ovos de Pascoa
(1860).

As traducdes e adaptacbes de obras estrangeiras para criangas ficaram sob a
incumbéncia de Carlos Jansen e Figueiredo Pimentel. Gragas a eles, circularam no Brasil
Contos seletos das mil e uma noites (1882), Robson Crusoé (1885), Viagens de Gulliver
(1888), As aventuras do celebérrimo Bardo de Munchhausen (1891), Contos para filhos e
netos (1894) e D. Quixote de la Mancha (1901), todas essas obras foram traduzidas para a
lingua portuguesa por Jansen. Enquanto isso, 0s cléssicos de Grimm, Perrault e Andersen sdo
divulgados nos Contos da Carochinha (1894), nas Historias da baratinha (1896), assinadas por
Figueiredo Pimentel e editadas pela livraria Quaresma.

Merece destague o livro Contos infantis, de Julia Lopes de Almeida e Adelina Lopes
Vieira, datado de 1886. Em 1904, Bilac e Coelho Neto publicam seus Contos pétrios e, em
1907, Julia Lopes de Almeida lanca as Historias da nossa terra. Em 1910, surge a narrativa

longa Através do Brasil, de Bilac e Manuel Bonfim.

Desse mesmo periodo, datam também as ontologias folcléricas e teméticas, estas
Ultimas geramente com o objetivo de constituirem material adequado para celebragdes

escolares.

Portanto, sd0 essas as obras e esse 0 contexto, do qual trazem fortes marcas, que
estavam disponiveis para a leitura da infancia brasileira, em especial daguela infancia que,
frequentando escolas, preparava-se para ser 0 amanha deste pais, pois era visto pelas dlites

como o pais do futuro.
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Assim, os textos que justificam as reivindicagOes por falta de material brasileiro sdo
representados pela traducéo e adaptacdo de vérias histérias europeias que, circulando varias
vezes em publicagcOes portuguesas, ndo tinham com o0s peguenos leitores brasileiros a
cumplicidade do idioma. Editadas em Portugal, eram escritas num portugués que se

distanciava bastante da lingua materna dos leitores brasileiros.

A disténcia entre a realidade linguistica dos textos disponiveis e a dos leitores é
obviamente notada por todos que, no decorrer dos séculos, discutiam a necessidade da criacéo
de uma literatura infantil brasileira. Dentro desse contexto, surgiram varios programas de
nacionalizacdo desse acervo literario europeu para criangas. Segundo Coelho 2009:

E a0 livro e a palavra escrita que atribuimos a maior responsabilidade na formagio
da consciéncia de mundo das criangas e dos jovens. Apesar de todos os progndsticos
pessimistas, e até apocalipticos, acerca do futuro do livro (ou melhor, da literatura,
nesta nossa era da imagem e da comunicagdo instanténea, a verdade € que a palavra
literéria escrita estéd mais viva do que nunca. (Que diga o boom da literatura infantil,
entre nds, a partir dos anos 70). E parece ja fora de qualquer davida que nenhuma
outra forma de ler o mundo dos homens € téo eficaz e rica quanto a que a literatura
permite (COELHO, 2009, p.15).

Na concepcdo da autora, o impulso para ler, observar e compreender o espaco em que
Vive e 0S seres e as coisas com que convive, € condicdo basica do ser humano. A partir do
momento gue a inteligéncia humana teve condic¢des para organizar de maneira coerente, as
formas e situagtes enfrentadas pel os seres humanos em seu cotidiano, estafoi impulsionada a
registrar em local seguro, experiéncias fugazes. A descoberta da arte das cavernas, ha
aproximadamente 12 ou 15 mil anos, realizadas pelos arquedlogos, revela de forma
inequivoca esse impulso fundamentado que conduz o homem a expressar através de uma
maneira realista suas experiéncias de vida. Segundo Coelho (2009), ao estudarmos as culturas
e a forma pela qual elas foram transmitidas de geracdo para geracdo, observamos que a
literatura foi 0 seu principal veiculo. Nesse contexto, a literatura oral e a literatura escrita
foram as principais formas pelas quais recebemos a heranca da tradicdo que nos cabe
transformar, assim como outros fizeram, antes de nds, com os valores herdados e renovados.

Ent&o, é no contexto dessa transformacdo que aliteraturainfantil atua como um agente

fundamental para a formagéo da nova mentalidade de um povo.

E importante salientar que a escola é, hoje, 0 espaco privilegiado, em que devem ser
lancadas as bases para a formagdo do sujeito. E, nesse espago, as praticas pedagdgicas do
“Bau” privilegiam os estudos literarios de forma mais abrangente do que quaisquer outros.
Elas estimulam o exercicio da mente, a percepcdo do real em suas Vérias significagdes, a
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consciéncia do eu em relacdo ao outro, a leitura do mundo em seus diversos niveis e,
principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da expressdo verba

significativa.

2.4. LITERATURA INFANTIL: ARTE LITERARIA OU PEDAGOGICA?

Segundo Coelho (2009), o que se pode inferir, diante das tendéncias que ela vem
seguindo nestes séculos de producgdo, é que um dos primeiros problemas a fomentar polémica
guanto a sua formaideal, teria sido o de natureza especifica: A literaturainfantil pertenceriaa
arte literdria ou a arte pedagogica? Para a autora, esta controvérsia tem raizes na
Antiguidade Classica, desde quando se discute a natureza da propria literatura e, na mesma

linha, pde-se em questéo a finalidade da literatura destinada as criangas.

Todavia, se analisarmos as grandes obras que, através dos tempos, foram impostas
como “literatura infantil”, veremos que pertencem simultaneamente a essas duas areas
distintas: a da arte e a da pedagogia. Nessa andise, podemos dizer que, como objeto que
provoca emogoes, da prazer ou diverte e, acima de tudo, modifica a consciéncia de mundo de
seu leitor, aliteraturainfantil € arte. Perante outro aspecto, como instrumento manipulado por

umaintencdo educativa, ela se inscreve na area da Pedagogia.

Assim, entre os dois extremos, ha uma variedade enorme de tipos de literatura, em que
as duas intencles, divertir e ensinar, estdo sempre presentes, embora em doses diferentes. O
rotulo “literatura infantil” abrange, assim, modalidades distintas de textos: desde os contos de

fada, fabulas, contos maravilhosos, lendas, até histérias do cotidiano, entre outros.

E pertinente ressaltar que, geralmente, a eventual opgao do escritor em relagdo a uma
dessas atitudes bésicas ndo depende exclusivamente de sua decisdo pessoal, mas sim da
tendéncia predominante em sua época. Essa evidente dicotomia se pde como problema para
aqueles que tém a seu cargo a educacdo das criangas, ou para aqueles que escrevem para elas,
exatamente em épocas em que a sociedade e a literatura estéo em crise de mudancas.

Assim, a mudanga dos tempos e a mudanca de paradigmas apresentam
profundosreflexos na literatura em gera e, principamente, na literatura infantil. Nesse
contexto, Coelho (2009) refere-se que, nesses momentos de transformagdes, quando um

sistema de vida ou de valores esta sendo substituido por outro, o aspecto arte predomina na
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literatura: o ludismo é o que alimenta o literario e procuratransformar a literatura na aventura

espiritual que toda verdadeira criacdo literaria deve ser.

Dessa forma, os que séo impelidos mais fortemente pelas forcas da renovagdo exigem
gue a literatura sgja apenas entretenimento, jogo descompromissado, porgue € justamente a
atividade ludica que tem por objetivo desarticular estruturas estaticas, ja cristalizadas no
tempo. Por outro lado, aqueles que acreditam que a crianca precisa ser preservada da crise e

gjudada em sua necessaria integracéo social elegem como ideal aliteraturainformativa.

Contudo, em periodos de consolidagdo, quando determinado sistema se impde, a
intencionalidade pedagdgica domina praticamente sem controvérsias, porque o importante
para a criagdo no momento € transmitir valores para serem incorporados como verdades pelas

novas geracoes.

Para Coelho (2009), nenhum escritor podera criar um universo literario significativo e
coerente em suas coordenadas basicas e em sua mensagem se ndo tiver a orientar seu texto
uma determinada consciéncia de mundo. Nessa andlise, a autora afirma que:

Da mesma forma, toda leitura que, consciente ou inconscientemente, se faca em
sintonia com a essencialidade do texto lido, resultara na formacédo de determinada
consciéncia de mundo no espirito do leitor; resultara na representacdo de
determinada realidade ou valores que tomam corpo em sua mente. Dai se deduzir o
poder de fecundacdo e de propagacdo de ideias, padrdes ou valores que € inerente a0
fendmeno literdrio, e que através dos tempos tem servido a humanidade engajada no
infindavel processo de evolugdo que a faz avangar sempre e sempre... (COELHO,
2009, p. 50).

E importante a compreensio da autora quando ela pondera que € de uma relagio que

se estabel ece entre 0 eu e outro que nasce a consciéncia, e desta resulta o conhecimento.

Compreendemos que todo ato criador tem, em sua origem, uma consciéncia de mundo.
Ent&o, torna-se importante, para compreendermos melhor cada obra literéria, conhecermos as
relacdes que se estabelecem entre seus fatores constituintes. Assim, € dessas relagdes que se
resulta sua literariedade, cujas caracteristicas, por suavez, resultam da referida consciéncia de

mundo do autor.

E pertinente ressaltar que a literatura infanto-juvenil foi incorporada a escola e, assim,
imagina-se que, por decreto, todas as criangas passariam a ler. Na realidade, até poderia ser
verdade, se essa leitura ndo viesse acompanhada da nogdo de dever, de tarefa a ser cumprida,
mas sim de prazer, de deleite, de descoberta, de encantamento. Porém, no contexto do projeto
“Bau”, a literatura ndo é inserida em sala de aula com o objetivo de imposicao ou tarefa a ser

cumprida, mas de desenvolver o potencia critico, ou sgja, a partir dai, 0 auno comeca a
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pensar, duvidar, a se perguntar e questionar. Assim, a crianca pode-se sentir inquietada,
guerendo saber mais e melhor ou percebendo que se pode mudar de opinido, formando
opinido propria. Segundo Coelho (2009), a literatura infantil € um agente formador de

mentalidade. Assim, ela argumenta:

Embora a evolugao biopsiquica das criangas, pré-adolescentes e adolescentes divirja
de uns para outros (dependendo dos muitos fatores que se conjugam no processo de
desenvolvimento individual), a natureza e a sequéncia de cada estagio sdo iguais
para todos, conforme o prova a psicologia experimental. Assim, a inclusdo do leitor
em determinada categoria depende ndo apenas de sua faixa etaria, mas
principalmente da inter-relacdo entre sua idade cronolégica, nivel de
amadurecimento  biopsiquico-afetivo-intelectual e grau  ou nivel de
conhecimento/dominio do mecanismo da leitura. Dai que as indicacdes de livros
para determinadas faixas etérias sgjam sempre aproximativas (COELHO, 2009, p.
32).

Nessa compreensdo, a autora sugere alguns principios orientadores que podem ser
importantes para a escolha de livros adequados a cada categoria de leitor:

O Pré-leitor — categoriainicial que abrange duas fases:

Primeira infancia (dos 15/17 meses aos 3 anos): A crianga inicia o reconhecimento
da realidade que arodeia, principa mente pelos contatos afetivos e pelo tato. E a chamada fase
dainvencdo damao, pois seu impulso basico é pegar em tudo que se acha ao seu acance. E o
momento em que a crianga comega a conquista da prépria linguagem e passa a nomear as
realidades a sua volta.

Dessa forma, para estimular o impulso natural das criangas dessa fase, as gravuras de
animais ou de objetos familiares a elas devem ser incluidas entre seus brinquedos. As
gravuras, desenhos ou ilustragdes podem ser em folhas soltas em abuns, feitos de material

resistente e agradavel ao tato.

Segunda infancia (a partir dos 2/3 anos) - Fase em gque comegam a predominar 0s
valores vitais e sensoriais, e quando se da a passagem da indiferenciagdo psiquica para a
percepcdo do proprio ser. E o inicio da fase egocéntrica e dos interesses ludopréticos. Os
livros adequados a essa fase devem propor vivéncias radicadas no cotidiano familiar & crianca
e apresentar determinadas caracteristicas estilisticas: predominio absoluto da imagem sem
texto ou escrito com textos breves, as imagens devem sugerir uma Situagdo que sga
significativa para crianga ou que lhe sgja, de alguma maneira, atraente; desenhos ou pinturas

coloridas; agracga, o humor, um certo clima de expectativa ou mistério.
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O leitor iniciante (a partir dos 6/7 anos) - Fase da aprendizagem da leitura, naqual a
crianga jé reconhece, com facilidade, os signos do afabeto e aformagéo das silabas simples e
complexas. Comega 0 processo de socializacdo e de racionalizacdo darealidade. Nessa fase, a
presenca do adulto como agente estimulador é importante. Segundo Coelho (2009), os livros
adequados a essa fase apresentam as seguintes caracteristicas. a imagem ainda deve
predominar sobre o texto; a narrativa deve desenvolver uma situagdo simples, linear e que
tenha principio meio e fim; o humor, a graca, a comicidade sdo fatores fundamentais; as
personagens podem ser reais ou simbdlicas; os argumentos devem estimular a imaginacéo, a

inteligéncia, a afetividade, as emogdes dentre outros.

O leitor-em-processo (a partir dos 8/9 anos) - Fase em que a crianca ja domina com
facilidade o mecanismo da leitura. Apresenta interesse pelo conhecimento das coisas,
pensamento |6gico, atragdo pelos desafios e pelos questionamentos de toda natureza. Nessa
fase, a presenca do adulto ainda se mantém importante como motivagdo a leitura. Os livros
adequados para essa fase devem apresentar as caracteristicas. presenca das imagens em
didlogo com o texto; textos escritos em frases simples, em ordem direta e de comunicagéo
imediata e objetiva; a narrativa deve girar em torno de uma situagdo central, um problema, um
conflito; a efabulacdo deve obedecer ao esquemallinear: principio, meio e fim; ainda o humor,

agraca e as situagoes inesperadas.

Oleitor fluente (a partir dos 10/11 anos) - Fase de consolidagd do dominio do
mecanismo da leitura e da compreensdo do mundo expresso no livro. A leitura segue apoiada
pela reflexdo; a capacidade de concentracdo aumenta, possibilitando o engajamento do leitor
na experiéncia narrada e, consequentemente, alargando ou aprofundando seu conhecimento
ou percepcao de mundo. Para Coelho (2009), a partir dessa fase, desenvolve-se 0 pensamento
hipotético-dedutivo e a consequente capacidade de abstracdo. O ser € atraido pelo confronto
de ideias e ideais e seus possiveis valores ou desvalores. As potencialidades afetivas se
mesclam com uma nova sensacgao de poder interior: a dainteligéncia, do pensamento formal,
reflexivo. Nessa fase, a presenca do adulto ndo se faz necessaria. H4, inclusive, uma certa
tendéncia do pré-adolescente a rejeitar o apoio do adulto, pois se sente alimentado por uma
grande forca interior, uma quase onipoténcia. Fase de atracdo pelos valores “politicos”, no
sentido de ser impelido para a participagéo em grupos e equipes, nos quais as individualidades
tém ocasido de se confrontarem. Nessa fase, as imagens ja ndo sdo indispensaveis; o texto
comega a valer por si. Entretanto, uma ou outra ilustragdo adequada ainda é elemento de

atracdo. As personagens mais atraentes sdo as de linhagem dos “herdis” ou das “heroinas”
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essencialmente humanos, que se entregam a luta por um idea humanitario e justo. A
linguagem tende a ser mais elaborada, sgja no nivel coloquia ou no nivel culto. Os géneros
narrativos que mais interessam sao 0s contos, as crénicas ou novelas, de cunho carnavalesco
ou sentimental, que envolvem grandes desafios do sujeito em relagdo ao contexto em que se
encontra. Ainda o maravilhoso, 0 mégico, existentes em universos diferentes do nosso mundo
conhecido, continuam sendo grandes atragoes.

O leitor critico (a partir dos 12/13 anos) - Periodo de total dominio da leitura, da
linguagem escrita, capacidade de reflexd em maior profundidade, podendo ir mais fundo no
texto e atingir a visdo de mundo ali presente. Fase de desenvolvimento do pensamento
reflexivo e critico, empenhados na leitura do mundo, e despertar da consciéncia critica em
relacdo as realidades consagradas, agilizacdo da escrita criativa. Nesta fase, o adolescente

deve se abrir plenamente para 0 mundo e entrar em relagdo essencial com o outro.

Para Coelho (2009), a0 seguirmos o percurso historico das histérias infantis que
vieram do passado, deparamo-nos com o fato de que, em suas origens, €las surgiram
destinadas a0 publico adulto e, com o tempo, através de um misterioso processo, se

transformaram em literatura para 0s pequenos.
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CAPITULO 11

3. COMPREENSAO HISTORICO-CONTEXTUAL DO “BAU DE LEITURA”

Para que haja melhor entendimento sobre o Projeto “Bau de Leitura”, € importante
fazermos um breve relato sobre o PETI - Programa de Erradicacéo do Trabalho Infantil. Este
€ um programa implantado na regido sisaleira do Estado da Bahia, regido do semiérido
baiano, marcada pela pobreza e a seca que assola esta regido constantemente. Surgiu com o
objetivo de tirar criangas e adolescentes das plantagOes de sisal, da pedreira, das olarias e de
outros servicos, como também melhorar a vida escolar das criangas e dos jovens, ou sgja,
retirar as criancas e adolescentes, de 07 a 14 anos, do trabalho considerado perigoso, penoso,
isto é o trabalho que coloca em risco a salde e a seguranga dessas criangas e desses
adol escentes.

Segundo Souza e Souza (2003), o Programa de Erradicacdo do Trabaho Infantil na
Bahia, desde o inicio, foi marcado por varias parcerias entre o Poder Publico e a Sociedade
Civil e, de forma especial, pelo UNICEF - Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia e
Adolescéncia, que o auxiliou na parte técnica e financeira, e do MOC — Movimento de
Organizacdo Comunitéria. Segundo os autores, este colabora na coordenacdo de processos
gue envolvem a participacéo efetiva dos movimentos sociais da regido do sisal, na busca de
parcerias com o0s Poderes Publicos locais, tendo em vista criar melhores condicdes de vida

para as criancas e adolescentes.

A luta pela implantagdo do programa teve inicio em 1993. A mobilizac8o para sua
criagdo contou com apoio aém do Movimento de Organizagdo Comunitaria, Sindicatos e

familias daregido.

O PETI € um programa do Governo Federal, cujos objetivos sdo retirar criancgas e
adolescentes do trabalho, possibilitando 0 acesso, a permanéncia e o bom desempenho deles
na escola;, fomentar e incentivar a ampliagcdo do universo de conhecimentos, por meio de
atividades culturais, esportivas, artisticas e de lazer no periodo complementar a escola, ou
sgja, na jornada ampliada; proporcionar apoio e orientagdo as familias por meio da oferta de
acOes socioeducativas; implementar programas e projetos de geracéo de trabalho e renda para
as familias (Manual do PETI, 2003).
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No contexto do PETI, as familias com filhos com idade entre 07 e 14 anos que
trabalham em atividades perigosas devem ser priorizadas, bem como as familias com renda
per capita de até %2 sal&io minimo, ou sga, aqueles que vivem em sSituacdo de extrema

pobreza.

As familias inseridas no PETI recebem uma bolsa mensal para cada filho, com idade
entre 07 e 14 anos, que for retirado do trabalho. Para isso, as criangas e adolescentes devem
estar frequentando a escola e a jornada ampliada, ou sgja, em um periodo, as criangas e
adolescentes devem ir para a escola e, no outro, devem ir para jornada ampliada, na qual eles
ter& um reforgo escolar, além de desenvolverem atividades esportivas, culturais, artisticas e

delazer.

As maes e os pais de familia atendidos pelo PETI, na Regido Sisaeira da Bahia,
situam-se entre os 54 milhdes de pessoas que, no Brasil, vivem com menos de meio
salario minimo por més, ou sgja, a parte negligenciavel e negligenciada de 32,1% da
nossa populacdo. Esses dados foram revelados em um estudo do IBGE (SOUZA;
SOUZA, 2003, p. 27).

Apesar do Programa visar retirar as criancas e adolescentes do trabalho perigoso, a
familiatambém é foco de atencdo, a qual deve ser assistida por meio de a¢bes soci oeducativas
e de geracdo de emprego e renda, buscando assim a sua promoc¢do e inclusdo social,
contribuindo para 0 Seu processo emancipatorio, tornando-as protagonistas de seu proprio
desenvolvimento social. As familias poderdo permanecer no Programa pelo prazo maximo de
quatro anos, que passam a contar a partir da sua insercdo em programa e projetos de geracéo
de emprego e renda. Este é financiado com recursos do Fundo Nacional de Assisténcia Social
e tem o co-financiamento dos estados e municipios, podendo, ainda, contar com a
participacdo financeira da iniciativa privada e da sociedade civil. Para melhor compreensdo, é
relevante o conhecimento do historico sobre o surgimento do Projeto “Bau de Leitura” no

contexto do PETI.

O Projeto “Bau de Leitura” surgiu em 1999, inicialmente como uma maleta que
pretendia visitar escolas do campo e unidades da Jornada Ampliada do Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil. Segundo Baptista (2008), o Projeto “Bau de Leitura” so se
tornou possivel, porque contou com véarios parceiros. Sociedade Civil, Orgdos Publicos ou
pessoas que acreditaram no fazer pedagdgico e humano. Ainda segundo a autora,
inicialmente, o UNICEF, Fundo das Nagdes Unidas para Criangas e Adolescentes e o MOC,
Movimento de Organizacdo Comunitaria, idealizaram esse Projeto. Porém, sozinhos, pouca

coisa poderiam fazer. Neste contexto, mobilizaram entdo outros parceiros como a Comissao
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Estadual de Erradicagdo do Trabalho Infantil do Estado da Bahia, que incentivou e apoiou a
experiéncia nas Jornadas Ampliadas do PETI e SETRAS - Secretaria Estadual de Trabaho e
Acdo Socid e, a partir desse momento, as Prefeituras Municipais, através das Secretarias de

Acdo Social e de Educacéo.

A Jornada Ampliada funciona como um vetor de ampliagdo e desenvolvimento do
universo socio-cultural, educativo e informacional da crianca e do adolescente,
oferecendo possibilidades de inclusdo social. Deve-se ressaltar o fato das atividades
da Jornada Ampliada ndo se tornarem penosas para as criangas, em funcéo de
uma carga horériamal distribuida entre as atividades de reforgo e IGdicas, bem como
pouco qualitativa em oferta de opcbBes de atividades e desenvolvimento de
habilidades e talentos singulares a cada crianca (MANUAL de orientacdo do PETI,

2003, p. 20
http://www.pucrs.br/edipucrs/online/trabal hoinfantil/trabal hoinfantil/3.2.2.2.html.
Acesso em 28/12/14).

Dessa forma, desenvolveu-se criando espagos para atuacdo, possibilitando o acesso a
criangas e adolescentes do campo e da cidade, préticas de leituras diferentes das praticas
habituais.

A implantacdo do “Bal” na Bahia, em 1999, segundo o Manual do PETI (2003), teve
como objetivo qualificar as praticas pedagodgicas relativas a leitura oferecidas nas escolas,
para alunos atendidos pelo Programa PETI, nas denominadas Unidades da Jornada Ampliada,
UJA. De acordo com o Manual do PETI (2003), a Jornada Ampliada — UJA, atua como um
vetor de ampliacéo e desenvolvimento do universo sociocultural, educativo e informacional
da crianca e do adolescente, permitindo ainclusdo social. Ressaltamos que a meta é tornar as
atividades da Jornada Ampliada atrativas para as criangas, visto que estas, dém de
funcionarem como ferramentas para melhorar o nivel de aprendizagem, atuardo como
atividades de reforco e ludicidade.

As Unidades de Jornada Ampliada prolongam o tempo de permanéncia da crianga e do
adolescente na escola, fomentando um segundo turno de atividades culturais, ludicas,
artisticas e esportivas. E uma forma de complementar o ensino regular, podendo ser realizada
nas proprias unidades escolares municipais ou outros locais. O projeto visa ampliar a
qualidade da escola do campo, através do processo de formacdo de educadores para
desenvolver, no ambiente escolar — da Jornada Ampliada e€/ou na Jornada Regular — préticas
pedagdgicas de leitura com as criancas, mediando a reflex&o delas sobre sua realidade e de
sua comunidade a partir das histérias lidas, efetivando a relacéo texto e leitura de mundo.
Democratizar a educacdo na compreensdo do “Bau” significa aprender a ler e a escrever,
permitindo ao sujeito ser agente de s mesmo. Nesse contexto, Freire (1995, p.29-30), diz que

“Ler é uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante (...) Ler & procurar buscar


http://www.pucrs.br/edipucrs/online/trabalhoinfantil/trabalhoinfantil/3.2.2.2.html
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criar a compreensdo do lido... ler é enggjar-se numa experiéncia criativa em torno da
compreensdo”. E através da leitura que o leitor contextualiza e descontextualiza 0 mundo ao

seu redor.

Na Bahia, o Projeto teve como sede a cidade de Feira de Santana e 0os primeiros
municipios contemplados com o projeto foram: Conceicdo do Coité, Riachdo do Jacuipe,
Santa Luz e Vaente. Depois, expandiu-se para outros municipios do estado. Contou com o
apoio do IRPAA - Instituto Regional da Pequena Agropecudria Apropriada, que assumiu a
coordenagdo do Projeto em vérios municipios do Norte do Estado, contando com o apoio da
ABRINQ, Fundagdo pelos Direitos da Crianca e do Adolescente, e agumas entidades

internacionais.

Inicialmente, a proposta de inser¢do do Projeto “Bau” na Bahia, foi do MOC -
Movimento de Organizacdo Comunitéria, apds aprovacdo da Comissdo Estadua de
Erradicacdo do Trabalho Infantil da Bahia, composta por entidades do Poder Publico e da
Sociedade Civil. A esta Comissdo, coube a responsabilidade das decisdes basicas de politicas
para erradicar o trabalho infantil no Estado da Bahia.

Essa transformacao de ideais aconteceu, a principio, em municipios que ja possuiam o
programa PETI, em que seus monitores, no caso da Bahia, eram contratados pelo Governo
Estadual, mediante convénio com a FAPEX — Fundagdo de Apoio a Pesguisa e a Extensdo.

Para decidir sobre quais livros seriam trabalhados no contexto do “Bau,” o sistema de
formag@o dos educadores, monitoramento e avaliagdo ficaram sob a responsabilidade do
Movimento de organizagdo Comunitéria, delegados pela Comissdo do Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil.

E pertinente ressaltar que houve envolvimento das Prefeituras Municipais, na
responsabilidade de gestores do PETI. Assim, todos os envolvidos estiveram comprometidos
em deixar fluir a capacidade e a criatividade de cada entidade e equipe, mantendo o suporte

do Projeto que se traduz pel os seus principios, metodologia e motes principais.

Diante do que observamos e analisamos, compreendemos que a experiéncia com o
Projeto “Bau” tem sido significativa, ao ponto de, nos municipios que possuem o Projeto, a
comunidade exige a ampliacéo dele. Para Baptista (2006), constatou-se, apos reflexéo, que era
necessario: envolver mais efetivamente as prefeituras; criar uma estrutura minima de suporte

ao Projeto “Bau de Leitura” nos municipios, incentivando-se, inclusive, a aplicacéo de parte
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dos recursos do PETI para aquisi¢do de livros; criar condigOes para que o Projeto seja visto
como algo da comunidade e ndo como algo das entidades, para ser assumido pela regido.
Nesse contexto, a Secretaria de Trabalho e Assisténcia Socia do Estado da Bahia, Secretarias

Municipais e outros setores, envolveram-se mais sistematicamente.

Segundo Baptista (2006), a teorizacgo desse processo revela que hd um significativo
esforco para que o Projeto avance cada vez mais, ou sgja, sala de S mesmo e se projete para
fora, aumente o contato com o setor Publico, cobrando a participacdo dos gestores publicos e
que Sociedade Civil e Poder Publico solidifiquem suas proprias identidades e papéis. A
aplicacdo efetiva de recursos financeiros no Projeto, por parte das Prefeituras Municipais,
demonstra compromisso crescente para a sua universalizacdo. Para 0 autor, esses passos
revelam a construcdo de um projeto comum, envolvendo Organizactes da Sociedade Civil,

Foruns de Erradicacéo do Trabalho Infantil, Comissdes Estaduai s e outros 0rgaos.

Com essa parceria, uniram forcas e espacos para atuar e levar o Projeto de Leitura a
criancas e adolescentes do campo e da cidade. Nesse contexto, no ano de 2005, o “Bau” ja

estavainserido em 86 municipios da Bahia.

E no contexto do Projeto “Bau de Leitura” que se insere uma pratica pedagogica de
leitura diferente, isto €, uma leitura que induz os sujeitos a construir saberes, interagir com o
conhecimento para gudar as pessoas do meio rura, das periferias das cidades, pessoas
excluidas: aleitura é vista como dispositivo de inclusdo e oportunidade para o sujeito alcancar
0 seu desenvolvimento pessoal e intelectual. Entéo, desenvolver o ensino de qualidade através
de uma prética pedagdgica que, segundo Carneiro (2003), tem como foco melhorar a
oralidade das pessoas na viagem ao mundo da fantasia e da imaginagdo, facilitar a vida de
milhares de criangas e adolescentes, no sentido de proporcionar o prazer pelo ato de ler, é
também uma das propostas do “Bau”. Na pratica pedagogica do Projeto “Bad”, a leitura, além
de ser algo prazeroso, contribui para o desenvolvimento e o crescimento intelectual das
pessoas envolvidas no processo. (BATISTA, 2006, p. 33). Procura também sensibilizar e
despertar nos alunos e suas familias a motivacdo pelo gosto de ler, por meio de historias
infanto-juvenis, tornando-os leitores, relacionando texto e contexto, leitura de vida e de

mundo.

Inicialmente, o Projeto “Bal de Leitura” foi implantado em dois estados do Brasil:
Bahia e Pernambuco. Na Bahia, a sua implantacéo na regido do sisal decorre do fato de ser

uma regido com um numero elevado de criangas e adolescentes ocupando todo o0 seu tempo
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no corte do sisal. O Sisal é uma fibra téxtil extraida das folhas do agave e origin&rio da
peninsula de Yukatan, no México. No Brasil, seu cultivo iniciou-se em 1903, na Paraiba.
Atuamente, a sua exploracéo esta concentrada no Nordeste, geralmente, em areas onde as
condic¢des de clima e solo sdo poucos favoraveis ou de escassas alternativas para a exploracéo

de outras culturas que oferecam resultados econdmicos satisfatérios. A Bahia concentra 92%

1910, no municipio de Santa Luz. Logo apds se expandiu para toda regido do sisal. Temos
abaixo afotografia de uma das areas daregido do sisal.

https://www.google.com.br/search?g=foto+datregido+do+sisal & biw. Acesso em 10 de janeiro de 2015.

Conforme Carneiro e Hitti (s/d, p.1), o Projeto “Bau de Leitura” surge inicialmente como
um instrumento de incentivo a leitura dentro do PETI, Programa de Erradicacéo do Trabaho
Infantil, tendo em vista erradicar a exploragdo do trabalho que atingia criangas e adol escentes
em aguns estados do Brasil como por exemplo: Bahia, Mato Grosso e Sergipe, localidades
onde a exploracdo da méo de obrainfantil eramais frequente.

O Projeto iniciou com uma maleta itinerante que visitava as escolas e proporcionava
momentos de leitura e encantamento. Inicialmente, havia poucos “Baus” para serem
distribuidos nas Unidades de Jornada Ampliada do PETI. Quando foi implantado, apenas
alguns professores foram capacitados para atuarem no Projeto, tendo em vista que poucos
municipios haviam feito adeso a ele.


www.google.com.br/search
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Assim, 0 “Bal” expandiu-se para varios municipios do Estado da Bahia e, como afirmam
Carneiro e Hitti (2008), esté presente em 773 Jornadas Ampliadas do PETI ou em escolas de
mais de 50 municipios baianos. Houve bastante evolucéo. O nimero de livros ja supera os 35
mil circulando nas escolas e Jornadas Ampliadas. No inicio, ndo existiam bibliotecas e
acessos a livros e, muito menos, a leitura, mas, mesmo sem o material considerado bésico, as
criancas nunca deixaram de ter uma aprendizagem que significasse muito para elas.
Atualmente, as criancas ja dispdem de material de suporte e também um cantinho reservado

paraler.

Inicialmente foi um programa direcionado unicamente para alunos da zona rural,
assistidos pelo Programa de Erradicacdo do Trabaho Infantil. Porém, a partir de 2003,
segundo Batista (2008), os gestores publicos municipais interessaram-se para que o “Bad”
fosse apresentado as escolas da rede regular de ensino, tanto na zona rura quanto na zona
urbana dos municipios e dos estados que aderiram ao projeto: Bahia, Mato Grosso e Sergipe.

A proposta de intervencdo inicia, redizada pelo MOC, foi implantada logo apds
aprovacdo da Comissdo Estadual de Erradicagdo do Trabalho Infantil, composta por
instituicbes do Poder publico e da Sociedade Civil. A sua ampliagcdo e expanséo tornou-se
possivel porgue contou com o apoio das parcerias. Dessa forma, o Projeto expande-se para

escolas do campo e da cidade.

No Estado da Bahia, especiamente na regido sisaleira, nas cidades de Concei¢éo do
Coité, Santa Luz e Vaente, o Conselho de Desenvolvimento Sustentavel - CODES insiste
junto as Prefeituras dos municipios para implantacdo do Projeto “Bau de Leitura”, para
funcionar como pratica complementar nas escolas, incentivando as Secretarias de Educacdo a
adquirirem novos “Bauls”. Desse modo, a proposta foi que todos 0s municipios da regido do
sisal ampliassem 0 nimero de exemplares e assumissem 0 COMPromisso com essa prética

pedagdgica.

Na cidade de Capim Grosso, 0 “Bau” foi implantado no ano de 2002 nas Jornadas
Ampliadas do PETI. Nas escolas regulares, isto € no Ensino Fundamental I, foi implantado

no ano de 2010. Abaixo umavista parcia da cidade Capim Grosso-Bahia.
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Mendes: Fotos recentes de Capim Grosso — www.ibamendes.com. Acesso em 20 de fevereiro de 2015.

Em Morro do Chapéu-Bahia, o Projeto “Bau de Leitura” foi implantado no ano de 2000.
Abaixo, vista parcial dacidade.
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Foto: Jorgequixabeira.ucoz.com. Acesso 10 de maio de 2015.
Segundo Carneiro (9d p. 1),

A ma qualidade da escola nordestina é conhecida. Uma das raizes € a falta de leitura
por professores e alunos, redundando em falta de informac&o, de acesso sistemético
ao conhecimento produzido pela humanidade, de vocabulério, de capacidade de
expressao e de interpretar o que ler.

Na concepcdo da autora, a proposta educacional das escolas publicas ndo dispde de
ferramentas para qualificar professores para a prética da leitura, de modo que a leitura sgja
considerada como instrumento fundamental para o desenvolvimento do sujeito. Sem deixar de


www.ibamendes.com

59

mencionar que as escolas ndo dispdem de bibliotecas e de acervos para os aunos e
professores. Nesta compreensdo, a leitura ndo é vista como prioridade, porque a questédo da
qualidade da leitura na escola ndo se reduz as observagbes da autora acima citada. Nesse

contexto, concordamos com a opini&o da autora.

Como iniciou o Projeto “Bal de Leitura”? O Selo UNICEF Municipio Aprovado
motivou a criacdo do “Bau” como espaco de incentivo ao aprender, possibilitando a troca de
experiéncias, cabendo ao municipio promover a formagao dos educadores através de oficinas
de leitura, apoiadas no estudo da literatura Infanto-juvenil, com foco nas suas finalidades
didéticas, psicoldgicas, sociais e morais.

Segundo Baptista (2006), o problema que impulsionou o desenvolvimento do Projeto
“Bau de Leitura” em alguns municipios baianos foi o baixo desempenho escolar das criangas
nas praticas de leitura. Portanto, objetivando estimular o interesse pelo habito de ler, amplia-
se 0 Projeto, por considerar que o baixo rendimento na aprendizagem esta associado a
desmotivacéo nas atividades referentes ao habito de ler. Por isso, na concepcdo de Lima
(2009), o “Bau de Leitura” surge como uma forma de motivar esses jovens a frequentarem a
escola de forma motivadora e, consequentemente, suprir as deficiéncias e caréncias desses
sujeitos, incorporando, nas salas de aula, uma proposta de leitura que possibilite o interesse e

a permanéncia nainstituicdo de ensino, melhorando o desempenho escolar.

O municipio, ao aderir ao Projeto “Bau”, promoverd a formacdo dos professores
através de oficinas de leitura, fundamentado no estudo da literatura infanto-juvenil. Com
duas ou trés oficinas, além do estudo em geral, faz-se necessario que o professor ja conheca
as técnicas de leitura e contacdo de histérias, tanto em sala de aula quanto em outros
ambientes. Este deve conhecer os géneros literérios como poesias, fabulas, poemas, lendas e
plangar como deve ser 0 espaco, 0 cantinho de leitura ou mesmo uma sala adaptada. A

seguir, a descricdo das praticas pedagogicas de leitura do “Bau”.

3.1 DESCREVENDO AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS DO PROJETO “BAU DE
LEITURA”

Para que haja melhor compreensdo, € pertinente que explicitemos algumas questdes a

respeito das propostas pedagogicas de leitura do “Bau de Leitura”. No contexto do Projeto,
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“Bau” é uma maleta de couro, como uma caixa, na qual se guardam os livros e material
didético utilizados para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Esta fica sob a
responsabilidade do professor-leitor, como também a disposi¢éo para leitura dos alunos, suas
familias, ou outros interessados, envolvendo, assim, a comunidade em torno da escola. Esses
leitores sdo orientados a preservarem o acervo literario, o qual é formado com livros doados
ou comprados. Entretanto, so selecionados de modo que atendam ao objetivo do Projeto, ou
sgja, encaixem-se nos ‘motes’ definidos pelos orientadores e executores da pratica leitora, que

motivem, despertem interesse no publico leitor.

Dessa forma, é importante relacionar os livros que compdem cada “Bau” de acordo

com a sua sequéncia alfabética.
BAU A
“Mote” 01 Tema: NOs, enquanto seres humanos: Identidade Pessoal, Cultural e Local.

Livros. Naterra dos Orixas, Urubu queria ser passarinho; Fada Cisco quase nada; O teatro de

sombra de Ofélia; Menina Bonita do lago de fita; O chapéu encantado.
“Mote” 02 Tema: NOs e a relagdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia.

Livros. Viagem a0 mundo dos micrébios; A casa da floresta; Aclcar amargo; Era uma vez,
eraumavez; E a natureza o que fez?; A festa no céu um conto do nosso folclore; Uma ideia
toda azul.

“Mote” 03 Tema: NOs e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade; Exercicio da
Cidadania.

Livros. O frio pode ser quente; Poemas para brincar; Serafina, a crianga que trabalha;

Zezinho, o dono da porca preta; O filho do caminhoneiro; Amigos, mas nem tanto.
BAUB
“Mote” 01 Tema: NOs, enquanto seres humanos: Identidade Pessoal, Cultural e Local.

Livros. A forcadavida; O Boi multicor; O dono do seu nariz; Dudu Calunga; Maria vai com

as outras;, Taing, estrela amante.

“Mote” 02 Tema: NOs e a relagdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia.



61

Livros. Os rios morrem de sede; Principes e princesas, sapos e lagartos, O homem que
espalhou o0 deserto; O menino que ndo teve medo do medo; Bom dia todas as cores; A

pardbola do planeta azul; O ultimo broto; A linguagem dos passaros.

“Mote” 03 Tema: Nos e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade, Exercicio da
Cidadania.

Livros. Onde tem bruxa, tem fada; Uma historia pel os avessos e outras histérias; O milagre de
cadadia; Gdlileu leu.

BAUC
“Mote” 01 Tema: NOs, enquanto seres humanos: Identidade Pessoal, Cultural e Local.

Livros. O soldado que néo era; O velho, o0 menino e o burro e outras historias; Tapuagu - a

estrela de fogo; Jeito de ser; O folclore Sergipano.
“Mote” 02 Tema: Nos e a relacdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia.

Livros. Pai sem terno e gravata;, O povo Patax6 e suas histérias; A fébrica de fazer pano;
Truks.

“Mote” 03 Tema: Nos e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade, Exercicio da
Cidadania.

Livros. Fadas que ndo estdo nos contos; O Jacaré e o Gato, amigos gémeos; Luz de dentro ou
de fora? Revolucdo no formigueiro; Os olhos que ndo queriam dormir; Nicolau tinha uma
ideia; Afinal, é afelicidade.

BAUD
“Mote” 01 Tema: NOs, enquanto seres humanos: Identidade Pessoal, Cultural e Local.

Livros. Crescer € preciso; Cavaleiro em prosa e verso; SO de vez em quando; Fantasma
existe?

“Mote” 02 Tema: NOs e a relagdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia.

Livros. Dito, o negrinho da flauta; O empinador de estrelas; Nas tramas da emocao; LUcia, ja

vou indo.

“Mote” 03 Tema: Nos e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade, Exercicio da
Cidadania.



62

Livros. A droga da obediéncia; criangas na escuridéo; Balangando Sonhos; Cinco anos sem
chover; No fundo dos teus olhos; A criagdo do mundo; O fio azul e o fio encantado nas tramas

davida
BAU E
“Mote” 01 Tema: NOs, enquanto seres humanos: Identidade Pessoal, Cultural e Local.

Livros: Yakina, o menino onga; alenda da gralha azul; Armazém do folclore; Mané Tomé, o

liberto; minha avé era uma bruxa; O patinho feio; O menino da noite.
“Mote” 02 Tema: Nos e a relacdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia

Livros: E dificil de entender, vo; As aventuras e perigos de um copo d’agua; O ledo da noite

estrelada; Robson Crusoé; Tem gente; Uma conquista muito especial.

“Mote” 03Tema: NoOs e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade, Exercicio da
Cidadania.

Livros: A maravilhosa roupa do rei; O jogo de néo jogar; O segredo da casa amarela; Doze
reis e amoca no labirinto do vento; O menino que achou uma estrela; O menino tangedor de

sonhos.
BAUF
“Mote” 01 Tema: Nés, enquanto seres humanos: |dentidade Pessoal, Cultural e Local.

Livros. 500 anos; O cavalo encantado; A porta do meu coragao; O resgate da esperanca; Os

Deuses e Deus.
“Mote” 02 Tema: NOs e a relagdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia.

Livros. Até mais verde; Nosso filme; Guerra dentro da gente; Hipergame - amaquina daterra;

Um bairro encantado; O segredo do galo madrinha.

“Mote” 03 Tema: NOs e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade, Exercicio da
Cidadania.

Livros. Apostado; Depois da montanha azul; O pai sabe tudo e muito mais;, Mé&e que faz e

acontece; Flor de maio; Traguinagens e estripulias; O rato da sacristia.

BAU G
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“Mote” 01 Tema: NOs, enquanto seres humanos: Identidade Pessoal, Cultural e Local.

Livros. Querido Deus, O negrinho pastoreio; A bruxa japonesa; Saci — pururuca; Lendas

negras; A fada que tinhaideias; O Ultimo curumim; Diga um verso bem bonito.
“Mote” 02 Tema: NOs e a relagdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia.

Livros. Subida pro céu; A cidade submersa; Adormeceu a Margarida; A menina que fez a
América; A arvore do mundo e outros feitos de Macunaima; A volta dos pardais do
Sobradinho.

“Mote” 03: NOs e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade, Exercicio da Cidadania.

Livros. Zicartola; Viver é uma grande aventura; Alice no pais das maravilhas, Amigo é

comigo.
BAUH
“Mote” 01 Tema: NOs, enquanto seres humanos: Identidade Pessoal, Cultural e Local.

Livros. Ofélia e a ovelha; A moeda de ouro que o pato engoliu; Luas; As asas do crocodilo;

Rabiscos e rabanetes; Historias paraler e ouvir.
“Mote” 02 Tema: NOs e a relacdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia.

Livros: O verde brilhano pogo; Ecologia; A pardbola do Planetaazul 11; Girassois, Umaideia
verde.

“Mote” 03 Tema: NOs e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade, Exercicio da
Cidadania.

Livros. Tudo muda com Duda; A minha mée elefanta; Historia do pais aos avessos; Pedro e 0

Lobo; Mas que festal
BAU |
“Mote” 01 Tema: NOs, enquanto seres humanos: Identidade Pessoal, Cultural e Local.

Livros. O menino e a sombra; Maria Gomes; O rei que mora no mar; Historia de verdade; O

peixinho de asas.

“Mote” 02 Tema: NOs e a relacdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia.
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Livros: Manifesto verde; Verde que te quero verde; Passarinho me contou; O dilema do bicho

pau; Que planeta é esse? A arvore que pensava.

“Mote” 03 Tema: NOs e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade, Exercicio da
Cidadania.

Livros. N6és; Amor, amor, amor; Se amemoria ndo me falha; Do outro lado tem segredo.
BAUJ
“Mote” 01 Tema: NOs, enquanto seres humanos: Identidade Pessoal, Cultural e Local.

Livros: O filho do vento; A toa, atoa— palavras que encantam; Dueula, a mulher canibal; Ana

e Ana; Amor de Maria, a bonita
“Mote” 02 Tema: NOs e a relagdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia

Livros. brasileirinho — Histéria de amor do Brasil; passarinhos e gavifes, Imagens do Sertéo;

de olho nos bichos; O mondlogo da natureza.

“Mote” 03 Tema: NOs e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade, Exercicio da
Cidadania.

Livros. Cores de todas as flores; a cor dafonte; O jardim de cada um; Chapeuzinho Vermelho

e 0 lobo guarg; O outro lado da histéria; declaracéo Universal dos Direitos Humanos.
BAU L
“Mote” 01 Tema; NOs, enquanto seres humanos: Identidade Pessoal, Cultural e Local

Livros. O amor de Virgulino, Lampi&o; Quem n&o arrisca, ndo petisca; Lendas de amor dos

indios brasileiros; Uala- o0 amor; O rei mamulengo.
“Mote” 02 Tema: NOs e a relagdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia.

Livros. O monstro e a mata; Porque proteger a natureza;, Que planeta é esse?;, Artima — 0

indio que foi alua; O riacho.

“Mote” 03 Tema: NOs e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade, Exercicio da
Cidadania.

Livros. O raio de sol; meu avo e eu; O principe encantado e 0 mico-ledo dourado; Eu e os

outros; O menino que ndo se chamava Jodo e menina que...; Passarinho engaiolado.
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BAUM
“Mote” 01 Tema: NOs, enquanto seres humanos: Identidade Pessoal, Cultural e Local.

Livros. O distraido sabido; O homem passaro; Sebastiana e Severina; Duas histérias muito

engracadas; As coisas que a gente fala; Analevada da breca.
“Mote” 02 Tema: NOs e a relagdo com a natureza e 0 Meio Ambiente, Tecnologia.

Livros. Curupira e o equilibrio da natureza; Guerra no rio; liberdade para todos; A Ultima

gota; A larae a populacéo da agua; Fiz o que pude.

“Mote” 03 Tema: Nos e os outros: a Familia, a Comunidade e a Sociedade, Exercicio da
Cidadania.

Livros. Desenho de Infancia; uma histéria de pascoa; Quase tudo na arca de Noé; A velha

misteriosa; Se rua fosse minha.

Como pudemos perceber, cada Bal € composto por livros que abordam as trés

tematicas, ou seja, 0s trés “motes”.

E pertinente ressaltar que estas informagBes foram obtidas através do Manua do
Projeto “Bau de Leitura” (2006).

Com o acervo selecionado, parte-se para a formagdo dos professores. Conforme os
documentos analisados, o0 processo de formagdo destes passa por trés fases assim
denominadas: a primeira denominada Sensibilizacdo para leitura prazerosa, a segunda fase
chamada de Aprofundamento da metodologia e exercicio de praticas leitoras e a terceira
denominada Avaliacdo sistematica e processual da préatica. Esta dltima acontece
frequentemente nos encontros de formacdo com os proprios professores monitores e

coordenadores municipais do Projeto.

Nos encontros de formagdo de professores, sdo discutidos os trés eixos teméticos que
norteardo as praticas leitoras. Os eixos sdo 0s seguintes “motes”: Identidade, Meio Ambiente
e Cidadania. A metodologia utilizada é a do conhecer, analisar e transformar. O primeiro
momento, que é o de Conhecer, inicia-se com a apresentacdo de um quadro avaliativo das
atividades desenvolvidas nos municipios ou regides. Também ocorrem trocas de experiéncias,
debates e outros. E 0 momento de cada municipio expor seu trabalho, avancos ou
dificuldades. O importante é que a experiéncia de um municipio vai passando para outro,
acontecendo atroca. O segundo momento é o Aprofundamento da metodologia e exercicio de
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praticas leitoras, que é o Analisar. Nele é feita uma reflex&o sobre os resultados apresentados
pelos municipios. Dando sequéncia ao encontro, os professores fazem uma leitura dindmica
dos livros infanto-juvenis, cujas teméticas se referem aos trés eixos. Ainda nesse momento
acontecem apresentacdes sobre as leituras realizadas, oficinas de fortalecimento da leitura,
contacdo de histérias e outras atividades pedagdgicas. No terceiro momento, 0
Encaminhamento das acfes,que é o Transformar, a partir de tudo que foi avaliado e do
aprofundamento da metodologia, busca-se superar as dificuldades e avancar no processo,
plangando acdes e metas para melhorar as préticas pedagogicas do Projeto. E pertinente
ressaltar que cada professor é responsavel por uma unidade do “Bad”. Este significa, no
contexto do Projeto, uma maeta que visita escolas do campo e unidades de Jornadas
Ampliadas do PETI, estas visitas tém como objetivo levar momentos de alegria, de leitura e
reflexdo a muitas criancas e adolescentes que ndo tém a oportunidade de ler de forma

prazerosa.

Jornada Ampliada funciona como um vetor de ampliacdo e desenvolvimento do
universo socio-cultural, educativo e informacional da crianca e do adolescente,
oferecendo possibilidades de inclusdo social. Deve-se ressaltar o fato das atividades
da Jornada Ampliada ndo se tornarem penosas para as criangas, em funcdo de uma
carga horéaria mal distribuida entre as atividades de reforgo e lidicas, bem como
pouco qualitativa em oferta de opcBes de atividades e desenvolvimento de
habilidades e talentos singulares a cada crianca (MANUAL de orientacdo do PETI,
2003, p. 20). Disponivel em
http://www.pucrs.br/edipucrs/online/trabal hoinfantil/trabal hoi nfantil/3.2.2.2.html
Acesso 14 de dezembro de 2014.

No contexto do Manual do Projeto “Bau de Leitura”, Souza (2006) afirma que, em se
tratando de formagdo de professores, esta € considerada como uma questdo de formagédo de
cidadania e da identidade das pessoas e grupos, redimensionando a atividade pedagdgica,
tornando a leitura uma atividade formadora da personalidade. Segundo os autores, € uma
prética ampla, cidadd, gratificante e critica, assumida como formagéo continuada, exigindo do
educador reflexdo, didlogo, presenca critica e criadora e possibilitando-lhe uma leitura de
mundo. Dentro dessa andlise, sG0 apresentados os principios politicos e fil osoficos que déo
embasamento a acdo formadora do Projeto, bem como todo percurso realizado no processo de
formagdo. Na concepcdo de Souza e outros (2006), sdo referenciais de formagdo do Projeto

“Bau de Leitura:

ad) Educacdo X Projeto de Sociedade — no ambito dessa temdtica, a formacdo de
educadores ndo se debate e nem se explica sem a identificagdo de alguns parametros inicias.

Por um lado, aqueles de intencionalidade do proprio processo educativo e por outro a
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compreensdo de como ocorre a educagdo e a formagéo. Segundo Souza (2006, p. 66), “Sobre
a intencionalidade do projeto educativo, sabe-se ndo ser a educagéo algo neutro e que a
mesma sempre esta vinculada e a servi¢o da construgcdo de um projeto de sociedade”. Para a
autora, ndo ha educacéo sem a elaboracao e a explicitacéo de um projeto politico de sociedade
ao qual ela serve. No caso do “Bal”, os idealizadores, bem como os que nele trabalham,
optam por um projeto de sociedade que se caracteriza pela justica, pela inclusdo de todos os
sujeitos no desenvolvimento, compreendido ndo na perspectiva de geracédo e distribuicéo de
riquezas, mas naquela do desenvolvimento integral e integrado de todas as pessoas. Valores
como solidariedade, lideranca, democracia, participacdo e respeito sdo fundamentais nesse
projeto de sociedade.

b) Entendimento de Formacédo e de Metodologia - nesta compreensdo, a partir da
concepcao de educacéo e de projeto de sociedade expostos, a principa fungéo da acéo
formadora implica no contexto da cidadania, em gerar capacidades instaladas sob todos os
pontos de vista, para que 0s sujeitos, pouco a pouco, assumam sua historia e nela possam
processar as transformagdes essenciais e uma melhor qualidade de vida. Assim, trabalhar a
leitura de forma prazerosa e critica é fundamental. Essa agdo formadora deve assumir a ndo
neutralidade, explicitar o objetivo a ser perseguido, que valores propdem desenvolver e ter as

seguintes caracteristicas:

Ser processua — significa que as mesmas pessoas gue iniciaram uma caminhada
devam continuar, isto é, os dias de estudo e encontros devem seguir-se numa linha processual
e crescente, ndo se caracterizando como elementos isolados e estangques. Nessa perspectiva de
formagdo, as pessoas sd0 auxiliadas a extrair de si os valores, a dimensdo humana e os
conhecimentos que possuem. Portanto, a reflex8o sobre a préatica pedagogica constitui
instrumento importante nesta acdo. Nesse processo de formagdo, as pessoas aprendem,
crescem modificam a prépria readidade, aprendem a refleti-la, descobrem como interferir e
transformé-la, adquirindo conhecimentos necessarios para construir ou buscar as mudancas.
Como tudo isso se materializa na historia formativa do Bai? Na Concepcéo de Souza (2006),
no processo de formag&o, ha uma caminhada em que as pessoas se inserem e vao fazendo, de
forma gradativa, as suas descobertas, na proporcdo em gue desenvolvem o trabalho de leitura
com criangas, jovens e adultos, reunindo-se periodicamente para refletirem sobre tudo que
fizeram; interagir sobre as dificuldades encontradas, como também aprender com aguilo que
deu certo para outros.
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Centrar-se na avaliagdo, reflexdo e projecéo da pratica — o processo formativo do
“Bal” ndo se identifica com a simples veiculacdo de conteudos: ele se constitui para todos
que dele participam, isto é em analisar suas praticas e a propria realidade, de modo a gerar
conhecimento suficiente para incidir em intervencdo na propria realidade, mudando-a na

perspectiva dos objetivos previstos.

Ter um Contetido orientado— o contelido atualizado, inovador produzido e adquirido
no processo de formacdo provem do debate, da acdo, da andlise da préatica de cada grupo
individualmente e do intercambio das préticas realizadas. Esse intercAmbio tem auxiliado
bastante os educadores. Por exemplo, se algum educador sentir dificuldades no percurso das
atividades docentes, a experiéncia do outro pode apontar 0s caminhos para superar O
problema. A esse contetido provindo da reflexdo, devem ser somados outros ja produzidos
pela prética do dia a dia, na histéria da humanidade. O contelido adquirido pelo grupo deve

auxiliar os alunos alerem melhor, conhecer formas de envolver os pais e a comunidade.

No “Bau”, a orientagdo do conteldo acontece de duas maneiras: primeiramente,
porque a formacdo, as reflexdes, os debates e a andise das atividades sdo claramente
direcionadas para que os sujeitos envolvidos se tornem capazes de desencadear processos
educativos, a partir das leituras. Em segundo lugar, porque os livros do “Projeto Bau” séo
escolhidos de forma criteriosa para gjudar os leitores a refletir e posicionar-se sobre as trés
tematicas do Projeto: a descoberta e valorizacgo de sua prépria identidade, sua comunidade,
etnia, seus valores, assim como 0 respeito aos outros; cuidado com a natureza, ecologia e

tecnologia; cidadania. (Informagdes retiradas do Manual do Projeto “Bal” de Leitura, 2006).

Ser critico, questionador, propositivo, produtor de novos conhecimentos — nessa
compreensao, a pratica pedagdgica ganha contornos criticos e questionadores. Sempre estara
sendo avaliadora da prética e da histéria Tanto da pratica dos alunos e da prépria
comunidade. No contexto do “Projeto Bau”, essa formacgédo conduz avaliar também a préatica
de gestores publicos, professores, de entidades, enfim de cada pessoa, principamente no
campo referente aos processos de leitura.

O processo formativo, ent&o, provoca nos envolvidos uma certa instabilidade, pois, ao
ser critico e questionador, induz adividas e incertezas.

E justamente esse momento da instabilidade, essa desestabilizacio que faz com que
as pessoas busquem o novo, novas descobertas que diminuam ou respondam as
préticas imobilizadoras, a partir da geracdo de novos conhecimentos. E assim que a
leitura passa a ndo ser considerada apenas como decodificacdo de sinais, mas como
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leitura e andlise da realidade, um instrumento de dialogo entre pessoas, civilizagOes,
culturas (SOUZA ET AL, 2006, p.74).

De acordo com o Manual do Projeto “Bau”, isso acontece quando: ao ler, reler,
interpretar histérias, criancas e adultos séo motivados a identificar na sua realidade, processos,
questdes e solugdes; ler e interpretar as histérias, a metodologia provoca as pessoas a
ressignificar a realidade, identificando, nela, a S mesmas, sua comunidade e seus sonhos; as
histérias lidas em grupos possibilitam as pessoas a realizar umaleitura de mundo.

Considerar os envolvidos no projeto como sujeitos da histéria e construtores do
conhecimento — nessa andlise, a formagdo parte do principio de que todos sdo capazes de
interferir na histéria, mudando os rumos, produzindo conhecimentos e ndo absorvendo
conhecimentos ja prontos. No contexto do “Bad”, esse principio funciona como uma sintese
metodol 6gica de todo percurso. Entdo, a partir da sensibilizacdo, os educadores descobrem
suas proprias caminhadas no campo da leitura, o que implica em novas formas de interagir

com os alunos.

Dos principios apresentados, surge a metodologia, compreendida como um processo
din@mico de trabalho que proporciona uma contacéo politica e filosofica que, se diferencia de
outras técnicas. E uma metodologia que traz a intencionalidade da ac&o, do sentido, da razio
de ser. E uma metodologia a servico de uma sociedade que quer justica, igualdade de

oportunidades, ainclusdo de todas as pessoas e 0 amor a natureza.

O passo a passo do processo formativo do Projeto “Bal de Leitura”: o processo de
formacédo dos educadores do “Bal” ndo se da de forma “estanque ou mecanica” pois no
contexto do” Bal”, o saber é algo que se constréi no dia a dia, modificando-se através da
constante relagdo: prética-teoria-prética. E importante ressaltar que a formagdo dos
educadores é apenas uma das fases do Projeto, a outra é o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico com criangas e adolescentes. “No geral, o recurso pedagogico utilizado, enquanto
finalidade educativa para formacdo de educadores do Projeto “Bau de Leitura”, € a oficina.
Essa é aqui entendida como vivéncia” (SOUSA ET AL, 2006, p. 77). A oficina € 0 momento
de troca de experiéncias, manifestagdes criadoras, pois criar dessa forma no contexto do

“Bal” € uma forma de dar “asas” a fantasia, de viver a literatura.

E importante salientar que a maioria desses momentos surgiram como respostas as
necess dades dos educadores, em decorréncia da dinamicidade do Projeto.
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Oficina de Sensibilizacgo — € neste momento que tem inicio a prética pedagdgica de
formacdo dos sujeitos envolvidos, inicia-se também o processo de motivagdo e auto-
conhecimento através das praticas de diversos tipos de leitura. “A leitura proposta se da
através do incentivo ao ato de ler pelo ssimples prazer de fazé-lo e as competéncias leitoras
que desse ato brotam sdo consequéncias elementares da capacidade criadora” (SOUZA et AL,
2006, p. 78). Nessa concepgdo, as narrativas da vida se misturam com as histérias contidas
nos livros e se configuram em péaginas de compreensdes do mundo com o mundo. Assim, a
partir de um processo dialégico de producdo de conhecimento, os sujeitos do “Bau”
descobrem que suas histérias sdo importantes e valorosas, portanto devem ser conhecidas e
trabal hadas.

Na concepcdo de Souza (2006), a forma como os livros sdo trabalhados no “Baul de
Leitura” eleva a autoestima dos professores, através da desconstrucdo de preconceitos,
reconstruindo novos conceitos, fundamentados na valorizacao das raizes culturais. “O produto
dessa oficina sdo pessoas com a sensibilidade quanto & compreensdo da integralidade do ser
humano. E isso desenha um fortalecimento educativo, ou segja, de dentro parafora, reforcando
a autoestima e a autovalorizacdo dos sujeitos. Isto os qualifica e orienta suas préaticas”
(SOUZA, et d, p. 79).

Retomada do processo: Avaliagdo, Aprofundamento Metodologico e Plangjamento —
A formacgdo na concepgdo do Projeto “Bal” é processual e, em decorréncia disso, é
importante que as pessoas que participaram da primeira etapa continuem no processo, porque
apos a oficina de sensibilizag&o, os educadores fazem o trabalho de experiéncia com o Projeto
para que nos encontros subsequentes discutam e reflitam as préaticas redizadas, com vistas a

atingir os objetivos que o Projeto propde, que sdo mudar e transformar.

Apobs a Sensibilizagdo, outros momentos formativos sdo realizados, como também
outras oficinas de retomada do processo, avaliacdo e plangamento. O objetivo € o
aprofundamento das atividades do Projeto, tendo como referéncia as experiéncias vivenciadas
em sala de aula por todos o0s sujeitos que fazem parte do “Bad”.

Neste conceito, os educadores percebem o surgimento de varias competéncias leitoras
e reconhecem gue a literatura requer do leitor mudancga, transformagdo movida pela emocéo,
como observamos no poema produzido por uma educadora do “Bad” do municipio de Pogo

Verde-Sergipe:

“...Sempre gostei da minha profisséo
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Isso ninguém pode duvidar
Mas Ihe digo de coragéo

Algo faltava pra me completar
Do projeto Ball de Leitura
Comecaram afalar

Cada diaeraumacoisa

Pra ninguém se atrapal har
Que projeto, minha gente,
Coisaassm eu nuncavi
Sefatavaago em mim

Eu agora descobri.

O bau veio mostrar

Que é possive transformar

E o gosto pelaleitura

Nos alunos despertar”.
(MANUAL DO PROJETO BAU, 2006, P. 80).

E pertinente ressatar que o acervo literdrio referencial das oficinas enfocam as
teméticas ldentidade, Meio Ambiente e Tecnologia e Cidadania. Quando se discutem a
temética a relacdo do homem com o Meio Ambiente e a Tecnologia, a pretensdo € a de
desenvolver um didlogo entre os leitores e autores, a respeito da cultura predatéria do
capitalismo e das condi¢des de destruicéo e degradacdo ambiental pela qual passa o planeta, a
partir da andlise das condicdes ambientais da localidade de cada leitor. Assim, o didogo que
se constréi numa reflex@o coletiva, se concretiza na busca de possibilidades de agbes diversas,
fundamentadas na compreensdo da questdo ambiental como um processo educativo. Desse
modo, aternativas de convivéncia ambiental e de desenvolvimento sustentavel, ambas

envolvendo as tecnologias, passam a mediar as discussoes de educadores e alunos.

Com relacdo a discussdo da temética Cidadania, o foco é despertar nos leitores uma
andlise profunda tanto a respeito da sociedade, quanto das relagdes af etivas familiares.

Histérias de vida marcadas pelos mais diversos sentimentos — com amor, dedicacéo,
compromisso, 6dio, desprezo, violéncia, abandono - sdo compartilhadas e
ressignificadas. Através dos textoghistérias, as pessoas expressam elementos
relevantes de sua subjetividade, (re)definem aspectos importantes em suas relactes
sociais e até mesmo sinalizam a reescrita de sua propria histéria (SOUZA, et a,
2006, p. 81).
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Vale salientar que a proposta do “Bal de Leitura” ndo se limita apenas ao recinto de
uma sala de aula, mas visa a envolver toda comunidade e também transformé-lo em Politica
de Educacdo, partindo de dentro para fora. Portanto, desde o primeiro momento, procura-se
esclarecer a0 municipio receptor, tudo sobre o Projeto, seus objetivos e suas atividades
pedagdgicas. Nesta oportunidade é discutida a possibilidade de parceria, tendo em vista que o
Projeto n&o se constitui como uma prestacéo de servigo. Este se configura como uma soma de
“esforgcos” a favor de um objetivo comum, que € a formacdo de alunos leitores e ndo ledores,

termo utilizado no contexto do “Bal”.

Firmado o acordo com o municipio, € que ocorre a selecdo dos educadores que iréo

passar pelo processo de formacdo do Projeto “Bau de Leitura”.

Apés a primeira etapa do processo de capacitacdo, que é a sensibilizacéo, os educadores
se organizam, junto com suas turmas e a comunidade, para receberem os “Baus”, em clima de
festa. Nesse momento, acontecem varias apresentacdes culturais e folcloricas, como forma de

reconhecimento e responsabilidade de assumir o Projeto como seu “parceiro”.

Uma das tarefas mais importantes da prética educativo-critica é propiciar as
condicdes em que os educandos, em sua relagdo uns com os outros e todos com o
professor ou a professora e a comunidade, ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos. [...] Assumir-se como sujeito, capaz de
reconhecer-se como objeto (FREIRE, 2002, P.46).

Depois de trabalhados todos os livros do “Bal”, acontece a troca ou seja, 0 “Bal” de
um educador passa para outro e vice-versa, contendo livros com titulos diferentes dagueles do
primeiro “Bau”. Essa préatica qualifica o “Bau de Leitura” como itinerante, porque os “Baus”
percorrem vérias unidades. Essa troca € um procedimento constante no contexto do Projeto.
Conforme ja relacionados, os bals sdo denominados pelas letras do alfabeto obedecendo a
ordem alfabética

Outro principio observado no contexto do “Bau” sdo as visitas de monitoramento,
momento em gue os educadores recebem a visita dos coordenadores que participam também
dos momentos da leitura desenvolvidos com criancas, adolescentes e adultos. Esta prética de
visita ndo se configura como um ato de vigiar o educador, pelo contrario, esta constitui um ato
de contribuicdo profissional em que 0 educador se sente apoiado pelo colega que o auxiliard
na construgcdo de um novo saber, contribuindo para resultados importantes para a

transformacéo da acdo pedagogica.
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O coordenador ou coordenadora do Projeto “Baul de Leitura” é a pessoa no municipio,
responsavel para contribuir com o processo de capacitacdo dos educadores. Segundo Baptista
e outros (2006), a coordenacdo do Projeto surgiu como consequéncia da caracteristica de
autonomia que € inerente ao “Bal”. Essa autonomia proporciona aos municipios criarem
mecanismos que garantam a execucdo pedagdgico-metodoldgica do Projeto. O Encontro de
Coordenadores representa a soma de pessoas com 0 mesmo objetivo e responsabilidade
social. Pessoas que se redinem frequentemente com o objetivo de aperfei coamento profissional

e melhoria nas atividades pedagogicas desenvolvidas no @mbito do “Bau”.

Na iniciativa de tornar o Projeto “Baul de Leitura” uma Politica Publica de Educacéo, a
coordenacdo municipal do Projeto atua como estratégia importante, porgque é a coordenacéo

que faz ainteracéo entre o Projeto e a Gestédo Municipal.

Para que os educadores se sintam cada vez mais seguros quanto aos objetivos
metodologicos do Projeto Bal de leitura e sua intencionalidade de modificar a
realidade, no sentido de construir lagos de solidariedade e justica social, necessario
se faz a criagdo de nicleos municipais de leitura e de estudo. Esses nucleos séo
momentos privilegiados de reuni&io mensal entre educadores e coordenadores para
exercitar aleitura e analisar coletivamente sua préatica, aprofundar questdes, elaborar
conhecimentos, exercitar a contagdo de histérias (SANTOS et a, 2006, p. 85).

Segundo a autora, nesses Encontros de Avaliagdo e Plangamento, educadores e
coordenadores avaliam as préticas e replangjam col etivamente. Entéo, na formacéo processual
e crescente da pratica pedagogica do Projeto, priorizam-se os intercambios de construcdo do
saber compartilhado. Esses intercambios possibilitam aos educadores o exercicio de uma agéo
dialogica, que conduz a aprendizagem, ao crescimento da educacdo enquanto agdo sistémica
de desenvolvimento, a modificacdo darealidade.

A proposta pedagogica do Projeto ndo € uma proposta pronta e acabada, mas sim uma

proposta dindmica, em constante mudanca, enfim transformadora. Para Baptista (2006):

Fundamental, para ndo se perder a unidade, € a manutencéo dos principios, dos
motes, do processo ensino-aprendizagem; da certeza de que todas as pessoas
produzem conhecimento e sdo capazes de modificar o mundo em que vivem; de que
aformacgdo é dindmica, dialética e sempre inacabada. Nao ha formados. Ha pessoas
gue, constante, processua e sistematicamente, se formam (BAPTISTA et al, 2006,
p. 86).

Evidentemente que a pratica leitora do Projeto “Bau de Leitura” é uma atividade
continua para formacdo de cidaddos. Conforme o Manual do “Bau de Leitura” (2006), em
qualquer estado, municipio ou comunidade, o objetivo do Projeto é contribuir para melhorar a
qualidade da aprendizagem, através da insercdo sistematica de um processo diferente de



74

leitura agradéavel e critica, tendo como foco construir uma politica de leitura, inserida na
Educacéo.
Busca-se, através da leitura bem feita e refletida de alguma histéria ou de outros
textos literérios, provocar o gosto por ler e levar aleitura de mundo, principal mente,
do entorno do leitor, contribuindo para formar cidad&os conscientes e atuantes na
comunidade onde vivem. Desenvolvem-se, assim, a criatividade, expressao ora e
escrita dos leitores, ampliando os espacos de lazer, de reflexdo e de atuagdo cidada

de cada pessoa envolvida no processo (MANUAL DO PROJETO BAU DE
LEITURA, 2006, p. 106).

Assim, sdo principios da politica do “Bau”: o respeito e revalorizacdo da cultura local,
a descoberta de novos valores no seu povo, sua gente, respeito as diferencas énicas, culturais,
religiosas, de trabalho e de vida. Nesta compreensdo, a proposta pedagdgica utilizada no
contexto do “Bal” estd fundamentada na acéo-reflexdo-acdo. Dessa forma, quem faz parte do
“Bau” exercita a leitura, valoriza suas agdes e as executa com mais dinamismo, sentido e

reflexdo. Foucambert (2002) afirma que:

E dificil cercar os fundamentos da leitura, pois se trata de uma atividade
eminentemente polimorfa — da pesquisa no anudrio a desmontagem de um texto
filosofico, passando pela degustacéio de um poema, pelo voo sobre o jornal habitual,
pelo olhar langado sobre um andncio ou programa, pelo romance policial devorado
no trem, pelo anunciado de um problema de fisica, pelo manual de instruges de um
aparelho novo, pela retomada de um texto que esté escrevendo, pela consulta ao
dicionério, pelo estudo literario de uma antologia, pelo relance sobre as suas
anotacdes antes de tomar a palavra, pelalegenda de um filme de video, pelareeitura
de uma obra de arte [...], pela busca de uma rua etc. (FOUCAMBERT, 2002, p.
105).

Nessa concepcdo, sdo tantos 0s motivos para a leitura e, portanto, sdo tantas as suas

modalidades que se torna necessario indagar o que €l as tém em comum.

Dessa forma diferente, lUdica, de leitura prazerosa e contextualizada surge o Projeto
“Bau de Leitura”, nascido em uma das Jornadas Ampliadas do Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil, ainda denominado de “Mala de Leitura”. Na compreensdo dos sujeitos
investigados no Projeto, os livros sdo cheios de magia, ludicidade, pureza e sonhos que s6 a
literatura € capaz de proporcionar. E, segundo os investigados, o que diferencia o PBL das
praticas mecanicas de leitura é justamente a pratica pedagogica que o “Bal” apresenta, isto €,
busca a interagdo leitora entre professores e alunos, chamados de educadores |eitores e alunos
leitores. A proposta pedagogica do PBL, criada pelo MOC - Movimento de Organizacéo

Comunitaria, segue trés principios fundamentais, conforme ja mencionados.

1 “Sensibilizacdo aos Coordenadores Municipais do PBL - profissionais encarregados
de multiplicar e gerenciar o Projeto junto aos professores do municipio e
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sensibilizagdo dos professores, que trabalham diretamente com o “Bal de Leitura” na
salade aulg;

2. Aprofundamento da pratica pedagdgica - esta é reavaliada e aprofundada para maior
compreensdo dos professores e para melhor funcionamento do Projeto bem como bons
resultados,

3. Avaliacdo da Pratica - neste caso, sdo avaliados os impactos do projeto na realidade
da sala de aula, as dificuldades e a troca de experiéncias com outros municipios. Com
estes trés principios, o projeto vem sendo ampliado nos diversos municipios baianos,

tendo, inclusive, o apoio da Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia”.

As escolas recebem uma caixa ou mala de madeira, denominada “Bau”, com uma
colecdo de 45 livros. O objetivo é que, dentro do municipio, os “Baus” percorram todas as

escolas para que todas as criangas tenham acesso aos livros.

Na realidade, uma das filosofias do “Bal” € a democratizacdo da leitura. Freire (1982),
por exemplo, presume um aprendizado de escrita e leitura que aponta direcdes para o sujeito
ser agente de si mesmo. “Ler € procurar ou buscar criar a compreensao do lido... ler é engajar-
se numa experiéncia da compreensdo” (FREIRE, 1995, p.29). Assim, a leitura na escola deve
ser uma prética libertéria, transformadora, que induza o auno a penetrar no texto,
compreendendo-o na intertextualidade e no contexto do leitor. A importancia de se promover
um trabalho de leitura em sala de aula de forma que contribua para a formacéo de um sujeito
leitor que sgja capaz de identificar num texto as suas leituras plurais e que possa posicionar-se
criticamente diante das informagdes que lhe sdo impostas.

A compreensdo da leitura como pratica social amplia os poderes e as maneiras de
insercdo do individuo na sociedade. Portanto, leitor critico é 0 sujeito que se posiciona no
mundo de forma critica capaz de participar da sociedade na qual convive, mas principa mente

de tentar transformé-la. A respeito desse principio, reportamo-nos a Zilberman (1991):

Adotar uma metodologia de ensino da literatura que ndo se fundamente no endosso
da tradicdo, na repeticéio mecanica e sem critérios de conceitos desgastados, mas que
deflagre o gosto e o prazer da leitura de textos, ficcionais ou ndo, e possibilite o
desenvolvimento de uma postura critica perante o lido e perante 0 mundo que esse
traduz (ZILBERMAN, 1991, p. 44).

Segundo Bamberger (1988, p. 7), “Todas as autoridades do Estado, da comunidade e
da escola, todos os professores, pais e pedagogos precisam estar seriamente convencidos da

importancia da leitura e dos livros para vida individual, social e cultural, se quiserem
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contribuir para melhorar a situacdo”. Falar da importancia da leitura significa refletir sobre a
funcdo politico-socia que elarepresenta. A praticade ler precisater um sentido para quem |€,
porgue ler ndo é apenas decodificar signos. Ler representa uma interacéo dos sujeitos com o
mundo e deles entre si. Para Orlandi (2003), no Brasil, como em outros paises, 0 estimulo a

leitura tem sido uma das metas basi cas da Educacéo.

Segundo o Jornal Estaddo, de S&o Paulo (2013), 57% dos alunos de 8 anos tém nivel
baixo em leitura, isto é mais de 57% dos estudantes de 8 anos ndo conseguiram superar 0s
dois primeiros niveis, em uma escala de quatro, de aprendizado em leitura na Avaiacéo
Naciona de Alfabetizacdo ANA de 2013. Conforme a Avaliagdo Nacional, com referéncia a
leitura, a maioria dos alunos 57% né&o consegue localizar informacao explicita, situada no
meio ou final do texto, em géneros como lenda e cantiga folclorica. Em escrita, 41,5% dos
alunos ndo teriam competéncia para escrever textos narrativos com mais de uma frase a partir
de uma situagdo dada. E importante mencionar que a distribui¢io dos alunos por nivel varia
por Estado e Regido: Norte e Nordeste apresentam 74% dos estudantes nos dois primeiros
nivels em matematica. Alagoas, por exemplo, apresenta 48% dos alunos no primeiro nivel,

enquanto Santa Catarina concentra 39% dos estudantes no mais alto.

Para Kleiman (1998), o ensino de leitura € fundamental para dar solucéo a problemas
relacionados ao pouco aproveitamento escolar. E uma atividade social que permite ao sujeito
compreender a sua raz&o de ser no mundo, buscando constantemente conhecimentos a
respeito da redlidade, observando de forma direta a concretude real, ou observando os
registros da cultura expressos através das diferentes linguagens e codigos. Portanto, esta
constitui uma experiéncia prazerosa que amplia mundos de conhecimentos, possibilita

sabedoria conectando-se com varios outros contextos. Segundo Solé (1998):

Um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com que os
educadores aprendam a ler corretamente. Isto é [6gico, pois a aquisicdo da leitura é
imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas, ela provoca uma
desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar aprendizagem
(SOLE, 1998, p. 32).

Alguns professores se inquietam com o baixo desempenho escolar do aluno com
relacdo a leitura e a escrita e alegam que, na maioria das vezes, o ato de ler ainda € uma
prética distante do dia a dia deles por vérias questdes, tais como a falta de biblioteca nas
escolas, professores sem qualificagdo profissional e préticas pedagogicas desmotivadoras.
Para os sujeitos investigados, a desmotivacéo do aluno com a leitura acontece porgue, além

das préaticas que ndo despertam interesse, 0 professor ndo conscientiza o aluno da importancia
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que a leitura tem para a vida social, cultural e profissional. A esse respeito, Silva (1998, p.
95), diz que “A leitura é um processo que atende a varios propésitos, por isso, precisa ser
explicitamente mostrada as criancas em funcdo das aprendizagens que acontecem por
imitacdo da pessoa adulta”. Nessa concepgdo, os habitos de leitura decorrem dos incentivos
dos professores com o auno. A atuagdo do professor para a formagcdo do aluno leitor é
fundamental, na propor¢éo que sua intervencdo pedagdgica pode contribuir para despertar o
interesse pelo ato de ler. Segundo Maciel (2002), se o professor ndo pratica a leitura com
prazer, como ele pode desenvolver uma pratica pedagogica que desperte o prazer e a aegria

pelo ato deler?

Muito se discutem e se publicam sobre os diversos conceitos a respeito da leitura.
Porém, em relacdo a muitos desses conceitos, o que percebemos € a utilizagdo de préticas
mecanicistas, em que a leitura aparece com fungdes objetivas e utilitérias apenas para
decodificar letras, nimeros e palavras. A leitura em si, mesmo em sua etimologia, ndo se

apresenta nesta limitacdo, elavai além daleituradapalavra

Portanto, a nossa inquietacdo com o “Bau de Leitura” nos impulsionou a investigar se
as préticas de leitura do Projeto contribuem ou ndo para inovagao nas atividades pedagdgicas
relativas ao ato de ler e, consequentemente, melhorar 0 desempenho e a qualidade de ensino.
Compreendemos a escola como uma instituicdo integrante da sociedade com poder de
transformar o sujeito através das leituras e atividades praticadas por professores e alunos.
Porém, na compreensao dos sujeitos investigados, a escola ndo descobriu ainda o potencial da

leitura e, portanto, continua com um ensino mecanico, instrumental e sem significacéo.

Compreendemos que o Projeto “Bal de Leitura” se constitui como uma pratica
pedagdgica de leitura diferenciada, inovadora, que, aém de transformar o aluno num sujeito
leitor, va muito aém da simples leitura de um texto ou livro. Apresenta uma pratica
pedagdgica de leitura que transforma o sujeito, a exemplo de alunos que se tornam artistas de
circos, teatro e profissionais da musica. Sentem-se valorizados como sujeitos, bem como
sabem valorizada sua atuacdo na sociedade. O “Bau” vai além do letramento, tendo em vista

que se alfabetiza para a vida e ndo apenas para a escola.

As histérias lidas pelos alunos servem de “mote”, isto é, sd0 temas a serem
trabalhados. Estdo divididos em trés teméticas. 1-ldentidade; 2- Meio Ambiente e Tecnologia
e 3- Cidadania, Familia e Sociedade. Possuem muitas ilustracfes e sdo contextualizadas, com

temas referentes ao Brasil, como por exemplos. semié&rido, a cultura africana e temas
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relacionados a realidade local. S0 livros que tém a ver com a realidade das criancgas,
trabalham o imaginario delas e as despertam para a leitura de mundo. S&o leituras que fogem
um pouco da ficcdo dos contos de fadas, sGo mais reais, 0 que, de alguma forma, tem
funcionado como elemento diferencial, porque as criancas se veem nas histérias, sentem

familiaridade.

Para as atividades acontecerem nas salas de aula, os professores participam de um

processo de formagao e sensibilizagdo. Como mostram Carneiro e Hitti (d, p.4):
O processo de formagéo dos educadores passa por trés etapas. sensibilizacdo para a
leitura prazerosa; aprofundamento da metodologia e exercicio de préticas leitoras e
avaliagdo sistemética e processual da prética. Esse processo acontece através de
encontros de formagdo com os proprios educadores e com os Coordenadores
Municipais do Projeto. Nos encontros com Coordenadores, passamos a trabal har
dentro de trés tematicas orientadoras, que chamamos de mote: Identidade, Meio
Ambiente e Relagdes Sociais, utilizando a metodologia do conhecer, andisar e
transformar a realidade, da seguinte forma: Quadro avaliativo (conhecer): o primeiro
momento de cada encontro inicia com a apresentacdo de um quadro avaliativo do

trabalho desenvolvido nos municipios/regifes, troca de experiéncias e debates. Cada
municipio apresenta seu trabalho: avancos e dificuldades. (CARNEIRO; HITTI, gd,

p.4).

O Projeto constréi leitores, tanto criancas e adolescentes, quanto educadores e os
proprios pais dos aunos, através das historias lidas, contadas e discutidas. Logo apds a
redlizacdo da leitura, trabalham-se as diversas dimensdes artisticas e criativas dos alunos,
proporcionando-lhes o seu desenvolvimento, o conhecimento de sua identidade, o exercicio

da cidadania e a busca por melhor qualidade de vida. Percebemos que, através do mundo

imaginario das histérias infantis, as criangas criam novas possi bilidades para suas vidas.

Observamos que o Projeto “Bau de Leitura” é um Projeto que tem como finalidade
difundir préticas de leituras |Udicas, valorizando o saber popular e a literatura, de forma que
venha contribuir para a formagcdo de sujeitos criticos e conscientes da sua funcédo
sociopolitica, e que possam contribuir para fortalecer as politicas publicas de educagéo
popular, que podem ser inseridas em qualquer realidade, levando em consideragdo os
elementos culturais, sociais, econdémicos, politicos e psicol6gicos, valorizando a identidade e
a diversidade dos sujeitos, principal mente das criancas e dos adolescentes. Segundo Carneiro
e Hitti:

As préticas de leitura desenvolvidas conforme a metodologia do “Bau” acontecem
da seguinte forma: &) o professor precisa conhecer todo o acervo de livros da escola
e do “Bau”; b) ler e reler o maior nimero de livros do acervo; c) escolher os livros
adequados para a faixa etéria dos alunos; d) estimular conversas sobre os temas dos

livros; €) plangjar um tempo para a leitura que pode ser entre duas ou cinco vezes
por semana, utilizando, no minimo quarenta minutos; €) organizar um espago |udico
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bonito e informal; f) solicitar dos alunos dramatizacOes, g) estimular outras
atividades relacionadas a leitura; h) organizar visitas a bibliotecas dentre outras
(CARNEIRO;HITTI, §d p. 1).

E também proposta pedagdgica do “Bau” a organizagio pratica pedagogica dos temas,
agrupados por “motes”. Estes viabilizam a construgdo do pensamento critico, provocando
uma relagdo contextualizada das criangas com 0 mundo em que vivem. Segundo Reis (2008,
p.55), “*Motes’ sdo eixos norteadores que orientam a escolha do acervo que compde cada
“Bau”, bem como as analises dos livros/textos nele contidos”. Na concepc¢do do autor, esses
eixos facilitam aos educadores reconstruirem conhecimentos com os leitores, partindo da
reflex@o, compreensdo e comunicagdo com o mundo e com 0s outros. Entdo, a pratica visa o
desenvolvimento da leitura atraves dos trés eixos norteadores que séo abordados nos “motes”
Para Gongalves e outros (2008), a pratica contribui para construir de forma coletiva, o
conhecimento que tem dado sustentabilidade a pratica pedagdgica do Projeto. Os autores
relacionam as agles que tém demonstrado resultados positivos: @) espago sedutor da leitura,
este € considerado como local de organizacdo onde se coloca o “Bau” com os livros, e 0
ambiente em que as criancas ficam. Espago criativo, com cartazes ilustrados e motivadores,
referente a atividade que vai ser desenvolvida; b) apresentacdo do acervo/autores — neste,
acontece a apresentacdo dos livros que serdo utilizados na prética: capa, ilustragdo, tipo de
texto, autor, e historia; c) compreensdo do texto lido, este é importante para o
desencadeamento do processo que estéa sendo construido. E uma habilidade fundamental que,
muitas vezes, ndo depende apenas da leitura que a crianga realiza, e Sm da idade leitora da
crianga que, na maioria das vezes, ndo corresponde a sua idade cronolégica; d) na
interpretacdo, o texto costuma dialogar com as criangas. A experiéncia de cada uma orienta o
rumo desta conversa. O acervo € selecionado com aintencdo de provocar esse didogo. Nesta
fase as tarefas referem-se muito a vida das criangas como casos da familia, sentimentos,
histérias, que ddo margem para melhor conhecimento do contexto no qual estéo inseridas; €)
contextualizagdo, a qual consiste no conhecimento da realidade das criangas em que se
estabelece um didogo com a comunidade e com 0 mundo. Para Gongalves (2008), a historia
lida provoca reacOes subjetivas que se recompdem através da linguagem que representa a
interpretacdo de cada uma delas; f) intertextualizagdo, esta é a etapa das apropriagdes e
contagdes das historias e dos didlogos estabelecidos. A prética pedagdgica do Projeto revela
indicadores de outras competéncias leitoras, estabelece relagbes com outras informacoes,
trocas de ideias com outros textos e a construcéo de novas ideias; g) dimensdo social, estafase

reflete o processo de andlises e reflexdes no contexto pessoa e local. Ha interagdo com a
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comunidade e intervencdo narealidade local; h) dimensdo politica — esta se refere ao processo
de compreensdo e acdo desveladora que a leitura provoca nas pessoas, tornando-as ativas
diante da realidade na qual vivem. Tornam-se seres atuantes, lutam pelas mudangas na
perspectiva de buscar uma educacdo de qualidade; i) e finalmente a itinerancia dos “Baus”,
estes sao itinerantes permanecendo um periodo numa determinada localidade para que os
alunos tenham acesso aos livros, que depois serdo trocados por outros, de um acervo
diferente. Dessa forma, 0s alunos passam a ter acesso as novas experiéncias literérias. O
Projeto tem como perspectiva, através da leitura, melhorar a educacdo do campo e da cidade,
tornando-a mais qualificada e com especificidades que atendam as necessidades da
populacéo, rural ou urbana. Para Baptista (2008, p. 28), “Os alunos das escolas do campo,
antes da insercdo do “Bau”, tinham pouco acesso a textos e livros de historias, visto que suas
escolas ndo possuiam bibliotecas, apenas alguns livros didaticos das series iniciais”. Assim, a
prética do ato de ler tornava-se deficiente e desmotivadora, ndo proporcionando aos alunos o
interesse pela leitura como uma atividade motivadora e construtiva, que amplia os

conhecimentos e desenvolve 0 senso critico.

CAPITULO 111

4 INOVACAO PEDAGOGICA

4.1 A PROPOSITO DO PARADIGMA TRADICIONAL

Diante da tematica inovacdo pedagdgica, € importante fazermos um breve relato sobre

COMO O Processo ensino-aprendizagem tem se articulado ao longo desses anos.

O processo ensino-aprendizagem tem se articulado de diferentes formas, com o
complexo contexto historico vivido pelas sociedades capitalistas a0 longo da Epoca
Contemporanea. Em linhas gerais e esqueméticas, podemos dizer que o liberalismo classico
dominante no seculo X1X muito contribuiu para difundir a tese segundo a qual a educacéo
escolar deveria ser publica, universal, gratuita e obrigatdria. A educacdo publica era
considerada como um dos mecanismos mais eficazes para a formagdo dos cidadéos criticos e
conscientes. A escola era vista como a redentora da humanidade, capaz de transformar o
sudito em cidaddo. Correspondendo a essa etapa do processo educacional, a concepcdo

pedagdgica dominante era do tipo tradicional: intelectualista, cientificista, enfatizando a
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missdo do educador na transmissdo de conhecimentos que eliminassem a ignorancia popular.
Nesse contexto, o educador seria 0 centro, o0 transmissor, 0 modelador de cidaddos para o

regime democratico.

Porém, a partir das transformacBes sociais decorrentes do capitaismo e da
industrializagdo, a necessidade de ensinar e aprender se tornam cada vez mais necessarias

dentro e fora do campo de trabal ho.

Evidentemente que a Revolucéo Industrial gerou varias mudancas na estrutura social,
de ordem econémica, politica e cultural do planeta, influenciando a vida das pessoas que,
obedecendo & nova ordem, perderam suaidentidade e passaram por um processo de aienagao.
Nesse contexto, o desenvolvimento da maquinaria e a divisdo do trabalho levaram o
proletariado a perder sua caracteristica e se tornar apenas uma peca da maquina gque exige
somente a operagdo mais simples e mais facil de aprender. Diante do novo momento
produtivo, 0 mundo passava por um vasto processo de transformagdo, demandando uma nova
escola, capaz de introduzir o ensino técnico e profissional e garantir a médo de obra
qualificada, para atuar em favor do crescimento da induUstria e gerar riqueza para a burguesia
capitalista, tendo em vista que a escola seria a responsavel para instruir os trabalhadores,
tornando-os mais eficientes em suas fungdes, bons cidadéos e trabal hadores disciplinados.

As inovagfes introduzidas no processo produtivo criaram maguinas capazes de
realizar ndo apenas 0 servico pesado, mas tarefas sutis e que exigem célculos complexos e
grande precisdo. Computadores e robfs, unidos, extraem matéria-prima, manufaturam,
distribuem o produto final e executam servicos gerais, substituindo a méo de obra humana e

eliminando a necessidade de determinados materiais.

Percebemos, entdo, que 0 momento atual passa a exigir respostas e decisdes mais
rapidas. Dessa forma, a inovagdo pedagogica passa a ter um significado importante para

preparar 0 sujeito para os hovos desafios, torna-lo criativo e autébnomo.

As rgpidas e profundas transformagfes em todos os setores da sociedade séo questdes
que vem afetando intensamente o relacionamento em todas as situaces da vida humana.
Assim podemos dizer que essas mudangas ndo poupam ninguém. Talvez, isso sgja o resultado
da modernidade que se fragmenta de forma inexoravel.

Toffler (1994), referindo-se ao tempo de mudanga, ressalta: como podemos saber que
as mudancas estdo em aceleracdo? Porgue ndo existe uma forma absoluta para medir uma
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mudanca. Para ele, num universo complexo, ainda que dentro de uma determinada sociedade,
um numero virtualmente infinito de correntes de transformag@o ocorre simultaneamente.
Todas as coisas, da menor a maior, s8o, na realidade, ndo propriamente coisas, mas processo.
“Né&o existe nenhum ponto estatico, nenhuma condicao nirvanica de ndo-mudanca &, portanto,
necessariamente relativa” (TOFFLER, 1994, p. 30). O autor ainda afirma que:
Ela também € desigual. Se todos 0s processos ocorressem a mesma velocidade, ou
mesmo se eles se acelerassem ou desacelerassem em unissono, seria impossivel
observar a mudanga. O futuro, no entanto, invade o presente em velocidades
diversas. Assim, torna-se possivel comparar a velocidade de diferentes processos a
medida que eles se desenvolvem. Sabemos, por exemplo, que, comparada com a
evolucdo biolbgica das espécies, a evolugdo cultural e social € extremamente rapida.
Sabemos que algumas sociedades se transformam tecnoldgica ou economicamente
mais rapidamente do que outras. Também sabemos que diferentes setores dentro da
mesma sociedade mostram diferentes indices de mudanca — a disparidade que

William Ogburn rotulou de “defasagem cultural”. E precisamente o desequilibrio da
mudanga que a torna mensuravel (TOFFLER, 1994, p. 30-31, destaque do autor).

Para Toffler, precisamos de um tipo de medida que possa comparar pProcessos
grandemente diversos, e essa medida é o tempo. Sem o tempo, a mudangca ndo tem
significado. E, sem mudanca, o tempo pararia. “O tempo pode ser concebido como 0s
intervalos durante os quais 0s eventos ocorrem” (TOFFLER, 1994, p. 31). Portanto, nesse
contexto de mudanga, a visdo de totalidade aplicada a educacdo, impde-nos a funcédo de
substituir compartimentagdo por integracéo, desarticulacdo por articulacdo, descontinuidade
por continuidade, tanto na teoria quanto na pratica pedagogica. Dai, a pertinéncia de romper

com os velhos paradigmas.

Kuhn (1962) refereese a paradigma como sendo um modelo ou padrdes
compartilhados que permitem a explicagio de certos aspectos da realidade. E mais do que
umateoria, implicando uma estrutura que gera novas teorias. Em relacdo a origem, os valores
que estdo associados ao paradigma “tradicional” transcorrem de uma associacdo de varias
correntes do pensamento da cultura ocidental, como por exemplo a Revolugdo Cientifica, do
[luminismo e da Revolucdo Industrial, presentes a partir dos séculos XV e XIX. Asideias
iniciais que muito influenciaram a era moderna foram formuladas nos seculos XVI, XVII e
XVIII.

Em sintese, 0 paradigma tradicional baseava-se no conhecimento objetivo obtido pela
experimentacdo e na observacdo controlada, em busca de verdadeiro critério na
experimentacdo e narazdo. Nessa €poca, a esséncia do ser estava na aurea darazéo e, através
da racionalidade, atingia-se a verdade e resolviam-se os problemas. Dessa forma, acreditava-
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se que todo pensamento légico era verdadeiro. Segundo esse paradigma, toda a verdade
exigtia fora do sujeito, dependendo do conhecimento externo captado pelos 6rgéos dos
sentidos. Conforme esse modelo, dividir era necessario e 0 pensamento caminhava do mais
simples a0 mais complexo. Mente e matéria eram duas coisas distintas, sendo a mente mais
importante que a matéria. Nesse contexto, 0 mundo era compreendido como uma méquina
perfeita que poderia ser descrita de forma objetiva, independente do observador humano.
Assim, concebia-se uma visdo de mundo fundamentada na ciéncia da ordem, no mecanicismo,
na separatividade e no determinismo. Nesse caso, 0 papel do sujeito era insignificante, os
model os eram muito autoritarios, 0s sujeitos eram separados uns dos outros, isto é, um sujeito
obediente e pouco atuante.

A partir de uma sociologia compartimentada mecanicista e reducionista, 0s sujeitos
sociais foram concebidos por umaldgica classista, geridos por estruturas sociais rigidas e com
funcdes definidas. Constata-se nesse periodo que, a complexidade e a multidimensionalidade
do ser humano e da realidade social eram desconhecidas. Assim, compreendemos que a

ciéncia classica desintegrou o ser, a sociedade, a natureza e a prépria dindmica davida.

Muitas sdo as influéncias do velho paradigma na vida das pessoas. Em se falando da
educacdo, as coisas parecem ser mais graves, considerando a importancia da aprendizagem na

formagdo dos sujeitos e em suas possivei s consequéncias para o futuro da humanidade.

Compreendemos que a escola, talvez, continua limitando o0s sujeitos ao espaco restrito
de suas filas de carteiras, imobilizando-os em seus movimentos, silenciando-os em suas
reflexdes, impedindo-os de pensar e sentir. Dessa forma, ainda se mantém a memorizacéo,
repeticdo, copia, dando importéncia ao contetdo, resultado, produto, recompensando o sujeito
pelo seu conformismo e boa conduta, punindo os erros e as tentativas de liberdade de

expressdo, em vez de inovar ainteracdo de construcdo de conhecimentos.

Em sua maioria, a escola continua influenciada pelo velho paradigma, dominada por
um sistema paternalista, hierarquico e dogmatico que ndo percebe ou finge ndo perceber as
mudancas em seu entorno. E, talvez, uma escola centrada no professor e na transmissio de
conteidos, valorizando as relagdes hierarquicas em nome da transmissdo do conhecimento e
gue concebe o sujeito como uma tabula rasa, produzindo seres obedientes, reprimidos em sua

capacidade criadora, assim a compreendemos.
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Na obra O Choque do Futuro, Toffler (1994) ja previa gue pessoas psicologicamente
normais teriam de enfrentar uma colisdo abrupta com o futuro. Para ele, pessoas de diversos
paises, mesmo 0s mais ricos e tecnol ogicamente mais avancados, iriam encontrar dificuldades
para atender as exigéncias de mudancas que caracterizariam o futuro da nacéo. Para o autor, a
sociedade, nos ultimos 300 anos, vem sendo conduzida por muitas transformagdes, as quais,
distantes de se amenizarem, espalham-se rapidamente, gerando impactos sem precedentes.
Diante destes impactos, “[...] faz brotar, em seu caminho, todas as espécies de uma curiosa
flora social — de igrejas psicodélicas e universidades livres a cidades da ciéncia no Artico”
(TOFFLER, 1994, p 21). Dessa forma, faz surgir uma sociedade estranha com caracteristicas,
antes nunca vistas. Na concepgdo do autor, a mudanga ndo atinge apenas industrias ou nagoes,

mas também:

E uma forga concreta que penetra fundo em nossas vidas pessoais, nos leva a
desempenhar novos papéis e nos confronta com o perigo de um mal psicol6gico
inédito e tremendamente perturbador. Esta nova doenca pode ser chamada de
“choque do futuro”, e um conhecimento de suas fontes e sintomas ajuda a explicar
muitas coisas que, de outra forma, desafiam uma andlise racional (TOFFLER, 1994,
p. 22, destaque do autor).

Concordamos com o autor, pois entendemos que as mudancas, aém de gerarem
instabilidade nas pessoas, afetam as relagles interpessoais. A exemplo, podemos lembrar 0s
efeitos da globalizacdo e do uso intensivo de instrumentos criados pela tecnologia da
informagdo: elas ndo impactam somente 0 mundo do trabalho e o padrdo de emprego, mas a
sociedade como um todo se depara com varias mudancas nas suas relacdes familiares e

interpessoais.

Evidentemente que o ser humano precisa se adaptar as mudangas, porém uma das
caracteristicas mais marcantes da sociedade modernatem sido sua capacidade de produzir e se
adequar & mudancas sociais. Compreendemos que cada uma delas, imposta pelo proprio
homem, representa um rompimento com a tradi¢cdo. Por outro lado, muitos paradigmas
permanecem enraizados no conservadorismo da nossa sociedade, alguns sob novos aspectos.
Exemplos disso séo o fato de que a familia constituida nos dias atuais € muito diferente da
familia do século XIX e os trabalhadores de hoje terem uma rotina diferente da rotina de
trabalho do século passado.

Muitas vezes a mudanca é encarada como um choque, choque de cultura que frustra e
desorienta a sociedade, € como um colapso que gera falta de compreensdo, falta de habilidade
para lidar com o novo. Para Toffler (1994, p. 23), “O choque do futuro é a absoluta
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desorientacdo trazida pela chegada prematura do futuro”. Segundo o autor, ele surge da

superimposi¢&o de uma nova cultura sobre uma outra mais antiga.

Nesse contexto de rompimento com o passado, 0 autor diz que estamos passando pela
segunda Revolugdo Industrial, considerando a velocidade e a profundidade das mudangas nas
nossas vidas. Na nossa compreensdo, a Revolugdo Industrial consolidou-se num conjunto de
mudancas tecnologicas, gerando grande impacto no sistema produtivo a nivel econémico e
socia. Obviamente que a Revolucéo Industrial mudou radicalmente as condi¢des de vida do
trabalhador desde os deslocamentos da populacéo da zona rural para a urbana as condicdes de
trabalho nas fébricas. Enfim, houve toda uma mudanca no sistema de vida da populagdo. A

respeito de mudancas, ainda Toffler (1994) afirma que:

O que acontece quando algo em nosso meio ambiente é alterado? Todos nés somos
constantemente bombardeados por uma enxurrada de sinais vindos do nosso meio
ambiente — visuais, auditivos, téteis etc. A maior parte deles chega de forma
repetitiva, rotineira. Quando algo muda dentro do alcance de nossos sentidos, o
padrdo dos sinais que penetram através de nossos canais Sensoriais para 0 N0sso
sistema nervoso se modifica. Os padrdes repetitivos, rotineiros, sdo interrompidos —
e a esta interrupcdo respondemos de uma forma particularmente aguda (TOFFLER,
1994, p. 270).

Em concordancia com o autor, compreendemos que o ser humano talvez ndo esteja
preparado para as mudangas, até porque 0 novo e o desconhecido geram impactos. Por outro
lado, as mudancgas acontecem numa rapidez tal que, na maioria dos casos, 0 ser humano tem
dificuldades de acompanha-las. Toffler ainda ressalta que € somente agora, em nossa geracao,
e por enquanto somente nas sociedades tecnoldgicas, que se cristalizou o potencial de um
choque do futuro denso. Na compreensdo do autor, a unica forma de manter qualquer
semelhanca de equilibrio durante a Revolugdo Superindustrial ser& responder ainvencdo com
ainvencao. Dessaforma, ndo ha a necessidade de uma aceitaco cega, nem de umaresisténcia
cega, porém de um conjunto de estratégias criativas para moldar, desviar, acelerar ou

desacel erar seletivamente as mudangas.

4.2 A EDUCACAO NO PRETERITO FUTURO

Na corrida acelerada para por homens e maquinas nos planetas, recursos tremendos
sdo devotados para tornar possivel uma “aterrisagem macia”. Cada subsistema do
aparato de aterrissagem € criado especialmente para suportar o choque da chegada.
Exércitos de engenheiros, geologos, fisicos, metallrgicos e outros especialistas
concentram anos de trabalho no problema do impacto da aterrisagem. A falha de
qgualquer subsistema, uma vez iniciada a descida, poderia destruir vidas humanas,
para ndo falar dos bilhdes de délares gastos no aparato e nas dezenas de milhares de
anos-homens gastos em trabalho (TOFFLER, 1994, p. 320).
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E interessante a colocagdo do autor porque nos faz refletir sobre a velocidade das
mudancas que ocorrem em varios subsistemas enquanto que no subsistema educagdo ainda

caminha a passos lentos.

Segundo Toffler (1994), o que atualmente passa por educagdo, até mesmo nas
melhores escolas e faculdades, é algo que contraria 0s usos e costumes da sociedade atual, ou
sgja, € algo desatualizado. Para ele, os pais esperam que a educacéo prepare seus filhos para
encarar o futuro. Por outro lado, os professores aertam que a falta de preparo reduzira as
chances de um sujeito no mundo de amanhd. “Ministros do governo, igrejas, 0s meios de
comunicagdo de massa — exortam oS jovens a permanecerem na escola, insistindo que agora,
como nunca, o futuro de uma pessoa é quase que totalmente dependente de sua educacao”
(TOFFLER, 1994, p.330-331).

Concordamos com o autor quando afirma que, apesar de todo discurso a respeito do
futuro, as nossas escolas olham para trés, para um sistema agonizante, em vez de olhar para a
frente, para uma sociedade emergente. Assim, suas vastas energias sdo aplicadas na
preparacdo do homem industrial, ou seja, pessoas preparadas para sobreviverem num sistema

gue terd morrido antes delas.

Nessa compreensdo, “[...] para ajudar a evitar o choque do futuro, precisamos criar um
sistema educacional superindustrializado. E para fazé-lo devemos buscar nossos objetivos e
métodos no futuro, e ndo no passado” (TOFFLER, 1994, p. 321).

Com referéncia a escola da eraindustrial, vejamos a seguinte afirmac&o de Toffler:

Toda sociedade tem sua prépria atitude caracteristica para com o passado, o presente
e o futuro. Esta idiossincrasia temporal, formada como resposta a de mudanca, é
uma das determinantes menos notadas, mas ainda assm mais poderosas, do
comportamento social, e ela se reflete claramente no modo como a sociedade
prepara os jovens para avida adulta (TOFFLER, 1994, p. 321).

Assim, nas sociedades estacionérias, 0 passado ingere-se no presente e no futuro.
Nessas sociedades, aforma mais exoravel para preparar um jovem era munir com habilidades
do passado, tendo em vista que essas eram exatamente as mesmas habilidades que eles

necessitariam no futuro. Nesse contexto, Toffler afirma:

Assim, o pal passava para o filho todo tipo de técnicas préticas, bem como um
conjunto de valores claramente definidos e altamente tradicional. O conhecimento
era transmitido ndo por especialistas concentrados nas escolas, mas através da
familia, das instituicfes religiosas e do aprendizado nas oficinas. Aluno e professor
se encontravam dispersos por todo a comunidade. A chave para o sistema, no
entanto, era a sua absoluta devogdo ao ontem. O curriculo do passado era o passado
(TOFFLER, 1994, p. 321).
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Segundo o autor, 0 periodo mecanico €iminou com tudo isso, porque a
industrializac&o exigiu um novo perfil de sujeito, ou sgja, exigia dele habilidades que nem a
familia e aigreja poderiam fornecer, por si mesmas. Assim, forcou uma revolucéo no sistema

de valores. Exigiu que o sujeito desenvolvesse um novo conceito de tempo.

Ademais, a educagdo de massa foi a habilidosa maguina construida pela
industrializacdo para produzir o perfil de adulto de que precisava. Configurava como um
problema bastante complexo tendo em vista a pré-adaptacéo de criancas para um ambiente
novo, um ambiente de repetitivo esforco dentro de um ambiente fechado, com fumaca,
barulho, maquinas, condigdes de vida condensadas, ordem coletiva, um ambiente em que o
tempo era regulado pelo apito da fébrica e pelo reldgio de ponto e ndo pela luz do Sol e da

Lua

Assim, a solucdo centrava-se num sistema educacional que, em sua propria estrutura,
simulasse esse mundo moderno. Porém, a concepcao de reunir massas de estudantes (matéria-
prima) para serem processados por operarios (mestres) numa escola (fabrica) foi um golpe de
génio industrial, segundo Toffler (1994). E pertinente ressaltar que a organizagdo do
conhecimento em disciplinas permanentes se fundamentava em pressupostos de caréter
industrial. As criancas marchavam de um lugar para outro e se sentavam em locas
determinados. Em se tratando de paradigma fabril, observamos abaixo o quadro comparativo

entre a fabrica e a escola na compreensdo de Sacristan apud Fino e Sousa (9d, p. 4):

FABRICA

ESCOLA

A matéria-prima sofre uma série de transformacgoes

O aluno sofre uma transformagdo até ao estado

adulto

Nessa transformacdo intervém operarios, maquinas

etc.

O professor e os meios (artefactos) educativos

transformam o aluno

O complexo processo de producdo exige a divisdo de

A educacdo requer o contributo de diversas fungdes.

fungdes.
O departamento de investigacdo  estuda
cientificamente o processo, as varidveis que

intervém.

O especialista em educagdo estuda o curriculo

exigido pela sociedade e os seus condicionamentos.

A gestdo cientifica garante o éxito em termos de

A gestdo cientifica logrard a educagdo eficiente.
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eficacia.

A racionalizacdo é garantida pelo especialista e ndo

pelo operario que farad o que aquele indicar.

A racionalizacdo é garantida pelo especialista e ndo

pelo professor que fara o que Ihe disserem.

A tecnificagdo do processo exige uma cuidadosa

sequencializagdo de operacgdes.

A eficiéncia é alcangada tecnificando o processo de
forma ordenada, sequencialmente, com um design

preciso

O resultado final é a soma das operacgbes e tarefas

parciais.

O objectivo final é a soma dos objectivos parciais

intermédios

As tarefas e operagdes sdo tangiveis, mediveis.

Os objectivos devem ser observaveis, tangiveis,

mediveis.

O importante é o valor material, a utilidade do

produto.

O importante é o valor objectivo do conseguido, o

socialmente verdadeiro, e ndo o0s processos

subjectivos

Busca de rentabilidade em termos de tempo exacto

para se conseguir o produto.

O melhor método é o que mais rapidamente atinge

o objectivo tangivel.

Selec¢do de meios segundo o custo para produzir a

qualidade exigida ao produto pelo mercado.

Escolhem-se os meios pelo custo minimo para lograr

a qualidade minimamente exigida.

Todo o anterior requer precisar as normas de

qualidade a que se submete o produto elaborado.

Define-se uma norma de qualidade que se apreciara

na avaliacdao

Os produtos que passam o teste de qualidade sdo
colocados no mercado, de contrario sdo reciclados,

caso isso seja rentdvel, ou destruidos

Os alunos com éxito na avaliagdo sdo apreciados
pela sociedade. Os que ndo superam essa norma de
qualidade sdo recuperados se houver tempo e

recursos

As técnicas de medicdo objectiva sdo um

instrumento basico.

Enfase em tudo aquilo que é observavel e medivel, a
realidade objectiva. Enfase nos instrumentos de

medida.

Tudo tem caracter de meio subordinado ao fim

proposto.

O curriculo tem caracter instrumental justificado

pela busca de eficiéncia na consecucdo dos

objectivos.
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Ademais, a fébrica produz em série, determinando previamente a significacgo do seu
produto, como também a quantidade e a qualidade dele, aém de garantir com precisdo a

execucdo do que foi plangjado.

Em contrapartida, na escola, ndo ha possibilidades para produzir em série, tendo em
vista que a natureza de sua "matéria-prima’, o auno, € bem diferente da matéria-prima
utilizada no processo de trabaho fabril. Por esse motivo, a significagdo prévia do produto
pode ser destruida no decorrer do processo. Com relagdo a quantidade e a qualidade do
"produto”, ndo h& possibilidade nenhuma de previsdo, visto que ndo ha parametros rentévels
paraavaliar a produtividade da escola. Fino e Sousa afirmam que:

Os planificadores da escola desenharam-na segundo um modelo inspirado
literalmente nas fébricas de forma a que os aunos, quando nela entrassem,
passassem imediatamente a “respirar” uma atmosfera carregada de elementos e de
significaces que se revelaram ser muito mais importantes e decisivos que as meras

orientagBes inscritas no brevissimo curriculo oficial da escola publica (FINO;
SOUSA, ¢/d, p. 4).

Concordamos com os autores, pois a Revolucéo Industria criou varias mudancas que
atingiram profundamente a vida das pessoas. Dentre essas mudancas, podemos citar 0
processo de alienagdo com o qual os sujeitos conviveram. Na nossa concepgao, considerar o
contexto fabril maisimportante do que o préprio contexto escolar € uma prova de alienacéo.

Atuamente, vivemos um processo amplo de transformagdo social, em que se exige da
escola adotar préticas pedagdgicas inovadoras e que possibilitem ao sujeito o desafio de
transformar-se e transformar a sociedade nas suas mais complexas manifestagcbes. Com
referéncia as transformagoes sociais, Fino (2010) afirma:

E certo que héa factores que encorajam, fundamentam ou suportam mudancas, mas a
inovagdo, ainda que se possa apoiar nesses factores, ndo é neles que reside, ainda
gue possa ser encontrada na maneira como sdo utilizados: se quisermos colocar a
guestdo em termos de ruptura, no sentido de Kuhn (1962) atribui a ruptura

paradigmética, a inovacdo pedagdgica pressupde um salto, uma descontinuidade
(FINO, 2010, p. 277).

Assim, a vida no interior da escola tornou-se um espelho, uma perfeita apresentacéo
da sociedade industrial. Nesse contexto, 0s jovens que vivenciaram essa maguina educacional,
se deparavam com uma sociedade adulta cuja estrutura de empregos, papéis e instituicoes €
semelhante com a da propria escola.

Com referéncia a revolugdo tecnoldgica, compreendemos que esta vem firmando

mudangas ha economia, na cultura. Por isso, € compreensivel que se imponham mudancas
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também no processo de aprendizagem, gue talvez, em quase todos as partes do planeta, vive
pressionado pela necessidade de adaptacdo a nova era. Assim, o conhecimento ganha cada vez
mais importancia, o que leva muitos estudiosos a afirmarem gue vivemos em uma sociedade
do conhecimento. Essa afirmagéo ndo € por acaso e uma das justificativas mais freqlentes
para as atuais reformas educacionais, presentes em varios paises, € a necessidade de adaptar o
sistema educativo a sociedade do conhecimento, a sociedade tecnoldgica. Para Toffler (1994):

Num mundo assim, os atributos mais valiosos da eraindustrial se tornam prejuizo. A
tecnologia do amanha requer ndo milhdes de homens levemente alfabetizados,
prontos para trabalhar em unissono em tarefas infinitamente repetitivas, nem
homens que recebem ordens sem piscar, conscientes de que 0 pdo se consegue com
a submissdo mecénica a autoridade, mas sim de homens que possam fazer
julgamentos criticos, que possam abrir caminho através dos ambientes novos, que
sgjam rapidos na identificagdo de novos relacionamentos numa sociedade em rapida
mutacdo. Requer homens que, na terminologia sugestiva de C. P. Snow, “tem o

futuro no tutano de seus 0sso0s” (TOFFLER, 1994, p. 323-324).

Entdo, é importante que cada setor, especialmente o de aprendizagem, adote préticas
pedagdgicas inovadoras que induzam o sujeito a pensar, a ser critico para que possa enfrentar
os desafios da sociedade de amanhd. Como bem se refere Toffler, ja ndo basta entender o
passado, como também ndo basta mesmo compreender o presente, porgue o ambiente aqui-e-
agoralogo desaparecerd. Dessa forma, € preciso aprender a antecipar as diregdes e o ritmo das
mudancas. “E preciso, para por a coisa em termos técnicos, aprender a fazer suposi¢des
repetidas, provaveis, de um alcance cada vez mais amplo, arespeito do futuro. E isso é vaido
tanto para alunos quanto para os professores” (p. 324). Observamos o que Papert (2008) diz

sobre as mudancas na escola:

Houve um tempo em que eu acreditava, como muitas outras pessoas, que 0S
professores seriam 0 maior obstaculo para a transformacdo da escola. Essa crenca
simplista, cuja insistente prevaléncia €, na verdade, um obstaculo muito maior paraa
mudanca educacional do que o fato de aguns professores serem mesmo
conservadores, tem em sua origem representagdes culturais profundamente
arraigadas. No meu caso, lembro ter ficado impressionado, ainda no ensino
fundamental, com o aforismo cético de George Bernard Shaw: “Os capazes criam,
0s incapazes ensinam”. Alguém que ndo cria certamente ndo Serd um parceiro
construtivo para promover uma mudanca significativa (PAPERT, 2008, p. 65).

E interessante essa afirmacdo do autor quando ele diz que “os capazes criam e 0s
incapazes ensinam”. O que entendemos com isso € que o professor deve proporcionar ao
aluno ambientes de aprendizagem através de préticas pedagdgicas inovadoras, que
possibilitem a este ser um cidaddo critico e pensante, que o torne um criador da sua propria
aprendizagem. Sobre o ato de aprender, Papert afirma:

Eu concordaria que aprender é um ato natural se estivéssemos falando sobre o tipo
de aprendizagem que ocorre em um relacionamento saudavel entre uma mae e seu
bebé ou entre duas pessoas comegando a se conhecer. Todavia, a educagédo escolar
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ndo € um ato natural. Muito pelo contrario: a Escola como institui¢cdo, com seus
planos diérios de licdes, curriculo estabelecido, testes padronizados e outras tantas
paraferndias, tende constantemente a reduzir a aprendizagem a uma série de atos
técnicos, reduzindo o professor ao papel de técnico (PAPERT, 2008, p. 64).

Nessa analise, jamais a aprendizagem obtera sucesso completo tendo em vista que, na
concepcdo do autor, os professores resistem a0 papel de técnico e desenvolvem
relacionamentos humanos naturais, afetuosos, nos ambientes de sala de aula. Contudo, o mais
importante a se considerar em relacdo ao potencial para megamudancas, segundo o autor é
que esta situagdo coloca o professor em um estado de tensdo entre dois polos. a escola tenta
fazer do professor um técnico; porém, na maioria dos casos, um senso de identidade resiste,
ainda que em muitos casos o professor tenha internalizado o conceito de ensino da Escola.
Dessa forma, o professor encontra-se, contudo em algum ponto de uma continuidade entre o

técnico e o verdadeiro professor.

Assim, o surgimento de um novo contexto sociocultural quase sempre produz
mudancgas estruturais e de abordagens nas mais diversas ingtituicdes da sociedade. A
educacdo, por exemplo, ao longo da era moderna, passou por pelo menos trés revolucoes
diferentes, que giraram em torno das discussbes sobre cognicdo e mente, em Herbart,

liberdade e democracia, por Dewey e finamente a emergéncia do oprimido, em Freire. E

importante discutir um pouco sobre essas “revolucdes’:

Herbart — para ele, toda teoria educaciona repousa sobre uma certa concepcao
filosofica referente “a condicdo humana”. E sdo multiplas essas concepgdes. O ser humano
ndo chega a0 mundo como um ser completo, pronto e acabado, portador de um destino
fatalmente estabelecido pela natureza. Tampouco, 0 ser humano nasce totalmente incompleto
e inacabado, a ponto de assumir ilimitadas possibilidades de comportamento. Dessa forma, a
educacdo torna-se possivel, porque o ser humano é flexivel, maleavel. Contudo convém néo
esguecer que essa maleabilidade ndo é absoluta e o educador ndo pode fazer do aluno o que

bem lhe pareca.

Partindo desses principios filosoficos sobre a condicdo humana, Herbart buscou
alcancar um ponto de vista pedagogico equilibrado. Reetava as posturas pedagogicas
extremistas que enfatizavam a importancia de certos pélos considerados como antagbnicos.
razéo ou emogao, individuo ou sociedade, teoria ou prética.

Para ele, a educacdo ndo se reduz ao mero acumulo de informagdes despejadas sobre 0
aluno. O ensino sb é educativo na propor¢do em que contribui para modificar a conduta do
educando.
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Dewey — a pedagogia de Dewey opde-se a0 ensino formal, dogmético, mecénico da
escola tradicional. Mas repele, por outro lado, o anarquismo pedagdgico que conduz ao
abandono dos imaturos. A educacéo ativa deve fundamentar-se no conhecimento da natureza
da crianca e desenvolver-se explorando os reais interesses de sua faixa etéaria. A educacéo

ativatinha como ideal:
1. Substituir o esforco pela aprendizagem pelo interesse na aprendizagem;
2. Preparar paraavidasocia por meio do normal desenvolvimento da natureza do aluno.

Na pedagogia ativa, 0 método de ensino deve ser aberto e dinamico. O programa néo
deve separar as matérias de estudo de forma estanque, isolando-as entre si e desvinculando-as
de sua base social comum — a histéria da humanidade. O método de ensino precisa ser flexivel

paraunir o estudo a atividade ludica, o trabalho intelectual a0 manual, ateoria a pratica.

Dewey atribuia a educacéo uma tarefa mais ampla que o mero desenvolvimento dos
individuos. Acreditava no poder da educagcdo como instrumento de reconstrucéo da sociedade.

Freire - a pedagogia de Freire desenvolveu-se como um ato de compromisso com a
realidade social, compromisso de luta pelo fim da opressdo. A educagéo é entendida como um
ato politico pelo qual professores e alunos buscam ampliar seu grau de consciéncia critica do
mundo, inserindo-se no processo historico que visa a construcdo de uma sociedade aberta,

livre e justa, autenticamente democratica.

Freire teceu duras criticas a pedagogia tradiciona vigente nas sociedades capitalistas,
caracterizada por aguilo que ele denominou concepcao bancéria da educacdo. Nesse contexto
o aluno é considerado como um mero deposito de conhecimentos lancados pelo professor. A

concepcdo bancéria pressupde toda uma série de préaticas e atitudes consideradas opressoras:

1. “O professor ensina, os alunos sao ensinados;

2. O professor sabe tudo, os alunos nada sabem;

3. O professor pensa para s e para os estudantes;

4. O professor fala e os alunos escutam;

5. O professor estabel ece a disciplina e os alunos sao disciplinados;
6. O professor escolhe, impde sua opc¢do, 0s alunos submetem-sg;

7. O professor atua e os alunos tém ailusdo de atuar gragas a agao do professor;
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8. O professor escolhe o conteido do programa e os alunos — que ndo sdo consultados,
adaptam-se;
9. O professor confunde a autoridade do conhecimento com sua propria autoridade

profissional, que ele opde aliberdade dos outros;

10. O professor € 0 sujeito do processo de formacdo enquanto os alunos sdo simples

objetos”.

Nesse contexto, numa linha oposta a concepcédo bancéria, Freire propde uma educacéo
libertadora, problematizadora, educacéo que busque superar o0 antagonismo educador-sujeito
versus educando-objeto.

Evidentemente que mudancgas atraem mudangas, e a educacdo, para garantir sua

relevanciateve que elaborar essas trés teorias ou model os educacionais hoje |l atentes.

Atualmente, o novo paradigma exige uma nova postura do professor e da escola. Ha
necessidade de mudar as formas de ensinar, de rever a pratica pedagogica do professor e do
aluno, de ter nova visdo da escola e da sala de aula, de se portar diante das novas tecnologias,
por exemplo, e de encarar a educagdo e sua funcdo social com maior abrangéncia Na
realidade, o novo paradigma requer que o professor tenha uma prética pedagdgica inovadora,
gue conduza o aluno para a busca do conhecimento, que o aluno tenha o desgjo de aprender;
sgja investigativo, busque o saber pelo prazer de saber; sga responsavel pelo seu proprio
crescimento intelectual; reconheca-se como agente de sua aprendizagem. Nesse contexto, a
sala de aula deve ser um ambiente de cooperacdo e de construgao colaborativa, extrapolando o
entorno escolar, prevalecendo a busca pela construcdo do conhecimento, que resulta do saber
compartilhado por todos os envolvidos. E que a relacdo entre professor e aluno sga
horizontal, isto é, que todos aprendam e todos ensinem. Segundo Kuhn (2013), referindo-se as

revolucdes como mudangas de concepgdes de mundo:

O historiador da ciéncia que examinar as pesguisas do passado a partir da
perspectiva da historiografia contemporanea pode sentir-se tentado a proclamar que,
guando mudam os paradigmas, muda com eles o préprio mundo. Guiados por um
novo paradigma, os cientistas adotam e orientam novos instrumentos e orientam seu
olhar em novas direcdes. E o que é ainda mais importante: durante as revolucdes, 0s
cientistas veem coisas novas e diferentes quando, empregando instrumentos
familiares, olham para os mesmos pontos j& examinados anteriormente. E como se a
comunidade profissional tivesse sido subitamente transportada para um novo
planeta, onde objetos familiares sdo vistos sob uma luz diferente e a eles se apregam
objetos desconhecidos (KUHN, 2013, p. 201).
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Porém, as mudangas de paradigmas levam as pessoas a ver o0 mundo definido por seus
compromissos de pesquisa de uma forma diferente. A propor¢io em que seu (inico acesso a
esse mundo da-se através do que veem e fazem, poderemos ser tentados a dizer que, apds uma

revolucao, os cientistas reagem a um mundo diferente.

Kuhn (2013) ainda relata que as ciéncias progrediram *“aos trancos e barrancos”. Para
muitos, o avango cientifico € a propria sintese do progresso. O conhecimento cientifico
cumulativo, vai construindo sobre prévias marcas de nivel para escalar novas extremidades.
Para 0 autor ela € verdadeiramente cumulativa, porém uma revolugdo destréi a continuidade.
Nessa compreensdo, muitas coisas que uma ciéncia mais antiga fazia bem podem ser
esguecidas quando um novo conjunto de problemas € posto por um novo paradigma. Assim,
apos uma revolucao pode haver um deslocamento substancial nos topicos estudados de forma
que a nova ciéncia ndo se enderega a todos os velhos tépicos. Ademais, ela pode modificar ou
até mesmo abandonar muitos dos conceitos que, um dia, foram apropriados.

E com relacdo aos contextos de aprendizagem, os professores podem modificar suas
praticas pedagdgicas consideradas “tradicionais”, que ja ndo correspondem ao momento
histérico atual. Portanto, deve-se apropriar-se de novos dispositivos e consequentemente

adotar préticas pedagdgicas inovadoras que correspondam ao contexto da atualidade.

Obviamente que as mudancas s80 expressivas em varios setores da sociedade, mas na
educacdo, a0 Nosso ver, as coisas parecem andar a passos lentos. Compreendemos que essa
mudanca requer dos professores novos contextos de aprendizagem, aperfeicoamento de
posturas necess&rias a provocacdo e acompanhamento do processo de aprendizagem;
reorganizacdo das praticas pedagogicas; necessidade de incentivar e priorizar a pesquisa;
associacao entre teoria e prética.

Por outro lado, o professor se depara com varios entraves na sua trgjetoria profissional
de sala de aula. Apesar do crescente nimero de programas na area da tecnologia educacional,
as escolas, em sua maioria, continuam deficitarias de dispositivos necessarios a sua
sobrevivéncia, como por exemplo: materiais didéticos, condi¢bes dignas de trabalho,

bibliotecas e outros mecanismos pertinentes a sala de aula.

Nesse contexto, compreendemos que o professor precisa ser um verdadeiro inovador
de ambientes de aprendizagem, e que as escolas também estejam gjustadas a realidade do
momento atual. E pertinente ressaltar que as mudangas precisam ocorrer nas agdes do
professor e dos alunos, no espago da escola como um ambiente educativo, na organizagao
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curricular de modo que atenda as necessidades dos alunos, na nova gestao escolar, na revisao
do pape dos pais e da comunidade, no auxilio de especiaistas externos e na clareza das

préticas pedagdgicas inovadoras.

Quando se fala em mudanca num contexto de desenvolvimento, autores como
Toffler (1994) e Lévy (1993) direcionam para uma aprendizagem como um dispositivo
para a preparacdo e adaptacdo dos sujeitos em uma sociedade em constantes
transformacbes, porém uma adaptacdo que sgja proativa, ndo reativa. Na nossa
compreensdo, esta deve ser uma aprendizagem plurdista, que estgja pautada para a
orientagdo do desenvolvimento de habilidades e técnicas de adaptagdo, de escolha e de
tomada de decisdes a partir de projecdes de aternativas, possibilidades e probabilidades do
futuro; uma aprendizagem focada na formagcdo de sujeitos, preparando-os para as
diversidades do mercado de trabalho, que sgam tecnicamente inteligentes, enfim, uma
aprendizagem que privilegie a diversidade tendo como principio, técnicas comuns para a
integracéo social, e que possibilite a negociacéo, o trabalho em equipe, e o relacionar-se

com o outro.

Em se tratando de aprendizagem, para Piaget (1993), o desenvolvimento cognitivo
pode ser um processo de assimilacdo e acomodacdo. Assimilacdo: adaptacdo de novas
percepcdes a estrutura cognitiva (esquema ja existente no individuo), ou sgja, é aplicar
aquilo que ja se sabe; significa que tudo que é encontrado € transformado cognitivamente
para adequar-se ao que 0 sistema sabe e como pensa. Acomodacao: ampliagdo e elevagéo
cognitiva da estrutura mental para acomodar novas percepgdes. A acomodacdo significa
modificar rapidamente o sistema cognitivo de modo a levar em consideracéo a forma dos

dados externos.

Porém, ndo € possivel atribuir um Unico conceito para 0 desenvolvimento cognitivo
da crianca, pois sabemos que 0 seu estudo € muito amplo. Compreende véarios processos
tals como: o conhecimento, a consciéncia, a inteligéncia, 0 pensamento, a imaginagéo, a
criatividade, o raciocinio, a solugcdo de problemas, a classificagdo, a simbolizacdo e a

fantasia.

4.3 CONCEITUANDO INOVACAO PEDAGOGICA
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Compreendemos por inovacdo pedagdgica hovas concepgdes para entender o processo
de ensino-aprendizagem, ou sga, estudar como o0s professores podem colaborar para

enriquecerem suas praticas pedagogicas.

Para Fino (2010, p. 277), “A inovacdo pedagogica implica mudancas qualitativas nas
préticas pedagodgicas e essas mudangas envolvem sempre um posicionamento critico, explicito

ou implicito, face as praticas pedagdgicas tradicionais”.

Concordamos com o autor, pois entendemos que esta € uma tomada de decisdo critica
e reflexiva diante de préaticas pedagdgicas “mecanicistas”. A inovacado pedagdgica, a0 nosso
ver, quer dizer a ruptura com as “velhas” praticas pedagdgicas, uma tomada de decisdo em
favor da criagdo de ambientes inovadores de aprendizagem, a ruptura € justamente algo ainda
ndo iniciado: é uma mudanca proposital e requer esforco e acdo, na pretensdo de melhorar a

prética pedagogica.

A inovagdo, na concepcdo de Kuhn (2013), consiste em que o desenvolvimento
cientifico ndo é cumulativo nem a escolha entre paradigmas alternativos se fundamenta em

principios tedricos de cientificidade, mas em fatores histéricos, sociol 6gicos e psicol gicos.

Relacionando ao que o autor se refere, podemos ressaltar que utilizar a tecnologia no
seu sentido amplo de tékhne nas préticas pedagoégicas pode gerar resultados significativos
quando se integram em um contexto estrutura de mudangas do processo ensino-
aprendizagem, no qual professores e alunos vivenciam formas de comunicagdo abertas, de
participacdo interpessoal e grupal. Caso contrario, a tecnologia modelizada reforcara as
formas mecanicas de ensino, pois, sozinha, ela ndo modifica o processo de ensinar e aprender.
E preciso haver, antes de tudo, uma atitude bésica pessoa e institucional diante da vida, do

mundo, de s e do outro.

Para Toffler (1994, p. 158), “Se a transitoriedade € a primeira chave para compreender
a nova sociedade, a inovacdo €, portanto, a segunda. O futuro se desdobrara como uma
infinita sucessdo de incidentes bizarros, descobertas sensacionais, conflitos implausiveis e

dilemas terrivelmente novos”

Ainda segundo o autor, nem todo mundo, se deu conta das mudancas. Muitos
prosseguem sonambulamente pela vida afora como se nada tivesse mudado ou como se nada
nunca viesse a mudar. S&0 pessoas que buscam uma imunidade de mudangas. Nesse contexto,
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pessoas desse tipo podem ser encontradas em toda parte: gente resignada a passar o resto da

vidaem branco, evitando, a qualquer custo, aintrusdo de tudo que € novo.

Falando de mudanca, Papert (2008) observa que a escola € um importante exemplo de
uma area que pouco mudou. “Pode-se dizer que praticamente ndo houve mudanca ha maneira
como ministramos educacdo aos nossos estudantes” (2008, p. 18). Ele vai mais além quando
se refere & parabola como uma forma de chamar atencdo para o que praticamente todo mundo
sabe sobre 0 nosso sistema escolar: ele mudou, mas ndo a ponto de aterar de forma
substancial a sua natureza. Observemos a parabola:

I maginemos vigjantes do tempo de um século atrés — um grupo de cirurgides e outro
de professores do ensino fundamental — cada qual mais ansioso para ver o quanto as
coisas mudaram nas respectivas profissdes em 100 anos ou mais no futuro. Imagine
0 espanto dos cirurgides entrando em uma sala de cirurgia de um hospital moderno.
Embora pudessem perceber que algum tipo de operagdo estava ocorrendo e até
mesmo adivinhar qual o érgdo operado, na maioria dos casos seriam incapazes de
imaginar o que o atua cirurgido estaria tentando fazer ou qual a finalidade dos
muitos instrumentos estranhos que ele e sua equipe cirdrgica estavam utilizando. Os
rituais de antissepsia e anestesia, 0s sons de alarme dos aparelhos eletronicos e até

mesmo as luzes intensas, tdo familiares as plateias de televisdo, seriam
completamente estranhos para os viajantes.

Os professores vigjantes do tempo reagiriam de forma bem diferente a uma sala de
aula do ensino fundamental. Eles poderiam sentir-se intrigados com alguns objetos
estranhos. Iriam constatar que algumas técnicas convencionais mudaram - e
provavel mente discordariam entre si se as mudancas foram para melhor ou para pior
-, mas perceberiam plenamente a finalidade da maior parte do que se estava tentando
fazer e facilmente poderiam assumir a classe (PAPERT, 2008, p.17).

Para 0 autor, essa parabola € como uma dimensdo rudimentar do progresso desigual
nas diversas frentes de mudanca historica. Na esteira do espantoso progresso da ciéncia e da
tecnologia em nosso passado recente, algumas areas da atividade humana passaram por
megamudancas. Por exemplo, as telecomunicagles, o lazer e os transportes, bem como a
medicina, estdo entre elas. A escola é um notavel exemplo de uma area que ndo mudou tanto.
Pode-se dizer que praticamente ndo houve mudanca na maneira como ministramos educacao
aos nossos estudantes. Para Papert (2008), ocorreram mudangas evidentemente, mas que
utiliza a parabola apenas como uma forma de chamar a atengdo para o que praticamente todo
mundo sabe sobre 0 nosso sistema escolar: “[...] ele mudou, mas ndo ao ponto de alterar
substanciamente sua natureza. A parébola levanta a pergunta: Por que, durante um periodo
em que tantas atividades humanas foram revolucionadas, ndo vimos mudangas semel hantes na

forma de ajudarmos nossas criangas a aprender?” (2008, p.18).
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Com referéncia ao progresso tecnoldgico, compreendemos que inovar, no contexto
pedagdgico, ndo sgja apenas o0 professor se munir de tecnologias modernas, por exemplo,
utilizando-as de qualquer forma e considerar que esta inovando em sala de aula. Contudo, o
professor pode, sim, utilizar esses dispositivos com o propésito de inovar e realmente romper
com o velho paradigma, considerado por alguns estudiosos como “tradicional”.
Evidentemente que o professor, ao aderir as novas tecnologias como suas aliadas para inovar
suas préticas pedagogicas, tera a disposicéo varias opcdes ou possibilidades de organizar suas
préticas, integrando dentro de uma visdo inovadora todas as tecnologias, sgam elas as
teleméticas, as audiovisuais, as textuais, as orais, as musicais, as ludicas e as corporais.
Portanto, a escola pode, através das novas tecnologias, inovar as préticas pedagbgicas. Para
isso, é pertinente que professores compreendam bem os dispositivos a utilizar, levando em
consideragdo que ndo se trata de receitas prontas, porque as situactes de aprendizagens séo
bastante diversificadas e complexas. Nesse contexto, Papert (2008, p. 64) afirma que “Desde a
invencao da imprensa, nunca aconteceu um impulso t&o grande no potencial para fortalecer a
aprendizagem tecnicizada. Ha, porém, um outro lado: paradoxa mente, a mesma tecnologia

possui o potencial de destecnicizar a aprendizagem”.

Portanto, o argumento paradoxal do autor consiste, por exemplo, em que a tecnologia
pode apoiar uma megamudanca na educacdo tdo ampla quanto a observada na medicina,
contudo em um processo diretamente oposto ao que conduziu as mudancas na medicina
moderna. Para o autor, a medicina mudou, tornando-se cada vez mais técnica em sua
natureza;, na educacdo, a mudanca acontecera pela utilizacdo de dispositivos técnicos para

eliminar a natureza técnica

Vale ressaltar que 0s processos educativos séo complexos e, por isso, talvez, ndo sgja
facil reconhecer todos os fatores que os definem. A estrutura da prética pedagdgica obedece a
multiplos determinantes, tem sua justificagdo em parémetros institucionais, organizativos,
tradicdes metodol 6gicas e possibilidades reais relativas aos professores e as condicdes fisicas
do ambiente escolar. Diante dessa realidade, talvez sejam estes principios que dificultem para
gue ndo sgja adotada uma pratica pedagoégica inovadora no ambiente escolar, porque, para que
iSSO ocorra, 0 professor precisa romper com os velhos paradigmas. A respeito de paradigma,
Kuhn (2013) afirmaque:

No seu uso estabelecido, um paradigma € um modelo ou padréo aceito. Esse aspecto
de seu significado permitiu-me, na falta de termo melhor, servir-me dele agui. Mas
dentro em pouco ficara claro que o sentido de “modelo” ou “padrdo” ndo é o0 mesmo
que o habitualmente empregado na definicdo de “paradigma”. Por exemplo, na
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gramatica, amo, amas, amat € um paradigma porque apresenta um padrdo a ser
usado na conjugacao de um grande nimero de outros verbos latinos — para produzir,
entre outros, laudos, laudas, laudat. Nessa aplicacdo costumeira, 0 paradigma
funciona ao permitir a reproducdo de exemplos, cada um dos quais poderia, em
principio, substituir aguele. Por outro lado, na ciéncia, um paradigma raramente é
suscetivel de reproducdo. Tal como uma decisdo judicial aceita no direito
costumeiro, o paradigma € um objeto a ser melhor articulado e precisado em
condicdes novas ou mais rigorosas. (KUHN, 2013, p.87-88, destaque do autor).

Percebemos entdo a diferenca estabel ecida por Kuhn arespeito do significado da
pal avra paradigma enquanto um radical de reproducdo e paradigma como ruptura com o
modelo anterior.

Na nossa compreensdo, nao € facil romper com normas enraizadas ha tempos no diaa
dia do ser humano; por outro lado, 0 novo sempre gera inseguranca. Nessa andlise, Papert
(2008) afirma que:

Houve um tempo em que eu acreditava, como muitas outras pessoas, que 0S
professores seriam 0 maior obstaculo para a transformacdo da escola. Essa crenca
simplista, cuja insistente prevaléncia €, na verdade, um obstéculo muito maior para a
mudanca educacional do que o fato de aguns professores serem mesmo
conservadores, tem em sua origem representacdes culturais profundamente
arraigadas (PAPERT, 2008, p. 65).

Para o0 autor, atitudes negativas relativas aos professores, culturalmente
compartilhadas, séo reforcadas por experiéncias pessoais. Nesse contexto, Papert (2008, p.

65) afirma: “[...] como uma crianga rebelde, eu via os professores como inimigos”.

A proposito, Foucault (1996) diz que o caréter dos espacos disciplinares € seu estado
perene de crise, 0 que os faz tornarem-se laboratorios de poder visando o aprimoramento
continuo de seus mecanismos. O surgimento do dispositivo educar com as tecnologias revela
a busca, talvez um tanto as cegas, pela suposta fonte da poténcia criativa que oferecera
resposta para a crise que atinge os sistemas de aprendizagem e resolvera o que se denomina

mal -estar docente.

Ademais, inovar a pratica pedagbgica € importante, isto €, tornar uma pratica que
provogue, favoreca e possibilite a0 aluno uma aprendizagem significativa que lhes deem
condicdes para que use suainteligéncia para construir estratégias que lhe permitam lidar com
os desafios de sua cultura e de sua existéncia. Morin (§d) afirma que ha um descompasso
entre os modelos tradicionais de ensino e as novas possibilidades que a sociedade ja
desenvolve informalmente e que as tecnologias atuais permitem. Assim, nd podemos mais

admitir uma prética pedagdgica que se limite apenas a0 espago de sala de aula. E preciso
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inovar essa prética explorando as novas possibilidades que as tecnol ogias possibilitam. Papert

(2008) afirma o seguinte:
Os inovadores em educacdo, mesmo no passado muito recente, estavam em uma
situacdo andloga a de Leonardo. Eles podiam formular, e de fato formularam,
perspectivas arrojadas. Sdo exemplos a ideia de John Dewey de que as criancas
aprenderiam melhor se a aprendizagem realmente fizesse parte da experiéncia de
vida; ou a ideia de Paulo Freire de que elas aprenderiam melhor se fossem
verdadeiramente responsaveis por seus préprios processos de aprendizagem; ou a
ideia de Jean Piaget de que a inteligéncia surge de um processo evolutivo no qual
muitos fatores devem dispor de tempo para encontrar seu préprio equilibrio; ou a
ideia Lev Vygotsky de que que a conversacdo desempenha um papel crucial na

aprendizagem. Tais ideias sempre atrairam os Yearners, refletindo uma atitude de
respeito as criangas e uma filosofia social democrética (PAPERT, 2008, p. 29).

Quando Papert estabelece a relacdo dos inovadores da educacdo com Leonardo da
Vinci, ele quer dizer que o avido de da Vinci teve de esperar pelo desenvolvimento de algo
que sb poderia suceder por meio de grandes mudancas na forma como a sociedade administra
seus recursos. A respeito da educacdo, Papert (2008, p. 29) afirma que quando “[...] alguns
educadores tentaram criar uma escola real baseada nesses principios gerais, foi como se
Leonardo tivesse tentado fazer um avido com carvalho e movido a mula”. Para ele, a maioria
dos profissionais que tentou seguir os grandes pensadores na educagéo foi forgada a ceder em

tantas coisas que aintencdo origina perdeu-se.

O autor ainda aborda sobre 0 Método por Descoberta, que, para ele, pode ser, por
exemplo, um passo em direcdo ao sonho de Dewey, mas um passo modesto, totalmente
insuficiente parafazer o tipo de diferenca expressa no grande sonho de possibilitar as criancas
autonomia para aprender pela experiéncia viva. “E apenas um discurso duplo pedir as criancas
gue se responsabilizem pela prépria aprendizagem e, a0 mesmo tempo, manda-las descobrir
algo que pode ndo ter papel algum no entendimento das coisas pelas quais elas se preocupam,
estdo interessadas ou curiosas” (PAPERT, 2008, p. 29). Nesse contexto, é pertinente salientar
que o método de Dewey consiste numa pedagogia ativa da educacdo pela acéo, ou segja, para
ele, o elemento central da educagdo ativa consistia em aprender fazendo, porque, segundo
Dewey, somente a acdo, no plano fisico ou intelectual, promove uma experiéncia pessoa
significativa. Na concepcéo dele, a educacdo era concebida como um processo de continua
reconstrucdo da experiéncia, concepcdo que se distingue da educagdo como preparacdo para
um futuro remoto ou como repeticdo do passado. A significacdo inteira da educacgéo deve ser

avida presente.
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A pedagogia de Dewey ople-se a0 ensino formal, dogmético, mecanico da escola
“tradicional”. Para ele, a educagéo ativa deve fundamentar-se no conhecimento da natureza
da crianca e desenvolver-se explorando os reais interesses de sua faixa etaria. A educacéo

ativatinha como objetivo:
1. Substituir o esforco pela aprendizagem, pelo interesse na aprendizagem;

2. Conciliar o respeito pelas potencialidades naturais do sujeito e a necessidade de
preparé-lo para a vida social, ou sgja, preparar para a vida socia por meio do normal

desenvolvimento da natureza do aluno.

Assim, Dewey atribui a educagcdo uma tarefa mais ampla que o mero desenvolvimento
dos individuos, ou sgja, acredita no poder da educagdo como instrumento de reconstrugdo da
sociedade.

Vale ressaltar que, no dia a dia do professor, encontram-se subjacentes modelos de
educacdo e de escola fundamentados em determinadas teorias do conhecimento e da
aprendizagem. Ao mesmo tempo em que a educacéo é influenciada pelo paradigma da
ciéncia, aquela também o determina. Assim, 0 modelo de ciéncia que explica a nossa relacéo
com a natureza e com a prépria vida esclarece também a maneira como apreendemos e
compreendemos 0 mundo, mostrando que o sujeito ensina e constroi 0 conhecimento a partir

de como ele compreende arealizacdo desses processos.

Em se falando de ciéncia, Kuhn (2013) aborda que, nas pesquisas de ciéncia normal,
0S pesquisadores demonstram desinteresse em produzir novidades. Ciéncia normal na
concepcdo do autor, refere-se as realizacOes cientificas anteriores. Para ele, o foco da ciéncia
normal ndo é produzir essas novidades, mas ssim aumentar a precisdo e o alcance do
paradigma, que, para ele, consiste em uma realizacdo cientifica modelo para as demais
pesquisas daquela &rea; consiste na atuaizagcdo que se obtém ampliando o conhecimento
daqueles fatos que o paradigma apresenta como particularmente relevantes, aumentando a
correlacdo entre esses fatos e as predi¢cdes do paradigma e articulando ainda mais o proprio
paradigma. Conforme o autor, ha interligacdo entre os dois conceitos, considerando que os
pesquisadores que atuam em um mesmo paradigma compartilham regras e padrbes gerais para
suas pesquisas, sendo considerado como um requisito para a ciéncia normal. O autor ainda

afirmaque:
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Ela é verdadeiramente cumulativa, mas uma revolucdo destréi a continuidade.
Muitas coisas que uma ciéncia mais antiga fazia podem ser esguecidas quando um
novo conjunto de problemas é colocado por um novo paradigma. 1sso congtitui de
fato, uma espécie ndo problemética de incomensurabilidade. Apds uma revolucéo,
pode haver um deslocamento substancial nos topicos estudados de modo que a nova
ciéncia ndo se endereca a todos os velhos tépicos. Ela pode modificar ou abandonar
muitos dos conceitos que, um dia, foram apropriados (KUHN, 2013, p. 42).

O autor adverte que uma revolucédo cientifica modifica o dominio, modifica até mesmo
a prépria linguagem em que falamos a respeito de algum aspecto da natureza. E isso é
progresso que se afasta de algo que, no passado, funcionava bem, porém ndo mais manipula

com competéncia seus proprios problemas.

Diante desses argumentos, compreendemos que o sistema escolar vigente, proximo da
nossa realidade, esta em desacordo com 0 momento histérico em que vivemos. Salientamos
que, no periodo Industrial, a escola foi arquitetada inspirada na fabrica para responder as
prioridades da producdo industrial da época, o que consistia, de certa forma, uma inovagao.
Atuamente, o contexto exige uma nova realidade educacional. Entendemos que a inovacéo
congtitui ferramenta necesséria para a participacdo do homem na construcéo das sociedades
modernas. Segundo Fino (s/d, p. 3), inovacdo pedagogica “[..] tem que ver
fundamentalmente, com mudangas nas praticas pedagogicas tradicionais”. Neste contexto, é
pertinente a colocagdo feita pelo autor, tendo em vista que a inovagdo pode iniciar na ideia,
porém envolve obrigatoriamente as praticas. Ainda nos faz compreender que as préticas sdo
inovadoras quando s&o verdadeiramente perceptivels, isto €, vistas de dentro parafora. Vae
salientar que existem ferramentas que justificam o processo de mudangas, no entanto, a
inovacdo sb poderd acontecer de fato se houver um rompimento com as préticas pedagdgicas
mecanicistas. E no contexto da educagdo, sO acontece inovacdo pedagdgica quando existir
ruptura com o velho paradigma fabril. “Inovacdo pedagodgica implica um posicionamento
critico em relagdo as préticas pedagogicas cristalizadas ao longo da vigéncia da escola da
modernidade, modelada no paradigma industrial, ou fabril, e pressupde transformactes
qualitativas nessas praticas” (FINO, 2014, p. 3).

Compreendemos que talvez sgja mais cOmodo permanecer no modelo que ja se
mantém enraizado ao longo dos tempos do que ir em busca de outro modelo, talvez incerto.
Entdo, provavelmente, sga essa a resisténcia da escola em adotar préticas pedagodgicas
inovadoras. Como ja abordamos, inovar ndo € apenas levar para sdla de aula as novas
tecnologias, sem antes ter um proposito do que vai desenvolver com os alunos, mediando com

as tecnologias, por exemplo.
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Além disso, a inovagdo pedagdgica deve ter um carater intencional, afastando do seu
campo as mudancas produzidas pela evolugdo oriunda de sistemas mecanicamente
modelizados. A inovagdo €, sem davida, uma mudanca conscientemente assumida, tendo em
vista uma melhoria da acdo de aprender. Esta ndo € simplesmente, uma renovagao qual quer,
uma vez que implica um rompimento com um paradigma. Inovar € trazer a reaidade de
aprendizagem algo efetivamente novo, diferente, aliés, é a diferenca se apresentando. O
conceito de inovacdo € mais profundo e abrangente do que os conceitos de mudanca,
renovacdo ou de alguma reforma. Inovar € desconstruir paradigmas dominantes. Fino (2011)
faz um questionamento interessante a respeito da inovacgao pedagogica

Serd que existe tanta inovacgéo pedagogica por ai dispersa, que dé para alimentar
tantas investigacoes?

Invariavelmente, a maioria dos intuitos de inovar pedagogicamente dentro da escola
acaba por esbarrar contra o curriculo, que impde alunos agrupados por idade
cronoldgica, programas, tempos, rotinas, métodos. Se isso ndo bastasse, ha ainda a
considerar a generalidade dos processos de supervisdo da inducdo a prética
profissional dos professores, nomeadamente os que sdo sediados nas escolas, que
tendem a reproducdo dos modelos de professor mais habituais, com especial relevo
para o professor que define objetivos relacionados com os tépicos programati cos,
antecipa estratégias, executa essas estratégias em forma de ensino, avalia os alunos
de acordo com os objetivos (FINO, 2011, p. 110).

Dessa forma, diante de um mundo coberto por informagdes dos mais variados meios,
de um mundo repleto de linguagens das mais diferentes fontes, um mundo nunca antes visto,
onde a informacdo chega com tanta rapidez, justifica-se a necessidade de a escola repensar a
sua prética pedagdgica, a de formadora para a competéncia profissional. Assim, 0 momento é
de busca pela definicdo do que realmente é uma prética pedagogica inovadora, tendo em vista
que o ato de aprendizagem tornou-se uma condicdo para que o cidaddo possa entrar no

mundo, vigjar por ele e fazer dele parte do processo de constitui¢cdo da cidadania.

Na concepcdo de Papert (2008, p. 64), “a questdo central da mudanca na educacgéo € a
tensdo entre a tecnizagéo e a ndo-tecnizacao, e aqui o professor ocupa o ponto fulcral”. Dessa

forma, atentemos ao que afirma Papert:

Meu argumento paradoxal é que a tecnologia pode apoiar uma mega mudanca na
educacdo tdo ampla quanto a que vimos na medicina, porém em um processo
diretamente oposto ao que conduziu as mudangas na medicina moderna. A medicina
mudou, tornando-se cada vez mais técnica em sua natureza; na educacdo, a mudanca
vira pela utilizagdo de meios técnicos para €liminar a natureza técnica da
aprendizagem na escola (PAPERT, 2008, p. 64).

N&o é por acaso que Papert, por meio do uso da linguagem LOGO, aparece com uma
proposta inovadora: 0 construtivismo em pratica, tendo como meta proporcionar uma

aprendizagem de qualidade. Na concepgdo construtivista, 0 conhecimento é produzido pelo
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auno e ndo fornecido pelo professor. Para isso, € fundamental se criar ambientes que
favorecam a aprendizagem do sujeito, em que cada um tenha a sua forma propria de aprender.
Nesse ambiente, o computador favorece uma oportunidade de aprender sozinho e que os erros
s80 a melhor forma de aprender, tendo em vista permitir ao aluno pensar por que e onde errou
e, consequentemente, tentar solucionar o problema. Através do programa LOGO, Papert
prop6s uma mudanga no Paradigma educacional, isto €, do Paradigma Instrucionista para o
Construcionista. Nessa compreensao, a descoberta da aprendizagem ndo ocorre apenas dentro
da escola, mas também fora dela. Nessa andlise, Fino e Sousa (§d, p. 8) afirmam que
“ninguém ignora que as escolas ja ndo sdo o0s Unicos, nem sequer 0S mais importantes centros
de distribuicdo de conhecimento, ndo podendo rivalizar com a quantidade de informagéo que
reside no seu exterior e a que se pode aceder com crescente facilidade”. Concordamos com 0s
autores, pois compreendemos que, em variadas situacdes fora do ambiente escolar, os aunos
obtém conhecimentos e informagdes que, antes, sd poderiam adquirir no ambiente de sala de
aula. Atualmente, tudo é diferente e a todo momento a sociedade atual exige cada vez mais
respostas inovadoras as diversas e complexas questbes com as quais, de modo inesperado, 0

ser humano se depara cotidianamente.

As mudangas acontecem e se expandem em todo o0 mundo e, de um modo ou de outro,
todos tém de enfrenté-las. Neste contexto, Toffler (1994) explica que nenhum ser humano
permanece imune de profundas e rdpidas mudancas, cujo resultado € o choque do futuro.

Dessaforma, afirma o autor:

Como podemos saber que as mudancas estdo em aceleracdo? N&o existe, afinal, um
modo absoluto de medir uma mudanca. Na apavorante complexidade do universo,
mesmo dentro de uma dada sociedade, um nimero virtualmente infinito de correntes
de transformacdo ocorre simultaneamente. Todas as “coisas” — do menor virus a
maior galéxia — sdo, na realidade, ndo propriamente coisas, mas processos. Ndo
existe nenhum ponto estético, nenhuma condic¢do nirvanica de ndo-mudanca com
rdlacdo a qual uma mudanga pudesse ser medida. A mudanga €, portanto,
necessariamente relativa (TOFFLER, 1994, p. 30).

De uma maneira ou de outra, as mudancas se sucedem afetando a todos, forcando e
exigindo da sociedade, inovar as suas préaticas, sgjam elas no contexto educacional ou noutros
contextos. Para Toffler (1994), na apavorante complexidade do universo, dentro de uma
determinada sociedade, um nimero virtualmente infinito de correntes de transformac&o ocorre
de forma simultanea. Nessa concepcdo, o futuro invade o presente em velocidades diversas.
Para Papert (2008):

N&o faz muito tempo — e até hoje, em diversa partes do mundo —, os jovens

aprendiam habilidades que poderiam utilizar no trabalho pelo resto de suas vidas.
Hoje, nos paises industrializados, a maioria das pessoas tem empregos que ndo
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existiam na época em que muitos nasceram. A habilidade mais determinante de vida
de uma pessoa € a capacidade de aprender novas habilidades, assimilar novos
conceitos, avaliar novas situacfes, lidar com o inesperado. 1sso sera cada vez mais
verdadeiro no futuro: a habilidade para competir tornou-se a habilidade de aprender
(PAPERT, 2008, p. 13).

Concordando com o autor, consideramos que a forga competitiva de uma nagdo num
mundo moderno € proporcional a sua capacidade para aprender, uma combinagdo dos sujeitos

e das institui¢des da sociedade.

E importante salientar que, nesta sociedade da informag&o, as caracteristicas sio bem
diferentes da sociedade da época industrial. O momento atual esta caracterizado pela grande
quantidade de informagdes, as quais podem ser encontradas pelos alunos em locais de facil
acesso. Portanto, para o aluno, é muito mais interessante estar sentado a frente da televisao ou

navegar nainternet do que sentar-se numa sala de aula para terem sucesso no ensino formal.

Diante dessa realidade, escola e professores defrontam-se com um novo desafio, que é

0 de fazer do ambiente escolar um local mais atraente e de aprendizagens significativas.

Assim, 0 conceito de educacdo deve inovar ou evoluir, dando lugar a um processo de

aprendizagem ao longo da vida, permitindo, a cada sujeito, as possibilidades essenciais para

saber conduzir a sua aprendizagem, preparando-se para o mundo globalizado e para uma

sociedade na qual o trabalho e o lazer sdo fundamentais, tendo em vista que algumas aptiddes

basicas perdem a importancia e outras se transformam, como a leitura, por exemplo. Fino
(2011) afirma

Invariavelmente, a maioria dos intuitos de inovar pedagogicamente dentro da escola

acabam por esharrar contra o curriculo, que impde aunos agrupados por idade

cronolégica, programas, tempos, rotinas, métodos. Se isso ndo bastasse, ha ainda a

considerar a generalidade dos processos de supervisdo da indugdo a prética

profissional dos professores, nomeadamente os que sdo sediados nas escolas, que

tendem a reproducdo dos modelos de professor que define objetivos relacionados

com os tépicos programaticos, antecipa estratégias, executa essas estratégias em
forma de ensino, avalia os aunos de acordo com os objetivos (FINO, 2011, p. 110).

A inovagdo pedagdgica em sala de aula, quase sempre, passa por métodos e teorias
pedagdgicas, mas, talvez, devido a uma reagdo tardia ao tecnicismo vigente nas décadas de
1960 e 1970, ndo se considera a ferramenta tecnol 6gica como possivel de ser estruturante em
relacdo ao desenvolvimento da educacdo. Neste sentido, convém nos reportarmos, por
exemplo, a Lévy (1999), ao afirmar que, a cada minuto, novas pessoas assinam a Internet,
novos computadores se interconectam, novas informacdes sdo injetadas na rede. Ent&o,
observando as relacOes de diversos setores do contexto educacional com as inovacbes

inseridas na escola, 0 computador, segundo Papert (2008), € um instrumento técnico aberto
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que motiva pelo menos aguns aunos a avancar seu conhecimento até onde puderem, dando
realce a0 processo por meio de uma ilimitada variedade de efeitos. E importante mencionar
gue inovacdo escolar acima referida ndo é a mesma coisa que inovacdo pedagogica. Para
Papert, inovacdo ndo significa a mesma coisa para quem a promove ou para quem a recebe.
Esta, no contexto escolar, depende da forma de ver, da concepcéo e da relacdo que se
mantém. Assim, as mais significativas na escola sdo aquelas que deram resposta positiva as

suas necessidades, possibilitando melhoria na qualidade de ensino.

Se s0 existe inovacdo pedagdgica quando héa ruptura com o velho paradigma, portanto,
romper com 0s velhos paradigmas educacionais, na maioria das vezes, fundamentados em
curriculos fragmentados, de memorizagéo e transmissdo de informacdes € fundamental. Nesse
contexto, a escola, na condicdo de instituicdo responsavel pela formagdo do sujeito, precisa
inserir dispositivos que possam inovar as préticas pedagodgicas realizadas em salade aula.

A escola que antes era vista como redentora da humanidade, capaz de transformar os
sujeitos, cuja concepcdo pedagogica dominante € do tipo tradicional: intelectualista,
cientificista, que enfatiza a missdo do educador como transmissor de conhecimentos que
ascendesse a ignorancia popular, ja ndo corresponde a realidade atual. O sistema educacional
articulou-se, de diferentes formas, com o complexo contexto histérico vivenciado pelas
sociedades capitalistas ao longo da época contemporanea. Na concepcdo de Fino e Sousa
(2003), a escola da modernidade sempre se dotou da tecnologia da modernidade para suportar
0 seu funcionamento, dependendo do grau de incorporacio dessa tecnologia. E importante
ressaltar que o espirito de modernidade serviu como justificativa para as diferentes propostas
de desenvolvimento. Compreendemos que ndo se pode omitir o discurso que giraem relagcdo a
escola de que deve propor novos desafios com base nas mudangas sociais e produtivas.
Assim, a sociedade atual passou a exigir e considerar a educagdo como um dos instrumentos
mais importantes para a formacéo de cidaddos que saibam formar sua propria opinido e
expressar suas ideias, conscientes, defensores das liberdades econémicas e politicas
implantadas nas democracias burguesas.

Compreendemos que, em pleno século XXI, ainda existem escolas que persistem em
continuar com uma pratica pedagdgica mecanicista, atendendo a um contexto que teve a sua
razdo de existir alguns séculos atrés, que se adéqua mais a um mundo permanente e estético
do que a um mundo em intensas mudancas. Referindo-se as mudancas, Toffler (1994, p. 23)

afirma que “Esta é a perspectiva com que hoje 0 homem se defronta. A mudanca cai como
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uma avalancha sobre nossa cabegca e a maior parte das pessoas se encontra grotescamente
despreparada para lidar com ela”. Atentamos para afirmacédo de Toffler (1994):

Num mundo assim, os atributos mais valiosos da eraindustrial se tornam prejuizo. A
tecnologia do amanha requer ndo milhdes de homens levemente alfabetizados,
prontos para trabalhar em unissono em tarefas infinitamente repetitivas, nem
homens que recebem ordens sem piscar, conscientes de que 0 pao se consegue com
a submissdo mecénica a autoridade, mas sim de homens que possam fazer
julgamentos criticos, que possam abrir caminho através dos ambientes novos, que
sgjam rapidos na identificagdo de novos relacionamentos numa sociedade em rapida
mutacdo (TOFFLER, 1994, p. 323-324).

Portanto, € necessaria uma prética pedagogicainovadora, que possibilite ao aluno algo
novo, que motive o sujeito para a aprendizagem, através da qual ele possa se “[...] comunicar,
ter acesso a informagdo, expressar e defender pontos de vista, construir visdes de mundo e
produzir conhecimentos” (PCN, 2001, p. 23). Na maioria das vezes, préticas pedagogicas
antigas revestem-se de novas “vestes”, assumindo uma aparéncia de inovagdo pedagogica

gue, narealidade, ndo acontece.

Na verdade, a inovacdo pedagdgica ndo acontece somente por conta da
disponibilizacdo de ferramentas modernas que a escola possa ter, mas na forma como elas
podem ser utilizadas para inovar as praticas pedagoégicas, por meio dos diversos instrumentos
gue podem contribuir para a criagdo de ambientes de aprendizagem, como, por exemplo, as

novas tecnologias, que podem ser um desses instrumentos.

4.4 RELACAO ENTRE TECNOLOGIA E INOVACAO PEDAGOGICA

Vivendo em pleno século XXI, denominado como a era da Informacdo e da
Comunicagdo, é necess&rio e urgente estarmos abertos as transformagdes que nos sdo
impostas, buscando formas de aprender e de ensinar. Assim, a inser¢cdo das tecnologias no
contexto educativo-formal tem uma funcdo primordia como mediadora do ensino/

aprendizagem.

E pertinente lembrar que h&a muito tempo existem tecnologias no contexto de sala de
aula. Nado devemos considerar apenas as tecnologias atuais e esquecer daguelas que muito
auxiliaram o professor nas suas praticas pedagogicas, e que cada uma, no seu tempo, figurou

como uma nova tecnologiaa Como exemplos disso, podemos relacionar alguns dos
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dispositivos que figuraram como mecanismos supostamente inovadores em sala de aula:
quadro de giz — € ainda um dos recursos mais utilizados nos dias atuais. No decorrer do
tempo, este sofreu alteragdes em relacdo ao material e cor; o flanelégrafo — constitui em um
quadro revestido por um tecido de flanela a qual podem ser aderidas figuras que contenham
velcro no verso; dbum seriado — conjunto de folhas de cartolina ou outro materia que permite
apresentar, em cada pagina, um contexto significativo de um determinado assunto; cartaz — €
um dos recursos mais populares, entretanto, observamos pouca atencéo na sua elaboracdo, na
maioria das vezes sendo confeccionado de qualquer jeito, com recortes de jornal ou revista
colados indistintamente; o retroprojetor — este € um recurso muito utilizado nas escolas em
virtude do baixo custo, se comparado aos projetores de multimidia. Todos esses dispositivos
sdo tambem exemplos de tecnologias, atualmente de pouco uso em virtude das “novas”
tecnologias.

Na realidade, os avancos tecnol0gicos acontecem numa rapidez que nem sempre a
sociedade percebe o0 que esta ocorrendo. Assim, com o advento dos recursos computacionais,
acreditamos que surgirdo novas possibilidades no processo de ensino e aprendizagem,
possibilitando a escola, talvez, explorar uma pratica pedagdgica inovadora. Sobre as
megamudancas em algumas areas Papert (2008) diz o seguinte:

Volto & comparagdo entre a educagdo e areas como a medicina, que passaram por
megamudancas. Uma resposta possivel a pergunta de por quais motivos ndo houve
megamudanca na educacdo é argumentar que a propria ideia de megamudancas é
inadequada para €la: a escola é em esséncia diferente dos exemplos de éreas
megamudadas, como a cirurgia. Esta, segundo tal argumento, é suscetivel a

megamudancas tecnologicamente induzidas por ser um ato essencialmente técnico
(PAPERT, 2008, p. 63).

Para o0 autor, a aprendizagem € um ato natural como, comer, conversar face a face, e

que, portanto, sofre mudangas, mas nd megamudangas.

Ademais, a aprendizagem € uma constante busca de significados. Isto ocorre a partir
dos acontecimentos ja vivenciados pelos alunos com outros significados que procuram
construir. De acordo com a Teoria de Aprendizagem Construtivista, todos os sujeitos
constroem a prépria concepcdo do mundo em que vive, a partir de suas experiéncias,

criando novos model os mentais e acomodando novas experiéncias.

Vale ressaltar que Papert € conhecido como o criador da linguagem Logo, uma
linguagem desenvolvida especia mente para fins educativos, tendo como base a metafora de

“ensinar a tartaruga”. Porém, o Logo ndo representa apenas uma linguagem, mas também
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uma filosofia sobre a natureza da aprendizagem e a relagdo entre o homem e a tecnologia
Para ele, a crianca € que deve comandar o computador e ndo este comandar a crianca, e que
amaneira mais adequada de se aprender € a de forma natural, cujo paradigma é a aquisicéo

dalingua materna. Nesse contexto, Papert (2008) afirma:

O Logo proporcionou a muitos milhares de professores de ensino fundamental a
primeira oportunidade para apropriar-se do computador de maneiras que ampliaram
seus estilos pessoais de ensinar. 1sso ndo foi facil para eles, pois estavam frustrados
por mas condicdes. em geral, tinham que trabalhar com eguipamentos de
informatica muito limitados e, ndo-raro, tinham que dividi-los entre vérias salas de
aula; as oportunidades para desenvolver seu proprio conhecimento de informética
eram limitadas, e a “resposta imunolégica” da Escola com frequéncia arrebatava os
sucessos que eles, de fato, conquistavam (PAPERT, 2008, p. 66).

De acordo com Papert (2008, 134), “A atitude construcionista no ensino nao €, em
absoluto, dispensavel por ser minimalista - a meta é ensinar de forma a produzir a maior
aprendizagem a partir do minimo de ensino”. Assim, 0 construcionismo objetiva levar o
sujeito a alcancar meios que valorizem a sua construcdo mental, apoiada em suas proprias

construcdes de mundo.

Para o autor, um professor construcionista pretende provocar um maximo de
aprendizagem com um minimo de ensino. Isto pressupde a criacdo de contexto favoravel a
aprendizagem, em que o0 aluno possui autonomia e o professor assume um papel secundario,
servindo de assistente, recurso, guia, agente metacognitivo, muito mais do que de transmissor.

Portanto, implica também areflexdo, criatividade e sentido critico.

A idela de computadores pessoais como ferramentas de aprendizagem lancada por
Papert, reafirma a tese de que o computador é importante por dar autonomia intelectual ao
aprendiz a partir dos primeiros anos de escolarizacdo e, assim, tornar a crianga menos
dependente de adultos como provedores de informacdo. Além disso, para ser eficaz na escola,
o computador deveria ser como o livro e o caderno, sempre disponiveis. Na realidade, isso
também faz sentido para adultos que hoje exercem as mais diversas atividades intelectuais,

com o auxilio do computador.

Segundo Fino e Sousa (s/d), a primeira expectativa da utilizagdo pedagogica dos
computadores foi intensamente condicionada por experiéncias anteriores de ensino por meio
de maquinas. Pressey (1924) e Skinner (1950) sdo citados por Fino e Sousa como

precursores do ensino programado.
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Papert (1980) ndo objetivava a insercéo das TIC como forma de salvar a escola,
porém, previa o seu uso como um caminho de contornéla, colocando ao dispor dos alunos
nos seus contextos naturais. “A Unica tecnologia que é capaz de romper o cerco da escola é
aquela que nada tem que ver com a modernidade, porque é ja um produto da pés-
modernidade” (FINO; SOUSA, 2003, p. 9). Nesta analise compreendemos que a tecnologia
da modernidade ndo modificou o paradigma “tradicional” de sala de aula, necessitando,
portanto, de outros instrumentos pos-modernos que possam de fato fazer a diferenca nas
préticas pedagogicas, isto €, inové-las. Toffler (1994) afirma que:

Por tras de acontecimentos econdmicos tdo prodigiosos, se encontra o grande motor
de mudanca — atecnologia. Isto ndo quer dizer que a tecnologia seja a Unica fonte de
mudancas na sociedade. Irrupcdes sociais podem ser provocadas por uma mudanga
na composicdo quimica da atmosfera, por alteracdes climéticas, por mudancas na
fertilidade e diversos outros fatores. Mesmo assim, a tecnologia € indiscutivelmente

uma forca preponderante por trés do impulso de aceleragdo (TOFFLER, 1994, p. 33-
34).

Na concepgdo do autor, para muitas pessoas, 0 termo tecnologia lembra imagens de
siderurgicas ou maguinas barulhentas. Possivelmente o simbolo classico de tecnologia ainda
segja alinha de montagem criada por Henry Ford e transformada num poderoso icone social de
Charles Chaplin em seu filme Tempos Modernos. Na verdade, este simbolo sempre foi
inadequado e enganador porque, segundo Toffler, a tecnologia sempre foi mais que fabricas e

maguinas.

Compreendemos que as vivéncias humanas expressam o contexto histérico de cada
época. O estudo do passado e a compreensdo do momento atual ndo se relacionam de maneira
determinista; por isso, as solugdes do passado ndo servem para resolver os problemas do
presente. Sem uma forma de recriagdo que considere mudangas e permanéncias, as
experiéncias do passado ndo podem ser aplicadas no presente. Atualmente, as relacbes de
trabalho e producéo passam por grandes mudancas. Essas mudancas estdo associadas ao
desenvolvimento tecnologico como: a informética, a robdtica e o uso combinado do
computador com outros meios de comunicagéo. E dificil pensar como seria a vida hoje sem
automoveis, telefones e internet. Para Sagan (1994, p. 206), "O desenvolvimento de um
pensamento vasto e poderoso torna-se desesperadamente urgente”. Nessa andlise, 0 professor
tem um papel fundamental no que diz respeito a inovacdo das praticas pedagdgicas como
também nas a¢Bes que desempenham em sala de aula. Assim, atentamos para 0 que Papert
(2008) afirma:
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O desenvolvimento educacional das criangas, portanto, tem sido visto como
rigidamente dependente do aprender a ler em um determinado periodo de vida. A
expectativa de uma Maguina do Conhecimento sugere que essa SUpPOSICao
fundamental ndo sgja necessariamente uma verdade eterna, sendo possivel que
comece a mudar em uma ou duas décadas pelo fato de a entendermos melhor
(PAPERT, 2008, p.24).

Concordamos com o autor, pois compreendemos, por exemplo que, a velocidade do
campo informaciona requer permanente atualizacdo do ser humano, exigindo uma nova
cultura e um novo modelo de sociedade. Inovar a prética pedagdgica €, portanto, uma das
exigéncias prioritarias do momento. Para isso, € importante atentarmos para a participagéo do
sujeito na construcéo das sociedades contemporaneas. Como afirma Toffler (1994), “A
aceleracdo das mudancas em nossa época € uma forca béasica”. E, em se falando de
aprendizagem, esse processo pode ocorrer atraves da inovagdo nas praticas pedagogicas,
tendo como instrumentos facilitadores dessa inovagéo as tecnologias, talvez. Porém, para
inovar através das tecnologias, ndo significa simplesmente levar para sala de aula, o
computador ou conduzir o aluno para sala de informatica, mas atentar de que forma utilizar
esses dispositivos como auxiliadores da inovagio pedagdgica. E importante lembrar que o
termo inovagdo ndo significa uma mudanca qualquer. Esta devera ter um cunho intencional,
tendo em vista a melhoria da prética pedagogica. A respeito disso, Fino (2014, p. 3) esclarece
gue “A tecnologia pode ser um ingrediente ou um utensilio com o qual se possam inventar
novos contextos de aprendizagem”. Ele também enfatiza que a tecnologia, se utilizada em

contextos de ensino, reforga as concessdes mais tradicionais.

Compreendemos também que as tecnologias ndo mudam necessariamente a relagéo
pedagogica. Estas tanto servem para reforcar a visdo conservadora, individualista como
também uma visdo progressista. Assim, o individuo autoritario utilizara o computador, por
exemplo, para reforcar ainda mais 0 seu controle sobre os outros. Paradoxalmente, uma
pessoa “mente aberta”, interativa, participativa fara das tecnologias ferramentas importantes

paraampliar ainteracéo.

E verdade que a tecnologia hoje é uma realidade nos ambientes de aprendizagem.
Porém, ndo basta apenas que a escola disponha destas ferramentas. O mais importante disso
tudo é que o professor, dém de dispor dessas ferramentas, crie ambientes facilitadores de
aprendizagem, que incluam novas posturas, novas praticas pedagdgicas que permitam a
participacéo ativa do aluno no processo de aprender. As novas tecnologias podem enriquecer

as préticas pedagdgicas, porém elas ndo falam por s s6s.Assim, para que o professor possa
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realizar um trabalho de qualidade, sera necessario refletir acerca dos seus préprios

paradigmas.

Na nossa compreensdo, as tecnologias permitem um novo encantamento para o
sujeito, ao abrir 0s seus espacos e possibilitar que os alunos pesquisem, conversem com
outros da mesma comunidade, pais e até mesmo do exterior. Isso acontece também com os
professores. Trabalhos académicos podem ser compartilhados por outras pessoas e divulgados
imediatamente em rede para quem quiser. Tanto alunos quanto professores encontram varias
bibliotecas eletronicas, revistas on-line, textos, imagens, sons que podem facilitar a tarefa do
professor com relacdo as praticas pedagdgicas, tendo, entdo, trabalhos de pesquisa e préticas
pedagbgicas atraentes para os alunos. Ademais, o0 professor pode adaptar a sua pratica
pedagbgica ao ritmo de cada aluno, pode procurar programas para a sua area de
conhecimento. E, nesse contexto, 0 processo de ensino-aprendizagem pode ganhar dinamismo
e inovagao.

E pertinente sdlientar que o re-encantamento ndo consiste principalmente nas
tecnologias, cada dia mais sedutoras, porém, em ndés mesmos, na hossa capacidade de
tornarmo-nos sujeitos plenos, num mundo em grandes mudangas e que a todo instante nos
solicita um consumismo exagerado e nefasto. E importante aprender, crescer, evoluir,
comunicar-se plenamente com tantas tecnologias de apoio. Por outro lado, ndo devemos nos
permitir a utilizagdo dessas tecnologias nas suas dimensbes superficiais, alienantes e
autoritarias.

Considerando a necessidade de repensarmos 0 novo papel da aprendizagem nos
moldes em que ela se insere, € importante refletir sobre o surgimento, evolucdo e
desenvolvimento das tecnologias no processo de aprendizagem, contribuindo para a formagéo
de sujeitos na sociedade atual. A respeito da mudanca da pratica do professor, Franca (2011)
afirma

Se por um lado a docéncia sofre determinagBes sociais como j& representamos
anteriormente, por outro lado os professores sdo por sua vez sujeitos historicos, que

podem motivar transformagbes e principalmente conferirem a si proprios
protagonistas da mudanca de sua pratica (FRANCA, 2011, p. 170).

Concordando com o autor, consideramos que a aprendizagem € um processo de
construcdo no qual o professor precisa mediar o pensamento do aluno, favorecendo a sua

aprendizagem.
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Obviamente que as mudancas s80 expressivas em varios setores da sociedade, mas no
processo ensino-aprendizagem, a0 NOSSO ver, as coisas parecem andar lentamente. Assim,
compreendemos que essa mudanca requer, dos professores, preparacdo e aperfeicoamento de
posturas necessdrias a provocacdo e acompanhamento do processo de aprendizagem;
reorganizar das préticas pedagogicas; incentivar e priorizar a pesquisa; associar teoria e
prética.

Por outro lado, o professor se depara com varios entraves na sua trgjetoria profissional
de sala de aula. Apesar do crescente nimero de programas na area da tecnol ogia educacional,
as escolas continuam deficitarias de dispositivos necessarios a sua sobrevivéncia, como, por
exemplo: materiais didaticos, condi¢cdes dignas de trabalho, bibliotecas e outros mecanismos

pertinentes a sala de aula.

Nesse contexto, compreendemos que o professor precisa ser um verdadeiro inovador
de suas préticas pedagogicas, independentemente de o ambiente escolar dispor ou ndo de
novas tecnologias, por exemplo. Porém, ndo se pode omitir que os ambientes de
aprendizagem precisam se gjustar a realidade do momento atual. E pertinente ressaltar que as
mudangas precisam ocorrer nas agdes do professor e dos alunos, no espago da escola como
um ambiente de aprendizagem, de modo que atenda as necessidades dos alunos, na nova
gestdo escolar, na revisdo do papel dos pais e da comunidade, no auxilio de especidistas

externos e na clareza das praticas pedagdgicas inovadoras.

Atualmente, 0 novo paradigma exige uma nova postura do professor e da escola. Ha
necessidade de mudar as formas de ensinar, de rever a prética pedagdgica do professor e do
aluno, de ter nova viséo da escola e da sala de aula, de se portar diante das novas tecnologias,
por exemplo, e de encarar a aprendizagem e sua fungdo social com maior abrangéncia. Na
realidade, o novo paradigma requer que o professor tenha uma prética pedagdgica inovadora,
gue conduza o aluno para a busca do conhecimento, que o aluno tenha o desgjo de aprender;
sgja investigativo, busque o saber pelo prazer de saber; sgja responsavel pelo seu proprio
crescimento intelectual; reconheca-se como agente de sua aprendizagem. Nesse contexto, a
sala de aula deve ser um ambiente de cooperacdo e de construcéo colaborativa, extrapolando o
entorno escolar, prevalecendo a busca pela construgcdo do conhecimento, que resulta do saber
compartilhado por todos os envolvidos. E que a relagdo entre professor e aluno sga
horizontal, isto é, que todos aprendam e todos ensinem.
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E importante mencionar que, no percurso do século XIX, contetido e método de ensino
fizeram parte da intensa discussdo sobre a questéo politica da educagdo popular e os meios
para torna-la efetiva, dentre eles, a melhor organizacdo pedagogica. Em todo o mundo,
difundiu-se a crenca no poder da escola como instrumento de modernizacdo, progresso e
mudanga social. Sousa (2000, p.11) diz que “A ideia de uma escola nova para a formacao de
um homem novo articulou-se com as exigéncias do desenvolvimento industrial e 0 processo
de urbanizacao”. Nesse contexto, a modernizacao, na nossa compreensao, torna-se foco sobre
0 qual se dicercam as ideias e as politicas de inovacdo na educacdo no final do século XIX e
comeco do século XX. Neste aspecto, podemos considerar que a Revolugdo Industrial foi
responsavel por varias mudangas em muitos contextos da sociedade, como por exemplo, a
qualidade das relacdes no ambiente de trabalho se transformou visivelmente. SO para se ter
uma ideia, antes, 0s artesdos se organizavam no ambiente da corporacdo de oficio para
confeccionarem os produtos manufaturados. Todos os artesdos dominavam de modo geral as
fases do processo de producdo de um determinado produto. Desse modo, o trabalhador era
consciente do valor, do tempo gasto e da habilidade requerida na fabricacéo de certo produto.
Como bem afirma Sousa (2000):

N&o nos podemos esguecer, no entanto, que este contexto de desenvolvimento e
progresso, de aceleracdo tecnoldgica ao servico do Homem na busca de perfeicdo e
felicidade pode igualmente fazer apelo, ainda que sub-reptcicio, ao éxito individual a
todo e qualquer custo, ao é&xito individual como referéncia exclusiva da accdo
humana (SOUSA, 2000, p. 11).

Concordamos com a autora, porque o0 ser humano esta em constante corrida na busca
de perfeicdo nos mais diversos contextos.

Contudo, no campo da aprendizagem, esta “corrida” tem se revelado um pouco lenta
no decorrer dos tempos. Entendemos que a situagdo dos professores diante da mudanca socia
€ semelhante a de um grupo de atores, vestidos com traje de determinada época, desenrolando
um novo pano de fundo, no cenario anterior. Com referéncia a esse contexto, a parabola de
Papert (2008) suscita a discussao de varios aspectos. Porém a questdo principal apontada é o
fato de que, enquanto as atividades humanas foram revolucionadas em diversas areas, no
contexto da aprendizagem ainda continua praticamente da mesma forma, com agumas
pequenas mudancas. Entdo, para romper com este ciclo “tradicional” que perpassa geracoes, €
necessario superar velhos paradigmas. Ademais, diante dos novos desafios impostos pela
sociedade, por exemplo, a tecnologia, € preciso reestruturar antigos paradigmas,
especialmente no que se referem as praticas pedagogicas, que ndo se limitem apenas ao

conhecimento transmitido nas escolas formais. Sensivel a nova realidade de aprendizagem, o
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professor precisa estar aberto a inovagao, incorporando, na sua prética pedagdgica estratégias
inovadoras, discutindo suas possibilidades e como pode melhorar a prética em sua area de

conhecimento.

Retomando a pratica pedagdgica, inovagdo nem sempre é aquilo que é recente ou
novidade, ou ainda ago que fazemos para que assim pareca, mas sim aquilo que é duradouro
e que possa transformar a vida e a realidade do sujeito, como bem afirma Sacristan (2011).
Queremos dizer com issO que a escola precisa repensar as praticas pedagdgicas,
principalmente aquel as rel acionadas a aprendizagem da leitura, considerando que o ato de ler
exerce uma fungdo importante para o desenvolvimento do sujeito em todos os contextos.

A propésito, tomando como centralidade nosso objeto de pesquisa, apesar da invasao
dos meios massivos de comunicagdo, a leitura ainda se configura como um dispositivo
importante, tendo em vista que nela prevaece a liberdade, isto € em comparacdo com 0s
demais instrumentos de comunicacdo, o aluno tem a possibilidade de escolher o lugar, o
momento, e o tipo de leitura que desga e julgue necessarios, podendo escolhé-la conforme
Seus gostos, interesses e necessidades. Em contrapartida, com 0s meios massivos de
comunicacdo, o aluno ndo tem a liberdade de opgdo como na leitura de livros, sem deixar de
mencionar que a pratica da leitura faz articulagdo com conteldos culturais, ou sgja, oferece
uma sequéncia articulada de contelido do inicio ao fim; expande a memoria humana e

estimula a producéo textual .

4.5 INOVACAO E CONHECIMENTO: DESAFIOS DO SECULO XXl

A importancia reconhecida pelo conhecimento e pela inovacéo, na atuaidade, j& foi
responsavel pela geracdo de uma especie nova: “sociedade do conhecimento”, bem como
outras designacdes das mudangas culturais, sociais e econdmicas deste inicio de seculo, como
por exemplos, a globalizac&o e a sociedade da informagdo. Nesse contexto, 0 que se pde por
tras desta ideia € o reconhecimento da relevancia que o conhecimento assumiu ha sociedade

atual, como e emento fundamental do desenvolvimento humano, econdmico e social.

Para Toffler (1994), a0 passo que algumas respostas humanas a inovagdo sdo
involuntarias, outras sdo precedidas por pensamento consciente, ou sgja, depende de nossa

habilidade em absorver, manipular, avaliar e reter informacao. Para o autor o comportamento
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racional, em particular, depende do fluxo incessante do ambiente. Depende do poder do
individuo de prever, com pelo menos algum sucesso, 0 resultado de suas proprias agoes.
Toffler (1994, p.289) vai mais alem ao afirmar que: “Quando o individuo é mergulhado numa
situacéo que muda de forma rapida e irregular, ou num contexto carregado de inovagdes, no
entanto, a precisdo de suas previsdes cai em parafuso”, fato que o incapacita de realizar as
avaliagcOes corretas, mesmo que razoavelmente, dependentes do comportamento racional.

Ainda nesse contexto, Toffler afirma:

Estgjamos ou ndo submetendo massas de individuos a uma supercarga de
informagdo, estamos de qualquer forma afetando negativamente seu comportamento,
ao |hes impor ainda uma terceira forma de superestimulo — o stress da decisdo.
Muitos individuos presos ao meio ambiente apético ou em lenta mudanca anseiam
por sair para novos empregos ou desempenhar novos papéis que lhes exijam tomar
decisdes mais rapidas e mais complexas. Mas, entre as pessoas do futuro, o
problema, € oposto. Decisdes, decisdes... ficam elas murmurando, enquanto correm
ansiosas de umatarefa para outra. A razdo pela qual se sentem aflitas e perturbadas é
que a transitoriedade, a inovagéo e a diversidade fazem exigéncias contraditérias e,
dessa forma, as colocam numa dolorosa encruzilhada (TOFFLER,1994, p. 287).

Assim, na compreensdo de Toffler, a prépria novidade das circunstancias provoca uma
mudanca revolucionéria na natureza das decisdes que devem ser tomadas. Dessa forma, na
nossa compreensao, talvez esse impacto “revolucionario” figure como entrave para que

tenhamos de fato ambientes inovadores de aprendizagem.

Além disso, a efetivacdo de préticas pedagdgicas inovadores para promover uma
aprendizagem significativa ainda € um desafio nos ambientes de aprendizagem nos dias
atuais. Entendemos que a aprendizagem € o alicerce para que o aluno adquira autonomia,
criticidade e habilidade para se posicionar frente as demandas da sociedade a que pertence.
Nesse contexto, Papert apud Fino (2010) postula que o aprendiz tem uma grande autonomia e
gue o professor assume um papel mais periférico, isto é, servindo de assistente, recurso, guiae
agente metacognitivo, muito mais que um mero transmissor. Fino (2010) vai mais aém ao

afirmar que:

Inovagéo pedagdgica como ruptura de natureza cultural, se tivermos como fundo as
culturas escolares tradicionais. E abertura para a emergéncia de culturas novas,
provavel mente estranhas aos olhos conformados com a tradi¢do. Para olhos assim,
viciados pelas rotinas escolares tradicionais, € evidente que resulta complicado
definir inovacgéo pedagdgica, e tornar a definicdo consensual. No entanto, 0 caminho
da inovacdo raramente passa pelo com senso ou pelo senso comum, mas por saltos
premeditados e absolutamente assumidos em direcdo a0 muitas vezes inesperado.
Alias, se ainovagdo ndo fosse heterodoxa, ndo erainovacdo (FINO, 2010, 278).

Quando nos referimos a uma prética pedagogica inovadora, nés a entendemos como
ruptura, que implique alteracbes nos fundamentos da relagdo pedagdgica tradiciona e a
criagdo de contextos de aprendizagem diferentes dos tradicionais (FINO, 2014).
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Porém, um contexto que € comum na nossa realidade diz respeito ao seguinte: pouco
ou nada sabemos sobre 0 que os alunos aprendem nas escolas e 0 que fazem com 0s
ensinamentos apreendidos, ou sgja, sobre os resultados dessa aprendizagem provinda dos anos
passados nos bancos escolares. Sera que o sujeito esta tendo uma aprendizagem num
ambiente com praticas pedagdgicas inovadoras? Ainda segundo Fino (2010):

Nos nossos dias, ha muito que sabemos que a escola ja deixou de ser o locus da
informacdo (a que alguns chamam, ingenuamente, conhecimento, desconhecendo
que o conhecimento € uma construgdo do aprendiz e ndo uma substancia
independente e descontextualizada, que se pode transacionar). Hoje em dia, a
informacdo disponivel ndo cabe em nenhuma biblioteca, nem na mente de nenhum
professor, por muito sébio que sgja. Além disso, ninguém precisa de recorrer a
escola parater acesso as fontes de informagéo, a maioria das quais tornada acessivel
a partir das nossas proéprias casas, por causa do desenvolvimento tecnolégico. Hoje,
como sempre, apesar deste modelo de escola que nos acompanha desde os inicios do
século XIX e estd a beira de esgotar o prazo de validade, 0 mundo é o locus da

informagao, e a vida, incluindo obrigatoriamente a interagdo social, € um projecto de
adaptacdo permanente (FINO, 2010, p. 279).

Para o autor, durante anos, a escola procurou substituir a interacéo social, que Lave &
Wenger (1991) consideraram como um acontecimento primé&io e gerador, do qua a
aprendizagem é um acontecimento secundario, “[...] por um sistema de relacionamento top
down, do professor paratodos os alunos ao mesmo tempo, incluindo agum retorno destes, um
de cada vez e quando autorizado, e em que a interacdo horizontal, ou sga, entre pares, era
desencorajada e punida” (FINO, 2010, p. 279).

Nessa compreensdo, se a prética pedagogica esta definida nesse tipo de ambiente, ndo
resta divida de que a escola pode estabelecer-se em campo para a inovagaéo. 1sso sO podera
ocorrer se no interior da escola acontecerem atividades propensas a substituirem as velhas
préticas pedagogicas por outras. A respeito disso, Fino (2010) afirma:

No entanto, a verdade é que, embora aparentemente hegeménica, a escola
tradicional ndo esgota o leque, nem dos locais, nem dos motivos, que desembocam
na pedagogia. As préticas pedagdgicas ocorrem onde se relinem pessoas, das quais
algumas tém o propdsito de aprender coisas €, outras, 0 propdsito de facilitar ou

mediar nessa aprendizagem. Ou quando todas tém 0 mesmissimo propdsito de
aprender alguma coisa em conjunto (FINO 2010, p. 279-280).

Concordamos com o autor quando se refere que o campo da inovacdo pedagogica
pode ser considerado o espaco da interagdo socia, incluindo os ambientes formais como

também os informais.

Além disso, € interessante salientar o que Toffler (1994) aborda sobre o fluxo de
situagOes: Descoberta. Aplicagdo. Impacto. Descoberta. Ele mostra essa cadeia de realizagbes
de mudanga, uma longa, agudamente crescente curva de aceleracdo no desenvolvimento
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social do ser humano. Segundo o autor, “Esse ponto de aceleracdo atingiu agora um nivel no
qual ele ndo pode mais, mesmo com 0 maior esforco da imaginagdo, ser encarado como
normal. As ingtituicdes normais da sociedade industrial ja ndo podem mais conté-10” e o
impacto decorrente dessa realidade esta sacudindo todas as nossas institui¢oes sociais. (1994,
p. 39). Para 0 autor, a aceleracdo € uma das for¢as mais importantes e menos conhecidas de
todas as forcas sociais. Toffler ainda enfatiza que:

Isto, no entanto, € somente metade da histéria. Pois a aceleracdo das mudancas é
também psicolégica. Apesar de ela ter sido quase totalmente ignorada pela
psicologia, a taxa crescente das mudancas no mundo a nossa volta perturba nossa
vida interior, alterando a propria maneira com que vivenciamos a existéncia. A
aceleracdo externa se traduz em aceleracéo interna (TOFFLER, 1994, p. 39).

Toffler continua argumentando que a aceleracdo das mudancas reduz a duracdo de
muitas situa¢Ges, 0 que ndo vem a alterar somente “[...] de forma dréstica, seu “sabor”, mas
acelera sua passagem pelo canal da experiéncia. Comparadas com a vida num contexto socia
em processo mais lento de mudanca, mais situagdes se encontram em fluxo por meio desse

canal em qualquer intervalo de tempo” (1994, p. 40).

Concordamos com o autor ao afirmar que, enquanto tendemos concentrar nosso foco
em uma Unica situacdo de cada vez, o ritmo crescente com as situagdes flui por nos e
complica toda estrutura da vida, aumentando 0 nUmero de papéis que precisamos
desempenhar e o nimero de escolhas que somos obrigados a fazer. Consequentemente, isto
explica a chocante sensagéo de complexidade transmitida pela vida contemporanea.

Evidentemente que o fluxo acelerado das situacdes requer muito mais trabalho dos
complexos mecanismos de enfoque por meio dos quais desviamos nossa atencdo de uma
Situacéo para outra. Enfim, existe uma quantidade maior de movimento, menor tempo para
uma atencdo extensa e tranquila a um problema ou situacdo de cada vez. Entdo, esta vaga
sensacao decorre do fato de as coisas estarem se movendo muito depressa. Nesse contexto

Toffler afirma:

Existe, no entanto, ainda um outro modo mais poderosamente significativo, com que
a aceleracdo das mudancas na sociedade aumenta a dificuldade de se lidar com a
vida. Esse modo se origina da fantastica intrusdo da novidade, das coisas novas, em
nossa existéncia. Cada situagdo € Unica. Mas as situagdes costumam se parecer umas
com as outras. Isto, na verdade, € o que torna possivel aprender com a experiéncia.
Se cada situac8o fosse inteiramente nova, sem qualquer semelhanca com situaces
previamente vivenciadas, nossa habilidade em lidar com as coisas ficaria
inapelavel mente prejudicada (TOFFLER, 1994, p.40-41).

Na compreensdo do autor, a aceleragdo das mudancas, porém, altera radicalmente o

equilibrio entre situagbes novas e situacbes conhecidas. Dessa forma, taxas crescentes de
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mudanca nos obrigam ndo apenas a lidar com o fluxo mais rdpido, mas um nimero cada vez
maior de situagdes as quais uma prévia experiéncia pessoal nao se aplica. “Quando as coisas
comecgam a sofrer uma mudanca externa, vocé ira experimentar uma mudanca paralela em seu
nivel interno, diz Christopher Wright, do Instituto para o Estudo da Ciéncia nos Assuntos
Humanos”. (TOFFLER, 1994, p.41).

Evidentemente que a natureza dessas mudangas intrinsecas €, entretanto, t&o profunda
que, a proporcdo que o impulso de aceleracdo ganha velocidade, ele ira experimentar nossa
habilidade de viver dentro dos critérios que até o momento definiam o homem e a sociedade.
Nas palavras de Erik Erikson apud Toffler (1994, p. 41), “Em nossa sociedade, no presente
momento, o curso natural dos acontecimentos significa precisamente que a taxa de mudanca
devera continuar a se acelerar até os limites ainda ndo atingidos da adaptabilidade humana e

institucional”.

Dessa forma, na concepcéo de Toffler (1994), para sobreviver, paraevitar o chogue do
futuro, o sujeito precisa se tornar infinitamente mais adaptavel e capacitado do que antes.
Procurar modos totalmente novos de se firmar, porque todas as velhas raizes, como religido,
nacdo, comunidade, familia ou profissdo estdo sendo sacudidas pelo impulso da acel eracéo,
com o impacto de um ciclone. Entdo, o sujeito precisa compreender como os efeitos da
aceleracao adentram sua vida pessoal, arraigam em seu comportamento e alteram a qualidade

da existéncia. Nesse contexto, € preciso compreender atransitoriedade.

Compreendemos por transitoriedade o estado ou a particularidade do que é
momentaneo, temporario ou transitério; temporariedade. Segundo Toffler (1994), o conceito
de transitoriedade fornece um lago que ha muito faltava para conectar as teorias sociol0gicas
das mudangas e a psicologia dos seres humanos enquanto individuos. A transitoriedade pode ser

assim explicada:

A transitoriedade € a nova temporariedade da vida diéria. Ela resulta num estado de
espirito, numa sensacdo de impermanéncia. Os fildsofos e tedlogos, € claro, sempre
tiveram consciéncia de que o homem é efémero. Neste sentido amplo, a
transitoriedade sempre foi parte da vida. Mas hoje esta sensacdo de impermanéncia €
muito mais aguda e intima. Assim, Jerry, personagem de Edward Albee em The zoo
story, se caracteriza como um “ser permanentemente transitério”. E o critico Harold
Clurman, comentando o trabalho de Albee, escreve: “Nenhum de nés ocupa reflgios
seguros, lares verdadeiros. Somos todos as mesmas pessoas que vivem em todos os
guartos alugados em toda parte, na tentativa desesperada e até selvagem de realizar
conexdes espiritualmente satisfatérias com nossos vizinhos”. Somos, na verdade,
cidaddos da Erada Transitoriedade (TOFFLER, 1994, p. 48-49).

Diante desse contexto de transitoriedade, é incoerente os ambientes de aprendizagem

continuarem seguindo paradigmas do passado, se 0 momento presente exige mudancas.
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Na compreensdo de Toffler (1994), se assumimos a existéncia de um crescimento
continuo da transitoriedade, inovacéo e diversidade, a natureza de algumas dessas técnicas de
comportamento se tornam claras. Assim, ele argumenta que as pessoas que vivem nas
sociedades superindustrializadas necessitardo de novas técnicas em trés areas fundamentais:

aprendizado, rel acionamento e escolha.

Aprendizado — Dado o crescimento da aceleracdo, podemos concluir que o
conhecimento se tornard cada vez mais perecivel. O “fato” de hoje se transforma na
“desinformacéo” de amanha. Este argumento ndo se coloca contra o aprendizado de fatos ou
de dados. Porém, de uma sociedade em que o sujeito constantemente muda de emprego, de
local de residéncia, de lagos sociais e de outros, valoriza a €eficiéncia do aprendizado. As
escolas de amanha deverdo, no entanto, ensinar ndo dados, mas formas de manipula-los. Os
estudantes devem aprender como se libertar de ideias, bem como substitui-las. Enfim, devem
aprender a aprender.

Assim, os primeiros computadores consistiam em uma “memdaria”, ou banco de dados,
mais um “programa” ou conjunto de instrugdes que diziam a méquina como manipular os
dados. Os sistemas de computacdo mais amplos da Ultima geracdo ndo apenas armazenam
massas muito maiores de dados, mas programas multiplos, de forma que o operador pode
aplicar uma variedade de programas a mesma base de dados. Estes sistemas também exigem
um programa master que, na realidade, diz a mégquina que programa aplicar e quando. Dessa
forma, a multiplicacdo de programas e a adicdo de um programa master aumentaram

imensamente o poder do computador.

Uma técnica equivalente pode ser utilizada para melhorar a adaptabilidade humana.
Ao instruir os estudantes sobre como aprender, desaprender e reaprender, uma dimensdo nova

e poderosa pode ser acrescentada a educacéo.

Na nossa compreensdo, Toffler sugere que o computador pode ser utilizado como um
mecanismo de inovacdo também nos ambientes de aprendizagem. Em outras palavras ele

enfatiza que:

O psicologo Herbert Gerjuoy, da organizacdo de pesquisa de recursos Humanos,
coloca a coisa de forma muito simples: “A nossa educacdo deve ensinar o individuo
como classificar e reclassificar a informagdo, como avaliar sua veracidade, como
transformar categorias quando necessario, como passar do concreto para o abstrato e
vice-versa, como encarar os problemas a partir de uma direcdo nova — como ensinar
a s mesmo. O analfabeto de amanha néo serd o homem que n&o saberd ler: sera o
homem que ndo tera aprendido a aprender” (GERJUOY, apud TOFFLER, 1994, p.
333).
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Relacionamento — Também podemos prever uma crescente dificuldade em fazer e

manter lagos humanos gratificantes, se o ritmo da vida continuar acelerado.

Ouvir com muita atencdo o que os jovens estdo dizendo deixa claro que a questdo, que
um dia ja foi simples, de forjar amizades reais assumiu para eles uma nova complexidade.
Quando os estudantes se queixam, por exemplo, de que as pessoas nNdo conseguem se
comunicar, ndo estdo simplesmente se referindo a atravessar a barreira das geragdes, mas a

problemas que tém entre eles mesmos.

Uma vez que o fator da transitoriedade € conhecido como uma causa de aienacao,

uma parte do superficialmente intrigante comportamento dos jovens se torna compreensivel.

Escolha — Se assumirmos que o movimento em direcdo a superindustrializacéo
multiplicard os tipos e a complexidade das decisbes com que o individuo tem que se

defrontar, fica claro que a educacdo deve abordar diretamente o tema da superescolha.

A adaptacdo envolve a redlizacdo de sucessivas escolhas. Perante numerosas
alternativas, um sujeito escolhe a mais compativel com seus valores. Assim, a proporcao que
a superescol ha se aprofunda, a pessoa a quem falta uma nocéo clara dos seus proprios valores

Se encontra progressivamente prejudicada.

Nesse contexto, nas sociedades pré-industriais, onde os valores séo relativamente
estaveis, ha poucas duvidas sobre o direito da geragcdo mais velha impor seus valores sobre a
mais nova. Assim, a educagdo se preocupa muito mais em inculcar valores morais do que com
a transmissdo de habilidades. Segundo Toffler (1994, p. 334), “Mesmo durante 0 comeco da
industrializacdo, Herbert Spencer sustentava que “a educacdo tem como objeto a formacéo do
carater”, o que, numa traducdo livre, significa a seducdo ou a aterrorizagdo dos jovens para

aceitarem o sistema de valores dos velhos”. Toffler ainda enfatiza que:

A medida que as zonas de choque da Revolucdo Industrial atingem a antiga
arquitetura dos valores, e que novas condicfes exigem novos valores, os educadores
recuam. Como uma forma de reacdo contra a educacdo ministrada pelas ordens
religiosas, ensinar fatos e “deixar o estudante decidir por si mesmo” passou a ser
encarado como uma virtude progressista. O relativismo cultural e uma aparéncia de
neutralidade cientifica deslocaram a insisténcia nos valores tradicionais. A educacdo
se apegou a retérica da formagdo do caréter, mas os educadores fugiram da propria
ideia da inculcagdo de valores, iludindo-se com a crenca de que o negécio deles ndo
eraem absoluto lidar com valores (TOFFLER, 1994, p.334).

Compreendemos que, atualmente, muitos professores se sentem constrangidos quando

s40 lembrados de que todos os tipos de valores sdo comunicados ao estudante, se ndo por seus
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livros, entéo pelo curriculo informal através da distribuicéo das cadeiras, a sineta da escola, as
distingbes por idade, de classe social, a autoridade do professor, a propria questdo de que os

estudantes estdo na escola em vez de na comunidade.

Assim todos esses arranj0os enviam mensagens sem palavras ao auno, modelando suas
perspectivas e suas atitudes. Entretanto, o curriculo formal permanece a ser apresentado como

se estivesse livre da questdo dos valores.

Os aunos so estimulados a analisar seus proprios valores, assim como 0S Seus
professores e colegas. Muitos passam pelo sistema de educagdo sem terem sido obrigados,
umaunicavez, aprocurar as contradi¢coes do seu proprio sistema de valores, a colocar a prova
em seus proprios objetivos de vida. Dessa forma, os professores se sentem apreensivos se

tornando cada vez mais distantes.

Para Toffler (1994), nada poderia ser melhor calculado para produzir pessoas
inseguras quanto as suas metas, pessoas incapazes de uma tomada de deciséo efetiva sob
condigdes de superescolha. Ademais, os professores da era superindustrial ndo devem tentar
impor um sistema rigido de valores ao aluno; porém devem organizar sistematicamente
atividades formais e informais que o gjudem a definir, explicar e testar seus valores, sgam
guais forem. Acreditamos que nossas escolas continuardo a produzir sujeitos industriais,
engquanto ndo ensinarmos aos jovens as técnicas fundamentais para distinguir e esclarecer,
sendo reconciliar, os conflitos de seus préprios sistemas de valores.

Entendemos que o curriculo do futuro deve, portanto, incluir ndo somente uma
diversidade de cursos orientados para o fornecimento de dados, mas também uma grande
énfase em técnicas de comportamento relevantes para o futuro. Devera adequar uma
diversidade de conteidos factuais com um treinamento universal naquilo que poderia ser

denominado de ““know-how da vida”.

Em se falando do posicionamento de muitos professores diante de um contexto de
mudancas, Papert (2008) faz algumas consideracdes. Primeiramente ele se posiciona dizendo
gue somos levados a buscar respostas para a pergunta Por que ndo acontecem
megamudancas, identificando e pondo a descoberto os mecanismos que defendem a escola de
megamudancas? Na propor¢do em que 0s mecanismos forem identificados, podemos
comegar a pensar sobre a Escola de forma que nos capacitaréo a promover mudangas mais

efetivas. Dessaforma, ele faz 0 seguinte questionamento:
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Volto a comparagdo entre a educacdo e areas como a medicina, que passaram por
megamudancas. Uma resposta possivel a pergunta de por quais motivos ndo houve
megamudanca na educacdo é argumentar que a propria ideia de megamudancas é
inadequada para ela: a Escola é em esséncia diferente dos exemplos de é&reas
megamudadas, como a cirurgia. Esta, segundo tal argumento, é suscetivel a
megamudancas tecnologicamente induzidas por ser um ato essencial mente técnico.
A aprendizagem, porém, é um ato natural como comer, por exemplo, ou como
conversar face a face. Houve mudancas nos habitos de alimentacdo, mas néo
megamudancas. Vigjantes do tempo de um passado distante certamente néo teriam
gualquer problema em reconhecer que estamos comendo, mesmo que falhassem em
reconhecer os ingredientes. O ato de comer € essencialmente 0 mesmo, quer 0s
alimentos sejam cozidos em fornos de microondas ou em fogueiras ao ar livre, quer
ndo sgjam cozinhados. Se ha megadiferencas na alimentacdo, €las encontram-se na
dimensdo socia e ndo na dimensdo técnica (PAPERT, 2008, p. 63).

Entretanto, mais adiante, Papert ressalta que concordaria que aprender é um ato natural
se estivéssemos falando sobre o tipo de aprendizagem que acontece em relacionamento
saudavel entre uma mée e seu bebé ou entre duas pessoas comecando a se conhecer. Porém,
na concepcdo dele a educacdo escolar ndo € um ato natural. Ao contrario: a Escola como
instituicdo, com seus planos diérios de ligdes, curriculo estabelecido, testes padronizados e
tantos outros, tende frequentemente a reduzir a aprendizagem a uma série de atos técnicos,
reduzindo o professor ao papel técnico. Nessa compreensdo, a escola jamais obtera sucesso
completo, porque os professores resistem ao papel de técnico e desenvolvem rel acionamentos

humanos naturais em suas salas de aula.

O autor enfatiza que posturas negativas em relacdo aos professores, culturalmente
compartilhadas, sdo reforcadas por experiéncias pessoais. Ele diz que: “Antipatizava com 0s
métodos coercivos da escola, e eram os professores que aplicavam a coer¢do” (2008, p. 65).
Diante disso, entendemos que ha muito tempo n&o existe uma preocupagdo com a pratica de
fazer com que o aluno aprenda, pois 0 que percebemos ainda hoje em sua maioria, S0
préticas coercivas, como 0 proprio Papert expde, impostas ao aluno como algo que, conforme

aconcepcao de muitos professores, sdo préticas que fazem parte do ensino/aprendizagem.

E pertinente ressaltar que, segundo alguns estudiosos, até os anos 60, os trabalhos
sobre a formagdo docente estavam voltados, sobretudo, para a relagcéo entre o processo de
ensino e os produtos de aprendizagem. Nesse contexto, buscava-se identificar as melhores
formas de ensinar, bem como as maneiras mais adequadas de preparar 0s professores para
utilizé-las. Porém, as reformas propostas no periodo pds-Sputnik terminam por encontrar nos
“pacotes” instrucionais a melhor forma para a sua realizacdo. A exemplo, os curriculos, na
forma de pacotes padronizados, foram propostos como um instrumento
apropriado para comunicar novas idelas para 0s professores, como também foram
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considerados como uma maneira eficaz de proteger o ensino da “incompeténcia” de grande
parte dos docentes. A respeito de curriculo Papert afirma que:

Quanto ao curriculo, os Conselhos do Futuro, em vez de assumir que cada assunto
ensinado hoje é ensinado por uma determinada raz&o, deveriam comecar a partir da
premissa inversa: nada deveria ser incluido num curriculo exigido a ndo ser que
pudesse ser fortemente justificado em termos do futuro. Se isto significar a retirada
de uma parte substancial do curriculo formal, que assim sgja (PAPERT, 2008, p.
328-329).

O autor ndo quer dizer que isto pareca uma declaracdo anticultural ou como um apelo
para a total destruicdo do passado. Também ndo se sugere que sgjam ignoradas coisas
importantes como a leitura, a escrita e a aritmética. O que o autor que dizer € que milhdes de
criangas hoje sdo forgadas a passar horas e horas de suas vidas debrugando-se sobre um tipo

de materia cuja utilidade futura € questionavel.

Ainda segundo Papert, o atual curriculo, com sua divisio em compartimentos
estanques, ndo se fundamenta em nenhuma concepcéo bem refletida sobre as necessidades
humanas contemporaneas. Baseia-se menos ainda em alguma observacéo do futuro, aguma
compreensdo de que técnicas um aluno precisard para viver na mira das mudancas. “Ele se
baseia na inércia e num desacordo infernal entre as associagbes académicas, cada qual

tentando aumentar seu orgcamento, seus niveis salarias e seu status” (2008, p. 329).

Dessa forma, o curriculo ultrapassado, além do mais, impde uma padronizagdo nas
escolas elementar e secundéria. Aos alunos se da muito pouca escolha na determinagdo do que
querem aprender. “As variacdes de escola a escola sdo minimas. O curriculo é determinado
pelas rigidas exigéncias de entrada nas universidades, as quais, por sua vez, refletem as
exigéncias vocacionais e sociais de uma sociedade em desaparecimento” (PAPERT, 2008, p.
329).

Na década de 1970, o declinio do movimento de reformas educacionais empreendidas
na década anterior chama atencéo dos pesquisadores para 0 papel dos professores no processo
de desenvolvimento curricular. Perante os limites e 0 insucesso dos curriculos a prova do
professor, alguns pesquisadores percebem a necessidade de analisar a acdo docente e, nesse
contexto, colocam o professor no centro dos estudos sobre o desenvolvimento curricular.

Assim, atentamos para a afirmagdo de Sousa (2000):

Ao longo dos séculos, o curriculo foi encarado como um repositério de conteldos a
serem transmitidos as geracdes mais jovens do século XIX para o século XX, sob a
égide da Escola Nova, alguns métodos, e mais tarde, os objectivos e formas de
avaliacdo, de inspiracdo taylorista, caracteristica da escola publica industrial
(SOUSA, 2000, p. 42-42).
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Concordamos com a autora, pois a concepcdo de curriculo era a de “depositar”
conhecimentos nos alunos, isto € ao auno competia apenas ouvir, ao professor, falar.
Infelizmente, essa cultura ainda se faz presente em muitos ambientes de aprendizagem.

Diante desse contexto, compreendemos que a visdo mais deterministica sobre a
educacdo vai cedendo terreno a interpretagdes que colocam a agdo dos sujeitos nas interacoes
sociais como elemento fundamental para compreensdo dos fendmenos sociais. Essa mudanca
de orientacéo no ambito educacional esta também relacionada as transformagdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais vivenciadas pelas sociedades nestes Ultimos anos e as
repercussdes que tiveram no campo das ciéncias socials, em que novos questionamentos sao
colocados, derrubando velhos mitos, reconfigurando antigas tradi¢bes, trazendo novas
abordagens para a pesquisa. Entdo, nesse momento, grande parte dos estudos e das
investigacOes educacionais redirecionam seus interesses, definindo novos objetos e novas
abordagens de investigagdo. A escola passa a ser vista como organizagdo complexa, onde
problemas politicos, sociais e culturais séo redesenhados por suas rotinas, seus rituais e suas
tradicdes. No contexto da formacéo docente, procura-se conhecer como o professor € formado
nas e pelas instituicoes escolares, sgfana suaformacdo inicial, ou antes dela, ou entéo pela sua
prética profissional. H4 a preocupacéo de compreender como a historia de vida e trgjetoria
profissonal do professor se cruzam, modelando seus comportamentos, perspectivas
profissionais, sua visdo e concepcdes sobre politicas que orientam direta ou indiretamente sua
prética pedagogica. Sousa (2000, p. 13), faz o seguinte questionamento:

“Por que na formacéo de professores”?
Como promover entdo o desenvolvimento dessa pessoa cultivada?

Tarefa &rdua essa de toda uma sociedade, de que nem a escola nem o professor se
podem demitir. Para isso, tera o professor de, ele proprio, ser pessoa. A escola, ao
alargar 0 seu espectro de ac¢do, para apanhar agquelas franjas sociais, econdmicas e
geogréaficas, ancestralmente votadas ao abandono, veio, com a revolugdo de Abiril,
exigir um aumento consideravel do nimero de professores em servico (SOUSA,
2000, p. 13-14).

Em concordancia com a autora, entendemos que € muito subjetiva a formagdo do
docente para atuacdo num contexto tdo complexo, instéavel, repleto de demandas sociais e

diversificado.

Estudos de Schon (1983;1987) tém causado grande interesse nas pesguisas € nos
trabal hos voltados para andlise da natureza da pratica profissional e para formacéo académica
em diferentes campos de atividade. Baseado nesses estudos, uma vasta literatura tem sido

produzida sobre o trabalho docente. Ainda na concepcdo de Schon, uma caracteristica da
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prética profissiona € que ela envolve uma série de agdes que as pessoas ndo sabem descrever
com precisdo, evidenciando que ha um saber que se constrdi no proprio fazer. Esse modelo de
conhecimento implicito parece fazer parte dos nossos modelos de acdo e é adquirido através

do exercicio de uma determinada atividade.

Porém, muitas vezes, arotina e a repeticdo fazem o conhecimento pratico tornar-se téo
esponténeo que os profissionais ndo mais refletem sobre o que estéo fazendo. Dai a
importancia de se fazer reflex&o sobre a atuacdo em qualquer atividade profissional. Através
dareflexdo, € possivel criticar a compreensdo tacita subjacente a avaliacdo e ao julgamento de
uma situagdo. E possivel, ainda, pela reflexdo, chegar ao questionamento das estratégias e

teorias implicitas em um modelo de comportamento ou em uma linha de desempenho.

Portanto, considerando que as situagOes enfrentadas pelo profissional da educagdo no
seu diaadia sdo singulares e a0 mesmo tempo complexas e que sua solucéo depende tanto de
conhecimentos tedricos como de conhecimentos praticos, a importancia dos cursos de
formagéo profissional se organizarem em torno da solucéo de problemas que fazem parte do

campo de trabalho em que o profissional ira atuar.

Com referéncia aos conteldos de aprendizagem, vale lembrar que a formacéo de
professores de forma geral, acontece por meio de dois blocos de disciplinas. De um lado, séo
trabal hados os contelidos de areas especificas do conhecimento; de outro lado, sdo discutidas
as formas de ensinar esses contetidos, o gque fica evidenciado, sobretudo, no modo como estéo

nos cursos de licenciatura

Assim, acreditamos que os professores séo formados por cursos que trabalham, de
maneira compartimentalizada, aspectos ou dimensdes presentes em sua futura profissdo,
deixando pouco espaco para a vivéncia de situagbes em que todos esses fatores se cruzam,
exigindo respostas urgentes. Isso talvez justifique a postura de muitos professores ndo
possibilitarem aos alunos uma aprendizagem que tenha significado para eles. Toffler (1994)

faz uma colocagdo muito importante:

A sociedade estd se diferenciando. Mais ainda, nés nunca, ndo importa qudo
refinados se tornem nossos instrumentos de precisdo, seremos capazes de prever a
sequéncia exata dos estados futuros da sociedade. Nestas circunstancias, é do maior
bom senso refrear nossos palpites no que se refere a educagcdo. Assim como a
diversdade genética favorece a sobrevivéncia das espécies, a diversidade
educacional aumenta as possibilidades de sobrevivéncia das sociedades (TOFFLER,
1994, p. 330).



127

Compreendendo a importdncia e a relevancia dessa temdtica, consideramos
fundamental que o professor reflita que vivemos em um mundo de diversidades, onde a
individualidade humana deve ser respeitada, tendo em vista que somos diferentes uns dos
outros, o que faz com que todos nos tenhamos capacidades e limitagdes para aprender. Neste
contexto, compete ao professor reconhecer seu papel de mediador de aprendizagens, para
todos os aunos, devendo ser esta mediagcdo desprovida de preconceito, estigma e excluséo.

Em se tratando da diversidade, Toffler afirma que:

O fracasso em diversificar a educagdo dentro do sistema ira levar smplesmente ao
crescimento das oportunidades de uma educacdo alternativa fora do sistema. Assim,
temos hoje as sugestdes de eminentes educadores e socidlogos, incluindo Kenneth
B. Clark e Cristopher Jencks, da criac8o de novas escolas fora — e competindo com
eles — sistemas oficiais de escolas publicas. Clark pediu por escolas regionais e
estaduais, escolas federais, escolas dirigidas por faculdades, sindicatos, empresas e
até unidades militares. Essas escolas, competitivas, iriam gjudar, segundo ele, acriar
a diversidade que a educacdo necessita desesperadamente. Simultaneamente, de um
modo menos formal, uma grande variedade de “paraescolas” ja estdo sendo
estabelecidas pelas comunidades hippies e outros grupos que acham o sistema
educacional da sociedade homogéneo demais (TOFFLER, 1994, p. 224-225).

Quando nos referimos a diversidade em educacdo, estamos transmitindo a ideia de
possibilitar oportunidades a todos o0s aunos de terem acesso e permanéncia na escola, com as
mesmas igualdades de condicles, respeitando as diferencas. Ao se abordar a questdo das
diferencas ou diversidades, ndo se refere apenas as minorias ou as criangas com necessidades
especiais. Vai muito mais além, pois todos nos, seres humanos, somos Unicos, portanto

diferentes uns dos outros.

Ent&o, diante dos processos de transitoriedade, diversidade e o constante impulso de
aceleracéo, os ambientes de aprendizagem devem estar aptos para promoverem ambientes,
sgjam eles formais ou informais, onde de fato a aprendizagem aconteca. Enfatizando a

aprendizagem, Papert (2008) refere-se que:

1. Com a palavra instrucionismo, aintencdo dele era expressar algo bastante diferente de
pedagogia,ou arte de ensinar. Ela deve ser lida em nivel mais ideologico ou
pragmaético, expressando a crenca de que o caminho para melhor aprendizagem deve
ser 0 aperfeicoamento da instrucéo.

2. O Construcionismo € uma filosofia de uma familia de filosofias educacionais que nega
esta “verdade 6bvia”. Ele ndo pde em duvida o valor da instru¢cdo como tal, pois isso
seriaumatolice: mesmo a afirmativa de que cada ato de ensino priva a crianga de uma
oportunidade para a descoberta ndo € um imperativo categorico contra ensinar, mas

um lembrete expresso em uma maneira paradoxal para manter o ensino sob controle.
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3. A outra mudanca principal e necessaria assemelha-se a um provérbio africano: se um
homem tem fome, vocé pode dar-lhe um peixe, mas é melhor dar-lhe uma vara e

ensina-lo a pescar.

Portanto, acreditamos que a perspectiva de o professor ser o principal instrumento para
uma ruptura paradigmati ca nos leva a pensar uma mudancga na sua prética pedagdgica e que o
processo de ensino e aprendizagem seja frequentemente integrado ao educador e ao educando
em um processo dialogico, reflexivo na construcdo do conhecimento. Sobre a atuacdo do
professor, Sousa (2000, p. 16), afirma que “Todos queremos bons professores, bons técnicos
de ensino, cultos e conhecedores do que fazem e porque o fazem”. E pertinente a colocagio
da autora tendo em vista que ao professor € atribuida a responsabilidade de formar cidadaos

criticos, conscientes, responsave’s, capazes de atender as demandas desse novo seculo.

Segundo Jorge (2010, p.89), “A educacdo assume cada vez mais um papel de enorme
relevancia no desenvolvimento das sociedades, sendo hoje um assunto de todos e para todos.”
Para 0 autor, as transformacbes sociais, culturais, cientificas, tecnoldgicas, politicas e
econdmicas resultantes do novo modelo de mundo e de globalizagdo, assim como da
complexidade do ser humano exige um pensar novas formas de educagéo, pois, no momento

atual, janao se admite a educacéo de 10, 20 anos atras.

Compreendemos que até se criam politicas publicas educacionais no intuito de romper
com os “velhos” paradigmas, criando, assim, ambientes de aprendizagem significativa, isto &,
inovar as préticas pedagdgicas. Mas sera que de fato essa inovagdo tem acontecido no ambito
das salas de aula? Observamos que, nos ultimos anos, o Ministério da Educacéo, articulado
com a sociedade brasileira, vem readlizando um grande esfor¢o para transformar o sistema
educacional num espaco motivador de aprendizagem. Porém, apesar de o0 objetivo desses
Orgaos ser 0 de expandir, inovar e melhorar a qualidade de aprendizagem, para fazer frente
aos desafios postos por um mundo em constante mudancas, infelizmente, essa realidade néo

tem sido concretizada.

E perceptivel que alguns governantes tém investido em cursos de formagdo tanto
inicia quanto formacdo continuada, visando desses profissionais uma pratica pedagogica
inovadora, que rompa com “velhos” paradigmas ainda vigentes nas escolas; que criem
estratégias motivadoras, ambientes de aprendizagem inovadores e despertem no auno o

interesse para uma aprendizagem que tenha sentido paraele.
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Para Barros (2010, p. 171), “A tese defendida € que, no contexto contemporaneo,
pensar a educacdo em tempo de mudanca implica, obrigatoriamente, atender & passagem do
paradigma da educacdo permanente para o paradigma da aprendizagem ao longo da vida”.
Concordamos com a autora, tendo em vista que a aprendizagem tem sentido para o ser
humano, e 0 seu existir se caracteriza como possibilidade histérica de mudancas. Ademais, a
educacdo é considerada como um direito do ser humano de existir no mundo com dignidade e

de exercer a sua cidadania.

Compreendemos ndo ser tarefa facil para o professor “encarar” esse momento de
profundas e rapidas mudangas, e que exige cada vez mais ambientes de aprendizagens
inovadoras e significativas, sendo, a esse profissional, atribuida a responsabilidade de
preparar 0 sujeito para a demanda profissional desse novo tempo. Portanto, é importante
ressaltar que a sociedade do conhecimento valoriza o professor como profissional estratégico,
assindlando a importancia de uma aprendizagem de qualidade. Evidentemente que, num
contexto neoliberal, acentua-se muito mais 0 mero dominio de conhecimento como fator

produtivo.

Observamos que o inicio do século XXI tem sido marcado por muitas transformagdes,
dificeis de acompanhar e compreender. E no contexto da aprendizagem, realidade ndo
poderia ser diferente. Por exemplo, 0 avanco tecnolégico decorrente das novas tecnologias e
que sdo utilizadas nas empresas, industrias, bancos, telecomunicacdes e em todas as &reas
interferem na forma de adquirir conhecimentos e de pensar, agir, sentir, relacionar e ser dos

cidadaos. Isso impde mudangas num contexto geral.

Além do mais, a velocidade das mudancas obriga o sujeito a uma permanente atualizagéo,
exige uma nova cultura e um novo modelo social. Essa nova sociedade, chamada de
sociedade do “conhecimento”, exige novas competéncias e novas atitudes, exigindo um
sujeito atuante, pensante, pesquisador, com autonomia intelectual. Sousa (2000) nos conduz a

reflexéo do seguinte:

A mutacdo sociocultural que se tem vindo a operar nas sociedades ocidentais
contemporaneas, de que somos parte e testemunhas, tem muito a ver com o que R.
Zoll (1992) chama de “radicalizacdo da modernidade”. Dificilmente pensamos as
actuais formas de vida socia desiigadas do fenémeno da globalizacdo, do
desenvolvimento dos mass media e sua evolugéo rumo aos self media, da electronica
e da telemética, ou das técnicas de publicidade e marketing no incitamento ao
consumo (SOUSA, 2000, p. 11, destaques do autor).
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Concordamos com a autora, pois 0 surgimento de um novo contexto sociocultura
quase sempre produz mudangas estruturais e de abordagens nas mais diversas instituicdes da
sociedade

Ent&o é importante repensar a formagao do professor e a necessidade da aquisicdo de
novas competéncias e habilidades para atuar na formagdo do cidadd. Nesse contexto de

formagao de professores, Sousa (2000) afirma:

No que diz respeito a formacgdo dos professores, é evidente que esta abordagem
humanista veio acentuar as necessidades pessoais deste profissional e a dindmica
interpessoal mais do que os conhecimentos e as técnicas por si utilizadas. “Ser
professor ndo é uma questdo de aprender a ensinar, mas uma questdo de descoberta
pessoal, de aprender a bem utilizar o seu self” (A. Combs, R. A. Blume, A. J.
Newman e H. L. Wass:. 8). O futuro professor &, antes de mais, uma pessoa, e tudo o
que fizer como aluno-formando ou vier afazer como professor f&-lo-a através da sua
person-ness (SOUSA, 2000, p. 206-207).

Nessa andlise, compreendemos que o proprio professor € 0 Unico que tem
potencialidade para saber a totalidade da dindmica de seu comportamento e das suas

percepcoes da realidade e de descobrir comportamentos mais apropriados parasi.

Ainda segundo Sousa (2000), com referéncia a dimensao pessod :

A dimensdo pessoal comportaria assim estas duas grandes categorias. uma
Conceptualizagdo positiva de Si e uma conceptualizagdo positiva do outro. Cada
uma destas categorias seria, entretanto, constituida por trés outras subcategorias,
seguindo uma ordem determinada de crescimento, que consideramos da mais
simples a mais complexa (SOUSA, 2000, p. 209).

Na nossa compreensdo, a idedizagcdo positiva do Si esta baseada no grau de
realizacao, autonomia e inovacdo, do mesmo modo que a idealizagdo positiva do Outro tem a

ver com a dedicacdo, respeito pela autonomia do outro e de empatia com a pessoa.
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CAPITULO IV

5.METODOLOGIA

Compreendemos por metodologia a parte da ciéncia que estuda os métodos aos quais
ela recorre. A metodologia apresenta os procedimentos metodol6gicos que o pesquisador
utiliza, tanto no que se refere a pesguisa bibliogréfica e de fontes documentais, quanto a
realizagcdo da pesquisa de campo. Método € conjunto de normas utilizadas para ainvestigagéo.
O método tem como finalidade levar a descoberta de uma verdade até entdo desconhecida,
permitir a demonstracdo e a prova de uma verdade ja conhecida e também permitir a
verificagdo de conhecimentos para observar se sdo ou ndo verdadeiros. O método utilizado
nesta pesquisa foi o méodo etnogréfico por consistir na andlise descritiva de uma
determinada comunidade, ou sgja, refere-se a aspectos culturais e consiste no levantamento e
na descricdo de todos os dados possivels sobre as sociedades e grupos, com o objetivo de

conhecer sua cultura e seu estilo de vida. Para Becker (1997):

A metodologia é importante demais para ser deixada aos metodélogos. Por meio
desta parafrase trivial, quero expressar uma distingdo que ficara mais clara quando
eu definir os termos. A metodologia é o estudo do método. Para os socidlogos,
presume-se que sgja estudar os métodos de fazer pesguisa socioldgica, de analisar o
gue pode ser descoberto através delas e o grau de confiabilidade do conhecimento
assm adquirido, e de tentar aperfeicoar estes métodos através da investigacdo
fundamentada e da critica de suas propriedades (BECKER, 1997, p. 17).

Para 0 autor, a metodologia assim definida é assunto de todos o0s soci6logos, uma vez
que eles participam na realizacdo de pesguisas ou na leitura, critica ou ensino de seus
resultados. Nesse contexto, embora alguns renomados metoddlogos e filosofos da ciéncia
acreditem gque a metodologia deve se dedicar a explicar e aperfeicoar a prética socioldgica
contemporanea, a metodol ogia convencional em geral ndo faz isso. Ao contrario, ela se dedica
a dizer aos sociologos o0 que deveriam estar fazendo e que tipos de método deveriam estar

usando, e sugere que eles estudem o que pode ser estudado por estes métodos.

Com referéncia ao objeto das metodologias qualitativas, Haguette (1987, p.
55), afirma que, ao contrario do que muitos supdem, o método etnografico “[...] ndo € o Unico
a possuir as caracteristicas do método qualitativo. Uma delas se refere a existéncia de

obstécul os que impedem a observacdo direta e a mensuracao de certas variaveis”.

Segundo o autor, as razdes para a utilizacdo deste ao invés dos métodos quantitativos

podem divergir dependendo da orientagio metodol 6gica bésica do pesquisador. A medida que
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0S quantitativistas justificam seu uso sob o argumento de impossibilidade de geracéo de dados
estatisticos ou por razdes de custo ou rapidez na pesquisa, 0s qualitativistas afirmam sgja a
superioridade do método que fornece uma compreensao profunda de certos fendmenos sociais
apoiados no propésito da maior relevancia do aspecto subjetivo da acdo social face a
configuracdo das estruturas societais, sgja a incapacidade da estatistica de dar conta dos

fenbmenos complexos e dos fendbmenos Unicos.

5.1 A PESQUISA QUALITATIVA

Tomando o cardter existencial das investigacfes qualitativas e inspirado nas
elaboractes primeiras de Dilthey, J. Ardoino prefere falar em método clinico quando
se refere as investigagOes que lidam com o vivido e as implicagdes. Para este autor,
a especificidade do clinico reside numa dupla abordagem ao mesmo tempo histérico
e implicaciona da situacdo investigada. Isto é o0s sujeitos estdo e Sdo
irremediavelmente implicados e situados tanto no tempo quanto no espaco da
problematica a ser compreendida (MACEDO, 2004, p. 71-72).

A pesquisa qualitativa, no entanto, trata-se de uma atividade da ciéncia, que visa a
construcdo da realidade, mas que se preocupa com as ciéncias sociais em um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, trabalhando com o universo de crencas, valores,
significados e outros construtos profundos das relagbes que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizacdo de variaveis.

Segundo André (1998), a pesquisa qualitativa tem suas origens em final do século
XIX, periodo em que o0s pesquisadores sociais comegaram a investigar se 0 método de
investigagdo das ciéncias fisicas e naturais, baseados na perspectiva positivista do
conhecimento, permaneceria atuando como modelo para 0 estudo das questbes humanas e
sociais. Conforme a autora, Diltthey foi um dos primeiros a fazer esse tipo de investigacéo e a
buscar uma metodologia diferente para as ciéncias sociais, questionando que os fenémenos
humanos e sociais séo muito complexos e dindmicos, 0 que torna quase impossivel o
estabel ecimento de leis gerais como nafisica ou na biologia. Nesse contexto, segundo Dilthey
apud André (1998), quando se estuda historia, o interesse principal € a compreensao de um
fato particular e ndo a sua explicacdo causal. Ademais, o contexto particular em que acontece
o fato é um elemento essencia para a sua compreensdo. Assim, com base nessas
consideracOes, Dilthey sugere que a investigagdo dos problemas sociais utilize como

abordagem metodologica a hermenéutica, que se preocupa com a interpretacdo dos
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significados contidos num texto, considerando cada mensagem desse texto e suas inter-
relacbes. Segundo André (2010), Weber também contribuiu de forma importante para a
configuragdo da perspectiva qualitativa de pesquisa ao destacar a compreensdo como 0
objetivo que diferencia a ciéncia socia da ciéncia fisica Para Weber, o cerne das
investigagdes deve se centrar na compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as
suas agoes.

Outros estudiosos das questbes humanas e sociais, segundo André (2010), unem-se as
ideias de Weber e Dilthey e defendem a perspectiva de conhecimento que se tornou conhecida
como idedista-subjetivista. Ao mesmo tempo em que ha a defesa de uma nova visdo de
conhecimento, existe a critica a concepcao positivista de ciéncia de onde surge um debate que
val se prolongar até o fim dos anos 80, entre o quantitativo e o qualitativo. N&o concordando
que arealidade seja algo externo ao sujeito, a corrente idealista-subjetivista valoriza aindugéo
e evidencia que fatos e valores estéo intimamente rel acionados, tornando-se inaceitavel uma
postura neutra do pesquisador.

E com fundamento nessas concepgdes que se caracteriza a nova abordagem de
pesguisa, denominada de naturalistica por alguns ou de qualitativa por outros. Segundo
André (2010), naturalistica ou naturalista porgue ndo envolve manipulacdo de varidveis nem
tratamento experimental; € o estudo do fendbmeno em seu acontecer natural. Qualitativa
porque se opde a0 esguema quantitativista de pesquisa, isto &, divide a realidade em unidades
passiveis de mensuragdo, estudando-as isoladamente, defendendo um ponto de vista holistico
dos fendbmenos, ou sgja, que leve em consideracdo todos os componentes de uma situagdo em
suas interagdes e influéncias reciprocas. E uma abordagem de pesquisa que tem suas bases

tedricas na fenomenol ogia e compreende uma série de matizes.

E, contudo, a concepco idealista subjetivista ou fenomenol 6gica de conhecimento que
da origem a abordagem qualitativa de pesquisa, na qual estdo presentes também as ideias do
interacionismo simbdlico, da etnometodologia e da etnografia, todas derivadas da
fenomenologia. André (2010), faz uma répida caracterizacdo dessas correntes:

1. A fenomenologia evidencia os aspectos subjetivos de comportamento humano e
sugere que é preciso adentrar no universo conceitual dos sujeitos para poder entender
como e que tipo de sentido elas ddo aos acontecimentos e as interagcdes sociais que
ocorrem em sua vida diaria. Nessa compreensdo, 0 mundo do sujeito, as suas

experiéncias cotidianas e os significados atribuidos as mesmas sdo, por isso, 0S
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nicleos de atencdo na fenomenologia. Para André (2010), na concepcdo dos
fenomendlogos € o sentido dado a essas experiéncias que estabelece arealidade.

O interacionismo simbGlico assume como pressuposto que a experiéncia humana é
mediada pela interpretagcdo, a qual ndo ocorre de forma autbnoma, porém a propor¢ao
que o sujeito interage com o outro. E através das interagdes sociais do sujeito no seu
ambiente de trabalho, lazer, nafamilia, que véo sendo construidas as interpretagdes, 0s
significados. Como se desenvolve essa visdo € que se constitui 0 objeto de
investigagdo do interacionismo simbdlico. Outro ponto importante nessa linha de
pensamento € a concepcdo do self. O self na concepgdo da autora, € a visdo de s
mesma que cada pessoa vai criando a partir da interagdo com os outros. E, nesse
sentido, uma construcdo social, pois 0 conceito que cada um vai criando sobre s
mesmo depende de como ele interpreta as agoes e 0s gestos que |he sdo dirigidos pelos
outros. Nesse contexto, a forma como cada um percebe asi mesmo é, em parte, funcéo
de como os outros 0 percebem. O interacionalismo simbdlico ganha nova forga nas
décadas de 1970 a 1980 tanto na Inglaterra como na Franca e nos Estados Unidos,
momento em que varios pesquisadores focaram seus interesses para as interagoes

sociais que os individuos desenvolvem na sua vida cotidiana.

A etnometodologia € outra corrente da sociologia que influenciou a abordagem
gualitativa de pesquisa. Opostamente ao gque 0 termo sugere, a etnometoodologia néo
se refere a0 método que o pesquisador utiliza, porém ao campo de investigagdo. E o
estudo de como os individuos compreendem e estruturam 0 seu dia a dia, ou sgja,
procura descobrir os métodos que as pessoas usam no seu dia a dia para compreender
e construir a realidade que as cerca. Seus principais pontos de interesses sdo 0s
conhecimentos implicitos, as formas de entendimento do senso comum, as préticas
cotidianas e as atividades rotineiras que forjam as condutas dos atores sociais. Muito
correlato ao interacionismo simbalico, desenvolveu-se na antropologia uma tendéncia
gue se tornou conhecida como etnografia. Segundo Spradley apud André (2010), a
principal preocupacao na etnografia é com o significado que tém as aches e os eventos
para as pessoas ou grupos estudados. Alguns desses significados sdo diretamente
expressos pela linguagem, outros sdo transmitidos indiretamente por meio das agoes.
Para Spradley, em toda sociedade, as pessoas utilizam sistemas complexos de
significado para sistematizar seu comportamento, para entender a sua propria pessoa e

0S outros e para dar sentido ao mundo em que vivem. Esses sistemas de significado
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constituem a sua cultura. Ainda conforme Spradley apud André (2010), a cultura é o
conhecimento ja adquirido que as pessoas usam para interpretar experiéncias e gerar
comportamento. Nessa compreensdo, a cultura abrange o0 que as pessoas fazem, o que

elas sabem e as coisas que elas constroem e usam.

Contudo, € na década de 80 que a abordagem qualitativa tornou-se popular entre os

pesquisadores da érea de educacéo, inclusive no Brasil. Segundo André (2010):

Para alguns, a pesquisa qualitativa € a pesquisa fenomenol égica (Martins e Bicudo
1989). Para outros, o qualitativo € sinbnimo de etnogréfico (Trivinos 1987). Para
outros ainda, € um termo do tipo guarda-chuva que pode muito bem incluir os
estudos clinicos (Bogdan e Biklen 1982). E, no outro extremo, h4 um sentido bem
popularizado de pesquisa qualitativa, identificando-a como aguela que ndo envolve
ndmeros, isto é, na qua qualitativo é sinbnimo de ndo quantitativo (ANDRE, 2010,
p. 23).

Segundo a autora, € comum encontrar trabalhos que explicam como qualitativos
simplesmente por ndo usarem dados numeéricos ou por usarem técnicas de coleta consideradas
qualitativas, como por exemplo a observagdo. Por outro lado, € comum também encontrar sob
denominacdo uma diversidade de tipos de pesguisa que vao desde os trabahos

descritivos até os estudos historicos, os estudos clinicos ou pesquisacao.

Ademais, a pesgquisa em Ciéncias Sociais € uma atividade neutra e objetiva, que busca
descobrir regularidades em que o pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem permitir que
Seus preconceitos contaminem a investigacdo. Nesse contexto, compreendemos que a
pesguisa qualitativa é o conjunto de técnicas gque motivam o pesquisador a pensar sobre um
tema, objeto ou conceito. Chizzotti (2008, p. 78) a define como sendo “[...] uma designacao
que abriga correntes de pesquisa muito diferentes. Em resumo, essas correntes se
fundamentam em aguns pressupostos contrarios ao modelo experimental, adotando métodos
e técnicas de pesquisa diferente dos estudos experimentais”. Estas correntes recusam-se a
legitimar os conhecimentos por processos quantificavels que venham a se transformar em leis

e explicacOes gerais.

Assim, a pesguisa qualitativa teve sua origem na ciéncia antropoldgica e que os
primeiros registros antropol 6gicos de que se tem historia foram as anotagdes de viagens de
Herddoto no seculo V.a.C., que, na perspectiva de conhecer povos e culturas diferentes da
sua, procurava descrevé-los minuciosamente. Entéo, até o século XVI1I, a antropologia pouco
se desenvolveu. Naquela época, ainda sem o carédter de ciéncia, figuram as contribuicdes de
cronistas, vigantes, soldados, missionarios e comerciantes que procuravam em regides recém-

conhecidas e habitadas por povos exaéticos e estranhos.
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E importante salientar que os pesqguisadores que adotam a abordagem qualitativa em
pesguisa se opdem ao principio que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias. Segundo Goldenberg (1997, p.17), “O fundador do positivismo Augusto Comte,
defendia a unidade de todas as ciéncias e a aplicacdo da abordagem cientifica na realidade
social humana”. Baseado em critérios de abstracdo, complexidade e relevancia pratica, Comte
estabeleceu uma hierarquia das ciéncias, em que a matemética ocupava o primeiro lugar, e a
sociologia ou fisica social, o ultimo, precedida, em ordem decrescente, de astronomia, fisica,
quimica e biologia. Dessa forma, cada ciéncia dependia do desenvolvimento da qua a

precedeu.

Segundo Haguette (1987), a ciéncia moderna com seus quatro séculos de
desenvolvimento, responsavel pela evolucdo material atingida pelas sociedades avancadas do
momento, ndo se revelou capaz de acabar com as desigualdades sociais e 0s sofrimentos
humanos delas consequentes. Na maioria das vezes, ela tem funcionado como mecanismo do
poder, como aliada da opressdo e coatora das liberdades humanas. Na concepcéo de Haguette,
isso acontece porque, sendo social, “[...] ela representa um processo social como tantos
outros, sujeito as vicissitudes das formas de organizacdo societaria e aos percalgos da
influéncia dos produtores sobre o0 uso dos seus produtos; apesar de seus ideais de neutralidade
e objetividade” (1987, p. 11). Estes ideais refletem aracionalidade humana.

Também é 6bvio que a boa-fé e a boa vontade existiram em muitos que lutaram pela
geracéo de um conhecimento mais exato, mais fiel, mais livre de erros. Para a autora, Bacon
representa um marco historico na fundamentacdo e instrumentalizacdo do modo de fazer
ciéncia. E dele a convicgio de que o conhecimento s6 € possivel através da mediagio dos
sentidos, sendo a consciéncia ou a mente uma tébula rasa na qual sdo impressos os dados do
real. A esta concepcao convencionou-se a chamar empirismo, porque pretende condicionar o
conhecimento a aproximacao direta com o real através de regras rigidas que limitariam as
tentativas metafisicas de explicagéo da realidade. Portanto, 0 método indutivo, que conduziria
0 investigador a montagem gradual da colegdo de casos passados pelo efeito da triagem que
os identificaria como iguais e desiguais, permitir-lhe-ia generalizar sobre o real ao perceber a

ocorréncia constante dos fendbmenos.

Todavia, com Descartes, 0 método empirista foi contestado com o objetivo de
restaurar 0 papel da razéo e da reflexdo de certa forma relegadas a segundo plano na
concepcao baconiana: a razdo precede a convivéncia dos sentidos com o dado empirico, uma

vez que o homem foi “[...] agraciado por Deus com o aparato que Ihe confere o poder de ter
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ideias a priori, ou seja, prescindindo de contatos diretos com o real através dos sentidos”
(HAGUETTE, 1987, p. 12). Nessa andlise, certas ideias sd0 inatas. Acreditando nesse
principio, Descartes desenvolveu com perfeicéo as técnicas da reflexdo e, em consequéncia, a
descuidar dagquela aproximacao do investigador com o real, pré-requisito do conhecimento
definido por Bacon e Locke. Dessa forma, a maneira apropriada de fazer generalizagOes sobre
a redlidade seria peddo método dedutivo: por meio da razdo descobrem-se principios gerais
sobre a realidade que ser@o confirmados mediante, também, o conhecimento de dados
particulares. A crenca narazéo e no poder de conhecer proporcionou, na historia das ideias, a

rubricacéo da visdo cartesiana de racionalismo.

Percebe-se, pois, que a questdo principal do confronto entre empirismo e
racionalismo residia na disputa sobre quem melhor garante o dominio do real: a
razéo ou os sentidos, 0 que, consequentemente, conduz a uma ponderagcdo maior ou
menor alocada pel os pensadores a necessidade de uma aproximag&o maior ou menor
com o real em consequéncia, também, de crengas divergentes sobre a propria
congtituicBo do homem enquanto pensante. O problema era, pois, de ordem
ontol6gica (HAGUETTE, 1987, p. 12).

Até o século XVIII, as questbes epistemol bgicas parecem se situar em campo neutro,
em gue as preocupagdes com a objetividade do conhecimento ocupam 0 maior espaco.

Porém, no seculo XI1X segundo Haguette (1987), ao se inaugurar a individualizacéo
das ciéncias sociais, instaura-se um problema politico dentro da metodologia em evidéncia: o
positivismo de Comte, seguidor do empirismo, e a diaética marxista, desdobramento da
dialética hegeliana, bem proxima do racionalismo cartesiano enquanto defensora da
prioridade da razéo sobre os sentidos, apesar de introduzir relevantes modificacdes nas
concepgdes sobre 0 processo de pensamento: 0 conceito de totalidade, de histéria e
contradicdo. No entanto, a diferenca entre os dois consistia no fato de que Hegel dava énfase a
teoria, ou contemplacdo do mundo, ao passo que Marx preocupava-se com a praxis. Nesse
periodo, a dialética ndo estava politizada: esta se politiza com Marx, que, ndo satisfeito com
as aplicacoes etéreas da diaética hegeliana, realiza uma inclinagdo brutal, pondo-a de cabega
para baixo, isto &, afasta-a do campo das ideias e aplica-a a0 processo de desenvolvimento

social, o materialismo historico e o materialismo dial ético.

Esta inflexdo descomedida iniciada por Marx facilitou um encontro da diaética
hegeliana com o rea e, consequentemente, com o postulado empirista de que o0 conhecimento
ndo pode prescindir dos sentidos, afastando-a do principio cartesiano das ideias inatas. Assim,
o0 materialismo historico, pedra angular do marxismo, defende que né&o € a consciéncia do

homem que determina sua existéncia, porém, ao contrério, é sua existéncia social que
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determina sua consciéncia. Nesse contexto, o materialismo histérico, a0 enfatizar a
determinacdo das condigOes materiais de existéncia sobre a consciéncia do homem, traz
implicita a concepcdo de que o contato com o real, trabalho produtivo ou intelectual, é fator
“[...] sine qua non do conhecimento, seja este conhecimento consubstanciado sob a forma de
uma “falsa consciéncia” ou de uma producdo cientifica que pretende reconstruir e explicar
este real.” Isso ocorre para a dialética marxista e para 0 materialismo histérico, porque o
concreto real € abase do conhecimento. (HAGUETTE, 1987, p. 13).

Nessa andlise, enquanto o materialismo historico representa o veio tedrico que explica
o andamento do real, ou da sociedade, a dialética representa 0 método de abordagem deste
real, esforcando-se por compreender o problema da historicidade humana, por analisar a
prética efetiva do ser humano empirico e por fazer a critica das ideologias. Em resumo, a
dialética diz respeito a compreensdo dos processos que comandam a andlise cientifica da
sociedade a partir da luta de classes e da prética col etiva pela emancipacdo do homem, contra

aexploracdo, em favor daigualdade social Haguette (1987).

A pesguisa investiga 0 mundo em que o homem vive e o proprio homem. Para esta
atividade, o investigador recorre a observacdo e a reflexdo que faz sobre os
problemas que enfrenta, e a experiéncia passada e atual dos homens na solucdo
destes problemas, a fim de munir-se dos instrumentos mais adegquados a sua acéo e
intervir no mundo para construi-lo adequado a suavida (CHIZZOTTI, 2008, p. 11).

Nessa compreensdo, 0s estudiosos que partilham da abordagem qualitativa em
pesguisa se opdem, geralmente, ao pressuposto experimental que defende um modelo Unico
de pesquisa paratodas as ciéncias, baseado no padréo de estudo das ciéncias da natureza. Para
0 autor, esses estudiosos ndo aceitam gue as ciéncias humanas e sociais devam conduzir pelo
padréo das ciéncias da natureza e possam legitimar seus conhecimentos por pProcessos
quantifichveis que venham a se transformar, por técnicas de mensuracdo, em leis e
explicagbes gerais. Declaram, em oposicao aos experimentalistas, que as ciéncias humanas
possuem a sua especificidade, o estudo do comportamento humano e socia, que as tornam
ciéncias especificas, com sua metodologia prépria. Observam também que adotar modelos
estritamente experimentais leva a generalizagbes errdneas em ciéncias humanas,
fundamentam-se em um simplismo conceitual que ndo apreende um campo cientifico e
ocultam, sob pretexto de um modelo Unico, o controle ideoldgico das pesquisas. Contra o
método experimental, estes estudiosos optam pelo método clinico e pelo método-
antropol égico, que captam os aspectos especificos dos dados e acontecimentos no contexto

ém que ocorrem.
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Outro principio que separa a pesquisa qualitativa dos estudos experimentais esta no
modo como apreende e legitima os conhecimentos. A abordagem qualitativa parte do
principio de que existe uma relacdo dinamica entre 0 mundo real e 0 sujeito, ou sgja, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o0 objeto, tornando-se um vinculo indissociavel entre o

mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.

A pesguisa qualitativa ndo pode ser o produto de um observador posto fora das
significacbes que os individuos atribuem aos seus atos. Para Macedo (2010, p. 15),
fundamentando os pressupostos das pesquisas qualitativas, “A fenomenologia invoca o carater
de provisoriedade, mutabilidade e relatividade da verdade; por conseguinte, ndo ha
absolutismo de qualquer perspectiva”. A fenomenologia reforga os aspectos subjetivos do
comportamento humano e proclama gue é necessario adentrar no universo dos sujeitos para
compreender como e que tipo de sentido eles ddo aos acontecimentos e as interagcdes sociais
gue ocorrem em sua vida diaria. Segundo Lapassade (2005, p. 38): “Schutz descreve o mundo
socia tal como é considerado por agueles que nele vivem. Fundamenta essa descricdo na

relacdo do mundo - vida em geral. Esse mundo apresenta-se ao membro como”:

1 um dado objetivo, preexistente a seu nascimento e sobrevivendo a sua morte;

2. dispondo de uma histéria independente da do membro;

3. tendo uma estrutura recal citrante com a qual 0 membro deve contar, Se quiser que seus
projetos cheguem ao seu término;

4. provido de uma estrutura de ordem;

5. apresentando-se, em suma, da mesma maneira para mim e para 0 outro, caso sgjam

deixados de lado os efeitos de perspectiva ligados as diferencas temporais, espaciais e

biogréficas.

Segundo Lapassade, essas teses que a fenomenologia descreve, como a relacdo do
sujeito que conhece e atua sobre os objetos que o cercam, valem também para a relacéo do
mundo socia. Na concepcdo do autor, 0 mundo social tem uma constitui¢ao objetiva que ndo
€ evidente para todo mundo. Nesse contexto, o fato-mundo € mundo da mesma forma que o
mundo natural e, como este, apresenta-se como estrutura resistente aos projetos do membro.
Mais nomeadamente, as dimensdes concernentes ao mundo social para a situagéo presente sdo
real ou parcialmente descritas de forma minuciosa por meio de processos ou receitas. Sobre

essas diferentes correntes, André afirma:
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Essas diferentes correntes, no entanto, estdo ainda no processo de integrar seus
fundamentos tedricos com os avangos metodol dgicos. Por isso 0 que se tem a dizer
sobre elas, no momento, é que podem ser consideradas dentro da abordagem
qualitativa, no sentido de que ndo se enquadrariam numa perspectiva
quantitativista/positivista, mas é preciso discutir mais suas peculiaridades, suas
filiacGes tedricas e seus fundamentos epistemol 6gicos e de que forma se articulam as
guestdes metodol 6gicas (ANDRE, 1998, p. 22).

A abordagem gqualitativa € uma ferramenta que possibilita ao investigador um grau de
interacdo com a situagcdo em estudo, permitindo-lhe responder ativamente as circunstancias
gue o cercam, modificando suas técnicas de coleta, caso necessario, fazendo-lhe rever novas
questdes que orientam a pesquisa, revendo toda metodol ogia no desenvolver do trabalho. Para
Andreé (1998, p. 29), “[...] o pesquisador aproxima-se de pessoas, Situacdes, locais, eventos
mantendo com eles um contato direto e prolongado”. Porém, a intencdo ndo € a de mudar o
ambiente, introduzindo modificagOes que serdo experimentalmente controladas como numa
pesqguisa experimental. Os sujeitos e as situacdes sdo observados em sua manifestacdo natural.
Na concepcdo da abordagem qualitativa, a construcdo do conhecimento sobre a realidade
socia ndo pode se limitar auma relagdo de dados isolados, ligados por uma teoria explicativa
O sujeito observado é visto como parte integrante do processo de conhecimento que interpreta
os fenémenos, atribuindo-lhes um significado. Nesta andlise, € objetivo da ciéncia entender
compreensivamente os fendmenos pesquisados nos diversos contextos sociais. Para Macedo
(2004, p. 70) “E preciso alertar que a fratura ingénua entre qualitativo e quantitativo nio cabe
numa reflexdo epistemologica complexa, avessa aos maniqueismos e reducdes que o
formalismo nos deixou de heranca”. Na concepgdo do autor, a visdo qualitativa em ciéncias
humanas se consubstancia numa certa resisténcia historica as redugdes materiais que foram

impostas ao conhecimento das realidades antropossociais.

Segundo Haguette (1987), as metodol ogias qualitativas na sociologia sdo exemplos de
reacéo contra o padréo estrutural, quase sempre associado a model os quantitativos de analise,
com algumas excegdes, como por exemplo, ab modelo marxista que, apesar de ser estrutural,
tem como suporte os dados historicos, especificos e Unicos em sua qualidade reconstitutiva do
passado. Para Haguette (1987):

Ha que considerar que esta reagdo ndo representa um repldio cabal as macroandlises
e, sim, o reconhecimento de que a sociedade € constituida de microprocessos que,
em seu conjunto, configuram as estruturas macicas, aparentemente invariantes,
atuando e conformando, inexoravelmente a acdo socia individual. E esta a crenca
gue acalentamos, responsavel pela opcdo que agora nos apresenta as metodol ogias
qualitativas, ndo como alternativas aos model os quantitativos, oposicao frequente na
literatura especializada que reflete uma visdo maniqueista que é de certa forma
normativa, a0 asseverar as vantagens sumérias de um modelo e os defeitos
congénitos do outro, mas como uma necessidade e uma urgéncia dentro da
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sociologia para agueles que se movimentam mediante a forga da agéo social
individual e grupal (HAGUETTE, 1987, p. 17).

Para a autora, ndo ha duvida da existéncia das estruturas e que estas devem ser
conhecidas, porém é a agdo humana, a interacdo social que constitui o motor da histéria
Bogdan e Biklen (1982) apud André e Ludke (2003, p. 11-13), discutem o conceito de
pesquisa qualitativa, apresentando cinco caracteristicas basicas que configurariam esse tipo de
estudo:

1. A pesquisa qualitativa considera o ambiente como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principa instrumento. Para os autores, a pesquisa qualitativa supde
contato direto e prolongado com o ambiente e a situacdo que esta sendo estudada, mediante

trabalho intensivo de campo.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. O material coletado nessas
investigacdes é rico em descricdes dos sujeitos, situacdes, acontecimentos; inclui transcricoes
de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de
documentos. Constantemente séo usadas citag0es para subsidiar afirmagdo ou esclarecer um
ponto de vista. Dessa forma, todos os dados da realidade sdo considerados fundamentais. O
investigador deve, assim, prestar atencd0 para 0 maior numero possivel de elementos

presentes na situacéo estudada

3. A preocupagao com 0 processo € muito maior do que com o produto. O interesse do
pesquisador a0 estudar um determinado problema € verificar como este se manifesta nas

atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas.

4. O significado que as pessoas déo as coisas e a sua vida sdo focos de atencéo
especial pelo investigador. Nesses estudos, ha sempre uma tentativa de capturar a perspectiva
dos participantes, ou sga, a maneira como 0s informantes encaram as questdes que estdo
sendo focalizadas. Ao considerar as diferentes concepcbes dos participantes, os estudos
qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagoes, geramente inacessivel ao

observador externo.

Assim, o cuidado que o pesquisador precisa ter ao revelar os pontos de vista dos
participantes € com a sutileza de suas percepcdes. Por isso, deve encontrar meios de checé-las,
discuti-las abertamente com os participantes ou confrontando-as com outros pesquisadores
para que elas possam ser ou ndo confrontadas.
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5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesqguisadores ndo se
preocupam em buscar evidéncias comprovadoras das hipoteses definidas antes do inicio dos
estudos.

Para Bogdan e Biklen (1982) apud André e Ludke (2003, p. 13), “a pesquisa
qualitativa ou naturalistica envolve a obtencéo de dados descritivos, obtidos no contato direto
do pesquisador com a situacéo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se

preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.

A evolucdo histérica da pesguisa qualitativa, com todos 0s seus questionamentos,
inquietacOes e inovagdes crescentes, tem sido resumida por varios autores como: André
(2003, 2010); Becker (1997); Fino (2003); Haguette (1987); Hammersley (1994); Lapassade
(1991, 2005); Macedo (1998, 2004, 2010); Spradley (1979,1980); Woods (1986), dentre
outros gue sintetizaram as transformacfes e progressos da investigacdo qualitativa no século

XX, demarcando os momentos mais significativos de seu desenvol vimento.

5.2 O INTERACIONISMO SIMBOLICO

Compreendemos por interacionismo simbdlico a abordagem sociol 6gica das rel agdes
humanas que considera importante a influéncia da interacdo social dos significados bem
particulares, trazidos pelo individuo a interagdo, como também os significados particulares
que ele obtém a partir dessa interacdo sob sua interpretacéo pessoal. Lapassade (2005) afirma
que:

O interacionismo simbdlico € uma corrente americana das ciéncias sociais, fundada
em Chicago, no inicio do século XX por G. H. Mead e seu discipulo e sucessor
Herbert Blumer que, em 1938, em seu artigo dedicado a psicologia social (esse é 0
seu titulo), propbs criar essa disciplina a partir de Mead e de seu conceito de
interacdo simbdlica (LAPASSADE, 2005, p. 19).

Para o autor, no centro do pensamento de Mead, encontra-se aideia principa segundo
a qual as pessoas sdo produtoras de suas proprias acdes e significagdes. Elas vivem em um
ambiente material, porém os objetos desse mundo tém uma explicacdo particular para cada
uma, de acordo com os momentos. Nessa compreensdo, 0s estimulos do mundo material
produzem reagdes instintivas. 1sso ocorre com signos naturais, que € preciso distinguir de

outros signos, que Mead apud Lapassade (2005) define como simbolos significativos. Esses
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simbolos sd0 fundamentais as interacbes entre as pessoas e Sd0, aO mMesSmo tempo,
reflexivamente, produtos dessas interagoes.

No contexto do interacionalismo simbdlico, um simbolo € um estimulo que tem um
significado apreendido e um valor para as pessoas, que reagem em func¢éo desses significados
e vaores, e ndo em funcdo de estimulagdes fisicas que afetam seus érgdos sensoriais.
Segundo L apassade (2005), a linguagem faz parte desses sistemas simbdlicos, assim como o0s

gestos.

O conceito de definicdo da situacao, cuja primeira formulagdo encontra-se em W. I.
Thomas (1928), designa o fato de que os significados sociais ndo sdo inerentes as
instituicdes ou aos objetos sociais tomados em si mesmos, independentemente dos
atores, mas sdo, ao contrario, atribuidos aos acontecimentos sociais, pelos
individuos, no decorrer de suas interaces (LAPASSADE, 2005, p. 20. Destaque do
autor).

Assim, pode-se considerar que essa ideia leva em consideragdo o fato de que as
instituicdes sdo criadas pelos membros. Ou para empregar um conceito emprestado de outra
escola, a definicéo da situacdo € suainstituicao.

Ainda segundo o autor, o interacionismo simbdlico da escola de Chicago, apoiando-se
na fenomenologia, ndo aceita o0 modelo de pesquisas quantitativas e 0s conceitos de
causalidade e rigor mensuravel das pesquisas experimentais em ciéncias humanas para estudar

0 sentido que os atores sociais atribuem aos objetos, pessoas e simbolos com 0s quais
constroem o seu mundo social. Nesse contexto, ele afirma:

A identidade emerge do meio das interacGes. Ela é 0 seu produto genético: a criancga,
no inicio do seu desenvolvimento, é pura subjetividade. Depois ela aprende
progressivamente, a enxergar do ponto de vista do outro, sendo o jogo uma das
técnicas essenciais desta socializagdo. Tal desenvolvimento passa pela mediacdo do
outro generalizado, ideia iguamente central na obra de Mead, em que ela determina
esse conjunto dos outros pelo qual minha identidade so é possivel se cada um puder
nela adotar o ponto de vista comum que esse termo expressa (LAPASSADE, 2005,
p.21).

Nessa analise, “A identidade assim construida, permanece fragil, sempre inacabada,

sempre a construir e a manter, como as situagdes” (ibid, p. 21).

Jack Douglas apud Lapassade (2005) ressaltou os pontos em comum e as diferencas
entre o interacionismo que ele denomina comportamental e o interacionismo fenomenol 4gico.

Para o autor:

Ambos consideram a vida cotidiana como o fundamento da realidade sociolégica
humana ...]; mas o interacionismo comportamental imp&e imediatamente ao mundo
cotidiano conceitos organizadores e formas hipotéticas de raciocinio, em vez de
tentar descrever e andisar as formas de raciocinio dos atores sociais (JACK
DOUGLAS apud LAPASSADE, 2005, p. 21).
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Segundo o autor, 0s microssociélogos interacionistas ndo esclarecem sua discipling,
como habitualmente é feito, pelo estudo de um nivel da sociedade que somente adquiriria
sentido se levasse em consideracdo uma totalidade social; eles insistem, ao contrério, sobre
sua autonomia de pleno direito, uma autonomia que € preciso reivindicar, opondo-a a outra

sociologia.

E dessa forma que, numa obra dedicada as sociol ogias da educacdo, David Blackledge
e Barry Hunt apud Lapassade (2005), que pertencem a corrente inglesa do interacionismo
simbalico, comegam a chamar a atengdo para o fato de que, para os defensores das principais
abordagens macrossociolégicas, 0s processos educativos sO podem ser compreendidos se

forem inseridos no contexto da sociedade global .

Conforme Lapassade, essa orientacdo macrossociologica foi objeto de vérias criticas.
A criatividade humana € ignorada e passa-se a0 largo do que realmente ocorre na vida

cotidiana das escolas, que, em compensacao, interessa bastante a etnografia interacionista.

Ainda segundo o autor (2005), Hammersley formula, sob forma de perguntas, um

determinado nimero de oposi¢des entre a macro e a microssociologia:

1 Deve-se, na pesquisa sociologica, admitir o determinismo sociad (como faz a
macrossociologia), ou deve-se, a0 contrério, levar em consideracdo a liberdade

humana (microssociologia)?

2. A sociologia deve ter como objetivo produzir explicagOes particulares (macro), ou
entdo deve visar a explicar a vida social em sua complexidade e em todos os detalhes

(micro)?

3. E preciso testar a validade das teorias sociologicas, a partir dos dados empiricos
(macro), ou deve-se, primeiramente, levar em consideracdo sua coeréncia interna

(macro)?

4. O socidlogo deve produzir teorias cientificas que documentam o que esta se passando
realmente, as teorias dos membros sendo consideradas unicamente como mitos ou
ideologia (micro), ou deve elaborar seu discurso com base nas interpretacOes
propostas pel os membros (micro)?

5. Devem ser interpretados os acontecimentos como produtos de uma sociedade nacional

ou internacional (macro), ou € preciso admitir que interpretagdes véidas podem ser



145

elaboradas a partir de observagdes pertinentes a grupos e a organizagOes sociais de
pequenas dimensdes (ou mesmo de tragos concernentes a uma sO pessoa (micro)?
(HAMMERSLEY, 1984, apud LAPASSADE, 2005).

David Blackledge e Barry Hunt citados por Lapassade (2005) formulam principios

basi cos da microssociologiainteracionista. Sao eles:

6.

10.

O levar em conta as atividades cotidianas, que séo vistas como aquilo sobre o qual a
sociedade em seu conjunto esta construida. Assim, o importante, no sistema educativo,
é a atividade diaria dos docentes, dos alunos, dos administradores e dos inspetores.

Caso se queira compreender alguma coisa da educagdo, € por ai que se deve comegar.

A liberdade. A atividade cotidiana ndo é totalmente imposta: ha sempre autonomia e
liberdade naquilo que se faz. N&o se negam as coercdes, e tampouco se diz que o
contexto ndo influencia as condutas, mas desgja-se salientar que as pessoas produzem
sua propria atividade, que ndo € totalmente submetida a determinismos; a vida
cotidiana é produzida pelas pessoas que atuam em comum, e estas definem assim seus

proprios papéis e seus model os de acéo.

A significac8o (meaning). A nocdo de “sentido” é complexa e dificil de definir sem
ambiguidade. Ela parece incluir, a0 mesmo tempo, a ideia de orientagdo do ato e a

ideia de significagdo.

As interacOes. A atividade cotidiana € raramente solitaria: ela € feita, essencialmente,
de interagOes de cada um com os outros, e quando eu dou sentido as minhas agoes,
atribuo, consequentemente, também um sentido as a¢fes daquel es que me cercam. Em
outras palavras. eu interpreto constantemente o comportamento daqueles com quem eu

entro em interacéo.

A negociacdo. Os significados atribuidos pelos atores as proprias acfes e aos atos dos
outros ndo sdo definitivamente estabelecidos, ao contrério, variam incessantemente,
s80 constantemente modificados, de sorte que as interagdes, que sdo fundadas sobre
essas inquietagdes, variam também e devem ser renegociadas.

Dessa forma, a importancia central concedida por essa orientagdo microssociolégica a

questdo do sentido dado as acdes pelos participantes conduz a levantar, em outros termos, a

questdo da observacdo e do trabalho da pesquisa. O interacionismo € um construtivismo. Por
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esse motivo, € preciso admitir que toda observacdo, e ndo somente a observacao etnogréfica, €

uma construgao.

De acordo com Mead apud Macedo (2004), o comportamento humano ndo € uma
questdo de resposta direta as atividades dos outros, porém envolve uma resposta as inten¢oes
dos outros, ndo apenas as suas presencas. Estas intenc¢des sdo transmitidas por meio de gestos
gue se tornam simbolos, ou sgja, possiveis de serem interpretados. Assim, quando 0s gestos se
assumem um sentido comum, quando eles adquirem um elemento linguistico, podem ser
designados de simbolos significantes.

Nesse contexto, arelacéo dos seres humanos entre si surge do desenvolvimento de sua
habilidade de responder a seus proprios gestos. Esta habilidade possibilita que diferentes seres
humanos respondam da mesma maneira a0 mesmo gesto, permitindo compartilhar de
experiéncias a incorporacdo em s do comportamento. Entéo, o comportamento é socia e néo
meramente uma resposta aos outros. O ser humano responde asi mesmo da mesma forma que
outras pessoas |he respondem e, ao fazé-lo, imaginativamente compartilha a conduta dos
outros. Macedo (2004, p. 101) afirma que “A vida de um grupo humano representa, portanto,
um vasto processo de formagdo, sustentacdo e transformacdo de objetos, na medida em que
seus sentidos se modificam, modificando o0 mundo das pessoas”. Para o0 autor, este
entendimento da acdo humana se aplica tanto para a agdo individual, como para a agéo
coletiva, e nesse caso, a agdo conjunta pode se constituir em objeto de estudo, néo perdendo a
natureza de ser construida através de um processo interpretativo, quando a coletividade

enfrenta situacdes nas quais age.

Nessa compreensdo esses simbolos s80 necessarios as interacOes entre as pessoas,
sendo, simultaneamente, produtos dessas interacOes. Nesse contexto, um simbolo é um
estimulo que tem significagdo e valor para os sujeitos, que reagem em fungdo desses
significados e valores, e ndo em fungdo de estimulos fisicos que afetam os 6rgéos sensoriais.
A linguagem e os gestos fazem parte desses sistemas simbolicos (LAPASSADE, 2005).

Para Herbert Blumer (1969), os individuos agem em relacdo as coisas com
fundamento nos significados que eles dao a essas coisas, 0 significado dessas coisas é
derivado de, ou € anterior ainteracdo social que uns tém com outros e com a sociedade; esses
significados sdo controlados e modificados por um processo interpretativo utilizado pelos

individuos interagindo entre si e com as coisas que elas encontram.
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Na concepcdo de Blumer, as pessoas interagem umas com as outras por meio de
interpretacdo mutua das agdes e definicdo um do outro, em vez de apenas reagir as agdes um
do outro. Suas respostas ndo sdo dadas diretamente as acGes um do outro, mas baseadas no

significado que el es atribuem a essas agoes.

Ademais, pesquisadores do interacionismo simbolico investigam como as pessoas
criam significados durante interacdo social, como elas se apresentam e constroem o proprio
ego (ou" identidade"), e como sdo definidas as situagbes de co-participagdo com outros.
(BLUMER, 1969, p.1).https://pt.wikipedia.org/wiki/Interacionismo_simbolico. Acesso em 28
de outubro de 2015.

Na concepcdo de Lapassade (2005), os atores sociais séo “condenados” a interpretar
sucessivamente 0 que ocorre no espago socia local onde atuam, e a emitir um significado dos
atos dos outros para responder a eles. Essa definicdo de situagdo pelos membros esta

consolidada em sua biografia, na situacéo em si mesma, ha comunicagdo verbal e ndo-verbal.

Nessa compreensdo, pode-se considerar que essa proposi¢ao leva em conta o fato de que

as situagdes s&o criadas pel os membros.

5.3 A ETNOGRAFIA

Atualmente, o termo etnografia tende a designar uma disciplina, com todos os
privilégios que comporta, e ab mesmo tempo um método (a observacdo participante
e as técnicas anexas) e um trabalho de interpretacéo dos dados coletados no decurso
do trabalho de campo (LAPASSADE, 2005, p. 148).

Na compreensao do autor, a pesquisa etnografica pode ser descrita como um encontro
socia, como, alias, é feito natradicdo interacionista, em que se considera, precisamente, que 0
trabalho de campo pode ser ele mesmo o objeto de uma sociologia. O autor cita, por exemplo,
gue a escolha de um papel de observador periférico, ativo ou imerso na situacdo, até se
converter em valores, é também a escolha de um certo tipo de relagbes com os membros. o
observador periférico mantém uma grande distancia com a maioria dos sujeitos observados, e

apenas iSso.

Com relacdo a paradigma, Lapassade refere-se a dois tipos deles: o normativo e o

interpretativo. Para o autor:
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Em sociologia, a oposicBo entre dois paradigmas, um normativo e outro
interpretativo, foi elaborada e apresentada por Thomas P. Wilson (1970). Depoais, ela
foi frequentemente retomada nas obras de inspiragdo etnometodoldgica como por
exemplo, a que Laurence Wieder (1974) dedicou ao estudo do cddigo dos presos
numa casa de “transito”.

Eu tomarei de empréstimo a Alessandro dal Lago (1987) uma outra maneira de
apresentar essa 0posicao, que ele desenvolve na sua Apresentacdo do manual de
Sociologia qualitativa, de Howard Schwartz & Jerry Jacobs (1979), na sua traducéo
italiana (LAPASSADE, 2005, p. 137).

Na compreensdo de Lapassade, pode-se dizer que a sociologia hormativa pensa que o
individuo é um produto da sociedade, que ele depende de suas regras, sistemas de valores e de
verdade, a0 passo que a sociologia interpretativa considera as formas sociais a emanagdo do
individuo, as normas sociais problematicas e os sistemas de verdades discutiveis. Para ele,

0pO0siGao € atravessada por um questionamento relativo em nivel da andlise socioldgica:

1. A sociologia normativa averigua os funcionamentos coletivos, 0s grandes conjuntos
sociais, os macrodeterminismos. Ela ndo ignora a interagdo, mas subordina-a aos

mecani Smos social's em seu conjunto.

2. A sociologia interpretativa trabalha, ao contrério, em nivel elementar da interacéo
socia na vida cotidiana. Ela evita o nivel das normas e da ordem macrossocia, mas
procura investigar sua existéncia e o sentido no plano microssocial da percepcéo que
delestém os atores no diaadia

Para ilustrar o conflito tedrico, Lapassade mostra como exemplo o problema do
desvio:

Segundo Durkhheim, a repressdo aos delitos € uma manifestagdo da consciéncia
coletiva, quer dizer, o conjunto dos valores sagrados de cada sociedade. Num certo
sentido, a fungdo da consciéncia coletiva € a mesma, tanto numa sociedade
primitiva, que rejeita e bane os desviantes, quanto numa sociedade desenvolvida e
diferenciada que os pde na cadeia: o objetivo dalei penal ndo é corrigir 0 criminoso
ou limitar o perigo social, mas, ao contrario, é confirmar os valores sociais
(LAPASSADE, 2005, p. 139).

Com isso, 0 autor evidencia que na escola estrutural-funcionalista, a mesma
orientagdo, segundo a qual os mecanismos de controle tém por funcéo corrigir deficiéncias da

socializagdo priméria e a secundaria, parareforcar o sistema de val ores dominante.

Ademais, as pesguisas empiricas mostram, segundo Lapassade (2005), que, na vida
didria, os atores tém uma consciéncia muito fraca dos valores e das regras que 0 mecanismo
da repressdo-crime deveria sancionar. Esse fato ndo vale apenas para 0 homem comum, o que
€ evidente, mas também para os especialistas que devem fazer funcionar a maguina juridica.

Sobre isso 0 autor afirma que:
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A esse respeito, cita-se 0 sistema americano da bargaing-justice na qual um réu,
durante a fase de instrugéo, pode obter uma pena minima se declarar culpado de um
delito menos grave do que agquele do qual é acusado. Funda-se 0 mecanismo, em seu
conjunto, na presuncao técita, mas consolidada, de culpabilidade. Os advogados da
assisténcia judiciéria tenderdo sempre a convencer os réus a se declararem cul pados,
parafazer funcionar esse sistema (LAPASSADE, 2005, p. 140).

Nesse contexto o0 autor relata que esse exemplo parece confirmar a tese de Durkheim.
Na verdade, é precisamente o contr&rio. Primeiramente, sdo as consideracfes praticas que
levam os atores envolvidos a se conformarem com certos procedimentos: “O ministério
publico vai obter de qualquer maneira uma condenagdo, o réu terd uma pena mais leve e o
advogado publico podera encerrar o caso” (ibid, p. 140). Em segundo lugar, essas praticas ndo
seguem, de modo algum, os valores, as regras e 0s codigos oficiais, mas, sim, outras regras e
préticas, usando o cddigo oficial de umamaneiraparticular.

De modo geral, na compreensdo do autor, a vida cotidiana ndo aparece como o campo
de aplicacdo ou de execucdo de uma consciéncia coletiva, mas como o local no qual os atores
manipulam, mais ou menos de forma criativa, ou livremente as normas. 1sso sempre se aplica
a todos os fins préticos. Para Lapassade, manipulacdo das normas segue, obviamente,
certas regras e dispde de procedimentos. Contudo esse mundo das regras cotidianas, que rege

a “manipulacéo das normas”, é ignorado pela sociologia convencional.

Segundo Dawe (1970) apud Lapassade (2005), pode-se distinguir duas sociol ogias:

1. asociologia quantitativa, que transforma observagdes qualitativas em nimeros,
conta e mede essas c0isas — que sdo as atividades e os discursos dos individuos,
dos grupos, das sociedades inteiras — se esforca em traduzir o todo numa
linguagem erudita;

2. a sociologia qualitativa que, em contrapartida, se esforca por relatar as
observagdes essencia mente numa linguagem simples. Aqui, a quantificac8o dos
dados é bastante excepcional, de sorte que os relatérios se assemelham mais ao
gue se lé nosjornais diarios (LAPASSADE, 2005, p. 141).

Segundo L apassade, para 0s soci0logos considerados positivistas, a sociologia tem por
tarefa principal instituir-se como uma ciéncia, exibindo, imediatamente, os sinais de
cientificidade: entre esses sinais, a quantificagdo ocupa um lugar importante. O soci6logo
acompanha seu discurso com provas quantificadas sob a forma de tabelas estatisticas,

especialmente.

Ainda segundo Lapassade (2005), para outros socidlogos, em contrapartida, o
importante é descrever as atividades cotidianas, apresentar as agdes e as reagdes do ator social

no contexto de sua vida diaria. Para ele, por tras dessas di scussdes sobre a metodologia, sobre
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a tecnologia e sobre o qualitativo, existem duas concepgoes diametralmente opostas sobre a
vida dos homens na sociedade:

1. os defensores da abordagem quantitativa consideram que a vida dos homens na
sociedade ja é determinada, de algum modo, a sua revelia, um pouco a moda
dos astrélogos para quem as estrelas exercem influéncia, de cima, nas nossas
atividades cotidianas;

2. ja os defensores da sociologia qualitativa consideram, ao contrario, que 0s
homens fazem sua histéria a cada instante, gerem sua vida cotidiana em
circunstancia que tém, sem ddvida, uma estrutura, mas que ndo funcionam
como uma espécie de fatalidade. Essas circunstancias sdo retomadas e
reconstruidas constantemente nas interacdes da vida didria. N6s contribuimos
ativamente na producéo de nosso destino (LAPASSADE, 2005, p. 142).

Para o0 autor (2005), ja que um pluralismo comega a se estabelecer em sociologia, 0s
defensores da abordagem macrossociol 6gica e positivista comegam alevar em consideracéo a
outra abordagem. Eles estéo prestes a conduzir entrevistas ndo estruturadas e construir relatos
de vida. Porém, caso se queira indicar ao qualitativo seu lugar, este se situa é no contexto

conservador do discurso positivista.

Lapassade (2005) refere-se que, no tempo em que a orientacéo positivista dominava o
conjunto da sociologia, a outra orientacdo era ou totalmente passada em siléncio, ou
considerada de cima, ou melhor, utilizada de maneira truncada na fase chamada de pré-
sondagem, quando se estava nas incertezas iniciais, e se queria construir instrumentos
definitivos de trabalho: preparava-se 0 questionario com perguntas fechadas, a partir de
entrevistas prévias, menos estruturadas. Ainda com referéncia a paradigmas, Khun afirma:

Para descobrir a relacdo existente entre regras, paradigmas e a ciéncia normal
comecaremos considerando a maneira pela qual o historiador isola os pontos
especificos de compromissos que acabamos de descrever como sendo regras aceitas.
A investigacdo histérica cuidadosa de uma determinada especialidade num
determinada momento revela um conjunto de ilustracBes recorrentes e quase
padronizadas de diferentes teorias nas suas aplicacdes conceituais, instrumentais e
na observacdo. Esses sdo os paradigmas da comunidade, revelados nos seus
manuais, conferéncias e exercicios de laboratério. Ao estuda-los e utiliza-los na
prética, os membros da comunidade considerada aprendem seu oficio. Ndo ha
divida de que aém disso o historiador descobrira uma area de penumbra ocupada
por realizagdes cujo status ainda estd em divida, mas habitualmente o nicleo dos
problemas resolvidos e das técnicas serd claro. Apesar das ambiguidades ocasionais,
os paradigmas de uma comunidade cientifica amadurecida podem ser determinados
com relativa facilidade (KHUN, 2013, p. 115-116).

Para o autor, a determinacéo de paradigmas compartilhados n&o coincide com a
determinac&o das regras comuns ao grupo. 1Sso requer uma segunda etapa, de natureza um
tanto diferente. Ao compreendé-la, o historiador deve comparar entre si os paradigmas da
comunidade e em seguida comparé-los com os relatorios de pesguisa habituais do grupo.

Nesse contexto, o historiador visa descobrir que elementos isolavels, explicitos ou implicitos,
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0s membros dessa comunidade podem ter abstraido de seus paradigmas mais globais,
empregando-os depois em suas pesquisas. “Quem quer que tenha tentado descrever ou
analisar a evolucéo de uma tradicéo cientifica particular tera necessariamente procurado esse

género de principios e regras aceitos” (KHUN, 2013, p. 116).

Na concepcédo de Chizzotti (2008), o conceito de paradigma, apesar da ambiguidade
do termo, tem sido utilizado para caracterizar 0 estado da investigacéo e duas tendéncias
conflitantes em pesquisa: um paradigma que se caracteriza pela adocéo de uma estratégia de
pesquisa modelada nas ciéncias naturais e baseada em observagdes empiricas para explicar
fatos e fazer previsdes, e outro, que advoga uma légica prépria para o estudo dos fenémenos
humanos e sociais, procurando as significacdes dos fatos no contexto concreto em que

acontecem.

Para Kuhn (2013), em sua obra A estrutura das revolucdes cientificas, paradigmas séo
as realizagoes cientificas mundialmente reconhecidas que, durante certo tempo, fornecem
problemas e solugbes modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia. Para
ele, é através dos paradigmas que 0s cientistas procuram respostas para os problemas postos
pelas ciéncias. Nesse contexto, 0s paradigmas sdo, portanto, as suposi¢des das ciéncias. A
prética cientifica ao incentivar leis, teorias e aplicagcbes criam modelos que instigam as

tradices cientificas.

Com base no conceito de Kuhn e de outros autores que afirmam que o comeco do
seculo XX marca uma nova fase para a antropologia como ciéncia, compreendemos que 0s
novos métodos de investigacdo e observacdo etnogréfica de Boas e Malinowski

revolucionaram a antropologia.

Ademais, esta conquista a categoria de ciéncia a partir dos estudos desenvolvidos por
Linneu, ao classificar animais e relacionar o ser humano aos primatas, seguindo-se a este 0s
trabalhos de Charles Darwin, com a publicacdo de suas duas obras. Origens das espécies
(1859) e A descendéncia do homem (1871).

Assim, com o desenvolvimento da antropologia fisica, a nova ciéncia ganha um
grande impulso e surgem seus primeiros tedricos, dentre os quais destacam-se Tylor, Morgan,
Bachofen, Maine Bastian, e, mais tarde Franz Boas, considerado o “pai” da antropologia

moderna.
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Desse modo, mesmo ndo se considerando as ciéncias socias como ciéncias
paradigméticas, tendo em vista que €las ndo sdo dedutivas, podem-se afirmar que eas

convivem com paradigmeas.

Compreendemos que na histéria da antropologia varios fatos confirmam que o
funcionalismo surge e reformula conceitos trabalhados pelo evolucionismo; o estruturalismo
aparece e reformula conceitos trabalhados pelo funcionalismo e assim por diante, criando e
recriando teorias que possibilitem ao investigador repensar e melhor analisar o objeto de
estudo.

Assim, o paradigma caracteriza-se pela aceitacdo de uma nova teoria como verdade
cientifica procurando se impor sobre a teoria anterior. Entdo essa nova teoria orientara
pesguisas e pesquisadores. Nessa andlise, 0s paradigmas sao mais perceptivels nas ciéncias
exatas. Em se tratando das ciéncias sociais, as teorias surgem e permanecem, permitindo ao
pesquisador fazer sua opcdo pela linha tedrico-metodologica com a qual realizara seus
trabal hos.

Para Michaliszyn (2008, p.77), “A partir da experiéncia vivenciada por Malinowsky,
percebe-se que a etnografia somente comeca a existir no momento em que se reconhece e se
admite que o pesquisador deve, ele mesmo, efetuar no campo sua propria pesquisa”. Tal
trabal ho de observac&o direta constitui-se como uma parte integrante da etnografia.

Nesse contexto, concordamos com o autor, pois compreendemos que com essa nova
proposta metodol 6gica, o pesquisador fica mais motivado para compartilhar a intimidade dos
gue devem ser considerados ndo mais como informantes a serem questionados e, ssim, como

aquel es que o recebem como mestres que o0 ensinam.

Assim, a antropologia se transforma em atividade de pesquisa e, a partir dessa hova
perspectiva, comegam a surgir, no inicio do seculo XX, trabahos etnogréficos como 0s
realizados por: Malinowsky, Mead, Rivers dentre outros.

5.3.1 BREVE TRACADO HISTORICO DA ETNOGRAFIA EM EDUCACAO

Segundo André (2010), o interesse dos educadores pela etnografia se evidencia no final dos
anos 70, tendo como centro de preocupacao o estudo da sala de aula e avaliagdo curricular. Na

compreensdo da autora, para se tentar analisar e compreender o que se passa no dia a dia
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escolar, é preciso recorrer frequentemente a diferentes campos de conhecimento como a

psicologia, a sociologia, a pedagogia, alinguistica e a etnografia.

Nesse contexto, para André (2010), até o inicio dos anos 70, a pesquisa em sala de aula
utilizava basicamente esquemas de observagdo que visavam registrar comportamentos de
professores e aunos numa situacdo de interagdo. Por isso, esses estudos tornaram-se
conhecidos como andlises de interacdo. Tendo como base os principios da psicologia
comportamental, esses estudos serviram ndo apenas para estudar as interacOes de sala, mas
também para treinar professores ou medir a eficiéncia de programas de treinamento. Ent&o,
André ressalta:

A alternativa apresentada pelos autores, para ultrapassar os problemas encontrados
nos esquemas de andlise da interacdo, é a abordagem antropoldgica. Segundo €eles, a
investigacdo de sala de aula ocorre sempre num contexto permeado por uma
multiplicidade de sentidos que, por suavez, fazem parte de um universo cultural que
deve ser estudado pelo pesquisador. Através basicamente da observagéo participante
ele vai procurar entender essa cultura, usando para isso uma metodologia que
envolve registro de campo, entrevistas, andlises de documentos, fotografias,
gravaces. Os dados sdo considerados sempre inacabados. O observador ndo
pretende comprovar teorias nem fazer grandes generalizages. O que busca, sim, é
descrever a situagdo, compreendé-la, revelar os seus mdltiplos significados,
deixando que o leitor decida se as interpretagcGes podem ou ndo ser generalizaveis,
com base em sua sustentag3o tedrica e sua plausibilidade (ANDRE, 2010, p. 37-38).

Para a autora, os primeiros trabalhos publicados no Brasil sobre 0 uso da abordagem
etnogréfica em educacdo tiveram influéncias dos trabalhos realizados na area de avaliacéo,

principalmente na Inglaterra e nos Estados Unidos.

5.4 A ETNOMETODOLOGIA E OSETNOMETODOS

Para Lapassade (2005), compreende-se por etnometodologia ndo um meétodo (ou uma
metodologia) para a etnologia, mas 0 estudo (logia) dos etnométodos, termo criado por
Garfinkel, idealizador dessa corrente da sociologia, para nomear 0S Processos que sao
utilizados na vida cotidiana, continuamente, mas sem |hes prestar atencdo, para comunicar e
interpretar o social para todos os fins préticos e que sdo, consequentemente, constitutivos do

raciocinio sociol0gico pratico.

Para o autor (2005), € na obra de Schutz que Garfinkel encontrou essa ideia,
fundamental, de uma sociologia ndo-profissional, que tem sua propria |6gica e seus métodos,

que sdo aquel es do senso comum. Nesse contexto, Lapassade afirma que:
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Garfinkel contou como, em 1954, ao deixar a Universidade de Ohio, ele havia
trabalhado na andlise de fitas gravadas no decurso de deliberagcdes de um tribunal de
juri. Ele chegou a descrever os procedimentos empregados pel os jurados em termos
de etnométodos, opondo esse termo a nocdo cientifica de métodos utilizados para a
constituicdo do saber cientifico (LAPASSADE, 2005, p. 43).

Segundo Lapassade, esses procedimentos sdo, na linguagem de Garfinkel, realizacbes
préticas que produzem os fatos sociais (instituidos). Portanto, pode-se dizer, com isso, que a
etnometodol ogia, que ndo utiliza esses termos, possui também o projeto de analisar o trabalho
ordindrio da ingtituicdo. Projeto que eraprecisamente o do interacionismo simbdlico, a
etnometodologia tem por objeto a atividade metddica dos membros na producéo e na
manutencdo da ordem social. Nesse contexto, Lapassade (2005, p. 44) afirma que: “Os
ethometoddl ogos ndo se referem a papéis, normas ou regras que transcendem as interacdes e
as governam. Eles querem compreender como as pessoas utilizam as normas para interpretar

o0 social nas suas interagdes”.

Nessa compreensdo, para Lapassade (2005), se a ethometodologia ndo propde
explicitamente um método especifico para apreender esses processos, pode-se contudo,

manter:

1. Primeiramente, a recomendacéo de Garfinkel, diretamente inspirada na nocéo
fenomenoldgica de reducdo, tornar a situacdo familiar estudada “antropologicamente
estranha”, nada aceitar como evidente, firmar como problematicos 0s acontecimentos
cotidianos, principalmente aqueles que nds nos acostumamos a considerar como
naturais, inevitaveis e imutaveis.

2. A segunda recomendacdo é de analisar a linguagem dos membros, enfatizando a
natureza, a construcdo e a expressao das técnicas de regulagdo, das rotinas comuns,
das préticas pelas quais os membros de uma sociedade tornam suas agdes perceptivels

pel os outros.

Referindo-se ao futuro da etnometodologia Lapassade (2005) ressalta que Cicourel,
Bittner, Sudnow, Pollner e Zimmerman fizeram parte da primeira geracdo da etnometodologia
nos anos sessenta. Nas décadas de 1970 e 1980, a segunda geracdo formada por Bellman,
Leiter, Mehan Shumsky e Wieder, torna-se conhecida por uma fecunda producéo de obras de

base etnogréfica. E o periodo de maior difusio.

Ainda segundo Lapassade (2005), a etnometodol ogia atual mente, encontrou seu lugar
na sociologia americana e em outros contextos. Porém, ela tende a se desfazer na andlise de
conversacao, na sociologia das ciéncias, em outras disciplinas conexas. Por exemplo:
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1 Uma versdo ethometodolégica da andlise de conversagcdo surgiu dos trabalhos de
Schegloff e Sacks e constituiu-se disciplina autbnoma.

2. Por outro lado, a etnografia constitutiva de Mehan, que criou essa expressao, saiu

também da etnometodol ogia e dela se separou.

Na compreensdo de Macedo (2004, p. 110), “A etnometodologia € uma teoria social
gue, a0 centrar-se no interesse em compreender como a ordem social se realiza através das
acOes cotidianas, consubstanciou-se numa ciéncia dos ethométodos”. Ainda segundo o autor,
para a etnometodologia, sdo as préticas cotidianas que produzem uma realidade. Também,
sendo a prética descritivel, nem sempre seré descrita. Existe na realidade, uma potencialidade
descritiva enquanto especificidade humana, como também as narrativas podem conter

elementos técitos e opacos, tornando o mundo da linguagem extremamente complexo.

Assim,compreendemos por método um conjunto de regras indispensavels para uma
investigagdo. O método etnogréfico refere-se a andise descritiva das sociedades humanas e
grupos sociais como também a aspectos culturais. Consiste no levantamento e na descri¢do de
todos os dados possiveis a respeito das sociedades e grupos, tendo como objetivo conhecer

melhor seus estilos de vida e cultura especifica.

Queria um instrumental que, sem perder de vista as perspectivas dos individuos em
atividade, mediasse a apreensdo desse ambito também em relagdo ao contexto
simbdlico/institucional e cultural por eles construidos. Um dos pressupostos basicos
gue veio nortear esta minha caminhada € que uma ciéncia empirica pressupde a
existéncia de um mundo disponivel para observacdo, estudo e analise (MACEDO,
2004, p. 143).

Na concepcdo do autor, este campo empirico deve representar sempre 0 ponto
principal de preocupacdo do pesguisador, o ponto de partida e o de chegada da ciéncia

empirica.

Segundo André e Ludke (2003), um dos grandes desafios da abordagem etnogréfica
diz respeito ao papel e as tarefas assumidas pelo observador. As habilidades exigidas desse
profissional ndo sdo poucas. Segundo as autoras, Hall (1978) cita algumas caracteristicas
fundamentais para um bom etnografo: ter capacidade para tolerar ambiguidades; trabal har sob
sua propria responsabilidade; inspirar confianca; ser comprometido, autodisciplinado, sensivel
asl mesmo e aos outros; ser capaz de guardar informagdes confidenciais.

Segundo Haguette (1987), o termo etnometodologia foi dado por Garfinkel na década
de quarenta quando se iniciava um estudo sobre jurados na Universidade de Chicago. Para a
autora, ao descobrir a existéncia de termos como etnobotanica, etnofisiologia e etnofisica,
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Garfinkel compreendeu que o termo etno referia-se, de certa forma, a maneira como um
membro de uma comunidade fundamentada em conhecimentos de senso comum desenvolve
esses conhecimentos sobre o mundo circundante. Esta seria a forma inerente de buscar,
dissecar, sentir, ver, certa realidade, ndo apenas ver, mas ver- relatando, pois a fala é a parte

gue constitui 0 ambiente sobre o qual sefaa

A etnometodologia, inspirada na perspectiva fenomenoldgica, busca investigar as
atividades praticas dos atores sociais e entender o significado que os atores atribuem aos fatos
e acontecimentos da vida diaria. Assim, os métodos quantitativos distanciam o pesguisador do
real objeto de investigagéo, tornando-se ineficazes para compreender as atitudes dos sujeitos,
em seu dia a dia. Para Haguette (1987, p.44), a etnometodologia “estuda e analisa as
atividades cotidianas dos membros de uma comunidade ou organizacdo, procurando descobrir
a forma como elas as tornam visiveis, racionais e reportaveis”. Nessa compreensdo, COmo 0S
membros consideram as atividades validas, tendo em vista que a reflexividade sobre o
fenbmeno é uma caracteristica singular da acdo? Hammersley (1992, p. 57-58) apud
Wielewicki (2001, p 29-30):

Discute o critério pelo qual a pesquisa etnogréafica deve ser analisada. Segundo €le,
existem trés posicles basicas sobre 0 assunto entre pesquisadores. O primeiro grupo
é formado por agueles que postulam a aplicagdo do mesmo critério dedicado a
pesquisa quantitativa. Ao segundo grupo pertencem aqueles que acreditam ser a
etnografia uma diferente das ciéncias fisicas e que a pesguisa quantitativa, modelada
em tais ciéncias, ndo seria adegquada a natureza da vida social humana. Paraalguns, a
etnografia estaria mais proxima das artes e da literatura e deveria ser julgada de
acordo com valores estéticos. Para 0s pesquisadores do terceiro grupo, ndo deveria
haver qualquer critério para o julgamento de resultados, ja que tal postura seria
contraditéria a propria natureza da pesquisa etnografica. (HAMMERSLEY APUD
WIELEWICKI

2001,P2930).http://eduem.uem.br/ojs/index.php/ActaSciHumanSocSci/article/viewF
ile/2724/1878. Acesso em 29 de outubro de 2015.

Ainda segundo Wielewicki (2001), Hammersley relaciona alguns pesquisadores que
adotariam cada uma das trés linhas e obviamente regjeita a posicéo de que ndo deveria haver
critérios para o julgamento dos resultados da pesguisa etnografica. Na concepgdo dele, o
problema ndo seria de se aplicarem critérios de base quantitativa ou qualitativa, mas sim
critérios que avaliem se a pesquisa prové informacdo relevante e verdadeira de interesse
publico legitimo. Na base dessa definic¢éo, continua ele, ha dois critérios segundo os quais 0s
resultados das pesguisas devem ser julgados. verdade ou validade e relevancia, aplicaveis
ambos tanto a pesguisa qualitativa quanto a quantitativa. Com referéncia a validade,

Hammersley escolhe uma posicéo que ele denomina realismo sutil. Segundo ele, verdade e


http://eduem.uem.br/ojs/index.php/
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validade sdo sinbnimos e um relato é valido ou verdadeiro se representa, com precisdo, as
caracteristicas do fendmeno que pretende descrever, explicar ou teorizar. Ele reconhece que
esta representacdo € problematica: assumida aqui, entdo, esta uma teoria de verdade, mas a
correspondéncia envolve representacéo seletiva em lugar de reproducéo da realidade. Para
Hammersley, ndo existem verdades inquestiondveis para servirem de base para a avaliacéo,
sempre que uma evidéncia for oferecida pode ser contestada. A questéo, entdo, seria quando
considerar que as evidéncias sdo suficientes. Para ele, ha trés pontos de reflex&o. Em primeiro
lugar, ha uma preocupacdo com a questéo da plausibilidade e da credibilidade. Para ele, se as
afirmacbes forem suficientemente plausiveis, em comparacd com nosso conhecimento pré-
existente, podem ser aceitas. Se ndo, devemos questionar se as afirmagdes sdo crivels, ou sga,
se podemos esperar que sgam precisas, considerando o que ja sabemos sobre as
circunstancias nas quais a pesquisa foi conduzida. O pesquisador, assim, deve prover
evidéncias suficientes para convencer sua audiéncia. A segunda concepcgao, sobre a medida de
evidéncia a ser apresentada é acerca da centralidade das afirmagfes. Quando uma informagéo
€ central, isto é aquela de maior importancia para a pesquisa. Finalmente, a terceira
considerac&o seria arespeito do tipo de afirmagdo feita. Definicbes, explicacdes, descricles e

teorias, as que requerem tipos de evidéncias diferenciados.

Para a autora, o pesquisador precisa validar seu discurso diante dos membros de sua
comunidade cientifica. Por isso, aguns critérios precisam ser preenchidos. Relevancia € o

segundo aspecto citado por Hammersley para gque os critérios de pesquisa sejam julgados.

A etnopesguisa, na concepcdo de Macedo (2010), € um modo intercritico de se fazer
pesquisa antropossocial e educacional. Os sujeitos sociais “[...] ndo falam pela boca da teoria
ou de uma estrutura fatalistica; eles sdo percebidos como estruturantes, em meio as estruturas
gue, em muitos momentos, reflexivamente os configuram” (2010, p. 10). Nessa analise, sua
criticidade esta na desconstrucéo filosofica das epistemol ogias normativas e na convicgdo de
gue ndo ha ciéncia imparcial. Na producdo de um saber indexalizado as pautas sociais
concretas esta sua potencialidade formativa. Para o autor, o significado social e culturalmente
produzido ndo se torna resto esquecido na conclusdo de uma pesquisa; este € trazido para o
cenario ativo da construcdo do conhecimento, com tudo que |lhe € inerente como:
regularidades, contradicdes, paradoxos, ambiguidades, ambivaéncias, assincronias,
insuficiéncia, transgressdes dentre outros. Além disso, essa atitude de investigagdo tem uma
consequéncia democrética radica para 0 campo das pesquisas antropossociais e para as

ciéncias da educacdo, mais precisamente: trazer para os argumentos e analises da investigacéo
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vozes de segmentos sociais oprimidos e alijados, geralmente silenciados historicamente pelos
estudos normativos e prescritivos, legitimadores da voz da racionalidade descontextualizada.

Entdo, a nocéo de objeto entra de forma definitiva no mundo-vida dos humanos. De
forma ativa, 0 pesguisador mostra as inteligibilidades do senso comum e com €as constréi

Sua compreensao.

Segundo Macedo (2010), as discussOes trazidas pelos etnopesguisadores criticos
desafiam muitas suposicOes nas quais as ciéncias sociais positivistas se embasam. Nesse
contexto, a tradicdo da ciéncia que estes provém considera o significado e os sentidos como
centrais a vida social. Para Hughes (1983) apud Macedo (2010, p. 11), “Fornecer raz0es,
justificacOes, explicagbes, efetuar descricbes/narrativas sdo  atividades sociais e,

consequentemente, tornam a vida social o que esta é”.

Nessa andlise, a0 estudarmos as redlidades sociais, ndo estamos lidando com uma
realidade constituida por “[...] fatos brutos, lidamos com uma realidade constituida por
pessoas que se relacionam por meio de préticas que recebem identificacdo e significado pela
linguagem usada para descrevé-las, invoca-las e executé-las” (MACEDO, 2010, p.12), entdo,

0 interesse pel as especificidades qualitativas da vida humana.

Para Lapassade (2005), a sondagem etnogréfica implica, de modo geral, uma
negociacao de acesso a campo. Porém, quando se negocia 0 acesso ap campo, ja se esta no
campo. Em campo, € necessario sempre essa renegociacao, pois a relagdo com as pessoas
deve ser constantemente negociada e renegociada no percurso da pesquisa, e ndo somente

umavez.

E importante ressdltar que, no caso dessa pesquisa, investigamos, estudamos,
observamos e analisamos as praticas pedagogicas do Projeto “Bau de Leitura” no contexto do
PETI, nas cidades de Capim Grosso e Morro do Chapéu na Bahia Através da
etnometodol ogia procuramos compreender se as préticas pedagdgicas do Projeto “Bal” sao

inovadoras.

No contexto do etnométodo, nos baseamos em relatos dos participantes, considerando
gue a linguagem ou a fala desempenha um papel importante para compreender e analisar os
dados.

Segundo Spradley (1979) apud Fino (s/d, p.1), “A etnografia deve ser entendida como

a descricéo de uma cultura, que pode ser a de um pequeno grupo tribal, numaterra exotica, ou
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a de uma turma de uma escola dos suburbios, sendo a tarefa do investigador etnografico

compreender amaneira de viver do ponto de vista dos nativos da cultura em estudo”.

No Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa (1996, p. 733), 0 termo etnografia
significa “Disciplina que tem por fim o estudo e a descricdo dos povos, sua lingua, raga,
religido, etc., e manifestacbes materiais de sua atividade. Parte ou disciplina integrante da
etnologia. Descricdo de uma cultura material dum determinado povo”. Segundo Woods
(1986), o vocabulo etnografia origina-se da antropologia e significa, literalmente a descricéo
do modo de vida de uma raga ou grupo de individuos. Etnografia é, portanto, a descricéo
minuciosa da vida de um povo que nos permite compreendé-lo nas suas proprias formas de
vida, evidenciados dos significados vividos no seio desse povo. Atkinson e Hammersey
(1994) afirmam gue a etnografia se refere, usualmente, a formas de investigacéo social com as

seguintes caracteristicas:

Forte énfase na exploracdo da natureza de certos fendmenos sociais, mais do que
formular hip6teses e testar os mesmos; tendéncia para trabalhar prioritariamente
dados ndo estruturados, quer dizer, dados que ndo foram codificados no momento da
respectiva recolha, em termos de um grupo fechado de categorias de andlise;
investigacdo de um grupo mais pequeno de casos, ou talvez mesmo de um so caso
em detalhe; andlise de dados que envolvem a interpretacdo explicita de significados
e funcbes das agBes humanas, cujo produto toma principamente a forma de
descricOes verbais e explicacfes, sendo que a quantificagdo e a andlise estatistica
desempenham um papel subordinado (ATKINSON; HAMMERSLEY, 1994, p.
248).

Para Mattos (2001, p. 2), “Etnografia é também conhecida como: pesquisa social,
observacgdo participante, pesquisa interpretativa, pesquisa analitica, pesquisa hermenéutica.”

Para a autora, a pesquisa etnogréfica consiste:

O trabalho etnografico tem mais interesse na proposta da pesquisa do que no
procedimento de coleta de dados. Um instrumento de pesquisa ndo constitui
necessariamente um método de pesquisa. Portanto, devemos enfatizar os problemas
de contelido da pesquisa, do tema a que nos propomos pesquisar, tanto quanto ou
mais que, nos procedimentos utilizados por ela. Em etnografia o trabalho de
investigacdo precisa ser visualizado em sua totalidade, com propdsitos bem
definidos (MATTOS, 2001, p.11).

Lapassade (2005, p. 148), na obra As Microssociologias, afirma que etnografia é
“descricao (grafia) de um etnos (termo que designa um povo, uma cultura)”, e vai mais além,
ao afirmar que a pesquisa etnogréfica pressupde especialmente a observacdo participante.
Entendemos que o autor define a etnografia como um fendémeno social tendo como base as
observacOes realizadas no campo com os sujeitos. Ainda nesta concepgdo, etnografia designa

uma disciplina, com prerrogativas, que permite simultaneamente um método de pesguisa com
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técnicas exclusivas, baseado em dados coletados no percurso da pesquisa de campo. Na
concepcao de Chizzotti (2006), etnografia caracteriza-se como:

A etnografia em educacdo caracteriza-se pela descricdo ou reconstituicdo do mundo
cultural original de pequenos grupos, envolvendo uma preocupacdo em pensar 0
ensino e a aprendizagem dentro de um contexto cultural amplo, mergulhando na
situacdo pessoalmente, utilizando varios métodos de coleta de forma conjugada a
fim de fazer uma descricdo acurada da situacdo estudada sob a perspectiva dos
participantes (CHIZZOTTI, 2006, p. 32).

Dentre os diversos modos de investigacdo, existem 0s que priorizam 0s aspectos
habituais, a partir de uma abordagem etnografica. As investigacdes de carater etnografico na
educacdo sdo resultados da aproximagdo entre a Educagdo e a Antropologia. Este € um
método de investigacdo, observado no conjunto de pesquisas presentes nas instituicoes
escolares desde os anos 60, por compreender que a escola ndo € apenas um local de
aprendizagens, mas também um espago que representa 0 convivio social, com suas
diversidades culturais. Para Macedo (1998), quando se estudam as realidades sociais ndo se
lidam apenas com uma realidade formada por fatos brutos, e Ssm com uma realidade
constituida por seres humanos, relacionando-se atraves de praticas que recebem identificacéo
e significado pela linguagem usada para descrevé-las e executé-las. Por isso, 0 interesse pelas

especificidades predominantemente qualitativas da vida humana

O interesse dos professores pela etnografia fica bastante claro no final dos anos 70,
tendo como foco de preocupacdo o estudo da sala de aula e a avaliacdo curricular, a fim de
analisar e entender o que ocorre no dia a dia da sala de aula, tendo que recorrer

constantemente a diversos campos de conhecimento.

A relagdo entre a etnografia e a educacdo faz com que, através das técnicas utilizadas,
sgja possivel elucidar os encontros e desencontros que atravessam o cotidiano da prética
escolar, descrevendo as agoes e representacdes dos atores sociais, reconstruindo suas maneiras
de linguagem, modos de comunicacdo e os significados formados no cotidiano da pratica
pedagdgica. Esse tipo de investigacdo possibilita que se chegue proximo da escola para tentar
compreender como funcionam os mecanismos de resisténcia, de dominacdo e de opressao, ao
mesmo tempo em que sdo transmitidos e reorganizados os conhecimentos, valores, maneiras

de perceber e observar arealidade e o mundo.

O emprego da etnografia por parte da Educacéo, da Antropologia e da Sociologia
proporcionou melhorias qualitativas na pesquisa social, visto que a investigacdo etnogréfica
trabal ha diretamente com a integraco dos sujeitos com as suas vivencias.
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E bem provével que as teorias evolucionistas, influenciadas pela biologia, constituiram
modelos originais que caracterizaram a etnografia e firmaram a pesquisa sobre o0
desenvolvimento progressivo da humanidade. Apoiados nesse principio, a pesguisa
etnogréfica poderia descobrir comportamentos sociais através da coleta, classificacdo e

comparacao dos povos.

Compreendemos que, na concepcdo de Lapassade (2005), a aplicacdo do método
etnogréfico na educacdo é de grande relevancia para a formacéo tedrico-metodoldgica e
critica do docente e seus discentes, partindo-se das bases filostficas e sociolinguistas desse
instrumento de pesquisa. Para Macedo (1998), a aplicac@o do método etnografico consiste na
proposicdo da descricdo reflexiva da pertinéncia do pormenor contextualizado e do resgate
dos sentidos construidos em contexto, na experiéncia etnografica surgida no interior das

atividades pedagdgicas.

E importante salientar que praticar uma endo-etnografia na escola ndo deve se limitar
apenas ao interesse fechado da pesquisa. Deve ser considerada como um meio para todos os
fins préaticos da formagéo, dos formadores e formandos. Woods apud Macedo (1998) adverte
gue ndo devemos supor que o professor e 0s aunos ensinam e aprendem apenas. Na
concepcao do autor, devemos nos demandar: 0 que ocorre nesta sala de aula? Como ela se
forma a partir das rel ages pedagogicas e suas diversas nuances?

Sem querer noticiar mais uma panaceia pedagégica, podemos apontar a endo-
etnografia como uma prética metodol 6gica desafiante e de reais possibilidades para
tornar o0 ato educativo bem mais reflexivo nos seus aspectos formativos, muitas

vezes ofuscado pelo desenvolvimento de uma cultura latente, ndo revelada, nem por
isso menos importante (MACEDO, 1998, p. 8-9).

Spradley (1979) define a etnografia como a descricdo de um sistema de significados
culturais de uma determinada organizagdo que tem como objetivo compreender uma outra
forma de vida, porém, na concepcdo do informante. O trabalho de campo, entdo, inclui o
estudo disciplinado do que o mundo &, como as pessoas tém aprendido a ver, ouvir, faar,
pensar e agir de formas diferentes. Mais do que um estudo sobre as pessoas, etnografia

significa aprendendo com as pessoas.

Optamos pela pesguisa etnografica por compreendermos que esta se preocupa
principalmente, como bem afirma Macedo (2010, p. 9), “Com 0s processos que constituem o

ser humano e os etnométodos que ai se dinamizam”. Nesse contexto, descrever para
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compreender € algo imperativo, portanto, a importéncia para os etnopesquisadores da no¢éo
etnol 6gica de descricdo densa (1bid).

Vale ressatar que, na pesquisa etnogréfica, o problema é redescoberto no campo. 1sso
quer dizer que o etndgrafo evita conceitos rigidos e aprioristicos de hipoteses. Procuram
mergulhar na situacéo para, a partir dai, rever e aprimorar o problema inicial da pesguisa. No
ambito da pesqguisa etnografica, 0 pesquisador figura como instrumento importante, tendo em
vista que este imerge na realidade para compreender as regras, 0S costumes e as convencgoes
gue dominam a vida do grupo estudado. Segundo André (2010), se o foco de interesse dos
etnografos é a descricdo da cultura, como préticas, habitos, crencas, valores, linguagens e
significados de um grupo social, a preocupacdo central dos estudiosos da educagéo é com o
processo educativo. E foi justamente este contexto de preocupacdo com a educacdo, mais
especificamente com as praticas pedagdgicas do Projeto “Bal de Leitura”, no contexto do
PET]I, nas cidades de Capim Grosso e Morro do Chapéu no Estado da Bahia, que nos motivou
ainvestigar esta tematica. Assim, a pesquisa etnogréfica foi énfase no processo, naguilo que
estava ocorrendo e ndo no produto ou nos resultados finais. Entdo, na pesquisa etnogréfica a
preocupacdo com o significado, com a maneira propria com que as pessoas veem asi mesmas,
as suas experiéncias e o mundo que as cerca € uma das caracteristicas principais. Nesse
contexto, nés, enquanto pesquisadores, devemos apreender e retratar essa visdo pessoal dos

participantes.

5.5 A PRATICA DO TRABALHO EM CAMPO

Segundo Junker apud Macedo (2004), o trabalho de campo significa observar in situ,
ou sgja, descobrir onde estdo, permanecer com elas em situagdo que, sendo aceitével por elas,
possibilita tanto a observacdo intima de certos aspectos do seu comportamento, como
descrevé-lo de forma Util para a ciéncia social, sem prejuizo para as pessoas observadas.
Nessa compreensdo, a ciéncia social exige sempre arte na observacdo e na andise, e a
observagdo de campo é mais que uma etapa preparatéria para as grandes pesquisas
estatisticas. Na concepcéo de Junker apud Macedo (2004):

E preciso aprender a obter novos dados e a obté-los em grande variedade de

ambientes, conforme é exigido pelos novos problemas que se desgja conhecer e/ou
resolver. Outras formas de resolver esta dialética incluem ser participante por algum
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tempo e relatar, por outro, participante privado e relator publico ou participante
publico e relator secreto. Todas as modalidades sdo praticadas. Todas €elas possuem
seus defeitos morais, pessoais e cientificos, mas a dialética jamais fica resolvida
plenamente. Para se fazer boa observacdo social, é preciso estar junto as pessoas,
vivenciando suas vidas, a0 mesmo tempo vivendo a prépria vida e relatando
(MACEDO, 2004. P. 145-146).

Para Macedo (2004), na compreenséo dos pesquisadores de campo, quando examinam

as possiveis contribuicdes para o conhecimento que resulta do trabalho de campo na ciéncia

socia, esse ideal auxilia a estabelecer algumas diretrizes para 0 pensamento critico

independente. Dessa forma, tudo que descreve as operagOes do escritor pode ser objeto de

indagacdes. “O trabalho de campo implica numa confrontacdo pessoal com o desconhecido, o

confuso, o obscuro, o contraditério, o anacronismo” (ibid, 2004, p. 146).

Com base em experiéncia de trabalho de campo, alguns autores, como Patton (1980) e

Bogdan e Biklen (1982) apud André e Ludke (2003), apresentam varias sugestdes sobre o que

deve ser incluido nas anotacbes de campo. Segundo Bogdan e Biklen, o conteldo das

observacdes deve envolver uma parte descritiva e uma parte mais reflexiva. A parte descritiva

compreende um registro detalhado do que acontece em campo:

1

Descrigdo dos sujeitos. Sua aparéncia fisica, seus maneirismos, seu modo de vestir,
de falar e de agir. Os aspectos que os diferem dos outros devem ser também
enfatizados.

Reconstrucdo de didlogos. As palavras, 0s gestos, os depoimentos, as observacoes
feitas entre 0s sujeitos ou entre estes e o pesquisador devem ser registados. Na medida
do possivel devem-se utilizar as suas proprias palavras. As citagdes sdo extremamente

Uteis para analisar, interpretar e apresentar os dados.

Descricéo de locais. O ambiente onde € feita a observagdo deve ser descrito. O uso de
desenhos ilustrando a disposi¢cdo dos movel's, 0 espaco fisico, a apresentacdo visual do
quadro de giz, dos cartazes, dos materiais de classe podem também ser elementos a ser

registrado.

Descricdo de eventos especiais. As anotagfes devem incluir o que ocorreu, quem

estava envolvido e como se deu esse envolvimento.

Descricdo das atividades. Devem ser descritas as atividades gerais e 0s
comportamentos das pessoas observadas, sem deixar de registrar a sequéncia em que

ambos ocorrem.
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6. Os comportamentos do observador. Sendo o principa instrumento da pesquisa, é
importante que o observador inclua nas suas anotacOes as suas atitudes, agdes e

conversas com os participantes durante o estudo.

A parte reflexiva das anotagcbes contém as observagOes pessoais do
pesquisador, realizadas durante a etapa de coleta: suas especulagdes, sentimentos,

problemas, ideias, impressdes, dividas, certezas e decepgoes. As reflexdes podem ser:

1. Reflexdes analiticas. Estas se referem ao que esta sendo aprendido no estudo, ou sgja,

temas que emergem, associagoes e rel agies entre as partes, novas ideias.

2. Reflexdes metodolégicas. Neste caso, estdo envolvidos os procedimentos e
estratégias metodol dgicas utilizados, as decisdes sobre o delineamento do estudo, os

problemas encontrados na obtencdo dos dados e a forma de resolvé-los.

3. Dilemas éticos e conflitos. Nestes entram as questdes surgidas no relacionamento
com os informantes, quando podem surgir conflitos entre a responsabilidade

profissional do pesquisador e 0 compromisso com 0s sujeitos.

4. Mudancas na perspectiva do observador. Aqui € importante que sejam anotadas as
expectativas, opinides, preconceitos e conjeturas do observador e sua evolugdo durante
0 estudo.

5. Esclarecimentos necessarios. As anotacOes devem também conter pontos a serem
esclarecidos, aspectos que parecem confusos, relagdes a serem explicitadas, ou sga,

elementos que necessitam de maior exploracéo.

Segundo André e Ludke, essas sugestdes, ndo podem ser consideradas como normas
de checagem para o desenvolvimento do estudo. S&o apenas diretrizes gerais que podem

orientar a selecdo do que o observar e auxiliar na organizacéo dos dados.

5.6 INSTRUMENTOS PARA COLETA DOS DADOS

A escolha do instrumento de coleta de dados depende dos objetivos que se pretendem

alcancar com a pesquisa e do universo a ser investigado. No caso desta pesquisa, optamos
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pelos seguintes instrumentos: observagcdo participante, andlise de documentos, entrevista

aberta e grupo focal. Nesse contexto, Chizzotti (2008) afirma:
A pesguisa sobre um problema determinado depende das fontes de informac&o sobre
0 mesmo. As transformacfes podem provir de observacdes, de reflexdes pessoais, de
pessoas que adquiriram experiéncias pelo estudo ou pela participacdo em eventos,
ou ainda do acervo de conhecimento reunidos em bibliotecas, centros de
documentacdo bibliogréfica ou de qualquer registro que contenha dados. A
utilizacdo adequada dessas fontes de informacdo auxilia o pesquisador na
delimitacdo clara do proprio projeto, esclarece aspectos obscuros da pesquisa e 0

orienta na busca da fundamentacdo e dos meios de resolver um problema
(CHIZZOTTI, 2008, p.16).

Compreendemos que a coleta dos dados é uma etapa da pesquisa que requer grande
espaco de tempo e de trabalho para se reunirem as informagdes indispensavel's a compreensdo
das realidades pesquisadas. Presume uma organizacado criteriosa da técnica e a elaboracdo de
instrumentos adequados de registro e leitura dos dados coletados em campo. Nosso trabalho
em campo teve como objetivo reunir e organizar um conjunto comprobatorio de informagdes.
Essa coleta de informacfes exigiu da pesquisadora bastante empenho, negociacfes prévias
para aceder os dados. E pertinente salientar que, antes de irmos a campo em busca de dados,
nos preparamos, tracamos os objetivos que ameavamos. Tivemos o cuidado para expor de
forma sucinta e clara a problematica da nossa investigacdo, as nossas dificuldades para
recolher os dados e nosso interesse. Esclarecemos como iriamos prosseguir daquele momento
em diante. Prevemos um calendario de atividades, enfim, houve combinacdo com os sujeitos
pesquisados. Porém, vérias vezes houve desencontros por parte dos investigados e ndo
acontecia a coleta. Apesar de ser uma etapa muito importante para a pesquisa, foi bastante
cansativa e estressante para a pesquisadora. E uma etapa central da pesquisa por envolver

varios aspectos.

Embora ja tenha havido algumas alternativas para especificar o processo de coleta
de dados durante a observacdo participante, ndo existe um método que possa ser
recomendado como o melhor ou o mais efetivo. Segundo Stubbs e Delamont (1976),
a natureza dos problemas é que determina 0 método, isto &, a escolha do método se
faz em fungo do tipo de problema estudado (ANDRE; LUDKE, 2003, p. 15).

A coleta de dados comporta aguns critérios que dependem e se gjustam ao tipo de
pesquisa que se realiza. Segundo Chizzotti (2008, p. 89), “A coleta de dados ndo € um
processo acumulativo e linear cuja frequéncia, controlada e mensurada, autoriza o
pesquisador, exterior a redlidade estudada e dela distanciado, a estabelecer leis e prever
fatos”. Na analise do autor, os dados sdo coletados, iterativamente, num processo de idas e
voltas, nas diversas fases da pesguisa e na interacdo com os seus sujeitos. Na realidade, foi

uma tarefa muito cansativa, tomou mais tempo do que o previsto. Exigiu paciéncia,
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perseveranca e esfor¢o pessoal, aém de cuidadoso registro dos dados. N&o foram poucas, as
VEZES que marcavamos encontros com 0s componentes dos grupos focais e ndo aconteciam,
por um ou outro motivo dos participantes. Foram, assim, momentos desgastantes. Mesmo
com todos esses dissabores, 0 resultado de um trabalho como esse é gratificante, porque, de
modo geral, 0 objetivo de uma pesquisa qualitativa é intervir em uma determinada situacéo
insatisfatéria, mudar situagBes constatadas como transformaveis, em que tanto pesquisador

quanto pesquisados assumem, de forma voluntaria, uma posi¢ao reativa.

Desse modo, no desenvolvimento dessa investigagdo, os dados coletados nas diversas

etapas foram constantemente analisados e avaliados.

Para obter as informagOes necessarias, varios instrumentos foram utilizados. Os
instrumentos de pesquisa foram as ferramentas que nos possibilitaram investigar, coletar

dados e informagoes.

5.6.1 A OBSERVACAO PARTICIPANTE

Segundo Lapassade (2005), a observacdo participante € uma técnica fundamental da
investigagdo etnografica. Trata-se de:

Pesquisa caracterizada por um periodo de interacBes sociais intensas entre o

pesquisador e os sujeitos, no meio destes. No decurso desse periodo, dados séo

sistematicamente coletados [...]. Os observadores mergulham pessoalmente na vida

das pessoas. Eles compartilham suas experiéncias (BOGDAN; TAYLOR, apud
LAPASSADE, 2005, p. 69).

Concordamos com os autores ao afirmarem que os dados coletados no percurso dessa
permanéncia junto aos sujeitos provém de vérias fontes e, principalmente, da observacéo
participante propriamente dita, das entrevistas etnogréficas, das conversas ocasionais de
campo, do estudo dos documentos oficiais e dos documentos pessoais (lbid, 2005). “O
observador participante vai se esforcar em adquirir um ‘conhecimento de membro’. Vai tentar
identificar os motivos que os membros tinham para fazer o que fizeram, estabelecer o que
seus atos significavam para eles mesmos naquele momento” (lbid, 2005, p. 70). Sobre

observagao participante, Fino afirma:
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Durante a estada no campo, os dados recolhidos sdo provenientes de fontes diversas,
nomeadamente observagdo participante, propriamente dita, que € o que o observador
apreende, vivendo com as pessoas e partilhando as suas atividades. Mas, também,
através das entrevistas etnogréficas, que sdo as conversacdes ocasionais no terreno,
portanto estruturadas, e mediante o estudo, quer de documentos “oficiais”, quer,
sobretudo, de documentos pessoais, nos quais 0s nativos revelam os seus pontos de
vista pessoais sobre a sua vida ou sobre eles préprios, e que podem assumir a forma
de diérios, cartas, autobiografias (FINO, g/d, p.1-2, destaque do autor).

E pertinente a colocagio do autor, pois o pesquisador, na posicio de observador-
participante, pode ter acesso a uma gama variada de informacdes, até mesmo confidenciais.

Assim, compreendemos por observagdo participante o trabalho de campo no seu
conjunto, a partir da chegada do pesguisador ao campo de pesquisa, quando tem inicio as
negociacbes para conseguir acesso a este e se continua numa visita prévia, com o
reconhecimento do espaco de observacdo e a interacdo com os sujeitos envolvidos. Bogdan e
Taylor (1975 apud Fino s/d p. 4), “Definiram a observagdo participante como uma
investigagdo que se caracteriza por um periodo de interacbes sociais intensas entre o
investigador e os sujeitos, no meio destes, durante o qual os dados sdo recolhidos de forma
sistematica”. Estamos em concordancia com 0s autores, porgue a observacdo ocupou uma
posic¢ao privilegiada nas nossas abordagens. Esta nos possibilitou um contato estreito com o
fenbmeno estudado e apresentou uma série de vantagens. Primeiramente, a experiéncia direta
€, sem duvida, um dos melhores testes de verificagdo da ocorréncia de um dado fenémeno.
Ademais, o observador pode recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoails como
auxiliares no processo de compreensdo e interpretagdo do fendmeno investigado. E
importante ressaltar que a introspeccdo e a reflexdo sdo importantes na pesquisa naturalistica.
Para Adler e Adler apud Fino (g/d, p. 5), Lapassade (2005), considera a existéncia de trés
tipos de observacdo participante. O primeiro tipo — observacdo participante periférica —
escolhido pelos pesquisadores que consideram ser substancial um determinado grau de
implicagdo para obterem uma visdo do mundo dos pesquisados e uma participagao suficiente
para serem permitidos como membros, sem, entretanto, serem permitidos no centro das
atividades. N&o é permitido, portanto, um papel muito importante na situagdo em estudo,
tendo um cardter periférico da implicagdo a sua origem numa escolha de natureza
epistemol 6gica fundamentada na presuncdo de que demasiada implicagcdo pode reforcar em
bloqueio da capacidade de andlise. A esse respeito, Lapassade afirma:

A escolha de um papel de observador periférico, ativo ou imerso na situacdo, até se
converter a seus valores, € também a escolha de um certo tipo de relacbes com os
membros: o observador periférico mantém uma grande distancia com a maioria dos

sujeitos observados, excetuando os que sdo informantes privilegiados, e somente
isso. E, alids, o pesquisador que geralmente escolhe essas relacfes, sua intengéo e



168

seus limites, a frequéncia dos contatos, sua duragdo, até a separagdo final no
momento de deixar o campo (LAPASSADE, 2005, p. 83).

O segundo tipo - a observacdo participante ativa — € adotado pelos pesquisadores que
se esforcam para conseguirem um determinado estatuto no seio do grupo ou instituicdo em
investigacdo. E esse estatuto que permitira a eles a participaciio em todas as atividades como
membros, mantendo, porém, certa distanciacdo do género. O terceiro tipo — observacéo
completa — divide-se em duas subcategorias: por oportunidade, se o investigador ja se
configurar como membro da situagéo que ira estudar, e por conversdo, como modo de cumprir
uma recomendacéo etnometodoldgica, segundo a qual o pesquisador deve tornar-se 0 objeto

de estudo. Na concepcéo de Becker (1997):

O observador participante coleta dados através de sua participacdo na vida cotidiana
do grupo ou organizacdo que estuda. Ele observa as pessoas que estdo estudando
paraver as situacfes com gue se deparam normal mente e como se comportam diante
delas. Entabula conversagdo com alguns ou com todos os participantes desta
situacdo e descobre as interpretacdes que eles tém sobre os acontecimentos que
observou (BECKER, 1997, p.47).

Concordando com a ideia do autor, constatamos que a observacdo participante
caracteriza-se pela participacdo real do observador no cotidiano do grupo ou situacdo a ser
observada. Ademais, a observacao participante, escolhida como uma coeréncia metodol 6gica
da proposta de pesquisa deste trabalho foi uma atitude e dispositivo de investigagcdo que nos
permitiu o contato direto com o objeto observado, para recolher as agdes dos atores em seu

contexto natural, a partir de suas perspectivas e seus pontos de vista.

Introduzida nas ciéncias sociais a partir dos estudos antropol 6gicos, a etnografia foi
inaugurada pelas intervencdes em campo desenvolvidas por Boas e Malinowski, sendo este

ultimo considerado como o fundador da etnografia moderna.

Para Macedo (2010, p. 96), observacdo participante é “[..] uma das bases
metodol 6gicas da etnopesquisa. A observagao participante (OP), termina por assumir sentido
de pesquisa participante, tal 0 grau de autonomia e importancia que assume em relacédo aos
recursos de investigacdo de inspiracdo qualitativa”. N&o deixou também de ser uma
observagdo sistematica, tendo em vista que esta teve um plangamento adequado para
responder aos propdsitos preestabelecidos da pesquisa. Esta nos possibilitou a vivéncia,
participando do cotidiano da comunidade em estudo, observando todas as manifestacbes
presentes bem como as reagdes psicol dgicas dos membros. Por isso, na concepcao de Becker

(1997), o observador participante coleta dados mediante sua participagéo na vida cotidiana do
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grupo que estuda. Ele observa as pessoas que estéo estudando para ver as situagdes com que
se deparam normamente e como se comportam diante delas. Ainda sobre a observacéo
participante, Lapassade (2005, p. 70), afirma que o observador “[...] vai tentar identificar os
motivos que os membros tinham para fazer o que fizeram, estabelecer 0 que seus atos
significavam para eles mesmos naquele momento”. Neste contexto, o observador participante
compreenderd a din@mica dos atos e eventos, recolhendo as informacgfes a partir da
compreensdo e sentido que os atores atribuem aos seus atos. Para Gil 1987, as vantagens da
observagao participante sdo:

a) Facilita o rapido acesso a dados sobre situagGes habituais em que os membros das

comunidades se encontram envolvidos, b) possibilita o acesso a dados que a

comunidade ou grupo considera de dominio privado; c) possibilita captar as palavras

de esclarecimento que acompanham o comportamento dos observados (GIL, 1987,
p. 108).

Em se falando de pesquisa qualitativa, ouvir € muito importante, porque permite ao
observador recolher informacbes por meio de multiplas modalidades, ou sgja, fazer
observacdes intensas ou sentir o que pode estar acontecendo. Ser bom ouvinte quer dizer ser
capaz de assimilar grandes quantidades de informag@es de modo imparcial. E uma habilidade
que precisa ser aplicada também ainspecéo da evidéncia documental, bem como a observacéo
das situaces da vida real. Portanto, no processo de observacdo, o observador deve ter
habilidades de um detetive, ou sgja, oferecer insights no campo de trabalho do fenémeno em
estudo. Assim, este deve acontecer no contexto natural e o pesquisador estara criando a
oportunidade para fazer as observagOes diretas. As observagOes podem variar das atividades
de coletas de dados formais as informais. A evidéncia observaciona € frequentemente
importante para possibilitar informagdo adicional sobre a temdtica estudada. Assim,

L apassade (2005) faz a seguinte afirmacao:

O observador participante vai se esforcar em adquirir um “conhecimento de
membro”. Vai tentar identificar os motivos que os membros tinham para fazer o que
fizeram, estabelecer o que seus atos significavam para eles mesmos naguele
momento. Reencontra-se agui a no¢do weberiana de versteben, um termo que Max
Weber tomou de empréstimo da linguagem coloquial. Esse termo foi traduzido por
“compreender”, opondo-o a “explicar”: explicar remete a andlise causal feita de
fora, enquanto compreender implica uma empatia, uma capacidade de ver as
“coisas” desde dentro (LAPASSADE, 2005, p. 70).

Compreendemos entdo, que a relagdo com 0s sujeitos deve ser constantemente
negociada e renegociada ao longo da pesquisa e ndo apenas umavez. Nada é conseguido de
forma definitiva global. E isso tem muito a ver com a mente humana, por ser altamente
seletiva, ao observar para um mesmo objeto ou situacdo, duas pessoas veem diferentes coisas.

O gue cada uma seleciona para ver depende bastante de sua histéria pessoal e principa mente
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de sua bagagem cultural. Desse modo, o tipo de formac&o de cada sujeito, o grupo social a
que pertence suas aptidoes e preferéncias fazem com que sua atengdo se concentre em
determinados aspectos da realidade, desviando-se de outros. Nessa andlise, André e Ludke
(1988), afirmam que para tornar-se um instrumento valido e fidedigno de investigacéo
cientifica, a observagdo precisa ser, antes de tudo, controlada e sistemética. 1sso implica a
existéncia de um plangamento cuidadoso de trabalho e uma preparagdo rigorosa do

observador.

No contexto dessa investigagdo, a observagdo participante figurou como instrumento
fundamental para coleta de dados. Caracterizamos como um periodo de interacbes sociais
entre pesguisadora e pesguisados. No percurso desse periodo, os dados foram
sistemati camente coletados. E importante ressaltar que os dados col etados provieram também
de outras fontes. Porém, a observac&o participante no contexto dessa pesquisa foi um dos
instrumentos mais eficazes, visto que, através dela, pudemos observar ao vivo, compartilhar
com 0s sujeitos participantes da pesguisa cujo objeto de estudo foram as praticas pedagogicas

do Projeto “Bau de Leitura”.

E pertinente ressaltar que, embora, as vezes, a observagio participante possa conduzir
as restricOes pela assuncéo de papéis pelo pesquisador, N0 NOSSO €aso iSSO nhdo aconteceu.
Compreendemos que € comum, numa comunidade com padrdes rigidos de estratificacéo, o
pesquisador, identificado com determinado estrato social, poder experimentar grandes
dificuldades, sua participagdo poderd ser diminuida pela desconfianga e isso implicard

limitagdes na qualidade das informacdes.

5.6.2 A ENTREVISTA ABERTA

A entrevista € um instrumento de coleta que consiste no contato direto, face a face

entre 0 pesquisador e o entrevistado. Para Macedo (2004):

A entrevista € um outro recurso extremamente significativo para a ethopesguisa.
Numa etnopesquisa, a entrevista ultrapassa a ssimples funcéo de fornecimento de
dados no sentido positivista do termo. Comumente com uma estrutura aberta e
flexivel, a entrevista pode comecar numa situagdo de total imprevisibilidade, em
meio a observacdo ou em contatos fortuitos com participantes (MACEDO, 2004,
p.164).
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Concordamos com o autor, considerando que a entrevista € o momento em que o
pesqguisador esta face a face com o entrevistado, podendo conduzi-lo a manifestar suas ideias

espontaneamente.

Ao lado da observagdo, a entrevista representa um dos instrumentos bésicos para a
coleta de dados. E uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de
pesquisas utilizados nas ciéncias sociais. Uma das vantagens da entrevista sobre outras
técnicas € que ela possibilita a captacéo imediata da informagdo desejada.

A entrevista etnogréfica € um dispositivo no interior do qual hd uma troca que ndo €,
como a conversacdo denominada de campo, espontdnea e ditada pelas
circunstancias. Ela pde face a face duas pessoas cujos papéis sdo definidos e

dissiométricos: 0 que conduz a entrevista e o que € convidado a responder, afalar de
s (LAPASSADE, 2005, p. 148).

Compreendemos, nesta pesquisa, que a entrevista foi um dos instrumentos basicos
para a coleta de dados. Esta sempre se configurou como uma das principais técnicas de
trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas ciéncias sociais. A entrevista € um
procedimento usado na investigacdo para coletar dados e auxiliar no diagnostico de um
problema social. Segundo Goode e Hatt (1969, p. 237), a entrevista “[...] fundamenta-se no
desenvolvimento de precisdo, focalizagéo, fidedignidade e validade de certo ato social como a
conversacdo”. Nessa concepcdo, € pertinente atentar para o carater de interagdo que permeia a
entrevista. Woods (1999, p. 68) define a entrevista como “[...] um processo de construgéo da
realidade no qual ambas as partes contribuem e pela qual ambos sdo afectados e considera que

ela é uma escuta activa e deve ser 0 mais aberta possivel”.

Assim, o investigador recorre a entrevista como forma de completar os dados
recolhidos na observacdo participante, de forma a registrar, nas palavras do proprio sujeito,

informacdo rel evante para o tema em estudo.

Segundo Macedo (2004, p. 166), a entrevista aberta “[...] trata-se de um encontro, ou
uma série de encontros face a face entre um pesguisador e atores, visando a compreenséo das
perspectivas das pessoas entrevistadas sobre sua vida, suas experiéncias, expressas na sua
linguagem prépria”. A entrevista constitui um instrumento importante para a etnopesquisa.

Elava muito mais aém da simples funcéo de coletar dados.

De fato, a entrevista € um rico e pertinente recurso metodolégico para a apreensdo
de sentidos e significados e para a compreensao das realidades humanas, na medida
em gue toma como premissa irremediavel que o rea é sempre resultante de uma
conceituacdo; o mundo é aquilo que pode ser dito, € um conjunto ordenado de tudo
gue tem nome, e as coisas existem mediante as denominacdes que lhes sdo
emprestadas (MACEDO, 2010, p. 104).
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Dessa forma, no contexto da nossa investigagéo a entrevista aberta esteve centrada nas
préticas pedagodgicas do Projeto “Bal” de Leitura, assunto sobre o qual elaboramos um roteiro
com perguntas principais, complementando-as com outras questdes surgidas conforme as

circunstancias momentaneas a entrevista

Para Macedo (2010), na ethopesquisa, a entrevista vai mais além da simples funcéo de
coletainstrumental de dados no contexto positivista do termo. Para o autor, normal mente com
uma estrutura aberta e flexivel, a entrevista pode iniciar numa situacdo de tota

imprevisibilidade em meio a uma observagdo ou em contatos casuais com 0s participantes.

Enquanto entrevistadora, permanecemos atenta as comunicacdes verbais e atitudinais
sem qualificar os atos do informante, aconselha-1o ou discordar das suas interpretacdes, nem

ferir questdes intimas, sem um preparo prévio.

5.6.3 A ANALISE DE DOCUMENTOS

Andlise de documentos, como um dos dispositivos de coletas fundamentais para este
trabalho de pesquisa, consistiu numa técnica importante de abordagem de dados qualitativos,
isto, € complementou as informactes obtidas por outras técnicas, revelando caracteristicas

novas do tema ou problema investigado.

Embora pouco explorada ndo sé na area de educacdo como em outras areas de acéo
social, a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem
de dados quadlitativos, sgja complementando as informacgbes obtidas por outras
técnicas, sgja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (ANDRE;
LUDKE, 1998, p.38).

E pertinente salientar que esta técnica foi fundamental, tendo em vista que os
documentos figuraram como fonte importante dessa pesquisa, a qual pudemos consultar tantas
vezes quantas necessitemos. Segundo Macedo (2004, p. 170), “Um outro recurso significativo
na tradicdo metodolégica da etnopesquisa € a andlise de documentos. Constitui-se num
recurso precioso para este tipo de investigacdo, seja revelando novos aspectos de uma questéo
ou mesmo aprofundando-a”. Concordamos com o autor, porque a andlise de documentos
busca identificar informagbes nos documentos a partir de questbes de interesse.
Compreendemos que as fontes documentais facilitam o trabalho do pesqguisador
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Além disso, consideramos documentos todos os materiais escritos que contribuiram
como fonte de informacdo sobre as préaticas pedagdgicas do Projeto “Bau de Leitura” no
contexto do PET]I. Diante desse contexto, percebemos que, através dos documentos, podemos

tirar evidéncias que fundamentem as afirmagdes do pesquisador.

Os documentos dessa investigacdo foram: manual do Ball de Leitura, manual do PETI,
pecas teatrais desenvolvidas por alunos e professores do “Bau”, fotografias das apresentagdes
culturais dos alunos; textos produzidos por aunos, relatos de professores e alunos e

entrevistas.

Guba e Lincoln (1981) apresentam varias vantagens para o uso de documentos na
pesquisa. Primeiramente, destacam o fato de que os documentos constituem uma fonte estavel
e rica. Persistindo ao longo do tempo, os documentos podem ser consultados vérias vezes no
decorrer do tempo, podem servir de base a diferentes estudos, o que possibilita maior
estabilidade aos resultados obtidos.

Segundo Lapassade (2005), procedimento que consiste em procurar um modelo Unico
(pattern), subjacente a um conjunto de fendmenos, que permite interpreta-los. Os fatos
concretos sdo percebidos como os documentos ou exemplos desse modelo. Representam e
encarnam locamente a nocdo subjacente (0 modelo que permite interpreta-los) e,
conseguentemente, contribuem para sua manutencdo. A relacéo entre modelo e documentos é
reflexiva

Os documentos constituem também uma fonte poderosa da qual podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmagdes e declaragcbes do pesquisador. Selecionados os
documentos, o investigador procedera a andlise propriamente dita dos dados. Dai recorre

geralmente a metodol ogia de analise de contetdo.

5.6.4 O GRUPO FOCAL

Segundo Morgan (1997), grupos focais sdo técnicas de pesquisa qualitativa, derivadas das
entrevistas grupais, gue coletam informagdes por meio das interagdes grupais. Ent&o, o grupo
focal é uma forma de entrevista com grupos, baseada na comunicagdo e na interacdo. Seu
principal objetivo é reunir informagdes detalhadas sobre um tema especifico escolhido por um
pesqguisador, a partir de um grupo de participantes selecionados. Esta técnica de coleta colhe
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informagdes que proporcionam a compreensdo de percepcdes, crengas, atitudes sobre um
determinado tema.

O porgué da escolha da técnica grupo foca como um dos instrumentos de coleta de
dados dessa investigagdo, justifica-se pelo fato de que esta deve ser utilizada quando
queremos compreender diferencas e divergéncias, contraposicdes e contradigdes. Nessa
compreensdo 0 método dialético ganha forga, considerando que a contradicéo € a peca chave
para 0 desvelamento do real, da apreensdo do real. A escolha também fundamenta-se no
principio de que esta € uma técnica que integra, discute, avalia a temética proposta, sendo
flexivel e dindmica. Trata-se de um recurso de coleta de informagdes organizado a partir de
uma discussdo coletiva sobre uma teméatica especifica e mediada por uma entrevistador,
possibilitando ricas discussoes entre seus participantes Portanto, considerando uma técnica
que possibilita um aprofundamento de informagdes, escolhemos esta técnica como um dos
instrumentos de coleta de dados para nossa investigacao.

Enfim, o recurso do grupo nomina ou foca é um instrumento ideal para a
congtituicdo das tipologias qualitativas em etnopesquisa; outrossim, seu carater
publico inibidor recomenda possiveis aprofundamentos nas entrevistas individuais,
dependendo da pertinéncia tomada a partir da problematica pesquisada. Como
dispositivo de pesquisa eminentemente grupal, o grupo nominal ou foca é
extremamente vélido para tratar com os objetos da pesquisa em educacdo, afina de
contas a pratica pedagégica se redliza como pratica grupa e coletivamente
argumentada em todas suas perspectivas (MACEDO, 2010, p. 117-118).

Na compreensdo de Macedo (2010), nesse tipo de recurso qualitativo faz-se necesséario
certo dominio de técnicas ndo-diretivas de entrevista, certa atitude que consista em
demonstrar tolerancia as ambiguidades, aos paradoxos, as contradicdes, as insuficiéncias, as
impaciéncias e até mesmo, 0s sentimentos de rejei¢cdo quanto ao tema tratado. Nesse sentido,
saber ouvir, interromper, fazer sinteses, reformulagdes, apelos a participagdo, apelos a
complementos, a distensdo, a maior objetividade, seriam habilidades recomendaveis. Neste
contexto Macedo (2010) afirma:

Na discussdo, os membros tém maior possibilidade de diluir defesas, de expressar
conflitos e afinidades, fortalecendo o cardter construcionista das etnospequisas.
Ademais, seguindo as recomendacfes de A. Schutz, o recurso do grupo nominal ou
focal entra de forma consistente na pratica da apreensdo das realidades “realidades
multiplas”; ao recusar a possibilidade de uma realidade univoca e construida para
sempre, esse recurso exercita a pluralidade dialdgica ja na coleta de informagdes.
Nesse aspecto, como fundamentos filosoficos, so pertinentes as construcfes
bakthnianas, totalmente avessas a0 culto da grande voz ou da voz Unica,
escamoteadoras da natureza dialégica das construcdes sociais. Para Bakhtin, “a
palavra que se quer Unica é a palavra” (MACEDO, 2010, p. 117, destaques do
autor).
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O grupo focal é uma técnica de pesguisa qualitativa importante junto a pesquisadores
de diversas areas que trabalham questbes sobre o homem, sua relagdo com 0 meio, seu
comportamento e subjetividade. Seu surgimento esta ligado a origem dos grupos gestaltistas e
humanistas nas décadas de 50 e 60. Porém, seu aprimoramento tedrico e emprego mais amplo
como método de pesquisa firmou-se na década de 70.

E importante ressaltar que a pesquisa etnogréfica estuda universos culturais inteiros,
caracteristica esta, que se configurou como um elo de incentivo para a escolha do grupo focal.
Neste contexto Fino (2011) afirma que:

[..] a etnografia apenas compete fornecer os meios para sondar, questionar,
descrever e compreender as praticas pedagdgicas, enquanto praticas culturais
fundadas na intersubjetividade dos que aprendem e dos que facilitam a
aprendizagem, no seio de uma ingtituicdo especifica — a escola —, ou no seio da
propria sociedade, além de implicar, também, o debate epistemoldgico sobre a
validade do conhecimento obtido pelo seu intermédio (FINO, 2011, p. 100).

O recurso do grupo nominal € um instrumento ideal para a constituicédo das tipologias
qualitativas em etnopesquisa, do mesmo modo, seu cardter publico inibidor recomenda
possiveis aprofundamentos em nivel de entrevistas individuais, dependendo da pertinéncia
tomada a partir da problemética pesquisada. Enquanto técnica eminentemente grupal, 0 grupo
nomina é extremamente valido para tratar com 0s objetos da pesquisa em educagéo, como
bem afirma Macedo (2004), a prética pedagdgica se realiza enquanto prética grupal em todas
as suas nuances.

Grupos Focais séo grupos formados por um nimero reduzido de participantes, no
maximo 12 pessoas, que em reunido, avaliam conceitos ou identificam problemas. Os sujeitos
participantes da pesguisa encontram no Grupo Focal liberdade de expressdo, que é favorecida
pelo ambiente, conduzindo a uma participagéo efetiva. Segundo Gatti (2005, p. 9), ao utilizar-
se da técnica do Grupo Focal, “[...] h4 interesse ndo somente no que as pessoas pensam e
expressam, mas também em como elas pensam e por que pensam”. Eis, portanto, a
importancia de utilizar essa técnica na pesquisa. Para Debus (2004), Grupo Focal é uma das

principais técnicas de pesquisa, que se apropriou da dindmica de grupo.

Para selecionar os sujeitos participantes do Grupo Focal, alguns critérios devem ser
observados conforme o problema em investigagdo. E importante observar se os parti cipantes
do grupo focal possuem caracteristicas comuns gque os qualifiguem para a discussdo da
questdo investigada. Devemos considerar também a vivéncia do grupo com a temética em
estudo, no sentido de possibilitar riqueza natroca de informacdes. Segundo M acedo (2004), a

composic¢ao do grupo deve ser a primeira preocupacdo do mediador. A coleta de informactes
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se restringe a 8 ou 12 participantes, aproximadamente, que tenham afinidade com a tematica
investigada. Para isso, faz-se necessario estabelecer um enfoque metodoldgico que se
relacione a necessidade de obter uma aproximagao com os participantes, para que desvelem a
esséncia de suas vivéncias e experiéncias, possibilitando a captura das perspectivas dos
sujeitos, procurando compreendé-los numa totalidade concreta. Sobre grupo focal, Macedo
(2004), afirma:

Tratarse de um recurso de coleta de informacfes organizado a partir de uma
discusséo coletiva, realizado sobre um tema preciso e mediado por um animador-
entrevistador ou mesmo mais de um. Em realidade, configura-se numa entrevista
coletiva aberta e centrada. Alguns elementos, entretanto, devem ser levados em
conta. 0s membros do grupo; sua preparacdo para a entrevista; as condicdes de
tempo; o lugar do encontro; a qualidade da mediac&o ou do entrevistador em termos
de dominio da temética a ser trabalhada e da dindmica grupal (MACEDO, 2004, p.
178).

Através do grupo focal, pudemos observar percepcdes, sentimentos e ideias dos
sujeitos a respeito da temética em discussio. E pertinente ressaltar que os objetivos variam de
acordo com a abordagem da pesquisa. No caso dessa investigacdo, a temética de interesse foi
investigar do grupo focal as préaticas pedagdgicas do projeto “Bau de Leitura”, no contexto do
PETI.

Os sujeitos participantes do Grupo Focal dessa pesquisa foram coordenadores,
professores e alunos participantes do projeto “Bau de Leitura”.

A discussdo do grupo focal aconteceu num ambiente agradavel e informal. Os
participantes, sentiram-se a vontade para expor suas ideias e opinides. A pesquisadora utilizou
o critério de partir de tOpicos mais gerais até chegar ao foco especifico da pesquisa, que sdo as
préticas pedagdgicas do projeto ‘Bad de leitura”. A dindmica e a interagdo do grupo foram
bastante proveitosas, todos se engajaram na discussdo, dirigiram comentarios uns aos outros.
Foi bastante produtivo, tendo em vista que houve ampliagcdo nos questionamentos e nas
respostas.

A técnica de coleta de dados, grupo focal, assim como outras técnicas, exigiu da
pesguisadora prévio plangamento em que aspectos inerentes ao andamento dos trabalhos
necessitaram ser contemplados. Assim, o plangamento foi importante, tendo em vista a
necessidade de visualizagdo de particularidades que foram imprescindivels para alcancar o
objetivo pretendido. As decisdes referentes a0 mesmo foram tomadas antes do convite

formulado.
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Ao convidar os participantes do grupo, expomos o que pretendiamos deles, falamos da
pesguisa e esclarecemos todas as davidas que eles tinham. Ninguém demonstrou resisténcia
para participar, porém o problema maior acontecia nos momentos de marcar 0s encontros,
pois havia desencontros dos componentes, ou sgja, uns podiam, outros ndo. Nesse sentido,
tinhamos dificuldades para reunir todos os componentes do grupo. Porém, mesmo com esses
desencontros, conseguimos algumas vezes reunir todos para a realizagdo do nosso objetivo.

E importante salientar que todos os mecanismos de coleta de dados nesta pesquisa
foram fundamentais, porém, o que nos possibilitou maior riqueza de detalhes foi através do
grupo focal. Acreditamos que essa diversidade de informacgOes decorra do fato de os
componentes do grupo focal sentirem-se a vontade para expor seus pontos de vista, numa
conversa em que havia interacdo de todos, mediada tanto pela pesguisadora quanto pelos

préprios membro do grupo.

5.6.50 LOCAL DA PESQUISA

No fundo da prética cientifica existe um discurso que diz: nem tudo é verdadeiro;
mas em todo lugar e atodo momento existe uma verdade a ser dita e a ser vista, uma
verdade talvez adormecida, mas que no entanto estd a espera de nossa mao para ser
desvelada. A ndés cabe a boa perspectiva, o angulo correto, os instrumentos
necessarios, pois, de qualquer maneira, ela esta presente aqui e em todo lugar
(FOUCAULT, 1988, 113).

Esta pesquisa foi realizada em duas comunidades atendidas pelo PETI, uma na cidade
de Capim Grosso e a outra na cidade de Morro do Chapéu, ambas no estado da Bahia.
Abaixo, vistaparcia de Capim Grosso-Bahia.
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Monumento: Entrada da Cidade Capim Grosso - Bahia.
https://www.google.com.br/search?q=Capi m+grosso+vista+parcial & source=l nms& tbm=isch& sa=X & ved=0ahU

KEwiR70DgmLLUAhY Ck5AKHbO8BU4Q AUIBygC& biw=1600& bih=745#tbm=isch& g=Capim+grosso+atu
al+&imgrc=p2FCa2lMrNY gOM :Acesso em20 de maio de 2015

E pertinente descrever os aspectos histdricos das cidades onde a pesquisa foi realizada.

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo — PME (2015), o surgimento do
municipio de Capim Grosso se deu a partir de meados do século XX, mais precisamente na
década de 1940. A principio, existia apenas uma fazenda de propriedade do senhor Z6zimo
Amancio, e foi o fato de a lagoa proxima a fazenda possuir uma grande quantidade de “capins
grossos e silvestres” que se designou 0 nome para o local, ou seja, 0 topdnimo Capim Grosso
decorre dos capins existentes na antiga lagoa. Naguela época, era de costume, no meio rural,
nomear as localidades de acordo com suas caracteristicas naturais.

Segundo consta nos dados da Biblioteca Municipal de Capim Grosso, no ano de 1945,
Zbzimo Amancio, também conhecido como Capitdo, vendeu a lagoa da fazenda para a
Prefeitura de Jacobina, cidade distante cerca de 60 km da localidade, a qual tinha como

finalidade usa-la como reservatério de agua.

Em 1955, a fazenda Capim Grosso foi loteada, dando um novo dinamismo ao

crescimento da pequena vila, periodo este que chegaram muitos habitantes de diversas partes
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do estado, mas principalmente dos municipios de: S0 José do Jacuipe, Quixabeira, Jacobina,
Gavido e Caém.

Ao longo do crescimento de Capim Grosso, alguns fatos merecem destague, como por
exemplo, as rodovias que cortam a cidade. Outro evento importante foi a chegada da energia
elétrica. Na década de 1950, foi trazido para Capim Grosso o primeiro motor movido a diesel,
e gue era responsavel pela geragdo de energia para 0s poucos moradores que existiam no
povoado. A méquina funcionava das 18 as 22 horas. Esta forma de energia permaneceu até
1979, quando o entdo governador da Bahia, Roberto Santos, implantou energia elétrica
oriunda da Cachoeira de Paulo Afonso, suprindo, com isso, as necessidades do grande

povoado.

Capim Grosso continuou crescendo, ganhando destague na regido, e a idela de uma
emancipacdo politica, foi ficando cada vez mais amadurecida, pois pertencia ao extenso
municipio de Jacobina. Assim, contando com o apoio de representantes politicos, Capim
Grosso emancipa-se em 9 de maio de 1985, de acordo com a Lei n° 4.437. Surge entdo o

muni cipio capimgrossense, com uma extensao territorial de 750 kmz.

O municipio de Capim Grosso se localiza no semiarido baiano, sendo que a sua sede
encontra-se na convergéncia das Rodovias BR 324, que liga Salvador, a capital do Estado, ao
municipio de Umburanas, e BR 407, que d& acesso a cidade de Juazeiro, no extremo norte do
estado. Sua distancia para Salvador € de 270 km. A populagéo estimada é de 28 mil habitantes

conforme o ultimo censo (2010).

O municipio faz parte da Mesorregido Centro Norte da Bahia, e da Microrregido do
Piemonte da Chapada Diamantina. Ao norte, faz fronteira com Caém, a nordeste, com Santa

Luz, ao sul eleste com Sdo José do Jacuipe, e a sudeste, com Jacobina e Quixabeira.

O territério capimgrossense encontra-se no chamado “Poligono das Secas”,
apresentando tipo climatico predominante semiarido, com chuvas escassas e irregulares, que
acontecem principalmente no verdo e que os sertanejos chamam de “chuvas de trovoada”,
pois sdo acompanhadas por muitos reldmpagos e trovoes. A pluviosidade média do municipio
varia entre 400 a 800 mm, podendo ocorrer longos periodos de estiagem. Sua temperatura
média anual € em torno de 23,5° C, caracterizando-se uma area de intenso calor.

Na andlise dos aspectos econbmicos do municipio, € importante levar em

consideracdo, dentre outros fatores, a sua capacidade de geracdo de renda através de
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atividades nas areas da pecuéria e agricultura. A atividade econdmica se concentra também
em atividades de comércio e prestacdo de servigos. Destacam-se 0S Servigos automotivos
devido ao grande fluxo de veiculos que transitam pelas rodovias que cortam a cidade. O
comércio tem maior movimento as segundas-feiras, dia no qual se realiza a maior feira livre

daregido. (http://www.ibamendes.com/2013/01/fotos-recentes-de-capim-grosso-bahia-v.html. Acesso em 3 de
junho de 2015).

Praga central de Capim Grosso.

Fonte: http://www.ibamendes.com/2013/01/fotos-recentes-de-capi m-grosso-bahia-v.html. Acesso em 3 de junho
2015

O indice de Desenvolvimento Humano do municipio apresenta longevidade com
padréo de vida mais saudével; a escolaridade da populagdo adulta possibilitou um aumento na
renda per capita e melhorou o fluxo escolar da populagdo com acesso ao conhecimento.

Com referéncia aos aspectos culturais, € pertinente destacar a “Festa de Reis” no
periodo de 1° a 6 de janeiro, em que um grupo de pessoas redliza a festa, possibilitando aos
moradores vivenciarem essa cultura milenar. Outros eventos considerados culturais no
municipio: festas juninas, Desfile Civico de 7 de Setembro, Aniversario da cidade no dia 9 de
Maio. Abaixo, foto do Desfile Civico de Sete de Setembro.


http://www.ibamendes.com/2013/01/fotos-recentes-de-capim-grosso-bahia-v.html
http://www.ibamendes.com/2013/01/fotos-recentes-de-capim-grosso-bahia-v.html
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Fonte:
https://www.google.com.br/search?g=foto+do+desfil e+de+setet+det+setembro+em+capi m+grosso+bahia& biw.
Acesso em 10 de setembro de 2015.

O municipio de Capim Grosso, atraveés da Lei Municipa n° 213/97, instituiu o
Conselho Municipal de Educagcdo como 0Orgdo consultivo, deliberativo, normativo e
fiscalizador do Sistema Municipa de Ensino e do Plano Municipal de Educacéo.

Mediante os atos normativos, 0 municipio sancionou a Lei n°® 094/07 de 8 de janeiro
de 2007, que reestruturou a organizacdo do sistema Municipa de Ensino do Municipio de
Capim Grosso.

O Sistema Municipal de Ensino compreende as ingtituicdes de Educacéo Basica da
rede publica municipal que atende o ensino fundamental e as modalidades de educacdo de
jovens e adultos, a educagdo especial, a educacdo do campo e a educagcdo quilombola. A rede
€ representada por 27 escolas municipais, 2 estaduais e 14 escolas privadas.

Conforme dados do ultimo censo demogréfico, de agosto de 2010, a taxa de
analfabetismo das pessoas de 10 anos ou mais era de 19,1%. Na area urbana, a taxa era de
17,5% e na zona rura era de 26,9%. Entre adolescentes de 10 a 14 anos, a taxa de
analfabetismo era de 6,5%.

E pertinente ressaltar que a rede municipal de ensino oferece biblioteca e/ou espago
para a leitura em todas as unidades escolares. Os acervos bibliogréficos existentes nas escolas


www.google.com.br/search
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atendem as necessidades de professores e alunos. A maioria das escol as dispde de laboratorios
de informética ligados a rede mundial de computadores, internet.

Vae observar, também, que foi na cidade Capim Grosso que teve inicio a nossa
pesquisa. No entanto, por razdes de o Projeto “Bau de Leitura” ter sido extinto na cidade,
tivemos que dar continuidade a pesquisa em outra cidade, que foi Morro do Chapéu, como

descrevemos abaixo.

Igreja e Entrada da cidade de Morro do Chapéu.
Fonte: Site cidade do Morro do Chapéu- Bahia. Acesso 20 de novembr o de 2015.

A cidade de Morro do Chapéu esté localizada num municipio brasileiro do estado da
Bahia. Localiza-se a 384 km a noroeste da capital do estado, na zona oriental da Chapada
Diamantina e possui atitude média de 1.100 metros. Os pontos de maior atitude podem
chegar a 1.350 metros sendo, portanto, uma das cidades mais frias do estado, com
temperaturas beirando os 10°C em algumas épocas do ano. Seu clima é tropical de dtitudeea
populacdo consta de 37 326 habitantes, segundo IBGE 2010.

Com referéncia aos aspectos geograficos, Morro do Chapéu esta localizada na regido
da Chapada Diamantina, mais precisamente no Piemonte da Chapada. A sede do municipio
esta a 386 km de Salvador, capital do estado da Bahia. Limita-se com as seguintes cidades da
regido: ao Norte, com as cidades de Ourolandia, Sdo Gabriel, Sento Sé e Varzea Nova; ao Sul,
Bonito, Tapiramuta e Utinga; a Leste, Miguel Calmon e Piritiba; e, a oeste, América Dourada,
Cafarnaum, Jo&o Dourado e Séo Gabriel.

As principais atracfes turisticas sdo a Gruta dos Brejoes, Cachoeira do Ferro Doido,
declarada como Monumento Natural, e o Parque Estadual de Morro do Chapéu. S&o trés as

areas de preservagdo e conservagdo ambiental .

A Le provincia numero 933, de 7 de maio de 1864, elevou Morro do Chapéu a
categoria de Vila e Municipio, formado pelas freguesias de Nossa Senhora da Graca e de
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Mundo Novo, pelale estadual nimero 751, de 8 de agosto de 1909, a Vila Morro do Chapéu
foi elevada a categoria de cidade.

Primeiramente habitada pelos indios Paiaias, no inicio do século XVI, Morro do
Chapéu ganhou esse nome devido a um morrédo de mais de 1.200 metros em forma de chapéu,
gue reina absoluto nos ares. A sua historia remonta ao coronelismo e ao ciclo do diamante na
Bahia. Envolta por uma infinidade de cachoeiras - destague para a do Ferro Doido, com seus
118 metros de queda d’agua -, grandes pareddes, desfiladeiros e grutas, a paisagem de Morro
do Chapéu encanta pela diversidade de belezas naturais. (Informagtes colhidas através do site
http://morrodochapel .blogspot.com.br/2010/06/hi storia-de-morro-do-chapeu.htmlAcesso  em
11 de dezembro de 2014

Cachoeira do Ferro Doido - Morro do Chapéu-Bahia.
Fonte: Sitehttps.//www.google.com.br/search?q=cachoeira+do+ferro+doido+morro+do+chapéu+bahiat+foto.
Acesso em 28 de dezembro de 2015

Com referéncia a hidrografia, 0 municipio de Morro do Chapéu faz parte da bacia do
rio Paraguagu e do rio S&o Francisco. O rio Jacuipe, 0 mais importante da bacia do Paraguacu,
nasce na fazenda Areia Branca, gque fica a aproximadamente quatro quilémetros da sede do

municipio.

Referindo-se aos aspectos demogréficos, apesar da sua grande extensdo, 0 municipio é
pouco povoado, possuindo uma densidade demografica de 6,12 hab/kmz.


http://morrodochapel.blogspot.com.br/2010/06/historia-de-morro-do-chapeu.htmlAcesso
www.google.com.br/search
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E importante mencionar que a cidade de Morro do Chapéu possui lindas cachoeiras
gue atraem turistas do Brasil e de outros paises, portanto, o turismo desponta como uma das

solugdes econdmicas para 0 municipio.

A economia é baseada também na agropecuaria. A cidade apresenta, ainda, uma
riqueza cultural com manifestacdes artisticas como: danga, musica, poesia, teatro e artesanato.

Assim, contextualizando o local da pesquisa, para Barros e Lehfeld (2000, p. 58), o
universo da pesguisa significa o conjunto, a totalidade de elementos que possuem
determinadas caracteristicas, definidas para um estudo. Cada unidade ou membro do universo

denomina-se el emento.

E importante salientar que ndo demos continuidade a investigagio na cidade de Capim
Grosso, porgue, infelizmente o projeto ndo foi adiante. Em decorréncia disso, tivemos que
migrar para outra cidade, no caso Morro do Chapéu, para darmos continuidade ao que

tinhamos a proposta de pesquisar.

5.7 A ANALISE E A INTERPRETACAO DOS DADOS

Segundo Macedo (2010), a prética em etnopesquisa critica nos mostra que, na
realidade, a interpretacéo se da em todo o processo de pesquisa. H4, € claro, um dado instante
de énfase na construcéo analitica que, irremediavelmente, se transformara num produto final
aberto, até porque discordamos da nogdo, que se quer despretensiosa, de que pesquisa € so
processo e/ou estratégia académica de andise, sem qualquer compromisso com a construcao
de um pattern compreensivo da realidade investigada, ou sga, uma compreensdo que se

totaliza ao final, orientada pel as questdes e pel os objetivos da pesquisa.

Dessa forma, uma das primeiras tarefas na andlise dos dados de uma etnopesquisa é€ o
exame atento e extremamente detalhado das informacfes coletadas no campo de pesquisa,
através do diario de campo. Esse ato, segundo Macedo (2010), constitui a primeira etapa do
processo de andlise e de interpretacdo. Os grandes eixos daquilo que emergird da andlise e da
interpretacdo podem, por assim dizer, estar contidos em germe nas questdes formuladas ja na
elaboracdo do projeto de pesquisa, projeto este que deve estar calcado numa experiéncia

prévia e significativa com atematica e com o objeto de estudo a ser analisado.
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A andlise de dados qualitativos significou na nossa pesquisa, analisar todo o material
obtido no percurso da investigacdo, isto é os relatos de observacdo, as transcrigdes de
entrevista, as analises de documentos e outras informacdes disponiveis. Segundo Macedo
(2010, p.136), “uma das primeiras tarefas na analise dos dados de uma etnopesquisa é 0
exame atento e extremamente detalhado das informacdes coletadas no campo da pesquisa”. A
andlise dessa pesquisa consistiu, numa primeira etapa, a organizacdo de todo material,
separando-o em partes, relacionando-as e tentando compreender as categorias pertinentes.
Numa segunda etapa, essas categorias foram reavaliadas, procurando relacdes e inferéncias

num patamar de abstracéo el evado.

E importante ressaltar que a andlise se fez presente em vérias etapas da investigagzo,
desde as observacOes registradas no diario de campo aos outros dispositivos utilizados
também para coleta de informagbes tais como documentos, entrevistas dentre
outros,resultando num processo mais sistematico e formal apds o encerramento coleta de
dados.

A andlise de contelidos néo € recente. A tentativa de interpretar os livros sagrados
foi, narealidade, o primeiro esforco para a realizagéo de uma andlise de contelidos.
Em termos de utilizag8o na pesquisa propriamente dita, € com os estudos da Escola
de Chicago que o recurso € utilizado densamente, quando cartas pessoals,
documentos, autobiografias e jornais sdo analisados visando compreender o
contelido dessas fontes de conhecimento (MACEDO, 2010, p. 144).

A andlise de contelido desta investigacdo fundamentou-se numa metodologia para
descrever e interpretar o contetido de todas as observacOes, entrevistas e anotacOes realizadas
durante o periodo de coleta. Conduzimos as descri¢des sisteméticas, qualitativas, permitindo-
nos a reinterpretacéo das mensagens coletadas e a obter uma compreensdo dos significados
num nivel bem melhor do que uma leitura comum. Fez parte de uma busca tebrica e pratica,
com uma significagdo especial no contexto das investigacOes sociais. Para Lapassade (2005,
p.146), “os atores sociais estdo “condenados” a continuamente procurar interpretar o que se
passa no contexto social local onde atuam, a dar um sentido aos atos dos outros para a eles
responder”. Nessa analise compreendemos que para obter as respostas amejadas, o
investigador vai se esforcar para compreender o conhecimento de membro, conforme
recomenda a ethometodologia. Ao investigador etnogréfico ndo interessa a quantificacéo, mas
0 sentido da observacdo, as grandes unidades tematicas que vao se repetindo e os padrdes de

comportamento dos atores.

Nas ciéncias sociais sO existe interpretacdo. Nada fala por si. Confrontado com uma
montanha de impressdes, documentos e notas de campo, o investigador qualitativo
depara-se com a tarefa dificil e o desafio de dar sentido aquilo que foi aprendido. A
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este dar sentido aquilo que foi aprendido chamo eu a arte da interpretacdo. Ela
também podera ser descrita como partindo do campo de investigacdo para o texto e
dai parao leitor (DENZIN, 1994, p. 500).

Nesta concepcdo, o0 papel da interpretacdo geralmente, € construir uma compreensdo
do fendbmeno investigado de uma maneira verdadeiramente auténtica, de forma que o leitor
possa ter acesso as experiéncias emocionais dos sujeitos que foram investigados. Para Macedo
(2010, p. 145), “da perspectiva da etnopesquisa, a andlise de conteldos € um recurso
metodol6gico interpretacionista que visa descobrir o sentido das mensagens de uma dada
situacdo comunicativa.” Nessa compreensdo, analisar um contetido de modo coerente implica
a importancia como bem afirma o autor, de tornar-se um membro, como recomendam 0s
etnometodologos, isto €, encharcar-se ou fazer parte da linguagem natural praticada por uma

comunidade, compreendé-la em profundidade. Nesse contexto, Macedo (2004 afirma que:

A partir deste momento, a tradicdo fenomenoldgica, em pesquisa, nos recomenda a
reducdo.Aqui se determina e se seleciona as partes da descricdo que sdo
consideradas “essenciais” e aquelas que, no momento, ndo sejam avaliadas como
significativas. O proposito deste momento € distinguir — sem fragmentar e sem
perder suas relagdes — 0 objeto da consciéncia, isto €, 0s acontecimentos, as pessoas,
as emogdes ou outros aspectos que constituam a experiéncia. A técnica usua e
comum para realizar a reducdo fenomenoldgica é denominada variagdo imaginaria.
Consiste em refletir sobre as partes da experiéncia que nos parece possuir
significados cognitivos, afetivos e conotativos, e, sistematicamente, imaginar cada
parte como estando presente ou ndo na experiéncia. Neste processo de filtragem
contextualizada e encarnada, o pesquisador se capacita em “reduzir’a descricdo
para chegar a consciéncia da experiéncia (MACEDO,2004, p. 204-205. Grifos do
autor).

Concordando com o autor, esta foi sem davida uma etapa da pesguisa em que muitas
informagdes foram eliminadas; por ser na nossa compreensdo de pouca importancia para a

problemati ca dessa investigacdo. Na compreensdo de Macedo (2004):

Desde que amplas nogBes subsuncoras parecam corresponder a realidade
pesquisada, em face da densidade dos dados e acontecimentos que figuram e sdo
subsumidas por estas nocdes, emerge 0 momento de estabelecer relagdes e/ou
conexdes entre as nogdes subsungoras e seus elementos. E neste momento que se
inicia o esforco de organizacdo e sintese, que vai ter seu momento fina nas
consideragdes conclusivas. E 0 momento também de estabelecer totalizacdes
relacionais com contextos e realidades historicas conectadas com a problematica
analisada; construir tematizando as respostas as questdes formuladas quando da
construcdo da problemética da pesquisa; elaborar meta-analises onde poderdo brotar
novas andlises, novos conceitos, compondo um tecido argumentativo pertinente e
fecundo em termos da construcdo do conhecimento visado (MACEDO, 2004, p.
205).

Indiscutivelmente, a andlise de dados foi a etapa mais cansativa. Principamente no
que se refere as andlises das entrevistas com o grupo focal. ApOs gravagbes seguimos 0
roteiro: fizemos toda transcricdo literal das falas dos participantes; realizamos vérias leituras

das informagdes transcritas, das observacdes que haviamos anotado no percurso de coleta,
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observamos cuidadosamente os documentos referentes a tematica em estudo; destacamos as
unidades significativas; agrupamos por categorias, partimos para uma andlise mais profunda e
compreensdo. Portanto, analisar resultados consistiu em classificar, categorizar, compilar os
dados, descrevé-los analisa-los e chegar aos resultados previstos inicialmente. Ademais € uma

fase é muito complexa e cansativa.

Para Becker (1997), “E um truismo dizer que os procedimentos de analise e teste
tomam sua forma a partir do problema que se esta tentando resolver. E mais importante
indicar a variedade de problemas tipicamente encontrados na andlise de material oriundo da
observagdo e 0s meios pelos quais eles podem ser resolvidos”. Para o autor, os materiais de
observacao, geralmente reunidos durante um longo periodo de tempo, podem ser analisados
de uma forma sequencial, ou sgja, a andlise ndo precisa esperar pelo término da coleta de
dados, mas pode se redlizar paraelamente a ela; resultados de analises anteriores podem ser
usados para dirigir outras operagdes de coleta de dados.

Para Chizzotti (2008, p.98), “A analise de conteudo € um método de tratamento e
andlise de informagdes, colhidas por meio de técnicas de coleta de dados, consubstanciadas
em um documento. A técnica se aplica a andlise de textos escritos ou qualquer comunicagéo
(oral, visual, gestual) reduzida a um texto ou documento”. Compreendemos que esse
procedimento € um conjunto de técnicas de andlise de comunicacdo que possui a informacéo
sobre o fenémeno investigado atestado por uma fonte documental. O objetivo dessa andlise €
entender de forma critica o sentido das comunicagdes, o contelido manifesto ou latente, as

significacOes explicitas ou ocultas.

5.8 DIARIO DE CAMPO: EXPERIENCIAS VIVIDAS NAS COMUNIDADES DO PETI
DE CAPIM GROSSO E MORRO DO CHAPEU NA BAHIA

Este trabalho é um fragmento que integra uma pesquisa realizada em duas
comunidades do Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil — PETI — das cidades de
Capim Grosso e Morro do Chapéu, na Bahia. A investigagdo vincula-se a0 doutorado em
Educacéo em Inovagdo Pedagodgica pela Universidade da Madeira — Uma — Portugal. Nesta
investigacdo, as praticas pedagogicas do projeto “Bau de Leitura” no contexto do PETI foram

pensadas como praticas pedagdgicas inovadoras e que 0s espacos de aprendizagem s&o
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provocadores de aprendizagens significativas. Nestes ambientes, 0s sujeitos s80 vistos como
seres capazes de produzir sua propria aprendizagem. Portanto, consistiu como objetivo central
dessa investigacao analisar as praticas pedagogicas do projeto “Bau de Leitura”. O fragmento
ora apresentado aborda questbes referentes a utilizagdo do didrio de campo como um
instrumento de informacfes no campo da pesquisa, através das narrativas dos colaboradores,
documentos e também das informacfes colhidas por meio das andlises das observacdes da
pesquisadora. Tratase o0 did&io de campo de um aprofundamento reflexivo sobre as
experiéncias vividas no ambiente de pesquisa e no contexto da sua prépria elaboracéo
intelectual, visando apreender de maneira mais profunda o contexto do trabalho de
investigaco cientifica.

Por que pesquisar as praticas pedagogicas do projeto “Bau de Leitura” no contexto do
PETI? Naverdade, a minha curiosidade e inquietacdo sempre estiveram pautadas nas préticas
pedagogicas do projeto “Bal”. Entdo, a curiosidade e inquietacdo justificam-se pelo fato de,
ao longo da minha trajetoria como professora do ensino fundamental e médio do municipio de
Capim Grosso - Bahia, observar que o nivel de aprendizagemdo aluno que estava inserido no
projeto “Bal de Leitura” era diferente dos alunos da escola regular. O aluno provindo do
projeto apresentava proficiéncia na leitura, escrita, criatividade para desenvolver atividades
culturais, apresentavam boa expressdo oral, corporal, era critico, consciente, colaborador.
Esse perfil diferente de aluno me despertou interesse de saber por que eles apresentavam um
nivel de conhecimento, desenvoltura bem mais avangados do que os outras das escolas
regulares. Assim, antes mesmo de iniciar o curso de doutorado, ja lia aguns
documentos do projeto e ja compreendia que,diferente de uma concepcdo “mecanica” de
leitura, de apenas decodificar o registro da experiéncia das praticas leitoras, o “Bau de
Leitura” reflete uma leitura sociointeracionista, de aprendizagem, que pode ser inserida em
qualquer realidade e que leva em consideracdo os elementos culturais, sociais, econdémicos,
politicos, psicolégicos, de raca e geracdo. De maneira transversal, respeita, valoriza a
identidade e a diversidade das pessoas, principamente das criancas e adolescentes. As
praticas leitoras do projeto “Bau” procuram trabalhar a diversidade cultural, étnica, social e
politica do pais, valorizando a histéria de vida e de mundo desses alunos, garantindo 0 acesso
aleitura e a aprendizagem daquel es que tiveram suas histérias de mundo reprimidas.

No momento em que me envolvi com 0S processos de investigacdo, estava
constantemente fazendo escolhas, estimuladas por vérios fatores. Porém, escolhi,

principalmente nas pesquisas de abordagem qualitativa que envolvem o campo empirico dos
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sujeitos sociais. A selecdo do objeto, a metodologia, os instrumentos de coleta de dados, os
sujeitos envolvidos, as formas de andlise, a escrita, se desenvolvem em trajetdrias a serem

escolhidas com o rigor cientifico necessario.

Nesse contexto, sabendo que os focos de observacdo nas abordagens qualitativas de
pesguisa sao determinados pelos propoésitos especificos de estudo, que, por sua vez, derivam
de um quadro tedrico geral, tracado pelo pesquisador, iniciel a coleta de dados buscando
sempre manter uma perspectiva de totalidade, sem desviar demasiado de meus focos de
interesse. Para isso, foi importante que orientasse minha observagdo em torno de alguns
aspectos que ndo resultassem num amontoado de informagdes irrelevantes nem deixassem de

obter certos dados que possibilitariam uma andlise mais completa do problema.

Assim, diante de tantas opgdes de escolhas de dispositivos para coletar as informages
necessarias para 0 objeto de pesguisa, optei por construir o di&rio de campo como um espaco
de registros de toda pratica pedagogica, questdo principal desse estudo, desenvolvida no
contextodo “Bau”, até os movimentos dos membros das comunidades. o horério de chegada,
o café da manhd a hora do lanche (dez horas), as refeicbes (meio-dia), as leituras, as
atividades desenvolvidas, as observagOes, as preparacdes das pegas teatrais, as apresentacoes
circenses, as producbes artesanais, 0 horario de saida dos sujeitos, enfim, tudo que
ocorrialacontecia nas comunidades do PETI de Capim Grosso e do Morro do Chapéu era
registrado. Para Macedo (2004):

Em geral, a prética de escrita de um didrio de campo leva ao pesquisador a
possibilidade de compreender como seu imagindrio estd implicado no labor da
pesquisa, quais 0s seus atos falhos, quais os verdadeiros investimentos que ali estéo
sendo elaborados. E um esforco de tornar-se conscio da caminhada, do processo
pessoal e co-construido da producdo; em ciéncias do homem e da educagdo, ciéncias
estas irremediavel mente construidas nos ambitos do que emerge enquanto alteracéo
(MACEDO, 2004, p. 196).

Ent&o, ao construir meu didrio de campo, reafirmei definitivamente minha posicdo de
ator/autor e consequentemente entrel num processo de elaboragdo e construcao do sujeito e do
objeto.

Assim, reafirmel que essa pesquisa me colocava, enquanto pesquisadora, as agoes de
descrever, revelar, explicar, interpretar as praticas pedagdgicas do projeto “Bal de Leitura”
nas comunidades do PETI de Capim Grosso e Morro do Chapéu. Sabia que a descricéo seria
densa, pois havia muito a descrever e anotar tendo como objeto de pesquisa as praticas
pedagdgicas do projeto “Bal”. Assim, era objetivo principal identificar se as praticas
pedagogicas do “Bau” eram inovadoras. No percurso das observagdes nas duas comunidades,
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verifiquei que a pratica pedagdgica do “Bal” se diferenciava daquelas com as quais ja estava
habituada a conviver no dia a dia da escola regular. Assim, j& percebia um ambiente
provocador de aprendizagem e como também uma pratica pedagdgica inovadora. Dessa
forma, fui compreendendo a importancia de utilizar o diario de campo como dispositivo de

descricOes e anotagdes da investigagao.

Na investigacdo que da origem as discussdes presentes nesse texto, as narrativas sobre
as préaticas pedagogicas do projeto que foram gravadas em audio e video precisaram ser

transcritas para que pudesse fazer a andlise dos dados de forma densa.

E pertinente ressaltar que, na comunidade de Capim Grosso, n&o tive a oportunidade
de fazer uma investigagéo densa, pois, conforme ja relatado, no inicio do trabalho, o projeto
foi extinto, por isso, refiro-me com muita frequéncia a comunidade do Morro do Chapéu, por
ter sido o local onde coletel uma densidade de informagdes. Porém, mesmo tendo realizado
poucas visitas a comunidade do projeto “Bau” na comunidade de Capim Grosso, obtive
muitas informacbes através de documentos, entrevistas com monitores/professores e
coordenador, aém das observacBes. Obviamente que em Morro do Chapéu foram muitas

visitas, 0 que me permitiu muito mais informagoes.

Evidentemente que sempre tive como questdo investigar se havia inovagdo nas
praticas pedagogicas do Projeto “Bau de Leitura” no contexto do Programa de Erradicacdo do
Trabaho Infantil — PETI.

Em Capim Grosso, iniciei a investigagdo no ano de 2014. Porém, neste mesmo
periodo, o Projeto € extinto no municipio, o que me deixou, inicialmente, sem rumo, perplexa,

sem saber o que fazer, isto €, onde iria continuar a pesquisa.

Ent&o, a primeira observagdo com o objetivo de colher informagdes aconteceu no dia
15 de maio de 2014. Cheguei ao local as 8:00 horas, faei com os responsaveis pela
comunidade, justifiqguei 0 meu objetivo naguele ambiente e, em seguida, foi-me permitida a
permanéncia. Neste mesmo dia, comecei a observar tudo que ocorria naguele ambiente, mas o
foco principa eram as préticas pedagbgicas desenvolvidas no contexto do projeto,
especificamente se realmente existia ali um ambiente inovador e provocador de aprendizagens
significativas.

No segundo encontro, no dia 19 de maio de 2014, retornei a comunidade, observei

durante um periodo (vespertino) todas as atividades que eram produzidas naquele ambiente de



191

aprendizagens. Nagquele dia, os monitores contaram histérias que contextualizavam a historia
de vida daguel es alunos e de suas familias. A medida que Ihes eram contadas as historias, eles
ficavam atentos e, algumas vezes, se posicionavam dizendo que aquela histéria era da familia
deles. Assim, apds a contacdo de historia, a turma comegou a producéo de suas proprias
histérias em forma de livrinhos, de fantoches, trabalhos artesanais, pecgas teatrais e tantos
outros gque depois eram expostos em outras comunidades. Observava o envolvimento e a
felicidade deles na producéo das atividades. Na oportunidade, coletei algumas atividades
realizadas pelos aunos e também solicitel aos professores e coordenador do projeto um
momento para fazer uma entrevista. Houve concordancia do grupo, entdo marcamos o dia e
hor&rio para a realizagdo da entrevista com (grupo focal) os professores e coordenador.
Assim, foi combinado com o grupo que a entrevista seria no dia 2 de junho de 2014. Ent&o,
esta aconteceu as 14 horas, em uma das dependéncias da comunidade. A entrevista foi

mediada pela pesquisadora.

Entdo, com a extingdo do projeto da comunidade de Capim Grosso, tive que migrar

para a cidade de Morro do Chapéu afim de dar continuidade a minha investigacéo.

Contudo, com ainformag&o da propria coordenacdo de Capim Grosso, fui orientada de
gue no Morro do Chapéu cidade também na Bahia, o Projeto estava ativo. Dessa forma, decidi
observar a comunidade do projeto e terminar ainvestigacdo nessa cidade. Entéo observei pela
primeira vez a comunidade do PETI do Morro do Chapéu no dia 15 de setembro de 2015. As
observages se estenderam até maio de 2016. Observel a comunidade, em média, por oito
meses. Eram observactes periddicas, as vezes eu ia duas vezes no més, noutras, apenas uma
vez a cada més. Por vezes, durante as observagOes, eu permanecia trés dias,ou, ainda, em
outros momentos, eu ficava a semanainteira. Foi um periodo bastante desgastante, cansativo,
dispendioso mas foi gratificante. Mesmo diante das dificuldades encontradas pela caminhada,
tendo que me deslocar da minha cidade, Capim Grosso, para a cidade de Morro do Chapéu,
distante aproximadamente 150 km. Outras vezes, fiz a referida viagem com a salde
fragilizada. Contudo, apesar de todos esses dissabores, essas observagOes foram muito
importantes para mim, pois se constituiram em momentos de aprendizagem e conhecimento,
proporcionando-me reflex&o e questionamentos. Em referéncia ao trabalho de campo, Buford
Junker, apud Macedo (2004) afirma que:

O trabalho de campo significa observar pessoasin situ, isto & descobrir onde estéo,
permanecer com elas em uma situagdo que, sendo por elas aceitavel, permite tanto a
observacdo intima de certos aspectos do seu comportamento, como descrevé-lo de
forma (til para a ciéncia social, sem prejuizo para as pessoas observadas. Engendra-



192

se agui o estudo in vivo de como se dinamizam as construgdes cotidianas das
institui¢cdes humanas (BUFORD JUNKER apud MACEDO, 2004, p. 145).

Na concepcdo do autor, a ciéncia socia exige sempre arte na observacdo e andlise, e a

observacdo de campo é mais que uma fase preparatéria para as grandes pesqui sas estatisticas.

Com relacdo aos recursos metodol 6gicos pretendidos para esta investigacdo, queria
um instrumento que, sem perder de vista as perspectivas dos sujeitos, em atividade, mediasse
a apreensdo desse contexto também em relacdo ao campo simbalico e instituciona e cultura
por eles construidos. Nessa andlise, Macedo (2004) refere-se que um dos pressupostos basicos
para nortear uma investigacdo € que uma ciéncia empirica pressupde a existéncia de um

mundo empirico disponivel para observacéo, estudo e andlise.

Em referéncia ao diério de campo, este foi o instrumento utilizado para registar/anotar
os dados recolhidos susceptiveis de serem interpretados. Neste sentido, o didrio de campo foi
uma ferramenta que me permitiu sistematizar as experiéncias para, posteriormente, analisar os

resultados.

Ent&o, é pertinente expor as datas de algumas observacOes a comunidade do “Bad’ na

cidade do Morro do Chapéu:

No dia 14 de setembro de 2015, fiz a primeira observacdo a comunidade do projeto do
Morro do Chapéu, na Bahia. Antes da minha ida até a referida cidade, entrei em contato com
o responsavel pela comunidade, o professor Pertiano, informando que iria |a para conversar
com ele. Assim, houve a combinacdo por telefone e segui viagem. Nesse primeiro momento,
apresentei-me como estudante do curso de doutorado da Universidade da Madeira— UMa e
que pretendia desenvolver uma pesquisa sobre as praticas pedagogicas do projeto “Bau de
Leitura’ no contexto do PETI. Assim, o professor Pertiano foi bastante atencioso, mostrando-
me todas as dependéncias da comunidade, apresentando todos os parceiros de trabalho e me
dando permissdo para adentrar naquele ambiente para dar continuidade ao meu trabalho.
Justifiguei que jatinha dado inicio ainvestigacdo na comunidade de Capim Grosso, mas que,
pelo fato de o projeto ter sido extinto naquela cidade, havia a necessidade e interesse de
continuar com aquele objeto de investigacdo, “As préaticas pedagogicas do Projeto ‘Bau de
Leitura’. Iniciava-se, ai, umalonga caminhada. Nesse mesmo diaja sai da comunidade com

uma data agendada para a observacao seguinte, que seria 21 de setembro do ano em curso.

Na segunda observagdo, permaneci na comunidade por trés dias seguidos. 21, 22, 23

de setembro. Aqueles foram momentos em que a minha primeira estratégia foi a de
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familiarizar-me com os monitores, aunos e todo pessoa de apoio, prevalecendo sempre a
imparcialidade de pesguisadora. Nesse momento, levei em consideragdo ao que Macedo

(2004) refere-se sobre o trabalho de campo:

A depender dos objetivos e do relacionamento previsto do pesquisador com agqueles
com quem trabalha, 0 método de campo requer um dispéndio de tempo para
aproximar-se dagqueles para quem podemos ser familiares. Assegurar € manter as
relacbes com pessoas com quem temos uma pequena afinidade pessoal, fazer
copiosas notas daquilo que normal mente parecem ser acontecimentos mundanos do
cotidiano, incorrer as vezes em certos riscos pessoais no trabalho de campo e, ainda,
se isto ndo for suficiente, semanas e meses de andlises que seguem ao trabalho de
campo, &, narealidade, arotina do etnopesquisador (MACEDO, 2004, p. 147).

Ha concordancia com o autor, pois, nos estudos de campo, os fatores ndo-oficiais
assumem grande importancia, ao contrario das pesquisas que vaorizam o0s dados
substantivos. Nessa concepcdo, para se conseguirem dados que caracterizam a complexidade
dos grupos, organizacOes e ingtituicdes em educacdo, por exemplo, as informagdes ndo-
oficiais terdo grande importancia. Elas facilitam o entendimento rea dos procedimentos
burocraticos como se fosse 0 abstrato tratado como material, bem como questées como a
postura do observador em relagcdo aos sujeitos a serem investigados; as formas de acesso e
como ele afetard suas relacbes com 0s sujeitos; como se realizou o contato inicial. Estas sdo

situacOes fundamentais para a compreensao das conclusdes do estudo.

Dessa forma, além dos dias 21, 22 e 23 de setembro de 2015 se constituirem como um
momento de familiarizacdo da pesquisadora com o0s sujeitos da comunidade do “Bau” no

contexto do PETI, foi também um momento de observagdes e col eta de dados.

Assim, no dia 21 cheguei a comunidade as 7 horas da manha e, nesse horéario, ja havia,
na portaria da comunidade criancas e adolescentes. Ali, eu ja comegcava a observar o
comportamento do grupo. A medida que chegavam, iam se aglomerando muitos sujeitos.
Todos demonstravam disciplina mesmo sem ter ai alguém responsavel pela comunidade do
“Bau”. A entrada era prevista para as 8 horas e todos permaneciam na portaria aguardando o
porteiro para liberar a entrada. Quando era autorizada a entrada, eles se organizavam
educadamente, desgjavam bom dia a quem estivesse no local e se dirigiam para proximo da
cantina, se organizavam em fila e aguardavam os monitores para fazer a primeira oragdo do
diae, logo apds, tomarem o café damanha. Apos o café, dirigiam-se s salas ou a outras &reas
da comunidade para comecar as praticas pedagogicas inovadoras do “Bau”. Entdo, dava-se
inicio a leitura através da contacdo de historias. Apds a contacdo de histéria pelo
professor/monitor, 0 grupo recriava a sua histéria baseada em fatos da realidade deles. Essas
histérias eram em forma de textos escritos, desenhos, pecas teatrais, saraus de poesias e
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apresentacdes. As 11 horas e 40 minutos, havia o intervalo para o almogo do qual retornavam
as 13 horas. Geralmente, as produgdes artisticas ficavam para a parte da tarde.

Assim, nos outros dias, continuaram as observagdes e anotacdes de todos os fatos que

considerei relevantes para minhainvestigagao.

Com referéncia a reacdo dos sujeitos, a presenca da pesquisadora era de certa

curiosidade na primeira observacao, dai por diante, essa presenca ndo parecia afeté-1os.

Nessa andlise, a despeito das pequenas interferéncias e reacdes constatadas, pensel que
minha presenca ndo determinou mudancas significativas na dindmica das préticas

pedagdgicas do projeto.

Quanto a estratégia utilizada para as observagdes, é importante mencionar que reali zei
observacOes sistematicas e intensivas, procurando manter um comportamento informal com a

comunidade do “Bau”.

Em se tratando do registro dos dados, tendo por base 0s meus objetivos de pesquisa,
procurei descrever, de forma cursiva, as situagdes da comunidade, focalizando especialmente

as préticas pedagodgicas desenvolvidas no ambiente.

Assim, a observacdo ocupou espaco privilegiado na escolha como instrumento de
coleta de dados da pesquisa. A observacdo me possibilitou um contato pessoa e estreito com
o fenbmeno a ser pesquisado, 0 que me apresentou uma série de vantagens, como, por
exemplo, a experiéncia direta que é, sem duvida, o melhor teste de verificacdo da ocorréncia
de um determinado fendbmeno, sendo, dessa forma, o principal instrumento da investigacéo.
Eu, enquanto observadora, pude recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais como
auxiliares no processo de compreensdo e interpretacdo do fendmeno estudado. Neste contexto,
a observagdo direta me permitiu que chegasse mais perto da perspectiva dos sujeitos. A
observacao figurou como um instrumento importante durante todo o periodo em que estive

em campo.

Ademais, aém da observagdo, outros instrumentos importantes de coleta de dados
também foram por mim utilizados para obter informacfes. entrevistas, coleta de materiais e

questionério.

Dessaforma, durante o periodo em que estive em campo nas cidades de Capim Grosso
e Morro do Chapéu (2014 a 2016), muitas questdes relacionadas as préticas pedagogicas do

projeto “Bal de Leitura” despertaramn a minha atencdo, o que, na minha andise e
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compreensdo houve triangulacdo dos dados, isto é, as informagdes se confirmam tanto nos
dados coletados durantes as observagdes, como também nos documentos analisados e nas
informagdes col etadas nas entrevistas com o grupo focal. Este cruzamento de dados confirma
a problematica dessa investigacao que é a inovacdo nas praticas pedagogicas do Projeto “Bau”
de Leitura. Portanto, agqui, fundamentado com os registros no diario de campo, descrevo
algumas préticas pedagdgicas desenvolvidas no projeto “Bau” de leitura e também um pouco
das vivéncias dos participantes da comunidade do “Bau” de leitura de Morro do Chapéu, que

na minha compreensdo foram importantes nesta pesquisa:

*  Os membros da comunidade do projeto “Bald” no contexto do PETI comegavam o dia
da seguinte forma: entravam as 0ito horas e iam tomar o café da manha, apds o café,
faziam a oracdo, logo apos iam para seus ambientes (salas ou pétio) e ouviam uma
mensagem. Dai em diante seguiam as préticas pedagogicas do projeto. As doze horas
havia o intervalo para 0 amoco, retornando as treze horas e indo até as dezessete
horas;

e O comportamento da turma ao chegar a comunidade: os alunos demonstravam ser
bastante educados, mesmo quando ndo havia um adulto para coordené-los. Chegavam
e aguardavam no portdo a permisséo para a entrada. Nao havia correria no momento
em que eles estavam entrando na comunidade do projeto;

* O monitor (professor) comecava a contagcdo de histéria com tematica da realidade
local dos alunos. Em seguida, com base nas historias contadas pelo professor, o0 aluno
recontava sua propria historia, que podia ser em forma de texto, produgéo teatral,
apresentacd0 em circo dentre outras atividades. S&0 interessantes a motivacdo, o
interesse e o envolvimento de todos nas atividades propostas;

» Ninguém ficava parado, todos produziam, criavam, enfim, eu observava o aprender
por prazer, pois havia um ambiente que possibilitava aprendizagem inovadora e
significativa;

» Existe uma prética de leitura que faz os alunos encararem a leitura como fonte de
prazer, de aprendizagem, de desenvolvimento e crescimento intel ectual;

» Asatividades com as leituras trabalham as habilidades e os valores humanos como: a
solidariedade, a responsabilidade, a participacdo, o0 respeito as diferengas (étnicas,
religiosas, de género, de geracdo, de classe social, de espaco socio-cultural);

* Os aunos vivenciam a leitura como um meio de apropriagdo de conhecimento e
compreensdo do contexto, tornando-a um ato politico e significativo;



196

A partir da compreensdo e interpretacéo, o texto é explorado em fruicdo de outras
competéncias, trazendo para 0 mundo dos sujeitos um didogo entre eles e o autor,
possibilitando umarelacdo entre o texto e o leitor;

O texto é trabalhado de forma que atribua significado aos sujeitos, deixando de ser um
conjunto de cddigos decifrados para ser um mundo objetivo e de significados,

O texto figura como um instrumento provocador de aprendizagem, de expresséo
criativa;

A prética pedagdgica do projeto “Bal” provoca no sujeito um pensar que favorece a
valorizagdo e revalorizagdo da cultura do meio em que estdo inseridos, fortalecendo
sentidos do que é proprio, com que, com quem, onde se vive, se trabalha, serelaciong;

Os sujeitos tornam-se reflexivos, responsaveis para revelar-se na comunidade,
demonstrando as habilidades, conhecimentos adquiridos através das praticas
pedagdgicas do projeto “Bal” como: as apresentagdes dos contos, historias,
expressoes culturais,

E prética do projeto alfabetizar as familias dos sujeitos que fazem parte do projeto.
Essa afabetizacdo fica sob a responsabilidade do préprio participante do projeto;

As praticas pedagogicas do “Bad” incentivam aos participantes terem perspectivas
empreendedoras, despertando também a responsabilidade de preservacdo do meio
ambiente;

Os alunos do projeto apresentam habilidades nos momentos de apresentagdes dos
trabalhos artisticos produzidos por eles tais como: pegas teatrais, conotacdo de
histérias, saraus de poesias, apresentacdes circenses dentre outras atividades que os
grupos produzem;

Os membros do projeto “Bad” no contexto do PETI do Morro do Chapéu apresentam
um comportamento “ndmade”, isto é, viajam com frequéncia para outras cidades para
apresentar os trabal hos artisticos que eles produzem;

Os préprios aunos do projeto produzem recursos incentivadores, como por exemplo:
dados para contagdo de historias, bonecas “gigantes”, pinturas artesanais em tecidos,
painéis, faixas; caixas e outros dispositivos atrativos que sdo utilizados nas praticas
pedagdgicas do “Bal”;

Sdo frequentes, nas praticas pedagdgicas do “Bau”, oficinas de arte circense, teatro,

comunicacdo, musica, expressao corporal, cordel e oficina de reciclagem,;
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No processo de ensino/aprendizagem, professoressmonitores ndo buscam materiais
provindos de outras fontes. Eles mesmos com os alunos confeccionam seus proprios
materiais, ou seja, tudo acontece de “dentro para fora e ndo de fora para dentro”;

Havia uma participagdo ativa dos alunos, assm como seu interesse e Seu
desenvolvimento nas atividades,

No ambiente, dominava um clima de ordem, limpeza e de harmonia entre adultos e
criangas,

Havia um clima de organizagdo que parece contribuir positivamente para o0 ensino e a
aprendizagem;

N&o haviaindisciplinae sim demonstravam disposi¢do para aprender;

As praticas pedagogicas do “Bau” despertam nos sujeitos a conscientizacdo e alerta
sobre as maldades do mundo;

A disciplina dos alunos era observada tanto dentro da comunidade do projeto como
fora do ambiente do “Bau”;

Existe também uma estreita relacdo entre a comunidade e o projeto “Bad”;

As familias estavam sempre presentes, participavam ativamente de todos 0s eventos
gue aconteciam;

Contelido/disciplina/af eto/aprendi zagem aparecem associados com a arte de aprender;
As préticas de leitura sGo socio-comunicativas;

A arte de contar histérias constitui instrumento na formacéo dos habitos de leitura;
Ambiente interativo, propicio para expressdo criativa, as praticas de leitura e
aprendizagem muito bem aceitos por todos envolvidos no projeto;

Ha uma prética pedagdgica de leitura que inquieta, proporcionando uma dimensio
politica e libertadora. Nesse contexto, os atores envolvidos no projeto exercitam sua
cidadania nos diferentes espagos de participacao;

Na questdo “dimensdo social”, provocam-se nos sujeitos profundas andlises e
reflexdes de ordem pessoal e local, possibilitando interacdo com a comunidade, com
as familias e também intervencdo na redidade local, o que se configura como
momentos de transformagéo da realidade e pratica cidadg;

Nas praticas pedagdgicas do projeto, todo processo se constroi sem perder de vista a
ludicidade, a criatividade e a pratica de inventar formas de criatividade e

expressividade,
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A préatica pedagogica do projeto proporciona uma formacdo que gera um efeito no ato
deler, de ver e derefletir transformando sujeitos de discurso e de vivéncia;

E prética pedagdgica do projeto trabalhar os valores, tais como: respeito pelo negro,
branco, indio, homem, mulher, idoso, religido; solidariedade; partilha; lideranca;
democracia; equidade; respeito a diversidade de género; preservacdo do meio
ambiente dentre outros,

Ha um processo de aprendizagem em que 0s sujeitos se envolvem e nele vao fazendo
gradativamente suas descobertas;

Na medida em que desenvolvem a praica de leitura, criangas, jovens e adultos
relnem-se frequentemente para refletir sobre o que fizeram, discutir sobre as
dificuldades, sucessos, aprender uns com os outros e ampliar aprendizagem e
conhecimentos,

Toda a aprendizagem se desenvolve por meio da contagéo de historias;

Ha uma busca constante da construcéo coletiva do conhecimento;

O projeto “Bau” veicula conhecimentos produzidos pelos proprios participantes;

A construcéo do conhecimento se da de forma participativa, partindo da realidade dos
proprios sujeitos,

A préticaleitorarealiza-se em cinco momentos:

Primeiro momento, o professor/monitor 1é o titulo do texto, explicita os
conhecimentos prévios necessarios a compreensdo, fala sobre o autor, prepara um
ambiente provocador de aprendizagem através de musica, cartazes, mensagens,
fantoches, dados, livros de histérias “gigantes” produzidos pelos alunos, entre outras
producdes;

No segundo momento — contacdo de historia, 0os alunos apropriam-se do enredo,
trabalham a entonagdo de voz, expressdo corporal (contar, cantar, teatralizar),
caracterizam o texto;

Terceiro momento - entendimento e interpretacdo, contextualizagdo/Inter
textualizacao: as experiéncias de cada um aparecem em um didogo interessante tais
como: casos de familia, sentimentos, historias que direcionam a socializagéo de suas
vivéncias, construcao das relagdes interpessoais, compreensao global do texto a partir
dareproducéo oral e escrita;
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Quarto momento — dimensdo artistica: teatro; apresentacbes circenses, musica
(coreografias, rap, parddia, musicas locais, folcldricas, regionais); painéis, cinema;
producao textual (historias, contos etc); literatura de cordel;

Quinto momento — visitas a comunidade com atividades do projeto “Bau de Leitura”;
envolvimento das familias nas atividades do projeto; ocupagdo de espagos sociais com
atividades direcionadas a leitura; préticas sociais motivadas pela leitura; feiras
culturais e de leiturg;

Os alunos apresentam capaci dade de expressao oral e escrita;

Os pais dos aunos do projeto e comunidade em geral sGo motivados a participarem
dos nucleos de |eitura e grupos de discusséo;

Os alunos do projeto sdo criativos, inventores e criadores de histérias e varias
atividades pedagogicas;

As préticas pedagogicas do projeto contribuem para que o sujeito valorize sua
identidade e a sua cultura;

As familias dos aunos do projeto, através das préticas pedagdgicas, também
valorizam aleitura e manifestam o desejo de conhecer as historias do Bal;

O projeto “Bau de Leitura” propde o desenvolvimento da leitura através de trés eixos
norteadores abordados nos “Motes”, que, nada mais sdo que temas que compdem 0S
bals. Os “Motes” sdo trés: | — identidade pessoal, cultural e local — neste trabalham a
identidade do sujeito, etnias e cultura; |1 — arelagdo do ser humano com a natureza, o
meio ambiente e a tecnologia; |11 — a familia, a comunidade, a sociedade, o exercicio
da cidadania.

Através das praticas pedagogicas do projeto “Bal”, os alunos ja vdo se
conscientizando de que ndo devem fazer atos ilicitos como roubar, usar drogas e
outros. Assim, o auno D, atualmente professor/monitor, da exemplo da fala dos
colegas quando o assunto € ato ilicito “Eu ndo quero uma vida dessa pra mim. E ai
olhe o exemplo do coleguinha de vocés, novinho, com 15 anos, e morreu, VOCés
guerem uma vida dessa pra vocés? N&o, ... eu quero € dancar, € fazer teatro, eu quero
ser um mdasico, eu quero ser médico” (ALUNO D).

As préticas pedagogicas do projeto despertam nos sujeitos objetivos de vida. Neste
contexto uma aluna do projeto afirma que: “Eu praticamente nasci dentro da roga do
sisal...Minha mée ia trabalhar gravida e sentiu as dores...Também comecel a trabal har

cedo...Eu achava que eu ndo tinha nenhum futuro, que minha vida ia ser igua da
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minha mée... Quando entrei no PETI, e depois no Ball de leitura, uma janela se abriu
para minha vida e comecei a ver o mundo diferente...Quero estudar e ter um futuro

melhor” (Depoimento da aluna S. Santiago).

Conclusivamente, posso afirmar que as minhas vivéncias em campo foram
importantes para esta pesquisa. No decorrer das investigagdes, obtive um vasto material
referente as praticas pedagogicas do projeto “Bad”. Tive a oportunidade de compreender
como as praticas pedagdgicas do projeto “Bau” se constituem como inovadoras e seus
ambientes de aprendizagem provocadores de aprendizagens. E importante ressaltar que a
triangulagdo dos dados me possibilitou chegar a esta concluséo.

Nesta pesquisa, muitas foram as circunsténcias que me surpreenderam e me levaram a
pensar sobre 0 movimento infinitamente maior do que o proposto nos momentos iniciais desta
investigagdo, ocorrido neste processo de aprendizagem e apreensdo da realidade sobre as
praticas pedagogicas inovadoras do projeto “Bau de Leitura” Assim, a riqueza do percurso,
os achados, as contribuicbes e as dificuldades que me foram impostas pelas proprias
exigéncias que se colocam a um trabalho académico/cientifico desse porte aprofundaram a
minha concepgdo de que no processo elaborativo de conhecimento ndo € apenas esse que se
constréi  como produto da pesquisa, pois, a proporcao que o pesquisador se aproxima do seu
objeto de estudo, também como sujeito ativo, critico e historico, interioriza no seu ser

elementos significativos apreendidos no desenvolver dessa atividade.

Esta foi uma licdo bastante importante que aprendi com o estudo das préticas
pedagdgicas do projeto “Bau de Leitura”. Outra questdo que me despertou € que a
investigagdo da prética pedagdgica ndo deve se esgotar no espaco de sala de aula, pois pode
haver ligacOes diversas entre essa dinamica social e as formas de organizagdo do trabalho

escolar, as quais ndo podem ser desconhecidas.

Assim, retratando esta realidade e analisando seus processos, interagdes e organizacdo
interna, procurei compreender e interpretar a dindmica interna observada nas praticas

pedagdgicas do projeto, dentro de uma perspectiva de totalidade.

Vale mencionar que as vivéncias em campo, além de me possibilitar uma grande
experiéncia com o trabalho etnogréfico, responderam também as minhas inquietacdes e aos
guestionamentos sempre presentes em minha trajetoria profissional como docente nas escolas

de ensino fundamental e ensino médio do municipio de Capim Grosso.
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Enfim, esta pesguisa acrescentou bastante para 0 meu conhecimento e crescimento
intelectual .

5.9 TRIANGULACAO DOS DADOS

Segundo Macedo (2004), os proprios procedimentos de investigacdo inerentes aos
recursos metodol6gicos em etnopesquisa demandam uma competéncia solida e pluralista,
sendo a técnica da triangulacdo um exemplo concreto desta postura de pesquisa: € um
dispositivo onde o etnopesguisador apela na construcdo do seu instrumental analitico para
diversos meios, diferentes abordagens e fontes para compreender e explicitar um dado
fenbmeno, utilizando-se de um auténtico approche multirreferencial. Assim, atores diferentes
implicados na pesquisa falam de uma mesma temética; recursos metodol 6gicos diversificados
s80 empregados; perspectivas tedricas diferentes e até contraditérias séo mobilizadas para o
entendimento de uma realidade. Enfim, a triangulacdo nesta investigacdo figurou como um
recursos sistemético que deu um valor de consisténcia as conclusdes desta pesquisa, pela
plurdidade de referéncias e perspectivas representativas de uma dada realidade. Ao
sistematizar o recurso da triangulacgao, Trivinos apud Macedo (2004), nos oferece algumas
sugestbes significativas a esse respeito. O autor subdivide este procedimento em trés
momentos: processos e produtos centrados no sujeitos; elementos produzidos por meio do

sujeito; processos e produtos originados pela estrutura socioecondmica e cultural.

AplGs um certo tempo de imersdo em campo-tempo que pode variar conforme a
problematica do objeto investigado e/ou de suas especificidades de contexto -, 0 pesquisador
deve indagar-se sobre a relevancia dos seus dados, tomando mais uma vez como orientacio
suas questdes de pesquisa norteadoras e intuicbes saidas do contato direto com o objeto
pesquisado. Entdo tal reflexdo aponta para o recurso denominado de saturacdo dos
dados,indicativos da suficiéncia das informagdes e da possibilidade do inicio da andlise e da
interpretacéo final do conjunto do corpus empirico. Dessaforma, esse momento jamais € visto
como momento estangue, pois € possivel se retornar varias vezes ao campo em busca de

maior densidade e detalhamento. Nesse contexto Macedo (2004) afirma que:

No que se refere a construgao de um estudo monogréfico em etnopesquisa — aliés, o
género mais recomendavel para esta abordagem em pesguisa — isto é, sua elaboracdo
escrita em  todos os niveis académico-cientificos, é interessante lembrar a
necessidade da presenca da voz do ator social implicado, e que ele ndo fale
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simplesmente pela boca da teoria, ndo sga apenas um figurante legitimador de
conceitos cristalizados e corporativos, que suafala sgjarecurso de primeira méo para
as interpretacdes fundamentadas na realidade concreta, da qual ele faz parte,
irremediavelmente. Assim, as citagcBes das falas dos atores se constituem num
recurso pertinente em termos de coeréncia tedrico-epistemoldgica para a
etnopesquisa, além do que servem como base para a avaliagdo da pertinéncia das
conclusBes a que chegou o estudo (MACEDO, 2004, p. 206).

Outros recursos também podem ser acrescidos, tais como fotos, recortes de
documentos, jornais, cartas, impressos, mapas, graficos, cartazes, pinturas, desenhos, fitas de
video etc. E importante que tais recursos ndo sejam rel egados apenas aos anexos. Estes devem
figurar no corpo do texto analitico, até mesmo como fonte de uma densa interpretacdo, afinal,
as etnopesguisas visam compreender/ explicitar a realidade humana tal como € vivida pelos

atores sociais em todas as perspectivas possiveis.

Segundo Macedo (2004), uma outra questédo significativa emerge da funcéo que a
teoria tem nos estudos de feicdo etnogréfica e semiolOgica. Pratica-se, em realidade, um
empirismo heterodoxo: apesar da recomendagdo de ir a campo ver, ateoria ndo € vista como
como uma limitag8o heuristica, a teoria entra no cendrio das andlises como uma inspiragéo
aberta a retomadas. Ao nos defrontarmos com a realidade, temos que compreender que esta
ndo cabe num conceito, € preciso construir um certo distanciamento tebrico, a fim de
edificarmos, durante as observagOes, uma disponibilidade face aos acontecimentos em curso.
Ao término da coleta de informagles, as inspiragfes tedricas sdo retomadas fazendo-as
trabalhar criticamente no ambito das interpretacfes saidas do estudo concreto. Neste encontro
tensionado pelos saberes ja sistematizados e dados vivos da redlidade, nasce um
conhecimento que se quer sempre enriquecido pelo ato reflexivo de questionar, de manter-se

CUrioso.

Neste contexto, teoria e empiria engendram um dialogo que tende a vivificar, vitalizar
0 conhecimento. Teoria e empiria se informam e se formam incessantemente. “Angustiar-se
no método e nateoria € condi¢cdo sine qua non para mergulharmos nos fenémenos humanos,
realizando, por esta via, um empirismo com alma e uma teoria enraizada e encarnada”
(MACEDO, 2004, 207).

Para Macedo (2004), preocupados com a vaidagdo dos seus estudos, um
procedimento cada vez mais utilizado entre os etnopesquisadores € a confrontacéo das suas
interpretacdes conclusivas com as opinides dos atores implicados na situacdo pesquisada. Esta

espécie de vaidacdo ndo se refere somente aos atores diretamente implicados, outros atores
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gue vivenciaram significativamente a situagdo ou indiretamente, tém um papel interessante
neste momento ao avaliarem as conclusdes saidas do estudo.

Segundo o autor, (2009), é possivel a agregacdo por identificacdo de outras
experiéncias interpretadas, através da triangulagdo ampliada, que ndo tem a funcdo de validar
a pesquisa, como na triangulagdo mais restrita ao contexto especifico do objeto de pesquisa,
contudo de enriquecer a dialogia compreensiva, ampliando as reflexées sobre o fenbmeno
pesquisado, a partir de contextos heuristicamente relevantes. Triangular fontes e “dados”
durante uma coleta de “dados”, torna-se uma forma de perceber 0 movimento do fenébmeno
gue constitui 0 objeto de pesquisa em seu recorte contextual. Permite enriquecer o caréter
perspectivista da pesquisa qualitativa. A ideia de triangulagéo néo significa fechar-se em trés
angulos de compreensdo, mas, acima de tudo, trabalhar com varios angulos, ampliar os
contextos de emergéncia do fenbmeno que estudamos e enriquecélo também em
compreensdo. Ao acolher, como proprio da condicdo humana a heterogeneidade, o
procedimento de triangulagcdo € mais do que um dispositivo de pesquisa, € atuaizar na
pesquisa, a prépria condicdo humana e sua emergente complexidade. Relatividade,
complexidade e dissenso sd0 possiveis na propor¢do em que a triangulacdo opere numa
pesquisa qualitativa. Assim, a ideia de triangulagdo ampliada nos recomenda abrir as
interpretacbes para experiéncias que se identificam com, e expressam a problemética da
pesquisa, ndo para conquistar validade, conforme relatado anteriormente, ja conquistada nos
ambitos da triangulac@o do contexto especifico do objeto de pesguisa, mas para enriquecer a
dial ogicidade com relagdes diversas que o objeto realiza em outros contextos de compreensao.
Neste caso, atriangulacdo torna mais largo o espectro de compreensdo da pesquisa, abrindo a

pesquisa para a possibilidade de uma generalizacéo analitica.

As perspectivas da triangulagdo ampliada e da generalizac&o analitica, possibilitam o
enriquecimento e a robustez de uma pesquisa qualitativa, na medida em que produzem o
denominado esquema das multiplas vozes. Neste caso, substituindo a divida pelos potenciais
positivos da multiplicidade (GERGEN E GERGEN, 2006, apud MACEDO, 2009), os
pesquisadores qualitativos a0 mesmo tempo que reconhecem os problemas da validade
classicamente conquistada, possibilitam um leque potencialmente rico de interpretacdes ou de
perspectivas, ndo erradicando as opinides das minorias ou das maiorias silenciadas. Evitam,
com isso, as atribuigdes personaisticas, as pasteurizagcBes identit&rias e as conclusdes
integrativas, que sempre escorregam para o lado da unicidade, n&o raro para o lado da

oficialidade e do que é hegemonico.
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Para Macedo (2009), estabelecer andlises téo finas, tdo relacionais, quanto seminais,
onde muitas vezes acredita-se ja ter tudo compreendido e explicado, é o que entendemos
como um rigor fecundo. Os préprios procedimentos de investigacdo inerentes aos dispositivos
metodol 6gicos em pesquisa qualitativa, demandam uma competéncia pluralista, por isso ser a
técnica da triangulagdo de ampla importancia. Evidentemente que a triangulagdo foi um
dispositivo que deu um valor de consisténcia as conclusdes da nossa pesguisa, pela
pluralidade de referéncias e perspectivas representativas de uma dada realidade com a qual
trabalhamos. Macedo (2009), refere-se que a triangulacdo € um dispositivo totalmente
orientado para a emergéncia da heterogeneidade. O recurso da triangulagcdo € um modo néo
apenas de validar, mas de estabelecer relagbes para que se evite a méxima das pesquisas
objetivistas de que tudo devera ser estudado de forma separada em nome do rigor. Esse
entendimento vem ao encontro do habitus historico a nos ensinado e por nés aprendido de que
devemos compreender 0 mundo separando coisas inseparaveis. Nessa andlise, uma ciéncia
critica e complexa rejeita na base essa orientagdo, porque contesta seus pressupostos. Para
nos, o rigor € alcancado por uma ciéncia complexa, eminentemente conectiva e relacional.
Preocupados com a validacdo sempre dialogicizada dos seus estudos, um procedimento cada
vez mais utilizado entre 0s pesquisadores qualitativos é a “confrontacdo” das suas
interpretagdes conclusivas com as opinides dos atores implicados na situagao pesquisada. Esta
espécie de validacdo eticamente orientada, porquanto amplia a perspectiva e o cariz dial6gico
e inclusivo da pesquisa qualitativa, ndo se refere somente aos atores diretamente implicados,
outros atores da comunidade académica que vivenciam reflexivamente a situacéo da pesquisa
e tém uma experiéncia significativa quanto ao fendmeno estudado, podem muito bem ampliar
adialogicidade e a diaeticidade da investigacdo. Aqui, hdo sb os resultados sdo socializados,
mas, também, o método acolhido e o préprio processo da investigacdo. E preciso insistir sobre
a pertinéncia dos “dados”, e sobre a consisténcia que deve existir entre as questfes da
pesquisa e a coleta destes. Algumas dificuldades podem levar & desqualificacdo de uma
pesquisa qualitativa: insuficiéncia de fontes e “dados”: o pesquisador ndo obteve evidéncias o
bastante para garantir certas assercoes; falta de diversidade no estabelecimento de fontes e
“dados”: auséncia de evidéncias apoiadas sobre “dados” obtidos a partir de fontes variadas;
erro de interpretagdo: o pesquisador ndo compreendeu os aspectos chaves da complexidade da
acdo ou os significados atribuidos pelos atores aos acontecimentos e agoes.
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Dessa forma, para obter o resultado desta investigagaorecorremos a triangulacéo dos
dados que consistiu em promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes

coletadas sobre o fenémeno investigado e o conhecimento tedrico acumulado arespeito dele.
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CAPITULOV

6.0 “BAU DE LEITURA”: COMPREENDENDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
CONCEPCOES

Maleta simbolizando um “Bau”, simbolizando o Projeto “Bau de Leitura”.

Fonte: https.//www.google.com.br/search?g=foto+bal+de+leitura&rlz.Acesso em 27/12/14

Para que a ciéncia possa produzir conhecimentos sobre a realidade € necessario que
contenha elementos empiricos, pois é pela experiéncia sensivel que podemos recolher
informagdes bésicas a respeito do mundo.

Dessa forma, 0 avanco cientifico compreende dois elementos fundamentais: a busca e
a observacdo dos fatos e a andlise sistemética dos fatos. Sem o segundo elemento, abuscae a
observacdo empirica sdo superficiais; sem o primeiro, a andlise sistemética se reduz ao
conhecimento filosofico.

A questéo da verificagdo empirica € conforme Mills (1980), como descer até os fatos
sem se deixar esmagar por eles; como aportar as ideias aos fatos sem afundé-las. O problema
€ dessaforma, o que verificar e como verificar.


www.google.com.br/search
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Segundo Dencker e Via (2012), a pesguisa social empirica como comportamento
cientifico da Sociologia foi conduzida pelo redemoinho da crise de identidade pela qual a
Sociologia passou quando foi acusada de duplicar os fenbmenos sociais em vez de elucida-
los. Ainda segundo as autoras, atualmente, todavia, existe uma corrente cada vez maior de
estudiosos que vaoriza a pesquisa empirica, contrariando aos que sd0 opostos a
levantamentos de novos dados e que insistem na necessidade de refletir sobre as informactes
ja coletadas. Assim, em resposta aos que “acreditam que a tarefa principal do socidlogo
deveria ser atacar com novos métodos o cemitério de dados formado em quase todos os
maiores centros de investigagcdo, existem agueles que consideram que muitos dos problemas
sociais agudos existentes ainda ndo foram investigados exaustivamente e adequadamente”
(DENCKER; VIA, 2012 p. 65).

Segundo as autoras, durante muito tempo, a pesquisa socia empirica foi um
empreendimento bastante dispendioso. Exigia trabalho intenso e necessitava, na area da
andise de dados, de instrumentos eletronicos e mecanicos complexos e de dificil manuseio.
Com o avanco das novas tecnologias da informacdo e de comunicagdo, além da evolucéo da
informética, que facilitou a utilizacdo do computador, esse trabalho tornou-se bem mais fé&cil,
possibilitando ao pesquisador ampliar sua potencialidade de trabal ho.

Nesse contexto, com os dados empiricos em maos, iniciamos a construcdo de um
conjunto de categorias descritivas, referenciadas pel os principais autores desta pesquisa como:
Fino, Lapassade, Kuhn, Macedo, Papert e Toffler.

Organizamos todo o material, separando-o em categorias, relacionando-as e
identificando nelas as tendéncias e padrdes relevantes para fazermos a triangulagdo dos
dados.Segundo Macedo (2009), a triangulagdo é um dispositivo que da um vaor de
consisténcia as conclusdes da pesquisa, pela plurdidade de referéncias e perspectivas
representativas de uma dada realidade com a quais trabalha; € um dispositivo totalmente
orientado para a emergéncia da heterogeneidade.Dessa forma, reavaliando as tendéncias e 0s
padrdes, buscamos as relagdes e inferéncias num nivel de abstragdo mais elevado. Assim, em

se falando de dados qualitativos, atentemos para 0 que os autores afirmam:

Com esta investigagdo de natureza etnografica, pretendemos analisar e compreender
0 contexto escolar e descrever e interpretar a influéncia da lideranca no clima e na
cultura de uma organizacdo educativa. Tratando-se de um estudo de natureza
qualitativa, ndo procurdmos responder a questdes antecipadas ou testar hipoéteses.
Uma vez que 0 nosso estudo ndo visa confirmar hipoteses previamente elaboradas,
os dados foram analisados num propésito/contexto de descoberta e ndo de prova
(MENDONCA; SOUSA, 2011, p.253).
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Para situar o leitor nas andlises e compreensdes dessa investigacdo, s80 Necessarios
alguns esclarecimentos acerca dos procedimentos utilizados para a realizagdo dessa pesquisa.
Nesta investigacdo, a nossa pretensdo foi compreender as préticas pedagogicas do Projeto
“Bau de Leitura” no contexto do PETI dos municipios baianos de Capim Grosso e Morro do
Chapéu, observando como as préticas leitoras eram desenvolvidas com os sujeitos. E
pertinente mencionar que a etnometodologia foi 0 embasamento tedrico que inspirou a
escolha metodol 6gica dessa pesquisa. Esta opcdo tomou como base 0 objeto a ser estudado.
Assim, assumimos 0 estudo do tipo etnografico, descrevendo os fendmenos a partir da
observagao implicada com o objeto de investigacdo. Nesse contexto, nos subsidiamos com
vérios dispositivos para coleta de informacfes a respeito do objeto de pesquisa, comegando
pela andlise de documentos, que constituiu como recurso significativo e precioso para esta
investigacdo, nos revelando novos dados, ou segja, nos aprofundando na questdo amejada.
Conforme Ludke e André (1986), os documentos constituem fontes estavels e ricas que
fornecem informagdes sobre o surgimento de um determinado fendmeno. Sabemos da
pertinéncia e relevancia das fontes documentais para o investigador, como bem afirmam
Ludke e André (1986), ao se referirem que quando o interesse do pesquisador € estudar o
problema a partir da propria expressdo dos sujeitos, ou sga, quando a linguagem dos
individuos é importante para a investigagdo, podemos concluir todos os modos de producéo
do individuo em forma escrita, a exemplos de redagdes, cartas, comunicaces informais e
outras. Para Macedo (2010, p.108), “Ademais, os documentostém avantagem de  serem
fontes relativamente estaveis de pesquisa, 0 que facilita, sobremaneira, o trabalho do
pesquisador interessado nos significados comunicados das praticas humanas”. Para Blummer
1969 apud Macedo (2010, P. 108), “O documento &, na realidade, um fixador de experiéncias,

como registro objetivo do vivido, principalmente se tratando de documentos pessoais”.

Para Fino (2011, p. 209), “Analisamos e, simultaneo, interpretamos os dados obtidos
através da observacdo participante, notas de campo (producdes dos aunos) e andise
documental”. Nesse contexto, compreendemos que a andlise documental, embora pouco
explorada ndo sO na &rea educacional como também em outras areas de agdo socia, a andlise
documental se constitui numa técnica importante de abordagem de dados qualitativos, tanto
para complementar informagdes obtidas por outras técnicas, sga desvelando informactes

novas de uma determinada temética.

Com relagdo ao grupo focal como recurso de coleta de dados, este se configurou como

uma entrevista coletiva aberta e organizada. Para a sua realizacdo, alguns critérios foram
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adotados como: constituicdo dos membros do grupo; preparacdo para entrevista; o lugar do
encontro e a qualidade da mediagdo no que se refere ao dominio da tematica em questéo.

E bom frisar que nesse tipo de recurso qualitativo faz-se necessério certo dominio e
técnicas ndo-diretivas e entrevista, diria mesmo, certa atitude que consista em
demonstrar tolerdncia as ambiguidades, aos paradoxos, as contradicdes, as
insuficiéncias, as impaciéncias, as compulsfes e até mesmo, aos sentimentos de
rejeicdo quanto ao tema tratado ou a sua metodologia. Nesse sentido, saber ouvir,
interromper, fazer sinteses, reformulacBes, apelos a participacdo, apelos a
complementos, a distensdo, a maior objetividade, seriam habilidades recomendaveis
(MACEDO, 2010, p. 117).
A discusséo do objeto de pesquisa proposto ao grupo transcorreu de forma interativa.
Os componentes tiveram a possibilidade de expressar suas afinidades e conflitos. Como bem
afirma Macedo (2010, p. 117), “o recurso do grupo focal é um instrumento ideal para a

constituicdo das tipologias qualitativas em etnopesquisa”.

Com relacéo a andlise de contetdo, considerada como um conjunto de técnicas de
andlise das comunicacBes e seus significados, demonstrou-se pertinente a andlise das
narrativas deste estudo, de opgdo qualitativa.

Os registros do meu diério de campo serviram de aprofundamento reflexivo sobre as
minhas experiéncias vividas no campo da pesquisa como também no campo da minha prépria
elaboracdo intelectual, permitindo apreender, de forma profunda e pertinente, o contexto do
trabalho de investigacdo cientificaNa verdade, a prética do diario de campo permite ao
pesquisador situar-se nos meandros e nas nuancgas, em geral descartados, nem por iSso pouco

importantes, da institui¢cdo pesquisa, naquilo que sdo suas caracteristicas explicitas e técitas.

Durante a fase de andlises, percebemos que para realizarmos uma pesquisa de natureza
qualitativa com densidade interpretativa seria necessario um recorte nas véarias fontes de
informagBes. Por isso, priorizamos os sujeitos conforme os critérios estabelecidos. Segundo
Fino (2011), algumas categorias surgem a proporcao gque coletamos informagdes. Esta fase de
categorizagao possibilitou-nos compreender o material coletado, conduzindo-nos a redlizar a
interpretacdo dos dados. Dessa forma, temos quatro categorias analiticas. A leitura
contextualizada; A leitura como expressao artistica; A leitura como processo de construgdo
da cidadania e A leitura como experiéncia existencial e cultural.

6.1 A LEITURA CONTEXTUALIZADA
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Sede da Comunidade do PET| da cidade de Morro do Chapéu — Bahia.
Fonte: Daniel Silva, ex-aluno e atual professor do Projeto.

Este é 0 espaco, sede da comunidade do PETI - Programa de Erradicagcdo do Trabaho
Infantil, programa no qual o Projeto “Bal de Leitura” esta inserido, situado na rua Novo
Horizonte, bairro Alto da Chapada, cidade de Morro do Chapéu-Bahia. E justamente neste
ambiente onde se iniciam as préticas pedagoégicas de leitura do “Bau”. Como pratica inicial do
projeto, contextualiza a leitura: partindo dessa iniciativa, vérias atividades sdo desenvolvidas

pel os alunos com a orientacdo dos monitores.

Quanto a contextualizacdo da leitura no Projeto “Bau”, trata-se de uma proposta de
leitura ludica, reflexiva e critica, que prop8e oportuni zar atodos 0 espago e instrumentos para
realizé-la de forma prazerosa, possibilitando-lhes a verem-se e verem 0 mundo de forma mais

consciente e emancipacionista. Para Carneiro (2008):

Do mesmo modo que a educagdo, a leitura no Brasil também sofreu a influéncia do
processo de colonizagdo. Eram dos jesuitas os primeiros livros que aqui chegaram,
trazendo missdo de paz, para “domesticar” os indigenas, tirando-lhes aidentidade. E
mesmo a livros, a populacdo em geral, tinha pouco acesso. As outras leituras
(da vida, da cultura, dos valores dos indigenas e, depois, dos negros) eram
suprimidas e imposta a leitura no viés europeu (CARNEIRO, 2008, p. 21).

Em concordancia com o autor, compreendemos que, no periodo da
colonizagdo, aleitura era modelizada para catequizar os habitantes aqui existentes.

Na atualidade, a literatura parece ndo ter mais lugar no cotidiano das pessoas.
Pesquisas redlizadas em 2012 demonstraram gue os brasileiros leem, em média, quatro livros

por ano, em desacordo com 4,7 em pesquisa da mesma natureza readlizada em 2007
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(RETRATOS DA LEITURA NO BRASIL, DE 2012). Segundo Cosson (2014, p.12),
“Computados os livros por inteiro, o nimero de livros cai para 2,1” Ainda conforme Cossan
(2014), o desinteresse pelo livro chega a 78% das pessoas que afirmam que estéo lendo menos
do que no passado. E quando leem, fazem-no para se atualizarem, para ficarem informados e
ndo por prazer. Percebemos que o ato de ler ndo se configura como uma pratica de lazer para
uma grande parte dos brasileiros. Ao contrério, a leitura perde para a televisdo, camped da
preferéncia nacional, com 85% da populacdo, seguida pela escuta da musica ou radio, com
52%. Ler por prazer ou por diversdo € privilégio apenas de 28% da populacdo, sendo que,

deste nUmero, um pouco mais da metade afirma ler frequentemente.

O Projeto “Bau” procura trabalhar a leitura de uma forma que seus leitores, além de
praticar a leitura como fonte de informagdes e de conhecimentos, em primeiro lugar esta a
leitura por prazer. Como observamos nos relatos registrados no Diario de campo, alunos antes
timidos, ndo tinham contatos com livros e apresentavam dificuldades de expressdo, hoje
escrevem poesias e textos, elaboram roteiros para apresentacOes teatrais, atuam em pecas de
teatro, dialogam com um publico variado, desde pessoas simples as autoridades. “No Bau se
guarda aquilo que é precioso, aquilo que é importante para nossa vida” (CARNEIRO, 2008, p.
13). No dia 27 de outubro de 2015, décima primeira observacdo na comunidade do projeto
“Bau” de Leitura de Morro do Chapéu na Bahia, registrei no meu diario de campo a fala do
professor R “Esses alunos ndo gostavam de ler quando chegaram aqui, melhor dizendo néo
gostavam nem de falar. Hoje, eles sGo que pedem para ler e depois escrever o que entenderam
da histéria contada. “E muito gratificante para nés professores/monitores perceber a
desenvoltura desses alunos e o prazer pela prética da leitura. Trabalho em outras escolas, mas

SO vejo esse encantamento aqui no “Bau” de Leitura” (PROFESSOR R.).

Desse modo, a partir das situacBes descritas no di&rio de campo, nos documentos
anadlisados nas entrevistas com professoresmonitores, aunos e coordenadores,
compreendemos que a pratica pedagogica do “Bal” de Leitura € uma pratica pedagogica
diferente daguelas que ja estamos acostumados a conviver no dia a dia das escolas regulares.
Na nossa compreensdo a pratica pedagdgica do “Bau” se configura como uma pratica
pedagbgica inovadora, considerando sua préatica pedagdgica com caracteristicas das quais
Toffler considera como inovadoras. “As escolas de amanha deverdo, portanto, ensinar ndo
apenas dados, mas modos de manipulé-los. Os estudantes devem aprender como se livrar de
velhas ideias, e como quando substitui-las. Devem, em suma, aprender a aprender”.
(TOFFLER,1994, p. 332).
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Concordando com o autor pois, a0 instruir os estudantes sobre como aprender,
desaprender e reaprender, uma dimensdo nova e poderosa pode ser acrescentada a educagéo.

Assim, a contextualizagdo na concepcdo do “Bal de Leitura”, explicita uma
articulagdo de contetdos organizados de uma forma que possa favorecer a aprendizagem da
melhor forma possivel. Na andlise do Projeto, a partir da compreensdo e da interpretacéo é
necessario explorar o texto em sintonia com outras competéncias, isto €, trazé-lo para o
mundo das criancgas, estabelecendo um didogo entre elas e o autor, possibilitando também
umainter-relacdo entre leitor e texto, tendo em vista se desvelar informagdes. Com relacéo ao

assunto, a professora J afirma que:

A prética pedagégica do projeto Bal vem inovando com as criancas através da
contextualizacdo, porque através do método da contextualizacdo, essas criancas
podem perceber 0 mundo a sua volta e esté inserindo essas leituras na sua vida
didria, no seu cotidiano, trazendo para elas a vivéncia, tanto delas quanto da
comunidade em que elas vivem, fazendo com que €elas fagam um paralelo entre a
realidade dela no diaadia e aquilo que elas veem nos livros (PROFESSORA J).

Nesta concepcéo de que o aluno traz a leitura dos livros para a leitura de vida,
observamos que, através do que ele |1&, apropria-se da realidade vivida. 1sso fica claro quando
eles leem determinadas historias e imediatamente fazem a contrastacdo entre o contexto lido e
a redlidade deles. Essa contextualizagdo ndo acontece apenas na contagdo de histérias, vai
muito mais aém, pois esta ocorre através do teatro, da danca, de apresentagbes em circo,
dentre outros.Essa contrastacdo entre o que eles leem e a realidade deles foi observada e

registrada vérias vezes no di&rio de campo.

E importante ressaltar que na prética pedagdgica do “Bau” existem trés “motes”, ou seja,
temas trabalhados. S&o eles: Identidade, Cidadania e Meio Ambiente. Pudemos observar que
guando os professores trabalham a tematica identidade, eles trabalham desde a origem do
nome do aluno a comunidade onde vive. Os professores comegam com historias que induzem
os alunos a se conhecerem, ou sgja, por que ele tem aguele nome? Por que a familia colocou
aquele nome? Comega também a revelar caracteristicas da sua etnia. Dai eles passam a se
conhecer, entender a sua histéria de vida e de sua familia. “A partir da identidade, a gente
comeca a trabalhar outra pratica pedagogica, que é a contextualizada” (PROFESSORA 1J).
Compreendemos entdo que, diferente da concepcdo de leitura mecanica, de apenas
decodificar, o texto, o Projeto “Bau de Leitura” apresenta uma forma diferenciada do contexto
habitual que se tem nas escolas regulares. A respeito disso, podemos observar essa afirmacéo
com as seguintes falas.
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E o Ball de Leitura, que nem ele falou, ajuda muita gente. Por que assim ajuda muito
na leitura. Depois que o projeto foi inaugurado, é traz gjuda as criangas a se
desenvolverem na leitura. Eu mesma tinha muita dificuldade em ler, depois que o
Ball de leitura chegou, eu tou muito desenvolvida na leitura, ajudo muito na escola
(ALUNA R).

O ensino do Bal de Leitura é especificamente para valorizar a leitura, o professor
escolhe alguns livros para trabalhar em cima dos motes que sdo Identidade, Meio
Ambiente e Cidadania. E ai trabalha esses motes que séo trés. E ai trabalhamos a
leitura, dessa leitura trabalhamos a interpretacdo do texto que foi trabalhado. Dai
trabalhamos depais, &, todo contexto na dimensdo artistica. Ai tem as apresentacoes,
as dramatizacdes|...] (PROFESSORA M).

Quando se atribui que o aluno traz as leituras das historias trabalhadas no Projeto “Bau
de Leitura”, no contexto do PETI, para a leitura de vida, percebemos essa manifestacéo
através de varios depoimentos de professores e alunos, ao afirmarem que, quando estdo
discutindo as histérias com os aunos, muitos se manifestam, dizendo que os personagens
daguela histéria sdo eles, € a familia. Nesta concepcdo, a realidade do aluno esta sendo
criticamente compreendida. Muitos se descobrem, dizendo que sofrem violéncia dos mais
variados tipos, desde estupros a espancamentos, por parte dos familiares. Através das préticas
leitoras do “Bau”, os professores podem descobrir muitos problemas que o aluno esteja
vivenciando na familia. Por que eles fazem esse desabafo? Segundo a professora J, eles o
fazem, porque acreditam que, naquele momento, eles “podem tudo”, podem falar abertamente
com a sua professora. E importante mencionar que a pratica pedagdgica do “Bad”, além de
configurar-se como atividades criativas e inovadoras conduzem os alunos a compreensdo da

vida. Conforme depoimento do professor P.

O Bal traz por exemplo, aquela crianca que € inibida, que fica tentando se esconder.
O Ball traz a ela a oportunidade dela se expressar junto as outras criangas, desinibir
um pouco, ela vem pra frente, fala sobre a historinha dela, conta do jeito dela a
historinha, ent&o, tira ela do anonimato pra realidade (PROFESSOR P).

Contextualizar a leitura, segundo o Projeto, s € possivel através da contextualizacdo
da educacdo. Na leitura também é assim, € preciso situar informagdes para |hes dar sentido.

Nesse contexto, Morin (2003, p.36) afirma que:

O conhecimento das informagdes ou dos dados isolados € insuficiente. E preciso
situar informagdes e os dados em seu contexto, para que adquiram sentido. Para ter
sentido, a palavra necessita do texto, que é o préprio contexto, e o texto necessita do
contexto no qual se anuncia (MORIN, 2003, p. 36).

Entendemos que os livros de histérias, romances e outros géneros utilizados nas
escolas, nem sempre sdo discutidos nas salas de aula como leturas interessantes. S&o
utilizados como tarefa, como obrigacéo. 1sso pode fazer com que o0 aluno ndo tenha interesse
pela pratica de ler. Contrastivamente, o Projeto “Bal” adota outra postura, ou seja, 0 aluno

nédo |é por obrigagcdo, mas por desejo mesmo, por prazer. “A gente trata a leitura como um
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prazer, tanto € que temos o Dia do “Ball. E tratado como um dia de festa. E como um dia de
uma coisa diferente, como uma coisa legal, ndo tratamos a leitura como uma tarefa a ser

cumprida, a ser feita, fazemos porque gostamos” (PROFESSOR P).

Segundo Bamberger (1988):

Quando uma pessoa sabe ler bem, ndo existem fronteiras para ela. Ela pode vigjar
N30 apenas para outros paises, mas também no passado, no futuro, no mundo da
tecnologia, na natureza, no espago césmico. Descobre também o caminho para a
por¢cdo mais intima da alma humana, passando a conhecer melhor a s mesma e aos
outros (BAMBERGER, 1988, p. 29).

Ainda segundo Bamberger (1988), a pesquisa sobre a prética da leitura, projetou um
novo olhar sobre o seu significado, ndo somente em relacdo as necessidades da sociedade mas
também as do individuo. O direito de ler significa iguamente o de desenvolver as
potencialidades intelectuais e espirituais, o de aprender e progredir. A leitura é uma forma
exemplar de aprendizagem, reforca a capacidade de aprender como um todo. A exemplo
disso, podemos mencionar no Projeto “Bau” que, apesar de ndo serem trabalhadas normas
gramaticais, os adunos dominam muito bem a oralidade e a escrita. 1sso € perceptivel nas
apresentagoes de reconto de historias orais, como também nas produgdes textuais.

Evidentemente que na pratica pedagdgica do “Bau” ha quebra de paradigma, isto é, o
rompimento com préticas pedagogicas arraigadasao longo dos tempos.Ademais, “ninguém
ignora que as escolas ja ndo sdo 0s Unicos, nem sequer 0S mais importantes centros de
distribuicdo de conhecimento” (FINO; JESUS, s/d, p.8). Referindo-se ainda a paradigmas,

Kuhn afirma que:

Os novos paradigmas nascem dos antigos, incorporam comumente grande parte do
vocabuldrio e dos aparatos, tanto conceituais como de manipulagdo, que o
paradigma tradicional ja empregara. Mas raramente utilizam elementos
emprestados de uma maneira tradicional. Dentro do novo paradigma, termos,
conceitos e experiéncias antigas estabelecem novas relagdes entre s (KUHN, 2013,
p. 247).

Concordando com o autor, 0 paradigma caracteriza-se pela aceitagcdo de uma nova

teoria como “verdade” cientifica e procura se impor sobre a teoria anterior.

Ainda na concepgdo de Kuhn (2013), a maioria das pessoas ndo tem problema com a
ideia segundo a qual as visdes de mundo de uma comunidade ou de um individuo podem
mudar com o tempo. Nesse contexto Kuhn afirma que “por certo, se houver um deslocamento
de paradigma, uma revolucéo de ideias, conhecimentos e projetos de pesquisa, a nossa visao

da espécie de mundo em que vivemos mudarg” (2013, p. 34-35).
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De fato, a mudanca € necesséria, principalmente diante de um mundo em constante
transformacbes. Assim, Toffler diz que “precisamos, no entanto, de um tipo de medida que
torne possivel comparar processos grandemente diversos, e essa medida € o tempo. Sem o

tempo, a mudanca néo tem significado. E, sem a mudanca, o tempo pararia” (1994, p. 31).

Na nossa concepcdo, as oficinas de arte circense, teatro, comunicagcdo, musica,
expressao corporal, contacdo de histéria, cordel e reciclagem tornam as préticas pedagogicas
do “Bau”, praticas diferenciadas, ouseja, uma prética pedagdgica que rompe com 0S
paradigmas considerados “tradicionais”. Atravésdos registros das observacdes no Diério de
Campo e nos demais instrumentos utilizados para coleta de dadosnos fizeram compreender
que estas praticas pedagdgicas motivam os alunos como também tornam os ambientes
possibilitar de aprendizagens significativas. Vejamos o seguinte depoimento “S6 agora
entendo porque as criangas falam tanto no Bal de leitura e porque gostariam muito que
tivesse na escola. O Bau é uma delicia” (Depoimento de uma professora no Seminario de

entrega do Bal, Uaua-Ba).

Talvez por conta dessa prética pedagdgica de leitura, os alunos estggam sempre
motivados e interessados. Tanto é que, segundo o professor R, quando a crianga esta inquieta,
ele passa uma historia para ler, entdo, ela consegue acalmar-se, concentrar-se. Segundo o

professor, isso chama a atengdo da crianga, proporcionando um momento de prazer.

E pertinente ressaltar que, muito embora as escolas estejam abertas as préticas
pedagdgicas inovadoras no campo da leitura, pesquisas no Brasil tém revelado que o nivel de
proficiéncia leitora dos alunos € ainda insatisfatorio no primeiro e segundo graus. N&o é fécil
formar leitores, considerando varios fatores como uma cultura constituida por uma
diversidade de préticas sociais, que fazem parte do dia a dia de uma sociedade industria e
tecnologica, em que 0 aluno tem acesso a varios acervos, sgja na internet ou ndo. Portanto, é
uma misséo ardua do professor, hoje, formar alunos leitores. Por outro lado, entendemos que
0 caminho para garantir uma formagdo de qualidade é através da leitura contextualizada e
criticamente elaborada. Diante do que observamos e registramos no diario de camposobre as
praticas leitoras do “Bau”, o aluno ndo |é por coer¢do ou por que vai ter uma nota, e sim Ié
por prazer. A respeito disso, atentemos ao que o ex- aluno E afirma: “as atividades do “Bau”
S0 prazerosas. Despertam nas pessoas a licdo da vida. Antes eu fazia parte de um mundo,
hoje eu fago parte de outro. Tudo gragas aos ensinamentos que tive aqui”’(Depoimento de um

ex-aluno).
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Talvez, esta prética prazerosa, decorra da pratica pedagdgica utilizada pelos
monitores, contextualizando os trés “motes”: ldentidade, Meio Ambiente e Cidadania, e
através dos recursos que os proprios alunos criam. Segundo Kleiman (1998), para formar
leitores, devemos ter paixdo pela leitura, pois a leitura se baseia no desgjo e no prazer. Nessa

andlise, Bellenger afirma:

Em que se baseia a leitura? No desgjo. Essa resposta € uma opcdo. E tanto o
resultado de uma observacdo como de umaintuicdo vivida. Ler € identificar-se com
0 apaixonado ou com o mistico. E ser um pouco clandestino, € abolir o mundo
exterior, despertar-se para uma ficgéo, abrir o paréntese do imagindrio. Ler € muitas
vezes trancar-se (no sentido proprio é figurado). E manter uma ligago através do
tato, do olhar, até mesmo do ouvido (as palavras ressoam). As pessoas leem com
seus corpos. Ler é também sair transformado de uma experiéncia de vida, é esperar
alguma coisa. E um sinal de vida, um apelo, uma ocasido de amar sem a certeza de
gue se vai amar. Pouco a pouco e o desejo desaparece sob o prazer (BELLENGER,
1978, p. 17).

Para Bamberger (1988, p. 10), “A leitura € um dos meios mais eficazes de

desenvolvimento sistemético da linguagem e da personalidade”.

No “Bau de Leitura”, a préatica leitora configura-se pela diferenciagéo, tendo em vista
que o perfil leitor dos alunos demonstra esta afirmacéo. Sobre esta concepgdo o auno | faz a
seguinte afirmacdo “uma das diferencas que eu vejo também €&, vocé abre a cabega da crianca
para 0 mundo”. Na contacdo de historia, A Chapeuzinho Vermelho, por exemplo, o auno é
motivado a compreender 0 que ha de errado na histéria. 1sso observamos quando eles leram
essa historia no dia 6 de outubro de 2015, conforme registrado no diario de campo.Eles leem,
falam o que leem e pensam sobre o que leem, fazendo uma contextualizacdo do que pensam
sobre a historia com a sua vida. 1sso é importante, porque desenvolve no aluno o senso critico,
faz com que ele vgga 0 mundo de uma forma diferente. Através dos contos de fadas, os
monitores induzem os aunos a refletirem sobre vérias situacdes. “Isso é muito bom para
diferenciar que nem ele falou das outras escolas € muito diferente, porque assim que nem ele
falou, as escolas tém gue contar notas pra tudo e na maioria das vezes, os alunos ndo querem
fazer” (ALUNA R).

Observamos que o aluno do Projeto “Bal de Leitura” apresenta melhor desempenho
em todas as disciplinas, se contrastados aos que ndo participam do Projeto. A diferenca
perceptivel a todos, o grau de dificuldade deles € menor em relagdo a outros que néo
participam do Projeto. S0 desinibidos, tém desenvoltura para ler, escrever, pintar, desenhar,
representar, entre outras atividades. Assim, em registro no diario de campo no dia 4 de

novembro de 2015, a ex-aluna M afirma que: “gracas ao “Bau” cheguel onde estou,
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trabalhando, cursando faculdade, tudo através da conscientizagdo das historias do projeto
“Bal” de leitura” (Depoimento de uma ex- auna).

Uma educadora do projeto faz a seguinte afirmac&o: “E aquele famoso ditado, 1é com
prazer, aprende sem querer. E com os meninos citados aqui, inclui tudo isso. Vocé pensa a
leitura e a danca o que tem a ver? Muito a ver” (PROFESSORA M). Segundo a professora M,
para trabalhar determinada histéria, eles fazem uma preparacéo, sgja na danca, produzindo
parédias, fazendo coreografias e outros. Os alunos que ndo leem fazem a sua leitura
diferenciada, isto €, leem imagens, conseguem identificar nas imagens nomes de pessoas,
coisas, dentre outros. “Depois do Bau de Leitura, gosto muito de ler e aprendi a escrever
poesia”. Depoimento de uma crianca de Pindobacu-Bahia (MANUAL - BAU DE LEITURA:
LENDO HISTORIA, CONSTRUINDO CIDADANIA, 2006, P. 167).
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Livro produzido pelos alunos para contacdo de histérias. Fonte: Sonia Azevedo

O “Bau de Leitura” possui uma pratica de incentivo aleitura prazerosa. O objetivo da
pratica pedagdgica do “Bau” é proporcionar momentos de alegria, de reflexdo a muitas
criancas e adolescentes. Martins (2004) afirma que:

A leitura vai, portanto, além do texto (sgja ela qual for) e comega antes do contato
com ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero decodificador ou
receptor passivo. E o contexto geral em que ele atua, as pessoas com quem convive
passam a ter influéncia apreciavel em seu desempenho na leitura. 1sso porque o dar
sentido a um texto implica sempre levar em conta a situacdo deste texto e de seu
leitor (MARTINS, 2004, p. 32).
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Segundo o professor P, “Os livros do “Bau de Leitura”, que ndo é sd a pratica
pedagdgica, é toda uma sequéncia de livros escolhidos dentro dos “motes” de Identidade,
Meio Ambiente e Cidadania, sdo livros escolhidos com teméticas especificas para
desenvolver no leitor outras competéncias”. Nesta analise, compreendemos que a leitura no
contexto do “Bau” ndo se limita apenas ao ato de ler. Como observamos, no “mote”
Identidade, o foco central é trabalhar a identidade pessoal, local e cultural do aluno. Através
desse “mote”, o professor e os alunos véo descobrindo valores antes adormecidos ou, talvez,
nunca construidos. Notamos que as pessoas envolvidas no Projeto “Bau de Leitura” séo
incentivadas a valorizar-se enquanto sujeitos da sua propria histéria, orgulhando-se de sua
origem, de sua cultura e do seu contexto social. Esse entusiasmo de valorizagdo da cultura e
da identidade local fazia partes de todos os membros da comunidade do “Bad”,
principamente quando estavam fazendo exposicbes em pragas publicas, escolas, ruas etc,

conforme relatos no diério de campo.

Segundo Silva (1981), A leitura € um instrumento de acesso a cultura e de aguisicéo

de experiéncias.

Nos primeiros trabalhos de incentivo a leitura, nos anos 70, acreditava-se que o
simples fato de defender o hébito de ler ja era suficiente para aprimorar os niveis de
informacdo e conhecimento, bem como para melhorar as condi¢des dos leitores no
trato com os textos. Marcante nesse periodo foi a obra de Richard Bamberger,
traduzida para o portugués com o titulo Como incentivar o habito de leitura. A
nocdo de habito trazia, contudo, um desconfortavel sentido técito, o da rotina, da
mecanizagcdo, da repeticdo sem consciéncia. Passou-se, entdo, a defender a
necessidade e continuidade da leitura. Ler ndo por habito, mas para suprir uma
necessidade interior e pessoal de satisfacdo e de prazer. Evidentemente, a essa
concepeao unia-se a ideia de continuidade, de permanéncia da leitura ao longo do
tempo (COSTA, 2006, p. 130).

E importante compreender, de forma critica, as condicdes de producio da leitura para
se poder promové-la. As criangas e adolescentes ndo leem porgue n&o gostam, mas porque as
condicdes que subjazem arelacdo leitor-textos sdo esquisitas e, muitas vezes, paralisantes. Na
nossa compreensao, € incoerente essa ideia de que o bom leitor ja nasce feito; o bom leitor é
consequéncia da atmosfera predominante no seu contexto social, especialmente, daguela

presente no ambiente de aprendizagem.

As causas fundamentais da crise da leitura ndo estdo vinculadas a presenca e
influéncia da televisdo na sociedade brasileira, como parece explicar 0 senso
comum. Essa crise advém, fundamentalmente (1°) da participacdo desigual das
classes sociais no que tange ao acesso e a fruigéo dos conheci mentos vel culados pela
escrita e (2°) das formas arbitréarias e feitichizadas de se conceber e de produzir a
leitura (SILVA, 2001, p. 43-44).
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No ambito do Projeto “Bau”, o leitor precisa se encontrar com o texto escrito, pér em
sintonia elementos psicol 6gicos, emocionais e culturais da sua vida, dando sentido ao texto,
contrastando com outros contextos. Compreendemos que € uma pratica pouco utilizada

NOS espacos escol ares.

O prazer e o entusiasmo pela leitura sdo estimulados quando os alunos participam de
discussoes sobre livros, circulos de leitura ou circulos de literatura. Esses grupos de
leitores podem organizar-se em torno de interesses e propédsitos comuns. A
participagdo em grupos de discussdo supbe compromisso cognitivo e afetivo do
grupo de participantes. As discussdes geralmente se centram num texto literario que
pode ser um conto, uma fabula, um romance curto ou um ensaio. Elas ndo apenas
facilitam a expressdo oral dos alunos, como também desenvolvem seus niveis
superiores de pensamento na medida em que os significados sdo construidos
interativamente (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005, p. 185).

Para os autores, esses niveis s melhores alcangados quando o professor ou outra
pessoa com maior dominio sobre o tema proporciona aos alunos um apoio que lhes possibilite

um desempenho superior ao que teriam sem essa mediagao.

Entendemos que alguns profissionais da educagdo talvez, ainda ndo se deram conta de
que a matemética, a ortografia, a redacdo, as ciéncias naturais e sociais e as demais &reas de
estudo, por exemplo, necessitam do uso de livros, porque tudo isso esta relacionado a
habilidade da leitura. A exemplo, podemos citar que muitos problemas em matematica sdo
apresentados em forma impressa e devem ser lidos para serem resolvidos. Para Costa (2006,
p. 99), a leitura “[...] tem sido uma das deficiéncias da sociedade brasileira, em especial na
atualidade, conforme atestam as estatisticas sobre a relacéo de livros lidos no decorrer de um
ano e o numero de habitantes do pais, acrescidas de testes nacionais e internacionais”. Nessa

testagem, o Brasil esta muito mal posicionado.

Segundo Almeida (2010), a Revista Nova Escola, de agosto de 2006, trouxe uma
reportagem sobre diferentes estratégias de leitura. O artigo intitulado “Leitura, as melhores
estratégias para: ler por prazer; ler para estudar e ler para se informar” defende um ponto de
vista bastante polémico ainda no Brasil. O artigo discute que ha estudiosos mais ortodoxos
que consideram a leitura como um esforgo, dificil de ser realizado, trabalhoso, e que o prazer
€ secundario quando o texto precisa ser dissecado pelo leitor. Por outro lado, ha tedricos que
s6 defendem a leitura por prazer. Para eles, qualquer tentativa de estruturar ou de cobrar a
leitura é condenavel. E ainda existe um terceiro grupo que, por acreditar que o discernimento
esta sempre na coluna do meio, opta por caracteristicas ora de um grupo, ora de outro. Nessa
andlise, entendemos que, agindo assim, estamos contribuindo para que nosso aluno sga

vitima de nossa limitagéo.
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Compreendemos que a leitura pode dimensionar o lugar do homem na construcéo de
uma sociedade mais justa, mais equilibrada. A leitura, a0 demandar do leitor uma interacéo
permanente, provoca o desenvolvimento do pensamento, critico, permite a construcéo do
proprio juizo e da propria opinido, convoca o aparecimento do desegjo através da mobilizacéo
das emocgdes, por meio da sensibilizacdo dainteligéncia. Nesse contexto, no dia 2 de junho de
2014 conforme registro em diario de campo, a professora J afirma em entrevista - grupo
focal, que, “através do novo, ou sgja, da leitura contextualizada, a vivéncia de mundo que o
professor leva para 0 aluno fala muito sobre a realidade dele”. Na afirmagdo da professora J,
isso acontece mediante dramatizagdes, pegas teatrais, producdes de parddias, recriacbes de
textos e outras atividades. “A contextualizacdo com a vida real, o nosso diferencial € dar
liberdade de expresséo ao aluno, a valorizagéo do que ele constroi e possibilita o aluno aver o
mundo de forma diferente” (PROFESSORA J). Na concepcao dessa professora, a leitura de

livros € um meio efetivo para aumentar a habilidade das criancas para entender historias.

[...] quando as criancas tém experiéncias repetidas com contos lidos ou contados
para elas e compartilham experiéncias, ideias e opinibes relacionadas com as
histérias, elas comprometem-se em uma tarefa altamente exigente do ponto de vista
intelectual, e suas respostas interpretativas chegam a ser mais variadas e complexas
(ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005, p. 179).

As criangas usam a narrativa e se baseiam nela para desenvolver seu pensamento.
Evidentemente que a linguagem que as criangas ouvem e leem forma a linguagem que usam

parapensar, falar e escrever.

A leitura remete a0 texto e a sua rede de significacbes. O texto remete a ideias,
valores, crengas, ideologias sentimentos dentre outros. A pratica de ler nos conduz a varios
caminhos, como, por exemplo: conseguir informagdes, seguir instrucOes, ressignificar
conteldos, navegar nainternet, produzir textos, desenvolver o gosto e o prazer pelo ato de ler,

entreter-se e muitas outras razdes. Assim, Gramsci apud Franca (2011):

“Escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimente o desenvolvimento da capacidade de trabahar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual”. (Gramsci, 1978b, p. 118, Grifos do autor), a educacdo deve apresentar-
se com cardter de humanizacdo entendida como os processos em que 0 homem é
capaz de estabelecer intercdmbio com os demais individuos e também com a
natureza. Esse processo pode acontecer a partir da escola que humaniza.

Nessa linha de pensamento em que a escola € por ele considerada como a agéncia da
sociedade mais importante na formacdo de intelectuais e que cabe a esses constituir
novos paradigmas culturais e sociais com vista a uma sociedade igualitéria e justa é
gue a escola pode estabelecer parametros éticos sociais e estatal (FRANCA, 2011, p.
152).
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Concordando com o autor pois a escola deve proporcionar uma cultura humanista e
formativa equilibrando a capacidade de trabalhar manuamente e intelectuamente.Nessa
analise, Papert (2008, p.13) afirma: “Nao faz muito tempo — e até mesmo hoje, em diversas
partes do mundo -, os jovens aprendiam habilidades que poderiam utilizar no trabalho pelo
resto de suas vidas. Hoje, nos paises industrializados, a maioria das pessoas tem empregos
gue ndo existiam na época em que muitos nasceram”. Dessa forma a habilidade mais
determinante do padr&o de vida de uma pessoa € a capacidade de aprender novas habilidades,

assimilar novos conceitos, avaliar novas situacoes, lidar com o inesperado.

Com referéncia ao “Bal”, através de sua pratica pedagogica, inovadora, prazerosa e
contextualizada, o aluno é “preparado” para enfrentar as adversidades que a modernidade
impde.

Fazendo algumas consideragbes finais sobre a contextualizagdo da leitura na

compreensdo do Projeto, Carneiro (2008) afirma que:

O registro dessa experiéncia do Projeto Bal de Leitura € uma leitura mais na
perspectiva sicio-interacionista, de educagdo popular, que pode ser inserido em
qgualquer realidade e que leva em consideragdo os elementos culturais, sociais,
econdmicos, politicos, psicolégicos, de género, etnia, geracdo, de forma transversa
gue respeita e valoriza a identidade e diversidade das pessoas, especialmente das
criancas e adolescentes (CARNEIRO, 2008, p.25).

Para a autora (2008), a grande sabedoria popular esta em aprender com 0s erros e dar
um salto decisivo na mudanca da histéria. A respeito de aprender com os erros, o auno | em
entrevista— grupo focal no dia5 de novembro de 2015, conforme registro em diario de campo
destaca:

Temos que ver nossos erros e melhorar e ndo praticar de novo. Entéo, la ele
consegue ver a beleza do teatro, qual a beleza de estar ali, entdo essa filosofia que a
gente leva pro grupo, aprendemos de algum lugar e o lugar foi o Bal de Leitura, eu
tive essa visdo no Ball de Leitura e eu levo pra quem nunca participou, eu levo isso
pra eles. Entdo, o Ball de Leitura e o teatro é formar cidaddo tanto em cena quanto
forade cena(ALUNO).

E interessante essa reflexdo do aluno |, ao retratar o erro como um caminho para
acertar. Uma reflexdo critica, arespeito de tudo que eles leem, veem e ouvem no contexto das
préticas leitoras do Projeto. Expressar sobre a concepcéo de leitura implica refletir sobre a
funcdo politica e socia dessa pratica, como se constituiu ao longo do tempo, o conceito que
institui¢des assumem como responsabilidade habilitar os sujeitos para praticar a leitura, quais
as formas de apropriagcdo e que significado isso traz na vida de cada sujeito. Para Yunes
(2002):
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Sd0 muitas as novas varidveis que entram em consideracdo para reconceituar a
leitura e suas implicacOes; elas enlagam muitas questbes tedrico-epistemol 6gicas da
interpretacdo e abordam a producdo de sentido, em préticas culturais, politicas e
éticas nitidamente imbricadas no tecido da vida social (YUNES, 2002, p. 23).

E pertinente ressaltar que, no Projeto, o leitor participa de forma criativa do processo
de significagdo da leitura. Esse processo de producdo de sentidos, é portanto, uma recriacao.
A respeito disso, podemos observar, nas préticas de contagdo de historia do Projeto,
momentos em que os aunos fazem a recontacdo de forma critica, ativa, fazendo uma

descricdo da historia de vida naquilo que ele leu.

6.2 A LEITURA COMO EXPRESSAO ARTISTICA

O contexto pode ser um espago sociocultural apreendido através da interacgdo de
actores reciprocamente envolvidos numa situacdo especifica e durante um
determinado periodo de tempo, onde o enfoque € o significado socialmente
construido e partilhado com todos os intervenientes, nomeadamente as criangas, 0s
educadores e os investigadores. Podemos diferenciar o contexto local, onde acontece
a investigacdo como porexemplo a sala de jardim — de — infancia, e o contexto
alargado que integra o anterior, uma determinada cultura e a interpretacdo dos
registros emergentes nos diferentes contextos — artefactos, documentos entre outros
— redlizada pelos investigadores ao longo de todo processo de estudo (GRAUE&
WALSH, apud MENDES €t all, 2011, p. 331- 332).

Para Mendonca e Sousa (2011), na pesquisa etnogréfica a fonte direta de dados € o
ambiente natural, constituindo o investigado o instrumento principal. Dessa forma, os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos. Ainda segundo as autoras, os investigadores qualitativos frequentam
os locais de estudo porgue se preocupam com o contexto.

Concordando com autoras pois, em se tratando dessa investigagdoanalisamos e
simultaneamente interpretamos os dados obtidos através das observactes e notas de campo
(producdes de alunos, andlise de documentos e entrevistas. Dessa forma, a nossa preocupacao
foi justamente com o contexto, pelo processo como os fendmenos acontecem. A baixo uma
apresentacdo do circo Tatu Peba com *“artistas” do projeto “Bal” de Leitura numa

demonstracdo das préti cas pedagdgicas desenvolvidas no contexto do projeto.
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(13 18:45

Apresentac&o Cultural do Circo Tatu Peba.Fotografia- de Daniel Silva

Para Paiva (2003), a andlise de linguagens artisticas, incluindo ai a Literatura Infantil,
impde algumas particul aridades referentes a juizos de valor e a diferentes sensibilidades, que
pdem em questdo uma nogdo ortodoxa de ciéncia e de seus tradicionais mecanismos de
andlise. Isso destaca a importancia de uma fundamentacéo tedrica abrangente e de uma
abordagem flexibilizada, que ndo seja anunciada como verdade sobre um fendmeno analisado,

mas sim, como uma interpretacdo, que parte de um determinado ponto de vista.

O ensino de Arte € identificado pela visdo humanista e filosofica que demarcou as
tendéncias tradicionalistas e escolanovista. Embora ambas se contraponham em
proposi¢des, métodos e entendimentos dos papéis do professor e do aluno, ficam
claras as influéncias que exerceram nas agdes escolares de Arte. Essas tendéncias
vigoraram desde o inicio do século e ainda hoje participam das escol has e estratégias
(PCN, 2001, p. 25).

Importante salientar que as culturas se transformam. Transformam-se em ritmos
diferentes umas em relagdo a outras, conforme o contato mais ou menos frequente entre elas e
de acordo com inovagdes vao sendo produzidas no devir cultural. Segundo Bessa, “Cultura é
um conceito para significar as préticas que constituem o jeito de viver e de pensar das pessoas
e de grupos sociais. [...] A cultura muda, portanto, quando as praticas sociais mudam”
(BESSA, 2012, p. 27). Quando se fala de cultura e arte no &mbito do “Bal”, percebemos que

€ constante a preocupacao, trabalhar com a cultura local, ou melhor dizendo na linguagem do
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Projeto, trabalhar a cultura local, descoberta, valorizagdo de pessoas que expressam essa
cultura, de poetas locais e contadores de histérias. Segundo Alves (2003), essa
conscientizacdo adguire uma nocgdo pluridimensional em que as identidades construidas por
diferentes sujeitos, em diferentes momentos de suas histérias, se agrupam e se justapdem
formando um mosaico, que se organiza constituindo um todo. Compreendemos que a leitura

no contexto do Ball traz um sentido novo, realcado pela beleza, pela arte.

A arte e consequentemente o teatro, fazem parte da linguagem e da cultura préprias
de um povo e sd0 pegas essenciais para a compreensdo de sua histéria. O fazer
teatral desperta os alunos para a observacdo de s mesmo e do outro, incita-os a
aprofundar-se em suas proprias histérias de vida e a de desenvolver a capacidade de
expressar seus sentimentos de forma positiva, com respeito e colaboracdo
(GRANERO, 2011, p.12).

Observamos gue a arte, como tem sido trabalhada no Projeto “Bau,” tem contribuido
positivamente para o desenvolvimento cultural de criancas e adolescentes. No percurso da
histéria, o teatro em muito, foi responsavel pelo registro da trgjetéria do ser humano: seus
questionamentos, suas reivindicagfes sociais e politicas. Através do teatro, o aluno do Projeto
“Bau” passa a ter contato consigo mesmo, o faz experimentar os seus limites, surpeendendo-
se a0 se descobrir talentoso. A postura leitora deles justifica-se pelas praticas pedagogicas
inovadoras desenvolvidas no Projeto “Bad” no contexto do PETI. E importante mencionar
que no percurso das observacfes em campo varios momentos culturais foram registrados no

diario de campo.
Em setratando de arte, Toffler ressalta que:

A arte, como os gestos, € uma forma de expressdo ndo-verbal e um cana primério
para transmissao de imagens. Aqui, as evidéncias da efemeralizacdo sdo no minimo,
ainda mais ponunciadas. Se encararmos cada escola artistica como se fosse uma
linguagem baseada em palavras, estariamos testemunhando a sucessiva substituicéo
ndo de palavras, mas de linguas inteiras de uma s6 vez. No passado, raramente se via
uma mudanca fundammental no estilo artistico dentro do decorrer de uma vida
humana. um estilo ou escola, durava, como regra, geragdes. Hoje o ritmo de rodizio
na arte é de ofuscar a visdo — 0 espectador raramente tem tempo de “ver” uma
escola se densenvolver, de aprender a sua linguagem, por assim dizer, antes que ela
desapareca (TOFFLER, 1994, p. 147).

Para o autor, irrompendo em cena no ultimo quartel do século X1X, o Impressionismo
foi apenas a primeira de uma sequéncia de mudancas radicais. Ele surgiu num momento em
que a industriaizacdo comegava seu avanco climético, trazendo consigo uma notéavel
aceleracdo no timing da vida di&ria. Para Toffler, é acima de tudo, a velocidade curiosa do
desenvolvimento e o modo com que o ritmo est4 sendo forgado, que parece patoldgico,
particularmente quando comparado com o ritmo do progresso em periodos anteriores na

historia da arte e da cultura. “O rapido desenvolvimento da tecnologia ndo somente acelera a
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mudanca das coisas em voga, mas também a énfase cambiante nos critérios e nos gostos
estéticos” (HAUSER apud TOFFLER, 1994, p. 147).

Referindo-se a arte no contexto do Projeto “Bad”, o teatro, além de ser algo que
alegra, entrete, estimula as atividades de respeito aos colegas, aos atores, aos professores,
funcionarios da escola , as hormas da escola como também familiares, amigos e comunidade
em geral. Esta é uma caracteristica observada no comportamento dos alunos que fazem parte
do “Bau”.

Apresentacdo do Circo Tatu Peba - Projeto “Bal” de Morro do Chapéu-Bahia.
Fotografia de Daniel Silva

Vemos acima uma apresentacéo do Circo Tatu Peba, com os artistas do Projeto “Bau
de Leitura”. E importante ressaltar que esta demonstracdo faz parte de uma campanha de
conscientizagdo sobre a preservacdo do Meio Ambiente articulada pel os proprios alunos. Esta
€ mais uma de tantas outras atividades culturais e artisticas produzidas pelos alunos,
decorrentes das leituras discutidas no contexto do “Bau”.

Através das préticas de producdo, apreciacdo artistica e de reflexdes sobre elas nas
aulas de leitura, os aunos podem desenvolver saberes que os levem a compreender e
envolver-se com decisdes estéticas, apropriando-se de saberes culturais e contextualizados.
“O aluno deve ser capacitado a realizar e analisar manifestaces artisticas, compreendendo-as
em sua diversidade histérico-cultural” (PCN, 1999, p. 175).
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A leitura se constitui em um caminho de acesso a aprendizagem, ndo somente as
disciplinas que compdem o curriculo escolar, mas também os conhecimentos produzidos fora

do espaco escolar. Nessa andlise, atentemos para os PCN:

Ao pressupormos o0 ser humano como agente social e produtor de cultura, evocamos
a emergéncia de suas histérias, delineadas no movimento do tempo em interacéo
com 0 movimento no espago. Esse movimento, por sua vez, é mediado por
diferentes linguagens, cujas expressdes denotam tracos de conhecimentos, valores e
tradicdes de um povo, de uma etnia ou de um determinado grupo social. Neste
contexto, as imagens construidas pelos gestos, pelos sons, pela faa, pela
plasticidade e pelo siléncio implicam contelidos relevantes para a construcdo da
identidade, pois € nesse universo plural de significados e sentidos que as pessoas se
reconhecem na sua singularidade (PCN,1998, p. 156).

No contexto do Projeto “Bau”, trabalham-se a compreensdo e o conhecimento da
lingua como fator de identidade nainteracdo sociopolitica e cultural. Andlise e valorizacdo de

visdes de mundo, relacbes com a natureza, em diferentes culturas também sdo trabal hados.

Possibilitar informacOes para que criancas e adolescentes possam perceber que
existem vérias formas de interpretar a origem do universo, da vida, diferentes sistemas de
construcdo do saber que coexistem e podem ser, muitas vezes, complementares, auxiliard o
desenvolvimento de atitudes de didlogo e respeito em relacéo a culturas distintas daquelas de
origem. Essa € uma maneira de trabalhar a muatua influenciacdo e os diferentes niveis de
integracdo que permeiam o entrelagcamento das diferentes formas de organizagdo socia e de

expressdes culturais.

Abaixo, vemos uma apresentacéo cultural, um momento em que os aunos do Projeto
encenam uma peca ecologica em favor da ndo devastacdo da natureza. Nessa andlise,
compreendemos que as praticas pedagogicas do “Bau” estdo muito além de préaticas
mecanicistas de leitura, fazendo a diferenca, ou segja, sempre inovando de dentro para fora,

realizando demonstragdes inusitadas no contexto da prética pedagogicade leitura.
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Apresentacdo Cultural — Pegca Ecolégica. Fotografiade Daniel Silva

O Projeto “Bau de Leitura”, além de abarcar todas as disciplinas, vai muito mais além.
O projeto envolve as diferentes linguagens, as diversidades culturais de seus leitores

possibilitando a eles as mais diversas expressoes.

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo sdo recursos importantes para ampliar as
diversas possibilidades de interagdo entre disciplinas e entre as areas nas quais disciplinas
venham a se agrupar. Nos dias 28 e 29 de outubro de 2015 foram registradas em diario de
campo préaticaspedagdgicas em que a contextualizacdo e a interdisciplinaridade foram
bastante trabal hadas pel os professores/monitores e pelos alunos.

Na concepcdo do Projeto “Bau”, a partir das leituras dos livros, os educadores,
criancas e adolescentes conseguem perceber que a dimensdo social vai muito mais aém dos
espagos em que estdo, isto €, nos recintos fechados, e que as teméticas discutidas nos livros
s80 do interesse de todos. Reside ai, portanto, a necessidade de fazer a comunidade conhecer,
participar e contribuir com as propostas do Projeto. Entdo, para fazer este trabalho de
conscientizacdo e mobilizacdo, professores, adolescentes e criangas saem as ruas,
comunidades e outros locais para levarem as discussdes, apresentaces artisticas onde o povo
estiver. Isso acontece de varios modos, sgja em forma de desfile, apresentacOes teatrais,
apresentagcOes circenses, levando mensagens que vao desde a conscientizacdo do Meio
Ambiente ao trabalho cultural. A respeito dessa prética pedagogica constam varios registros
no diério de campo da pesquisadora como por exemplo a atividade do dia 9 de novembro de
2015
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N&do podemos deixar de mencionar como a pratica leitora dos alunos do “Bal” leva,
por exemplo, mensagens de alegria, através da arte teatral a pacientes que se encontram nos
leitos dos hospitais, “[...] e que beleza de trabalho € ir até os hospitais, botando em pratica a
dimensdo artistica com lindas histdrias para quem precisa” (REIS, 2006, p. 120). Vegamos o

depoimento de uma educadora-leitora do “Bal”:

As vezes, me pergunto como definir esse projeto e confesso que ainda n&o tenho
uma resposta.

Sabe, quando fui acordar diante da dimensdo que o “Bal” ndo consegue esgquecer o
primeiro amor. De inicio senti medo de ndo corresponder as exigéncias que uma boa
contadora de histéria deve ter, porém descobri que o mais importante era gostar de
ler, aprender, ensinar, vigjar no mundo da leitura, das aventuras e emocses, e,
principalmente, deixar-se formar criticamente diante das realidades do nosso dia a
dia

Hoje, se que o PLB me fez e me faz crescer, despertou em mim a melhor
desenvoltura diante das pessoas;, me ensinou a ter mais senshilidade e,
principalmente, acordar para uma nova realidade de ser mulher capaz. Capaz de
aceitar essa mulher que sou e do jeito que sou.

Ah! Hoje estou sendo voluntéria, pelo fato de que ndo esqueci meu primeiro amor
com o Bal...(Depoimento da educadora-leitora de Pedrinhas — SE,Andreia
Nascimento Machado. Manual do Projeto Bal de Leitura).

Assim, diferente, da pratica da leitura que se encontra legitimada em algumas salas de
aula como uma forma mecanica e descontextualizada, revela que ela se restringe a mera
decodificacdo de signos gréficos, ato mecéanico que ndo possibilita a atribuicdo de sentido e
por isso ndo incentiva o gosto pela leitura. O projeto apresenta uma prética pedagdogica bem
diferente do padrédo de préticas pedagogicas adotadas em muitas instituicbes de ensino
aprendizagem.Mais um depoimento retirado dos registros no Di&rio de Campo. Segundo a
professora J, “O trabalho com o “Bau de Leitura” é um espetaculo dentro da educacéao e eu
acho que o que precisava era ser fortalecido para que pudesse na realidade, melhorar a

educacdo no nosso pais”.

Em se falando de espetécul o, ndo podemos deixar de realgar os grupos teatrais que séo
formados através das leituras no contexto do Projeto “Bau”. Os grupos sdo formados por
alunos e ex-alunos do Projeto. Em um dos municipios pesguisados, Morro do Chapéu, na
Bahia, tivemos a oportunidade de conhecer e assistir algumas apresentacbes dos grupos

teatrais formados por alunos do Projeto “Bau de Leitura”.

E importante ressaltar que a leitura no Projeto “Bau” ndo se limita apenas ao recinto
fechado das salas de aula. Seus articuladores e grupos tém uma prética ndmade de estar
levando a outros municipios e estados o incentivo a leitura, mensagens de conscientizagéo
sobre o0 paped do cidaddo na sociedade, seu exercicio da cidadania, sobre a preservacdo da
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natureza, valorizagdo da diversidade cultural, como também conscientizar muitos jovens e
adolescentes para que deixem o mundo das drogas e o mundo do crime. Essas e outras
mensagens tém sido bastante difundidas pelos grupos teatrais, apresentagdes circenses e
dramatizacGes. Nesta dimensdo artistica, os alunos se descobrem através da leitura, como
pessoas que veem 0 mundo de uma forma diferente, jovens otimistas, com perspectivas de
vida também diferentes do que pensavam antes de ter acesso as leituras do “Bau”. Segundo o
professor R, em entrevista— grupo focal registrada em diério de campo no dia 6 de nhovembro
de 2015, “O “Bau” da a oportunidade ao aluno de se apresentar no palco”. Observamos
abaixo um dos personagens de uma peca teatral formados por alunos do “Bau”: um aluno
caracterizado de Lobo Mau, em uma das apresentagOes dos grupos teatrais. Percebemos que,
em quase todos os momentos dos ensaios dos grupos de teatro, os membros das familias dos

“artistas” estdo presentes prestigiando o trabaho artistico deles. Isso é importante, pois

incentiva-os.

Apresentacdo do Circo Tatu Peba. Fotografia de Sonia Azevedo

Entendemos que a pratica leitora do “Bau” transforma criangas e adolescentes em
talentos artisticos. Alunos que representam seu municipio em varias cidades da Bahia, como
também na capital Salvador e até mesmo em outros estados e no Distrito Federal, por

exemplo, onde vao representar 0 municipio e receber prémios, conforme relatos dos
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professores e alunos em entrevistas — grupos focais registados nos dias 5 e 6 de novembro de
2015. Segundo Orlandi (1996, p.2), “Face a qualgquer objeto simbdlico, o0 sujeito se encontra
na necessidade de dar sentido. E o0 que é dar sentido? Para o sujeito que 1€, € construir sitios
de significancia, é tornar possiveis gestos de interpretacdo”. No contexto teatral, os alunos se
identificam, desenvolvem o senso critico, como afirma a aluna R. “Teatro, |4 a gente aprende,
I4 a gente tem liberdade, a gente tem tudo um pouco” (ALUNA R).

Outro fator importante € a convivéncia entre o grupo. S& amigos, solidarios uns com

0s outros, vivem como se fossem uma familia, bem unida em que se respeitam mutuamente,

um gjudando ao outro, quando necessario.

Ensaio para apresentacdo teatral. Fotografia Sonia Azevedo

Compreendemos que o trabalho em grupo proporciona ricos intercambios
comunicativos que, embora tenham enorme valor social e pedagogico, nem sempre implicam
interacdo produtiva do ponto de vista dos conteudos escolares. Porém, no contexto do “Bad”

percebemos que essa interacao de fato produz efeitos produtivos significativos.

Interessante € que eles se consideram profissionais qualificados, o que, na realidade,
s80. Percebemos o entusiasmo da turma nos momentos dos ensaios das pegas de teatro, como
também nos momentos de outras producdes artisticas como confecgdo artesanal de bonecos,
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fantoches, livros enormes, marionetes, blocos e outros dispositivos para facilitar a
aprendizagem da leitura, bem como despertar nos alunos o prazer pela prética de ler. No dia 3
de marco de 2016 observamos e registramos em diario de campo um momento de ensaio dos
componentes do circo Tatu Peba, a aegria e o entusiasmo dominavam todos os
membros.Segundo o professor P, 0 aluno “Comeca enxergando a leitura uma fonte de prazer e
ndo por obrigacdo. Ele prima por ler, por gostar”. Ja a professora M diz que “O ensino do
“Bau de Leitura” é especificamente para valorizar a leitura, e motivar o aluno para a prética
de ler.” O aluno D, “Bem, eu vejo a pratica pedagdgica no “Bad” como um espelho porque ja
nos “motes” do “Bau de Leitura” j& td mostrando por exemplo, a Identidade, o cuidado com o
Meio Ambiente, com afamilia, assim, todas as histérias estdo levando para esse lado de como
melhorar”.

Para atribuir sentido ao texto lido, os alunos criam os seus desenhos, pinturas e outras
atividades. Observamos blocos em forma de dados que sdo confeccionados por alunos para a
contacdo de histérias. Segundo eles, com esses recursos a compreensao € maior e a leitura
passa a ser algo prazeroso.

=

—

Blocos de papel em forma de dados com desenhos de personagens para contagdo de histérias.
Fotografia de Sbnia Azevedo

Conforme observagdo, com esses blocos em formato de dados, podem-se formar
Varios personagens. Sa0 personagens magros, gordos, brancos, e negros. Os blocos funcionam
como quebra cabeca, os aunos giram 0s blocos e formam personagens. Eles sdo
confeccionados pel os alunos como recursos para a contacao de histérias.
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Segundo eles, com recursos assim, as histérias sdo transformadas em arte, sem
esguecer que os blocos ja constituem uma arte.

Nesse contexto, a importante funcdo da leitura € promover a comunicacéo entre o
individuo e sua comunidade, por possibilitar a construcdo do seu conhecimento sobre a
cultura e sociedade em que vive. A leitura € uma atividade de criacdo e de prazer, quem
concebe aleitura sob este ponto de vista, tem a oportunidade de compreender todos os pontos
positivos que a prética de ler traz para o sujeito. Segundo Silva (2001):

A leitura, se efetuada dentro de moldes criticos, sempre leva a produgdo ou
construcdo de um outro texto: o texto do préprio leitor. Em outras palavras, a leitura
critica sempre é geradora de expressao: o desvelamento do proprio SER do leitor,
lendo-0 a participar do destino da sociedade o qual ele pertence. Assim, esse tipo de
leitura € muito mais do que um simples processo de apropriacdo e reproducdo de
significados; leitura deve ser caracterizada como um PROJETO, pois

concretiza-se numa proposta pensada e executada pelo ser-no-mundo, dirigida ao
outro (SILVA, 2001, p. 53, grifo do autor).

Diante de tudo que observamos e registramos em diério de campo durante 0 processo
de investigac8o, percebemos que as praticas leitoras dos alunos do Projeto “Bau”, além de
serem significativas para eles, sdo bastante divertidas e prazerosas. Portanto, a diversdo faz
parte das praticas de leitura do Projeto “Bad.” E importante ressaltar que a leitura é
trabalhada de forma divertida e que, por trés dessa diversao, existem objetivos, dos quais
despertar no aluno o gosto e prazer pela prética leitora € um dos principais:. a partir dai
decorrem varios outros objetivos. A professora J em entrevista — grupo focaldatada de 2 de
junho de 2014 afirma que o aluno “[...] consegue se envolver demais com as atividades [...] do
gue o aluno que ndo participa. Ele se desinibe, ele comega a querer participar mais, comega a
criar”. Nesta analise, vemos que o0 aluno que participa do “Bad” é muito criativo, consegue
fazer coisas nunca antes imaginaveis. E isso acaba sendo um incentivo para os outros que
pensam assim: Se Fulano faz isso, por que eu ndo posso fazer também? E por ai as coisas vao
se desenvolvendo de forma positiva, no que se refere a pratica pedagdgica desses alunos. A
professora E diz que “Sdo formados mdsicos que cantam maravilhosamente bem”. A
professora J afirma que ela, juntamente com as outras professoras montam um coral com as
criancas e adolescentes do Projeto, e desse coral saem saxofonistas, flautistas, violinistas,
cantores e outros. Esses talentos sdo descobertos e trabalhados através das praticas
pedagbgicas desenvolvidas pelos monitores e com o material que eles dispdem para
desenvolver a préticaleitora dos alunos.

E outra coisa dentro do Bal que também é assm marcante € que a gente nao

trabalha s6 no espaco da escola, a gente sai da escola, a gente como por exemplo,
tem arvore e a gente conta histérias. Debaixo daguela arvore [...].Por essa razdo, a
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crianga gosta porque € dinamico, ndo precisa ficar sd naquele espaco fechado de sala
de aula e livros e de parodinhas (PROFESSORA J. Diério de campo, 2 de junho

2014).
Este depoimento confirma, mais uma vez, que, nessa dimensdo artistica, eles tém uma
postura nbmade. Esta dimensdo artistica de representar a leitura funciona também como uma
atividade ludica, pois a turma se diverte o tempo todo. Entdo, mais uma vez a desenvoltura na

oralidade € confirmada conforme abordamos na categoria L eitura contextualizada.

Diante do que investigamos, percebemos que a prética pedagogica de leitura
desenvolvida no contexto do “Bau” é uma pratica de sensibilizacdo. Nesta, o aluno se
sensibiliza com o seu coleguinha, com a sua familia e com a comunidade. Para trabalhar a

sensibilizagdo com o auno, antes o professor passa por um processo de formagao.

Comega-se o trabalho com a formacdo inicial do educador, sua sensibilizacdo
analisando-se sua experiéncia coletiva de leitura, o exercicio de ler bem, de contar
histéria e de relaciona-la com a vida, com o seu dia a dia. Em seguida, tenta-se
plangjar um trabalho nesse campo, o qual é monitorado e avaliado sistematicamente.
N&o é solto por acaso; mas sim, como construgdo de um processo consciente, de
crescimento do educador-leitor junto com seus educandos. E uma troca, uma
caminhada conjunta, um fazer continuo (BAPTISTA, 2008, p. 35).

Outro fator importante neste contexto de sensibilizagéo € que ha uma preocupacéo de
se trabalhar a cultura local, descobrir e valorizar as pessoas que expressam cultura, como
exemplos os poetas locais, os contadores de historias dentre outros. Tudo isso gragas as
histérias trabalhadas com os alunos do “Bau, conforme registros no diario de campo.

Nesta concepcdo, a leitura é realizada como fonte de prazer, mas também de
desenvolvimento e de crescimento ético e estético das pessoas envolvidas no processo de
conscientizagéo da realidade. Assim, percebemos que criancas e adolescentes desenvolvem
habilidades e valores humanos tais como: a solidariedade, a responsabilidade, a participacéo,
0 respeito as diferencas. Amplia-se a visi de mundo. E pertinente ressaltar que o passo
inicial para a leitura esta relacionado com a temética de cada “mote”, pois todos tém o
objetivo de fazer com que o aluno perceba o mundo em que vive, que sga também um
dispositivo de mobilizacdo daimaginacéo e a criatividade.

Traz ainda as possibilidades de inser¢do do leitor na prética leitora vivenciada no
Projeto Ball de Leitura, e de como a organizacdo metodol 6gica dos temas, agrupados
em motes, viabiliza a construcdo do pensamento critico, provocando uma relacdo
contextualizada das criancas com 0 mundo em que vivem. Para tanto, dialoga-se
com diferentes conceitos de mote que, de certa forma, contribuem para a percepcao

do mote como elemento pedagdgi co i mportante naimplementacéo de uma prética de
leitura de mundo (REIS, et al, 2006, p. 53).

As praticas pedagdgicas do Projeto “Bad” se constituem numa estratégia fundamental

de incentivo e motivagdo. Contempla momentos de estudos, através de atividades
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diversificadas que asseguram 0 acesso aos fundamentos da leitura nas diversas &reas do
conhecimento para a formag3o do aluno leitor. E uma prética de referéncia para o fazer
pedagdgico. Como bem afirma o aluno D em entrevista registrada em diério de campo no dia
5 de novembro de 2015 “O negocio aqui é diferente. Ele ja percebe que aqui o pessoal pega o
livro, ja percebe que é tratado de outra forma diferente” (Aluno D). Na concepcéo do auno D,
no momento em que o aluno entra para o projeto, ja percebe que ha um diferencial na prética
pedagbgica, com relacdo aos alunos que ndo fazem parte do projeto. Questionado em
entrevista— grupo focal, conforme registro no diario de campo no dia’5 de novembro de 2015
sobre quais critérios eram adotados para a formac&o dos grupos teatrais no contexto leitor do
“Bal”, o aluno D disse o seguinte: “Bem, aqui mesmo, nos saimos de sala em sala,
perguntando: quem gostaria de fazer, ou quem quer fazer parte do grupo de teatro daqui do
PETI”? (Aluno D). Entdo, o aluno D explica que, através do teatro, vai estar trabalhando a
leitura com a turma, sO que de uma forma diferenciada, ou seja véo estar desenvolvendo a
leitura, vao trabalhar o texto. Segundo o aluno D, os critérios de idade sdo formados em duas
categorias diferentes. grupos formados com alunos de 4 a 9 anos e grupos com alunos de 10 a

16 anos.

Painel produzidos pelos grupos teatrais. Fotografia de Sdnia Azevedo
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Analisando um dos documentos do Projeto, percebemos que a oficina de
sensibilizagdo € o momento iniciad da proposta pedagdgica de formagdo dos sujeitos
envolvidos, como também estimulo ao autoconhecimento, através da prética de diversos tipos
de leitura. Tendo inicio desde as proprias historias pessoais e de suas localidades. O
interessante nesta oficina é que os sujeitos contam a histéria de seus proprios nomes, e
refletem sobre a relacdo das personagens a que essa historia estd submetida. Acabam
trabal hando suas historias de leitura e se abrem para a concepcdo de leitura que |€ mundo ou

mundos e ndo somente decodifica palavras.

Os monitores também passam por esse processo de sensibilizacdo. Dai a leitura
proposta ocorrer através do incentivo a pratica de ler pelo simples prazer de fazé-lo e as
competéncias leitoras que surgem desse ato sd0 consequéncias el ementares da capacidade
criadora. Entdo, justificamos uma prética pedagogica que conduz os alunos a demonstrarem
todos esses talentos. pintores, desenhistas, dancarinos, artistas de teatro, de circo, dentre
outros. Para Silva (1998):

Educar para a libertacdo e transformacdo, ou sgja, submeter as contradi¢Oes e 0s
valores do presente a critica de modo que a sobrevivéncia e a convivéncia social, em
seus diferentes aspectos, possam ser transformados. Neste caso, a pedagogia centra-
se no estudo rigoroso da realidade através de disciplinas escolares especificas,
levando em consideracdo, de um lado, o tipo de sociedade em que se vive e a
ideologia imperante e, de outro, as necessidades reais dos educandos, a sua
curiosidade e sensibilidade, no sentido de produzir, como sujeitos, o conhecimento.
Didlogo, cooperacao, iniciativa e criatividade estdo no cerne deste tipo de educacao.
Em termos de leitura, o texto é colocado como uma possibilidade para o trabalho de
reflex&o e recriacdo por parte dos sujeitos-leitores (SILVA, 1998, p. 82).
Com referéncia a reflex@o e recriacdo € pertinente citar Toffler (1994), ao destacar que
a mudanca que varre a sociedade aumenta o abismo entre o que acreditamos e aquilo que
realmente &, entre as imagens existentes e a realidade que elas devem refletir. Assim, quando
este conflito é apenas moderado, podemos lidar de forma mais ou menos raciona as

mudangcas, reagir de forma saudavel novas condicdes, manter os pés na realidade.

6.3 A LEITURA COMO PROCESSO DE CONSTRUCAO DA CIDADANIA

Segundo Toffler (1994), engagjar-se com a emergente sociedade superindustrial
significa enggjar-se com um mundo que se movimenta mais rapido do que nunca. Dessa

forma, entendemos que na préatica pedagdgica do “Bau” o engajamento do sujeito com uma
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sociedade em um processo constante de mudancga é uma questdo relevante e trabalhada, como
podemos observar na discussao desse subcapitul o.

Nesta categoria, observamos que a pratica pedagdgica do “Bau” estd comprometida

com aformagdo para a cidadania. A respeito disso, Reis afirma:

Devido ao enfoque dado pelo Projeto Bal de Leitura a questdo da identidade, as
mulheres participantes do projeto passaram a compreender melhor sua condicédo de
mae, mulher, chefe de familia e de cidadd. Relacionam a questdo da leitura e do
letramento a possibilidade de abrir novos horizontes para suas vidas, pois, a partir
das atividades do Bal de leitura, tiveram acesso ao teatro, cinema, parques, museu,
shopping, galeria de artes. Perceberam a necessidade e importancia de ter seus
documentos pessoais, fato esse que possibilitou a abertura de conta em agéncia
bancéria, e financiamento para abrir seu proprio negdcio (REIS, 2006, p. 131).

Percebemos, entdo, o quanto as praticas pedagdgicas do “Bal” tém contribuido para
despertar nas pessoas os direitos, deveres, enfim a sua vida em sociedade. Em vérias
atividades a questdo do papel do cidaddo na sociedade € bastante discutida no contexto do
“Bal”como por exemplo, no de 01 de marco de 2016, os alunos produziram uma atividade
sobre o tema Cidadania para ser levado as ruas de Morro do Chapéu uma mensagem sobre
qual o verdadeiro papel do cidad&o.

Cidadania € prética e a instituicdo escolar dispde de meios para desenvolver essa
prética com o auno, ndo sd a busca e acesso a informacdo relativa a seus direitos e deveres,
como também o seu exercicio. Observamos nas analises documentais do “Bau” que os alunos
sd0 orientados a identificar e desenvolver aternativas de cooperacdo na melhoria da vida
cotidiana na escola, na comunidade, na familia. Essa € uma forma prética de cidadania no
espaco imediato de vivéncia

A trgjetdria construida até ent&o pode provocar profundas andlises e reflexdes de
ordem pessoal, local. Proporciona interagdo com a comunidade, com as familias e

também intervencdo na realidade local — o que se pode identificar como momentos
de transformacdo da realidade e prética cidada (REIS, et a).

No contexto do Projeto “Bau”, os valores sdo trabalhados como formativos no
comportamento dos alunos, desde a chegada a Ingtituicdo, as 7 horas da manha, até as 17
horas, que € o momento da saida. Eles chegam bem educados. O comportamento é percebido
quando entram na Ingtituicdo, ddo bom dia ao porteiro, se o porteiro ordenar para néo
entrarem, eles obedecem com respeito e esperam segunda ordem para entrada. Quando ja
estdo dentro do ambiente, fazem a fila para fazerem a oragdo rotineira e tomarem o café da
manha. Apds esses procedimentos, vao para as salas, sem que 0s monitores mandem. Todos ja
sabem e cumprem as responsabilidades, sejam eles criangas ou adolescentes. A professora J

diz que, na dimensdo social, “Conseguimos realizar sonhos de sensibilizacdo sobre as
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guestdes ambientais, valores humanos e cidadania’. Na questdo politica ainda encontramos
muita resisténcia na aceitacdo da participacdo dos jovens na sociedade” (Professora J). Nessa
analise, compreendemos que essa resisténcia decorre do fato de ser a pratica leitora do “Bau”
uma préatica dial6gica. Entéo, é sempre uma experiéncia critica que consiste na possibilidade
de os atores do processo trocarem papéis, exporem o sentido daquilo que fazem ou dizem,
guando guerem ensinar e aprender, de tal forma gue quem escuta possa questionar, expressar

outros significados, até entender e aceitar outras possibilidades de significacéo.

As sequéncias didéticas, como conjuntos de atividades, nos oferecem uma série de
oportunidades comunicativas, mas que por s mesmas ndo determinam o que
congtitui a chave de todo ensino: as relagbes que se estabelecem entre os
professores, os alunos e os contelidos de aprendizagem. As atividades sGo o meio
para mobilizar a trama de comunicacGes que pode se estabelecer em classe; as
relacBes que ai se estabelecem definem os diferentes papéis dos professores e dos
alunos. Deste modo, as atividades, e as sequéncias que formam, terdo um ou outro
efeito educativo em funco das caracteristicas especificas das relagBes que
possibilitam (ZABALA, 1998, p.89).

E interessante a forma como os livros sdo trabalhados. Primeiro ndo é qualquer livro.
Sdo livros selecionados de acordo com a tematica, 0 “mote” a ser discutido. O Projeto traz em
cada “mote” diversas historias que possibilitam a aprendizagem, trazendo informagdes a
respeito do mundo em que se vive. Para Reis e outros (2008), as histérias expressam temas
relacionados a vida dos alunos. Séo temas que estdo interligados nas historias, oportunizando
uma percepcao integrada do mundo, em que os leitores sdo capazes de estabelecer uma
relacdo com esses conhecimentos, para compreender sua propria realidade e até mesmo
questiona-la, comparando, na maioria das vezes, com suas proprias histérias.

Observamos algumas contacfes de historias realizadas pelos professores monitores.
Por exemplo, no livro “Menina Bonita do Laco de Fita registrada no di&rio de campo no dia
15 de maio de 2014 é contada a historia de um coelhinho que se apaixona por uma menina
negra. Entdo, orientado pela menina bonita do laco de fita, o coelho faz traquinagens para
ficar negro como a menina do laco de fita. Porém, ele ndo consegue. Quando o coelho
conversa com a mae da menina, descobre que a cor dela provém dos seus ascendentes. Com
1SS0, comega a valorizar a sua cor e se casa com a menina negra e tem muitos filhos, negros,
brancos, negro com branco, cinza, enfim, uma diversidades de cores. Assim, 0 professor,
contextualizando a ficcdo com a realidade, explica para os alunos o processo de formagéo do

povo brasileiro. A respeito dessa histéria a professora J faz o seguinte comentario:

Tem meninas que se identificam pelo carinho com que a mée trata e ela ndo tem esse
carinho em casa. Ela questiona por que a menina do lago de fita, a mée tinha o
cuidado de todos os dias trancar o cabelo dela e ela ndo tem quem penteio o cabelo
dela. Agente percebe isso nos minimos detal hes na sal. Na realidade, agente termina
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fazendo um trabalho, € uma andlise, agente termina descobrindo coisas no nosso dia
adia com nossos alunos, coisas que a gente diz assim: poxa, a gente nunca percebeu
iSS0, € em outros momentos agente Nao conseguiu perceber e dentro do trabalho com
o Bal, a gente consegue perceber, entendeu? Porque é um trabalho que é suado, é
aquela coisa que diz assim: vocé ta trabalhando néo é pelo supérfluo mas, vocé tem
gue focar na crianga e saber o que € que elatem (PROFESSORA J).

Na compreensdo de Reis:

Essa histéria permite pensar sobre os diversos aspectos da formacdo do povo
brasileiro, a composicdo das diferentes etnias que torna hibrida a populagéo
brasileira. E também possivel refletir sobre a beleza das pessoas negras,
descendentes dos africanos que foram escravizados no Brasil, desmistificando o
conceito de beleza que é branca|...] (REIS, et a, 2008, p. 60).

A professora J relata que na historia em questéo, o foco central € o preconceito

racial. Aindanaconcepcdo dela

O caminho do “Bau” de leitura é aquilo que a colega falou ha poucos instantes, é
prazer, eu tenho que descobrir o prazer de ler e a partir daleitura eu vou me mostrar
como cidaddo, a partir da leitura eu vou me mostrar como pessoas de direito, de
dever, porque através do bal, agente ensina a eles ndo so tem direitos, eles direitos,
mas também deveres [...] (PROFESSORA J).

Dessa forma, sd0 contadas varias histérias, trazendo ensinamentos, reflexdes,
guestionamentos e conhecimentos. Inicialmente, os professores monitores fazem essa
contagcdo, para depois os aunos fazerem a recontacdo através de diversas maneiras: teatro,
circo, coreografias, pinturas, dramatizagdes e produgdes textuais, conforme constam nas
anotacbes do di&rio de campo. Fazendo uma andlise dessa prética, observamos que o
encantamento do reconto estéa na possibilidade de envolver os elementos do contexto dos
educandos leitores nas historias. Isso significa que é possivel ver as belezas do ambiente em
gue se vive. A professora ML em entrevista — grupo focal em registro no diario de campo no
dia 2 de junho de 2014 Afirma: “E assim o que eu acho mais interessante no “Bau”, é que
assim nos trabalhamos demais a questéo discriminagdo, que nds sabemos gue existe demais,

ndo é? E a crianca que trabalha o “Bal”, ela ndo se sente discriminada em momento algum
porque ela se aceita” (PROFESSORA ML).

O auno I, faz um relato interessante a respeito de uma contacdo de historia:

Uma das diferencas que eu vejo também €&, vocé abre a cabega da crianca para €la
ver o mundo, por exemplo, vé a histéria que contei. E, se vocé pega a crianca, se
vocé ta ensinando isso, vocé pega o livro Chapeuzinho Vermelho, da para ele, ele
val ver o que tem de errado nesta histéria. Por isso, na escola regular é complicado
porgue aprendem aler como obrigacdo. (ALUNO ).

O que o auno | quer dizer é que, através das histérias contadas para os aunos, ees
fazem uma reflexdo, associando aquilo que ouvem a realidade vivida. “Aqui eles leem, falam

0 gue leram e 0 que pensam sobre o que leram” (ALUNO I).
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Momento em que as criancgas aguardam a chegada do professor para a contacéo de histéria.
Fotografia de Sénia Azevedo

Observamos que este € um momento de expectativas para a turma. Os alunos ficavam
ansiosos aguardando a chegada do professor para que contasse a historia e depois eles
fizessem a recontagcdo. Entdo, constitui-se esta uma atividade prazerosa. Como percebemos,
eles chegam, ficam sentados na sala aguardando o professor, na obediéncia, sem que sgjam
coagidos aficarem assim.

Como ja relatamos nos exemplos das historias contadas e recontadas, nas préticas
leitoras do “Baul”, ndo ha discriminacio entre eles. E um foco bastante trabalhado, desde as
simples histérias as pegas de teatro.Comprovamos com o0s depoimentos de professores e
alunos colhidos em entrevista em grupo focal conforme registros no diario de campo:

E assim, 0 que eu acho mais interessante no Ball é que nos trabalhamos demais a
questdo discriminagdo, que nos sabemos que existe demais ndo é? E a crianca que
trabalha o Ball, ela ndo se sente discriminada em momento algum, porgue ela aceita,
ela conhece [...] tem uma leitura de mundo e que ela vai conhecer arealidade, a sua
vida, a sua origem, de onde ela veio, porque enfim, vai conhecer a sua origem, ela
vai se aceitar de uma tal maneira que ndo aceita discriminaco. E bem preparada a
crianca que trabalha o Ball de Leitura (PROFESSORA M. L).
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[...] mas sempre depois do espetéculo, antes do espetaculo, a gente ta levando a
reflexdo e que saimos principalmente aqui do mundo das drogas, né, buscando
caminho diferente, como nés buscamos o teatro, buscamos estar fazendo coisas
diferentes, cursos, € por que a criminalidade vem tomando espaco. Queira ou ndo a
gente falaisso, conquistando e tomando a mente das pessoas, dos jovens, entéo € por
nos, a exemplo disso, é quando eu tinha 7 anos e minha familia ndo tinha condicbes
de me dar o que eu queria, eu cheguei a pegar o que era dos outros, entdo, é assim
uma coisa que eu levo, eu cheguei a pegar o que € dos outros e hoje eu passo para as
pessoas: isso era errado, ou sgja, me conquistaram me cativam com o teatro, com o
Bau deleitura (ALUNO D).

O que o0 aluno D quer dizer € o seguinte: antes de ele ser aluno do projeto, pegava
coisas aheias e hoje, segundo ele, com as préaticas pedagogicas do “Bau”, tornou-se um
cidad@o de bem, que reconhece todos 0s seus erros e tem como misséo levar para outras
criangas e adolescentes a reflex@o do que é ser um cidad@o de fato. Mais adiante, ele se refere
aos monitores dizendo que todos tratam os alunos como se fossem membros da sua familia,
gue € um ambiente bastante acolhedor, com leituras prazerosas e desenvolvem neles o papel

de cidadania

No Projeto, observamos o tema Etica nas proprias relagdes entre os agentes que

compdem essa instituicao: alunos, professores, funcionarios, pais e comunidade.

Um assunto importante, com constante preocupacgdo de alunos e professores do “Bau
de Leitura”, é a questdo ambiental. E uma tematica que os alunos, através de suas producdes
textuais, artisticas e artesanais levam a conscientizagdo para outras pessoas. Nestes trabalhos
de conscientizacdo, eles buscam contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes, aptos
para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de modo comprometido com a vida,
com o0 bem-estar de cada um e da sociedade local e global. Eles disseminam informacdes e
conceitos, se propdem a trabalhar com atitudes, com formacdo de valores para 0 bem do
planeta no contexto ambiental. No didrio de campo constam varios registros de atividades
referentes a questdo ambiental realizadas pela comunidade do projeto “Bad”.

E importante lembrar que a questdo ambiental, enquanto tema de cidadania, € um dos
assuntos mais discutidos nas leituras dos alunos do “Bau”. Entdo, é perceptivel esta
preocupacado nos alunos, dos menores aos maiores. Eles tém uma leitura de conscientizagdo
do planeta que, na maioria das pecas de teatro realizadas no contexto das leituras do “Bau”, o
Meio Ambiente esta presente. A esse respeito, temos mais adiante, uma apresentacéo

ecoldgica, realizada pelos alunos do Projeto “Bal” numa mostra de arte.

Mostra de Arte € um grande evento realizado por alunos e professores do Projeto e que

€ apresentada em praca publica, com todas as producdes artisticas produzidas por alunos.
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Estas apresentagdes acontecem tanto na cidade de origem como também em outras cidades, a
convite de varias institui¢gdes. Para Hitt e Souza (2008):

Cada bal que chega a uma comunidade abre muitas possibilidades de mudancas, em
busca de um olhar diferente da realidade local, expresso nas relacdes entre homens e
mulheres, criangas e idosos, pais e filhos, entre miscigenados que carregam tantos
tracos étnicos culturais, do encontro entre tradi¢des locais e das novas expressoes
culturais, entre uma diversidade de religiosidades e de diferentes experiéncias de
vida. Assim, muda-se a visdo de mundo dos sujeitos e 0 sentido de pertenca a uma
comunidade, da qual eles gjudam a escrever a histéria (HITT; SOUZA, 2008, p.
144).

Na concepcdo das autoras, o Projeto “Bau de Leitura” traz, em seu acervo, mais do
gue simples literaturas que conduzem a possibilidade efetiva de democratizacdo do acesso a

essa experiéncia diferencia que estreita a relacéo de efetividade e comprometimento do leitor
com arealidade vivida e sua transformacao.

‘a\ 01.12.2013 19:23

Apresentacdo Ecol 6gica— Amostra de Arte. Fotografia de Daniel Silva

Segundo Gongalves (2006), a pratica tem contribuido para construir, coletivamente,
conhecimentos que vém dando sustentabilidade a pratica pedagogica do projeto “Bal de
Leitura”. Dessa forma, todos os envolvidos tém buscado analisar e refletir sobre as agdes que
mais tém revelado resultados:
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O espaco sedutor para a leitura — organizagdo do local onde se coloca o Bal com 0s
livros e 0 ambiente em que as criangas vao estar. Sempre criativo, com cartazes

ilustrados e incentivadores da agdo que vai ser construida.

Apresentacdo do acervo/autores — apresentacdo dos livros que serdo utilizados
naquela prética: capa, ilustracdo, tipo de texto (conto, teatro, histéria, fébula, lenda,
causo, cordel, poesia, tiras em quadrinho, charges humoristicas; declarages, carta...)

do autor, sua histéria, suafoto. E importante humanizar o escritor.

A compreensdo do texto lido é fundamental para o desencadeamento do processo que
esta sendo construido. E uma habilidade necesséria que, muitas vezes, ndo depende
apenas da leitura que a crianca realiza, mas também da idade leitora da crianca, que
nem sempre corresponde, 0 que possibilita cada vez mais a apreensdo das idelas
centrais e periféricas do texto.

Na inter pretacdo, o texto costuma conversar com as criangas. A experiéncia de cada
uma orienta 0 rumo desta conversa. O acervo do PBL é escolhido intencionalmente
para provocar esse didlogo. Nessa etapa dos trabalhos, vem a tona muito da vida das
criangas. casos de familia, sentimentos, histérias, que vao dando pistas para melhor
conhecimento do mundo em que estéo inseridas e permitem a socializagdo de suas
vivéncias. Momento importante na construgdo das relacbes interpessoais.

Contextualizacdo —A conversa realiza a travessia do pessoa para o socia. Do
conhecimento da realidade das criancgas se estabelece um didlogo com a comunidade,
com o mundo. A histéria lida provoca reacfes subjetivas que se recompdem através da
linguagem, que representa a interpretacdo de cada uma delas. Esse real se substancia

em um contexto coletivo conhecido pela comunidade.

Intertextualizagdo — A partir dessa etapa das apropriacdes e contacdes das histérias,
dos didogos estabelecidos, a metodologia do projeto Bal de Leitura mostra
indicadores de outras competéncias leitoras. estabelece relagbes com outras
informagdes, troca de ideias com outros textos, busca a construgdo de outras ideias,
mesmo que ndo pertencam ao mesmo bloco de assuntos, ab mesmo mote.

Dimensao Social — A trgetdria construida até entdo pode provocar profundas andlises

e reflexdes de ordem pessoal, local. Proporciona interagdo com a comunidade, com as
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familias e também intervencdo na realidade local- o que se pode identificar como
momentos de transformagéo da realidade e prética cidada.

8. Dimensao Politica — Ao compreender a acdo desveladora que a leitura provoca, as
pessoas envolvidas ja ndo conseguem ficar passivas diante da realidade. Atuar frente a
construcdo de processos, lutar pelas mudancgas necessérias, ampliar o projeto para
todas as criancas em defesa da qualidade daquilo que melhor as educa, define a
trajetoria dentro da dimenséo politica da leitura para busca de construcdo de politicas
publicas (GONCALVES et al, 2006, p. 50-51).

Segundo o professor P, 0 Projeto € muito amplo e em decorréncia disso se consegue

ver os resultados com facilidade.

A molecada, ela defende a histéria, ela reconta numa facilidade enorme, o comeco,
meio e fim. Ela ndo decora s6 que sd0 0s personagens principais, onde acontece a
histéria. Ela entende o que esta acontecendo, e ela reconta de uma forma muito
bonita, e do jeitinho dela, ndo é? Através da danga, do teatro, até numa arte, na
dimensdo artistica, numa almofada, numa colcha de retalhos, num tapete. Ela sabe
gue cena transpor dentro da histéria, ela ta sabendo o que quer mostrar, que chamou
atencdo dela naguela histéria. Entdo € uma visdo critica do assunto, ndo € so ler por
ler, ler para responder, quais sdo os principais personagens da histéria que eles
leram, que se parecem, que se identifica com o que eles vivem, se identifica. Eles
vao faar, eu também tenho um pai que ndo gosta de mim, eu também moro num
lugarzinho pobre (PROFESSOR P).

Na concepcao do professor P, as préaticas leitoras dos alunos do “Bau” sdo momentos
de reflexfes, conclusdes e apreensdo de conhecimentos, ou sgja, € uma forma de pratica
pedagdgica gque visa despertar no aluno, aém do senso critico, a compreensdo de toda a

trajetdria da sua histéria e da histéria do seu povo.

Como bem afirma Freire (1983), os homens humanizam-se, trabalhando juntos para
fazer do mundo, sempre mais, a mediagéo de consciéncias que se coexistenciam em liberdade.
A0s que constroem juntos o0 mundo humano, compete assumirem a responsabilidade de dar-
Ihe direcdo. Dizer a sua palavra equivale a assumir conscientemente, como trabalhador, a

funcéo de sujeito de sua histéria, em colaboracdo com os demais trabal hadores — o povo.

Para Franca (2011), “a educagdo deve apresentar-se com cardter de humanizacéo
entendida como 0s processos em que 0 homem é capaz de estabelecer intercdmbio com 0s
demais individuos e também com a natureza. Para 0 autor, a escola € a agéncia da sociedade
mais importante na formacao de intelectuais e que cabe a esses constituir novos paradigmas

culturais e sociais com vista a uma sociedade mais igualitéria e justa.
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Com relagdo a essa perspectiva, percebemos nas observacgoes, interacOes e leituras
gue, nas praticas leitoras do “Bal”, a leitura de mundo faz parte de todas as atividades
desenvolvidas pelos alunos, levando-os a refletir sobre o seu papel a favor de uma sociedade
mais justa e iguditaria. E uma prética pedagdgica que induz o aluno a ser critico. E

importante observar o relato do professor R:

Essa mudanca de comportamento e é o nosso objetivo. Eu vou citar uma historinha
na sala. Pedi a eles pra cada um escolher sua historinha, pegar seu livro, mas ai eu
escolhi uma e resolvi contar pra eles. A histéria, ela falava muito de ecologia, e
quando terminei a histéria um aluno veio pra mim e falou: professor, eu tenho um
bodoque mas ndo mato passarinho, entdo eu quero vender esse bodoque. Ai eu falei
se vocé vender, vocé vai fazer mais outro, vai. Entdo o que vocé vai fazer? Eu disse
destrua. Ele pensou e disse: € eu vou destruir. Entdo eu acho que o Bal traz muito
essa coisa (PROFESSOR R)

Diante desses relatos, compreendemos que as préticas de leitura trabalhadas no Projeto
conscientizam criancas e adolescentes. Vae lembrar que esse processo de conscientizacéo
recai também sobre os pais, pois os filhos trabalham com os seus pais as préaticas de leitura do

“Bau”, como explica a professora E:

A mudanca dele traz os pais pra escola, vai a encontro com a gente. Porque eles
guerem saber 0 que realmente esta acontecendo na escola. Entéo, muda muita coisa.
Os pais pedem os livros para ler, eles levam os livros pra casa, eles querem ler
outros, ndo sabem ler, pedem ao filho, se o filho pode levar o livro, pra os filhos
lerem os livros pra eles, ou entdo, pedem pra nés mesmos na escola: “prd”, a
senhora pode me contar esta histéria? Entdo isso ai é gratificante pra gente porque a
gente consegue ver o desenvolvimento também da comunidade e familia entrando
na escola (PROFESSORA E).

Levar afamilia e a comunidade para a escola € hoje um assunto bastante discutido por
profissionais da educagdo e especialistas da area. 1sso decorre da importéncia da insercéo da
familia no ambiente escolar, tendo em vista que, quando a familia é parceira da escola, a
educacdo escolar dos filhos tende a ser melhor orientada. Portanto, ter a familia como aliada

da escola dos filhos é outra quest&o trabalhada com as leituras do Projeto.

6.4 A LEITURA COMO EXPERIENCIA EXISTENCIAL E CULTURAL

Cultura é o jeito de viver dos humanos em geral e, a0 mesmo tempo, o jeito de viver
de grupos sociais especificos. Assim, falamos em cultura no singular como aquilo
que diferencia os homens de tudo o0 mais que existe no mundo. Culturas, no plural, é
0 que diferencia os homens entre si (BESSA, 2012, p. 23).

Naimagem a seguir, temos uma apresentacao do Circo Tatu Peba.
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Apresentacdo Cultural do Circo Tatu Peba— “Bal” Morro do Chapéu. Fotografia de Daniel Silva

No Projeto “Baud”, a leitura € uma experiéncia pessoal representativa para cada pessoa.
A professora J diz que a pratica leitora do Projeto “Bau” inova com as criangas e adolescentes
através da contextualizacdo, porque através da contextualizacdo criancas e adolescentes
percebem o mundo a sua volta e inserem as leituras diarias, no cotidiano deles para que facam

um paraelo entre arealidade de cada um, com aquilo que eles veem nos livros.

A professora E afirma que, nas dimensdes socia e pessoal, vém aunos e pais de
alunos para estarem envolvidos nas praticas leitoras do “Bal”. Segundo ela, a familia entra
para escola através das historias criadas pelos alunos. Eles leem as histérias do Projeto “Bal”,
com base nestas historias eles contextualizam e produzem suas proprias historias,
distribuindo-as para as familias e comunidade.

A professora J relata que até os idosos ficam fascinados pelas préaticas de contacéo de
histérias, eles ficam sempre lembrando as professoras para 0s convidarem sempre, para
ouvirem a contacdo. Em entrevista com a professora MC, ela diz o seguinte: “As familias so
convidadas a participar juntamente com os seus filhos, fazendo leitura em casa e participando
dos encontros de leitura desenvolvidos pela escola” (Professora MC). Diante dos relatos,
compreendemos que a pratica leitora dos alunos do “Bau de Leitura”, realmente se diferencia
das préticas comuns do dia a dia das escolas regulares, pois, como observamos, ainsercdo dos
pais dos alunos nas praticas leitoras dos filhos ndo € uma realidade no contexto geral das
escolas. Ainda na concepcdo da professora MC, o Projeto “Bau de Leitura”, no contexto do
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PETI, se diferencia das escolas comuns porque utiliza uma prética pedagégica que valoriza a
vivéncia dos alunos, partindo da realidade vivida por eles na sua localidade. “Pode-se
observar que o Projeto € um verdadeiro estimulo para desenvolver o gosto pela leitura, pois,
na maioria das vezes, abordam situacdes vividas pelos proprios alunos” (PROFESSORA
MC).

Em entrevista com a professora J, €ela nos relata questdes importantes, relacionadas a
salde e sobrevivéncia dos alunos e da comunidade local:
[...] professores e alunos orientam as familias a fazerem hortas para gjudar no
sustento da familia. A questdo da salde, encaminhando para tratamento dentério e
solicitando da familia os exames dos filhos pelo menos uma vez ao ano. Orientacdo
para as familias no consumo de agua tratada, porque antes do Projeto Bal, eles ndo
Se preocupavam com a agua potavel. Apés aintervencdo do Projeto Bal, eles foram
se conscientizando. Isso pode ser comprovado com os resultados dos exames
realizados pelos alunos e suas familias, pois antes apresentavam ato indice de
verminose. Ap6s o consumo de agua tratada, o indice de verminose diminuiu
bastante. 1sso aconteceu através da conscientizacdo, por meio de leituras realizadas

com as familias. Os textos lidos que focavam a temética de consumir agua tratada,
eram também produzidos pel os alunos (PROFESSORA J).

Entdo, percebemos que a préatica leitora dos alunos do “Bal” perpassa o ambiente
restrito da sala de aula. Eles vao muito além da contacéo de historias. Como vemos nafala da
professora J, a preocupagdo com a salde também faz parte das préticas leitoras do auno. O
interessante é que a questdo da contextualizacdo faz parte de todos os “motes” ou teméticas do
projeto. “A contextualizacdo com avidareal, 0 nosso diferencia é dar liberdade de expresséo
do auno, a valorizagdo do que ele constréi e possibilita a0 aluno ver o mundo de forma

diferente” (Professora J).

Compreendemos que o interesse de um leitor em querer participar de uma contagdo de
histéria pode estar relacionado a vérios fatores, que vao desde a vida particular as obrigactes
escolares, s6 que no contexto do” Bal”, percebemos o contrério, ou seja, o leitor quer
participar por prazer, por diversdo, por considerar a pratica leitora do “Bad” algo que gera
prazer cultural. Ler € um didogo que o sujeito faz com o passado e uma conversa com a

experiénciacultural.

No contexto do Projeto “Bal”, mediante a leitura e a visdo de mundo, as pessoas
conseguem o dominio da palavra. E por meio da palavra, trocam ideias e conhecimentos,

sendo capazes de compreenderem o mundo que o cercam.
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Na andlise do Projeto, ler a vida é dar a vida a cada gesto, cada palavra, cada
expressdo de dor ou de alegria que surgem nas historias, € o esforgo de todos que trabalham

com o Projeto “Bau de Leitura”.

O comportamento pessoa se articula com inimeros outros fatores sociais, sgja na
manutencdo, seja na transformagdo desses valores e das relagdes que os sustentam. Por isso, 0
desenvolvimento de atitudes pressupfe conhecer diferentes valores, poder aprecia-los,
experimenta-los, analisando-os criticamente e elegendo um sistema de valores para Si.
Questionada sobre a contribuicéo das préticas leitoras do Projeto para o conhecimento dos
alunos, a professora J afirma “Eu vejo que tem ajudado bastante com o desenvolvimento
pessoal e também o desenvolvimento do grupo (relacionamento). Facilita a interpretacdo dos
textos [...]” (Professora J). A professora M, com referéncia a mesma tematica, relata que “O
“mote” trés possibilita a reflexdo sobre o papel socia dos leitores, ndo na sua individualidade
e sim no coletivo, junto a familia, comunidade e sociedade” (Professora C). Para Gongalves
(2008):

Enfim, no exercicio da conscientizacdo do que se €, do ser e do estar no mundo,
atravessa-se um espacgo existencial. Essa leitura que inquieta a humanidade, adquire

uma dimensdo politica libertadora. Nesse estéagio, os atores envolvidos no projeto
exercitam sua cidadania nos diferentes espacos de participacao.

Portanto, o que se pretende néo é o aumento do consumo do ndmero de livros, ndo é
ler muito, ler tudo, mas a ampliac&o das bases sociais daquilo que se exerce no uso
daleitura: o poder de, com uma ferramenta (o livro), trabahar a realidade para dela
extrair formas de representacdo e transformacso. E uma batalha pela democracia,
pois visa 0 dominio coletivo dos meios de producdo de sentido. Ndo sdo habitos de
leitura existentes, mas uma alteracdo na prética social (GONCALVES et al, 2008,
49).
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Momento de descontragdo do grupo teatral ensaiando para uma apresentacdo. Fotografia de Sonia Azevedo

Vemos na imagem acima mais um momento de descontracdo dos alunos, ensaiando
para uma apresentacd. E um momento cultural da leitura, pois, segundo documentos
analisados, as pecas de teatros sd0 produzidas, apOs ouvirem as histérias que sdo

contextualizadas para a vida cotidiana deles.

A leitura, como uma prética, € sempre um meio, nunca um fim. Ler € uma resposta a
um determinado objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora do ambiente escolar, ndo se 1€ sO
para aprender a ler, ndo se |é de uma unica forma, ndo se decodifica palavra por palavra.
Quando os alunos do “Bau” trazem as histdrias do Projeto para a leitura da sua vida, € porque
eles dd um significado pessoa aquilo que leram ou ouviram contar. Faz uma

contextualizago da historia com a sua realidade pessoal.

A experiéncia pessoal que os alunos do projeto tém é significativa para eles porque se
veem como cidadaos, pessoas importantes para s e para os outros. S&o formados para ndo se

sentirem discriminados como também n&o discriminarem os outros.

Nessa dimensdo pessoal, a professora E diz que envolve a comunidade, a familia em
todos os eventos do projeto. Além disso, os familiares que ndo sabem ler sdo motivados e
alfabetizados pelos préprios filhos, o que, segundo a professora, é gratificante para os alunos.

Eles se sentem pessoas realizadas e capazes.
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E, o Bal de leitura proporciona a crianga a ter sonhos, assim como eu digo com o pé
no chdo, sonhos que ele pode ser realizado, porque como J falou, essas historinhas
de Branca de neve, de princesa, de principes, acrianca val sonhar algo que ela nunca
val acancar e o Ball de leitura ndo, faz com que a crianca sonhe aquilo que ela vai
conseguir mais tarde alcancar. E isso, eu acho muito interessante (PROFESSORA
ML).

Ainda segundo a professora, ler um livro € muito interessante, porque proporciona a
criangca saber até onde pode ir, o que pode sonhar, ou sga, ago que realmente ela pode
alcancar, e ndo ter aqueles sonhos de fantasias mostrados no fim da maioria das historinhas
infantis, que pode frustrar as criancgas, tornando-as adultos frustrados por ndo conseguirem o

sonho almejado.

Nesta concepgdo, as historinhas contadas e recontadas no contexto do “Bal” séo

historinhas de conscientizacdo, existencia e cultural.

Quando falamos da leitura como expressdo cultural, podemos ressaltar que o ser
humano € a sua cultura e consciéncia, dai, os conhecimentos apontarem para ele, dando uma

direcéo integradora.

Analisando um dos documentos do Projeto “Bal”, percebemos que é justamente no
primeiro “mote” que se aborda essa questdo existencial e cultural, pois sdo essas tematicas
que inspiram a criagao cultural dos alunos, além de trabalhar os valores como: respeito pelo

indio, negro, homem, mulher, idoso e religido.

Neste “mote”, a partir da historia existencial e da comunidade, as pessoas envolvidas
no Projeto “Bal de Leitura” sdo incentivadas a valorizar-se enquanto cidadéaos da sua propria
histéria, orgulhando-se de sua origem, de sua cultura e do fato de pertencerem a um
determinado grupo social.

Esta tomada de consciéncia adquire uma nocdo pluridimensional onde as identidades
construidas por diferentes pessoas, em diferentes momentos de suas histérias se
juntam e se justapdem constituindo um mosaico, que se organiza formando um todo.
No caso 0s negros, 0s brancos e indios constituem a base da etnia brasileira. Tratar
deste mote permite ao Projeto o gjuntamento de informac8es importantissimas sobre
a cultura local dos diferentes municipios, seu resgate historico, memoria através da
oralidade, cantigas de roda, manifestagdes folcldricas, crengas, crendices, acervos
linguisticos, literarios, operando entre os envolvidos no projeto uma descobertade s
e de seu ambiente e das relacBes existentes (ALVES, 2003, p. 5, grifo do autor).

777

O incentivo das praticas leitoras do Projeto “Bal” em motivarem os alunos a se
envolveram na questdo cultural, € significativa, pois 0 aluno que esta envolvido nestas
atividades, dificilmente se envolve com coisas erradas, como drogas, crimes e outros delitos.
As praticas pedagogicas do “Bau”, além de transformarem esses jovens em profissionais,

ainda tém esse lado positivo que € a distragdo, o entretenimento. 1sso € muito positivo, porque
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estdo sempre produzindo, criando coisas boas, levando mensagens de conscientizagdo e de
cidadania a outras pessoas.

Para os alunos do Projeto “Bau”, a experiéncia cultural é uma experiéncia de
liberdade, libertagdo, gragas as leituras contextualizadas. “O Brasil tem uma rica diversidade
cultural e étnica, e ndo se pode estabelecer um unico perfil de leitura e de leitor, pois existe
uma diversidade de leituras de interesses, contextualizada em cada tempo histérico e no
cotidiano das pessoas (MANUAL DO PROJETO BAU DE LEITURA, 2006, p. 22).

Dessa forma, a dimens&o cultural dos alunos tem se configurado, portanto, como um
campo promissor de estudos, pesguisas, profissionalismo, que reline, sob a perspectiva

sociologica, diferentes aspectos e uma “bagagem” significativa de conhecimentos.

Através da experiéncia vivenciada com as leituras do Projeto, as criangas e
adolescentes aprendem muitas ligdes de vida, momentos antes inatingiveis para a maioria, e
hoje se veem como pessoas criticas, capazes de fazer diferentes leituras em contextos
diferentes. Portanto, sdo sujeitos que, na sua humildade, ndo se deixam diminuir, ndo se
deixam discriminar. Enfim, sd0 pessoas otimistas, que pensam em futuros promissores para s
e para sua familia, tudo isso resultado das leituras e contextualizacGes experimentadas nas
histérias contadas e recontadas do Projeto “Bal de Leitura”. “Ler a vida e dar vida a cada
gesto, cada palavra, cada expressdo de dor ou de alegria que surgem nas historias, é esforco de
todos que trabalham com o Projeto “Bau de Leitura” (IRPAA, 2006, 105).

Com relagéo a experiéncia cultural, a aluna M, também monitora das criangas, afirma
gue, quando se marca um evento para as oito horas, eles chegam bem adiantados, afirmando
que sdo muito responsaveis. “Chegam antes, eles amam apresentar, sabe, amam se expor,

mostrar o trabalho deles, ser explorado de boa forma, eles amam tudo isso” (Aluna M).

A leitura do Projeto “Bau” é direcionada pelos temas dos “motes”, mas 0 que Sao
“motes”? No Projeto” Bal de Leitura”, os “motes” sdo eixos norteadores que orientam a
escolha do acervo que compde cada “Bau”. Esses trés eixos norteadores sdo: ldentidade, Meio
Ambiente e Cidadania.

O aluno D diz que vé a pratica pedagdgica do “Bau” no contexto do PETI como um
espelho, porque, segundo ele, os “motes” do “Bal de Leitura” ja estdo mostrando o cuidado
com o Meio Ambiente, com a Cidadania. Na concepcdo dele, todas as histérias estéo
contribuindo para melhorar a vida do auno, da sua familia e da comunidade em que
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vivem.Com referéncia ao cuidado com a preservacdo do meio ambiente e o papel do cidaddo
na sociedade sdo préaticas pedagdgicas frequentes no contexto do “Bau”, conforme os registros

no diario de campo.

Aluna se preparando para uma apresentacdo cultural. Fotografia de Sdnia Azevedo

Percebemos acima, um momento em que o “Bal” trabalha a diversidade cultural,
étnica e social, valorizando a histéria de vida e a de mundo de muitas criangas e adol escentes,
na perspectiva de garantir 0 acesso a leitura daqueles que tiveram suas leituras de mundo
reprimidas.

Essa experiéncia cultural através da leitura tem sido um foco importante para os
alunos do “Bau”. Notamos, nas observacOes realizadas, que 0s estudantes se sentem
motivados, animados para essas praticas culturais. Nos momentos de apresentacdes, todos
participam ativamente dos preparativos, observamos que sao engajados nas atividades, ndo
precisa o professor orientar para fazer determinada coisa, pois eles ja sabem qual a obrigagdo
de cada um. Muito interessante a responsabilidade, o compromisso deles. Podemos observar

do mais novo ao mais velho. Sobre esse assunto, o professor P diz o seguinte:
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Os livros do “Bau de Leitura”, que ndo é s6 a metodologia, é toda uma sequéncia de
livros escolhidos dentro dos “motes” de identidade, Cidadania e Meio Ambiente,
entdo sdo livros escolhidos com teméticas especificas para desenvolver no leitor
outras competéncias, além da competéncia do ler por prazer, a competéncia de vocé
por exemplo, valorizar quem vocé é com O seu jeito de ser, sua pele, seus
costumes, o ambiente onde vocé mora, ndo s6 do Meio Ambiente, mas também das
guestBes sociopoliticas que tem a ver com a melhoria da infraestrutura da sua casa,
do seu bairro, até de arrumar o seu quarto. Entdo o Bal perpassa tudo isso. N&o é s
uma metodologia. E sim, um projeto que visa toda guestéo de ampliar o gosto
pelaleitura e despertar outros interesses em quem ler (PROFESSOR P).

Como afirma a professora MM, “O ensino do “Bau de Leitura” é para valorizar
aleitura, trabalhar de forma que, cada vez mais, o aluno tenha vontade e prazer pela préticada
leitura”. Silva (2001), diz que:

Ao caracterizar aleitura como uma prética sociocultural, exigindo esforco e trabalho
por parte do leitor, ndo estou pretendendo dizer que ela estgja desvinculada do
prazer. Fazer desvinculacdo é cair na ideologia do sistema social burgués, que
estabelece uma cisdo entre o trabalho e o prazer (6cio ou diversao). Precisamos
urgentemente superar visdo a medida que no prazer da leitura, ou sga, na
ampliagdo do campo do possivel, através do jogo criador existe conhecimento e
conscientizagdo. Em virtude, fruir o texto literario e crescer pessoamente ou
transformar-se politicamente sdo partes de um mesmo ato. Ao leitor do texto
literério cabe, entdo, ndo s compreender, mas também imaginar como a realidade
poderia ser diferente; ndo s6 compreender, mas transformar e transformar-se; nao s
transformar, mas sentir o prazer de estar transformando (SILVA, 2001, p.26).

Interessante a fala do professor P quando aborda sobre os tipos de histérias que fazem
parte do acervo do Projeto “Bau”. Segundo ele, o Projeto trabalha com livros especificos,
escolhidos de acordo com os “motes”: ldentidade, Meio Ambiente e Cidadania. Ele diz que
livros como Cinderela, Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, A Bela Adormecida e outros
semelhantes ndo fazem parte do “Bau”. Segundo o professor, fazendo uma leitura critica,
percebe-se que “S&o livros feitos para adultos, e que foram adaptados para o universo infantil,
SO que eles nem sempre tratam do universo infantil, comecando por ai, e, mesmo se tratasse,
tem contetdos preconceituosos” (Professor P). Para o professor P, se eles no projeto
trabalham a identidade do aluno, de modo que ele se aceite como €, como € gque vao trabal har
uma histéria como a Branca de Neve? O titulo em si ja deixa claro, a princesa branca, uma
realidade da minoria, pois, segundo o professor P, a maioria da clientela atendida pelo PETI é
de afrodescendente e indigena. Entdo, o aluno ndo se vé nessa historia. Na concepcédo dele,
histérias assim geram discriminacdo e aienacdo, por isso, esse tipo de texto, quando eles
trabalham, é para fazer uma andlise critica do contelido, mostrando ao aluno o lado positivo e
0 negativo da historia.

Ainda segundo o professor P, a histéria Branca de Neve, por exemplo, quando €lidae

discutida em sala, as adolescentes afrodescendentes leem e comegam a se sentir inferiores as
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meninas brancas. Constata-se, assim, mais uma caracteristica de que a prética leitora do
“Bal” é uma prética critica. No Projeto h4 preocupacéo do que levar para sala de aula, do que
ensinar em classe. As historias discutidas no projeto sdo historias que conduzem as meninas a
enfrentarem diversas situacbes do cotidiano, tais como ndo ser uma mulher submissa,
incompetente, coitadinha, discriminada e excluida. O professor P afirma que “A leitura pode
tanto salvar uma pessoa quanto destruir”. Segundo Rangel (2007, p. 21). “A busca de
possiveis significados demanda uma série de estratégias vinculadas ao grau de maturidade do
leitor, & complexidade do texto; ao objetivo da leitura; ao grau de conhecimento prévio sobre

o temadaleitura e do estilo préprio de ler do sujeito. Para Kleiman (1993):

Compreendemos esta [a leitura] uma prética social que remete a outros textos e a
outras leituras. Em outras palavras, ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos
em ac8o todo 0 nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo
social em que se deu nossa socializagdo primaria, isto é, 0 grupo socia em que
fomos criados (KLEIMAN, 1993, p. 10).

Comparando a andlise da autora com as observacfes realizadas, documentos
analisados, entrevista com professores e alunos, compreendemos que, a todo momento, 0s
educandos e educadores do “Bal” estdo colocando em acdo valores, crencgas, atitudes de uma
perspectiva critica.

Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura de agir
com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal. Para isso, ndo negligenciar na educacdo nenhuma das

potencialidades de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético,
capacidades fisicas, aptidéo para comunicar-se (DELORS, 2003, p.102).

As quatro categorias discutidas. A leitura contextualizada; A leitura como
expressdo artistica; A leitura como processo de construcdo da cidadania e A leitura
como experiéncia existencial e cultural, referem-se as unidades de significagdo que
entendemos ser 0s pontos pertinentes para 0 objeto em discussdo. Através dessas
compreensdes, observamos que as praticas leitoras do Projeto “Bau de Leitura” sdo praticas
inovadoras, porque, diante das informagdes coletadas ao longo da investigacéo, percebemos
caracteristicas que nos respaldam a classificar as praticas pedagdgicas do “Bad” como sendo
inovadoras. A respeito de préticas inovadoras, Fino (2011) afirma:

O esclarecimento do que serdo, ou ndo, préticas pedagogicas inovadoras € algo a
cargo de um enquadramento conceptual exterior & etnografia, 0 qual tem de estar
presente permanentemente na mente do investigador que olha para as praticas
pedagdgicas para as interpretar como se fosse um nativo delas, dentro da dialética de
se tornar um nativo, para conhecer, e de ser estrangeiro, para interpretar (FINO,
2011, p.100).



254

Dessa forma, diante de tudo gque coletamos e analisamos, entendemos que as préticas
leitoras do “Baul de Leitura” sdo inovadoras, pois sdo praticas que, a todo momento, estdo
proporcionando o despertar, nos alunos, do senso critico, o interesse para a pratica da leiturae
outros comportamentos ja destacados no decorrer dessa discussao. 1sso contribui para que eles
tenham atitudes, comportamentos e posicionamentos conscientes e emancipados. Como
afirma Bamberger (1988, p. 32), “Muitas vezes, 0 que uma crianga aprende ou deixa de
aprender na escola depende mais dos seus interesses do que da sua inteligéncia”. Nessa
compreensado, o interesse ndo deve ser definido com preferéncia, porque preferir uma coisa a
outra, em existindo varias possibilidades, é algo relativamente passivo, a0 passo que o
interesse é dinmico e ativo: 0 sujeito ndo apenas escolhe, mas escolhe seu objetivo, cria

metas para acangar uma coisa ou outra.

A formagdo cidada através das préticas leitoras é também trabalhada no Projeto
“Bau”, pois, no contexto formativo, o que importa nao é simplesmente trabalhar o texto em g,
ler, discutir, mas também diversificar e escolher amelhor forma de trabalhar aleitura para que
os alunos despertem o gosto e o prazer pelo ato de ler. E importante atentar para 0s
depoimentos de coordenadores, professores e alunos, retirados do Manual do “Bal de
Leitura” lendo histdrias e construindo cidadania (2006, p. 161- 169):

“E maravilhoso ver criancas lendo, interpretando, criando, se expressando bem,
resgatando e preservando nossa cultura e natureza, podendo ver suas criag0es respeitadas e
interferindo nas politicas sociais” (COORDENADOR DO PROJETO “BAU DE LEITURA”
- SAO FELIPE-BAHIA).

Seguem outros depoimentos acerca do “Bau”:

O “Bau de Leitura” mudou muita coisa em minha vida, antes eu lia, mas néo
percebia o que os livros me mostravam. Hoje com o Ball, eu sei 0 que esta escrito e
leilo muitos livros, eles me fazem ver a vida com mais aegria ou ndo... Aprendi a ser
crianca e cidada, lutar pelos meus direitos” (ALUNA DO MUNICIPIO DE SANTA
LUZ-BAHIA).

Eu trabalhava no motor de sisal e minha vida era muito ruim. Na época que
comecou o0 PETI eu tinha medo de me apresentar em publico, ndo gostava de ler,
nem escrever, basicamente eu ndo gostava de estudar... Tudo mudou depois do Bal,
hoje eu gosto de tudo isso. Por isso, 0 Bal tem um valor muito grande, ele é achave
do saber. NOs da Lagoa Grande estudamos com amor. Temos uma banda de
percussao. Além do teatro que fazemos, também temos uma banda de percussdo.
Fizemos até uma musica em homenagem ao Bal (ALUNO DE LAGOA GRANDE
— RETIROLANDIA-BAHIA).

Eu, praticamente, nasci dentro daroca do sisal. Minha mée ia trabalhar grévida e ali
sentiu dores e foi assim que eu nasci. Também comecel a trabalhar cedo e achava
gue ndo tinha nenhum futuro, que minha vidaia ser igua a da minha mée...Quando
eu entrel no PETI e depois no Bal de leitura, uma janela se abriu para minha vida e
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comecel a ver o mundo diferente...Quero estudar e ter um futuro melhor (ALUNA
DO MUNICIPIO DE SANTA LUZ-BAHIA).

“O “Bal de Leitura”, junto com o professor Toinho, realizou o meu sonho de ser
cantora” (CRIANCA DE CAMPO FORMOSO-BAHIA).

“Depois do trabalho com o “Baul de Leitura”, a autoestima das criangas e das familias
aumentou muito. Elas tém muito mais respeito pela sua cultura e sua cor. Se acham lindas”
(PROFESSORA DE UMA COMUNIDADE DE MAIORIA NEGRA — UAUA-BAHIA).

Eu descobri que o “Bau de Leitura” é muito importante. Ele ensina a gente! Eu gosto
muito dos livros do Bal. Eles sdo muito interessantes! A gente |é e pode colocar na
vida da gente. Com o bal, a gente faz muitas brincadeiras, canta, danca e faz
apresentacdes e musicas. Quando o Ball chegou, eu quase ndo sabia ler, ndo entendia
nada. Ai eu comecei a olhar os livros e fui aprendendo. Agora estou sabendo mais e
gosto de fazer verso parao Bal (CRIANCA DE POCO VERDE-SE).

As vezes, me pergunto como definir esse projeto e confesso que ainda n&o tenho
uma resposta. Sabe, quando fui acordar diante da dimensdo que o Bal tomou na
minha vida, ja estava apaixonada como alguém que ndo consegue esquecer O
primeiro amor. De inicio senti medo de ndo corresponder as exigéncias que uma boa
contadora de histéria deve ter, porém descobri que o mais importante era gostar de
ler, aprender, ensinar, vigjar no mundo da leitura, das aventuras e emocoes, e,
principalmente, deixar-se formar criticamente diante das realidades do nosso dia a
dia. Hoje, sei que o PBL me fez e me faz crescer, despertou em mim a melhor
desenvoltura diante das pessoas, me ensinou a ter mas sensbilidade e,
principalmente, acordar para uma nova realidade de ser mulher capaz de aceitar
mulher que sou e do jeito que sou. Ah! Hoje estou sendo voluntaria, pelo fato de que
ndo esqueci meu primeiro amor com o Ball (EDUCADORA DO PROJETO “BAU”
— PEDRINHAS-SE).

Abaixo, um poema produzido por uma professora que atua no Projeto “Bau’:

“Antes eu era assim

N&o gostavade mim

E para 0 mundo néo tavanem ai

Tanto faziair como vir

Mas quando o Ball conheci
Umatransformacéo comegou a acontecer
Pois das coisas quero saber

E 0 maximo de pessoas eu quero envolver

Hoje entendi
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Quelivrondo ensinaaler

Mas nos ensinaaviver!

As vezes penso em mudar 0 mundo
Mas o que eu fagco € muito singelo

E a0 mesmo tempo gratificante e belo
Nas ag0es corriqueiras comecel a mudar
E acho que meu agir fez atencdes se voltar
E peguenos progressos estou a al cancar
Quando vejo minhafilha,

T&o pequenina aindal

E lixo narua sabe que ndo € prajogar
Sei quefoi 0 meu agir

Quefez apensar assim

E desse modo contribuir

Para 0 nosso existir
Passariaatardeinteira

A falar do seu valor

E das mudancas maravilhosas

Que o Ball me provocou

Eu que antes ndo falava

Pois timida eu me achava
Todavermelha eu ficava

Agorafalo assim!

Tenho orgulho de mim
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E pro ball digo que sim

Poisvocé foi pramim

O que aescolame fatou

Quando eu falo do Ball

Me encho de emogéo

Minha eterna gratiddo!”

(PROFESSORA DO “BAU”, POCO VERDE-SE; MANUAL DO BAU, 2006, P.163-164).

Observamos nos relatos que as pessoas veem as praticas leitoras do “Bad” como algo
que realmente faz a diferenga, ou sga, funcionam como um vetor para O crescimento
individual, intelectual e cultura. Esses depoimentos sdo de aunos, professores e
coordenadores do Projeto nos municipios da Bahia e Sergipe. E pertinente ressaltar que esses
relatos se identificam com as nossas analises e compreensdes a respeito de todos os dados
col etados nessa investigaco.

Para levar a educacdo a ocupar 0 seu espaco e ser redlizada de forma séria, tem-se
gue conscientizar todos aqueles que a fazem, para que desempenhem seu papel de
forma reflexiva, contextualizada, comprometida e aegre, para que os atores
envolvidos se identifiguem e identifiguem seu mundo, sua missdo social e
pedagdgica, e € isso que buscamos com o Ball de Leitura (SANTOS, ET AL, 2006,
p. 150).

Nesse contexto, podemos verificar nos depoimentos dos sujeitos envolvidos no Bal

que, através das leituras traba hadas, eles se identificam e identificam o seu contexto social.

Segundo Santos (2006), os resultados do Projeto “Bau” podem ser assim resumidos:
encontram-se maes mais alegres e criativas, gostando de ler, de ver, de cantar a vida, capazes
de criar histérias, as mais diversas, externando, por vezes, com desenhos, aguilo que suas
palavras ndo conseguem expressar. Para o autor, a leitura de histérias infanto-juvenis leva os
leitores a habilidades antes desconhecidas, como visualizar o presente e sonhar com um futuro
melhor. As criancas ficam desinibidas, com coragem para se apresentar em publico, sga na
escola, na praga, em qualquer lugar. Através dessa prética pedagdgica, os participantes do
Projeto, isto é as criangas e adolescentes tém dado lices de vida e de amor. Eles
desenvolvem o espirito de colaboracdo e respeito ao outro que € diferente, sgja idoso, crianca,
gue estiver em seu entorno. A curiosidade e o interesse por aprender mais sao caracteristicas

dos participantes do “Bau”. Os alunos que fazem parte do Projeto estdo sempre procurando
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saber 0 que o colega faz, como, onde, estdo sempre trocando experiéncias, dificuldades,
partilhando a sua histéria de vida. Eles tém demonstrado interesses em aprimorar 0s

conhecimentos, fazendo planos para cursar uma faculdade.

As familias dos educandos também passam a vaorizar a leitura, manifestando o
interesse de conhecer as praticas leitoras do “Bad”.

A populagdo dos lugarejos, comunidade, povoados, sem livros de bibliotecas,
contempla e valoriza muito o “livro da vida” trazido e traduzido ali para as pessoas,
nos Seminérios, nas feiras ou Mostras de Cultura, testemunhando a forca de uma
identidade assumida, ou por um meio ambiente que grita por “preservacdo”, menos
depredacdo, mais respeito e amor. Mais ainda, aquelas criancas do Ball de leitura
Ihes falam de uma sociedade vazia, cheia de violéncia e desamor, mas também de
sonhos por um futuro melhor, construidos e vividos coletivamente; de uma vida
mais partilhada e, por isso, mais significativa e valorizada. Crescem alunos,
educadores e comunidade (SANTOS et a, 2006, p.153).

Dessa forma, segue a trgjetoria do Projeto, com seu ritmo proprio, com autonomia na
abrangéncia, isto é, no tempo e no espaco de realizar suas préticas pedagogicas de leitura.
Portanto, todas as préticas leitoras, buscam desenvolver nas criangas, adolescentes e adultos
leitores, habilidades e valores que agudem a viver melhor tanto na familia quanto na
sociedade, proporcionando reflexdes sobre 0 que querem e 0 que podem fazer para melhorar a

comunidade, atuando assim, como cidadéos capazes de mudar a histéria de vida de seu povo.

Assim,o resultado dessa pesquisa firmou-se na triangulagdo dos dados, considerando
que a pesquisa fundamentada na triangulacdo prevé os diversos angulos de andlises, as
diversas necessidades de recortes e angulos para que a visdo ndo sgja reduzida e o resultado

ndo seja limitado a uma perspectiva.

Segundo Tuzzo (2016), a complexidade do mundo atual exige uma complexidade de
metodol ogias capazes de considerar o0s olhares e prismas sobre um mesmo objeto, que possui
varios lados e vérias formas de ser contemplado e, por muitas vezes, impossivel de ser visto
em sua totalidade, a partir de apenas um angulo. Primeiramente, € pertinente se pensar no
significado de totalidade

Segundo Tuzzo e Braga (2016), a construgdo de uma metodol ogia na &rea das Ciéncias
Sociais ja esta consolidada pela ideia de multimétodos, ndo cabendo mais a busca de um
resultado apenas por um viés de pesquisa. Assim se firma aqui a ideia de triangulacdo, de
olhares multiplos, de buscas diversas que se complementam, mas que também podem firmar

somente no eixo qualitativo. Ainda segundo os autores:
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A complexidade do mundo moderno exige uma complexidade de metodologias
capazes de considerar os olhares e prismas sobre um mesmo objeto, que possui
vérios lados e muitas formas de ser contemplados e, por diversas vezes, impossivel
de ser visto em sua totalidade a partir de apenas um angulo. Importante
primeiramente pensar no significado de totalidade, pois, muitas vezes, ela é paraum
individuo somente a maior parcela de possibilidade de conhecimento em um dado
momento histérico — social. Por isso € sempre importante reconhecer a necessidade
de busca constante de novos conhecimentos, novas buscas e novas descobertas. A
totalidade, neste caso, pode ser somente uma representacdo do total, por isso aideia
central de que a0 se fazer uma pesquisa pelo método de triangulagdo, um novo
problema pode ser gerado, algo que ndo havia sido considerado no inicio das buscas
de dados e informacdes, esse novo problema pode originar uma nova pesguisa
qualitativa ou quantitativa ou até uma nova triangulagcdo, num processo dialético e
guase ininterrupto de inquietacdo, busca, reflex@o, resultado que gera nova
inquietacdo, nova busca, nova reflexdo e um resultado ampliado que levard a uma
novainquietacdo sem fim (BRAGA, TUZZO, 2016, p. 143).

O método de triangulacdo sistemética pode ser compreendido em Flick (2009), apud
Tuzzo (2016), ao afirmar gque ela pode ser conseguida a partir da combinacéo de perspectivas
e de métodos de pesquisa adequados, que sejam apropriados para levar em conta 0 maximo
possivel de aspectos distintos de um mesmo problema.

Nesse contexto, a triangulagdo dos dados na pesquisa ocorreu quando triangulamos as
fontes de dados: depoimentos de alunos, professores, documentos analisados, 0s registros das

observacdes no diario de campo.

Entendemos que a categorizagdo por si mesma, ndo esgota a andlise. E necessario que
o0 investigador ultrapasse a mera descricéo, buscando acrescentar algo a discusséo ja existente
sobre 0 assunto focalizado. Paraisso, segundo André e Ludke (2003), o pesquisador tera que
fazer um esforco de abstracéo, ultrapassando os dados, estabel ecendo conexdes e relagdes que
possibilitem a proposicdo de novas explicagdes e interpretagdes. E preciso acrescentar algo a0
j& conhecido. Esse acréscimo pode significar desde um conjunto de proposicfes bem
concatenadas e relacionadas que configuram uma nova perspectiva tedrica até o simples
levantamento de novas questdes que precisardo Sser mais sistematicamente explorados em

estudos posteriores. Esse, foi, enfim, nosso esfor¢o hermenéutico neste capitulo.
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7. CONCLUSOES

O objetivo desta investigagéo foi compreender como acontece a inovagdopedagdgica
no processo de ensino e aprendizagem de alunos do Projeto “Bau” de leitura no contexto do
PETI nas cidades de Capim Grosso e Morro do Chapéu na Bahia. Diante desse contexto
considerei importante ao que Fino e Jesus afirmam:

Ninguém ignora que as escolas ja ndo sdo os Unicos, nem sequer O0S mais
importantes centros de distribuicdo de conhecimento, ndo podendo rivalizar com
guantidade de informac&o que reside no seu exterior e a que se pode aceder com
crescente facilidade. Nem s8o ja necessérias, como foram ha duzentos anos, para
operarem o prodigio de transformar hordas de individuos com um passado rural,
unicamente habituados aos ritmos da natureza, em operarios minimamente
disciplinados e habituados apermanecerem concentrados, portas adentro,

funcionando de forma sincronizada, sob a direcdo de um capataz (FINO, JESUS,
gd, p.8).

Concordando com os autores pois como bem afirma Toffler (1994), toda sociedade
tem sua prépria atitude caracteristica para com o passado, o0 presente e o futuro. Assim essa
idiossincrasia temporal, formada como resposta a taxa de mudanca, € uma das determinantes
menos notadas, mas ainda assim mais poderosas, do comportamento socia, e ela se reflete
claramente no modo como a sociedade prepara os jovens para a vida adulta. Na compreensdo
do autor, nas sociedades estagnadas, o passado se intromete no presente e no futuro. Nesse
contexto, numa sociedade dessas, 0 modo mais sensivel de preparar uma crianga era arméla
com habilidades do passado, pois essas eram precisamente as mesmas habilidades que elas
viriam a necessitar no futuro. Assim, o filho seguia aos ensinamentos do pai, ou sgja, todo
tipo de técnicas praticas bem definidas, como também um conjunto de valores claramente
definidos e altamente tradicional. O conhecimento ndo era transmitido por especialistas
concentrados nas escolas, mas através de instituicdes religiosas, familia e do aprendizado nas
oficinas. Aluno e professor se encontravam dispersos por toda a comunidade. Havia uma

absoluta devocgéo ao passado.

Com a era mecanica tudo isso acabou, pois aindustrializagdo exigiu um novo perfil de
homem. Exigia habilidades que nem a familia nem as institui¢oes religiosas podiam fornecer.
Impds uma revolugdo no sistema de vaores. Acima de tudo requisitou que o homem

desenvolvesse um novo sentido de tempo.

A educacdo de massa foi a engenhosa maquina construida pela industrializacdo para
produzir o tipo de adulto de que necessitava. O problema era desordenadamente
complexo: como pré-adaptar as criangcas para 0 mundo novo — um mundo de
repetitiva labuta dentro de quatro paredes, fumaga, barulho, maguinas, condi¢des de
vida compactas, disciplina coletiva, um mundo em que o tempo devia ser regulado
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ndo pelo ciclo do Sol e da Lua, mas pelo apito da fabrica e pelo relégio de ponto
(TOFFLER, 1994, p. 321-322).

Na compreensdo de Toffler, a solucdo era um sistema educacional que em sua propria
estrutura, simulasse esse mundo novo. Esse sistema ndo surgiu instantaneamente, e ainda
hoje, ele guarda elementos passadistas da sociedade pré-industrial.Porém, a ideia de agrupar
massas de estudantes para serem processados por mestres huma escola centralizada foi um
golpe de génio industrial. Toda a hierarquia administrativa da educagdo, a propor¢éo que
cresceu, seguiu o padrdo da burocracia industrial. A prépria organizacdo do conhecimento em
disciplinas permanentes se baseava em suposicbes de cardter industrial as criancas
marchavam de um lugar para outro e se sentavam em locais determinados. A sineta tocava
para anunciar mudancas de tempo. Assim, a vida interior da escola tornou-se um espelho
antecipatério, uma apresentacdo ideal da sociedade industrial. Nesse contexto, 0s aspectos
mais criticados da educacdo hoje — a regimentacdo, a falta de individualizacdo, os sistemas
rigidos para se sentar, se agrupar, se formar e dar notas, o papel autoritario do professor — séo
precisamente aqueles que transformaram a educacéo publica de massa hum instrumento t&o
eficiente de adaptacéo a seu tempo e a seu lugar. Em concordancia com o autor, na realidade
atua talvez, muitas instituicbes de ensino aprendizagem ainda mantenham o perfil da era
industrial.

Porém, no contexto do projeto “Bau” de leitura encontramos uma pratica pedagdgica
totalmente diferentedaquel aexistente no periodo industrial. A préatica pedagdgica do projeto
“Bau” € inovadora, considerando que rompe com os velhos paradigmas considerados por
muitos especialistas como “tradicionais”. No ambito do projeto a questdo principal é
promover ambientes colaborativos que possibilitem aprendizagens significativas, que
motivem o0 sujeito “aprender a aprender”, a desenvolver e participar de atividades
comunitérias importantes. Na nossa compreensdo ha no projeto uma mudanca de paradigma

na prética pedagogica.

Dessa maneira, na compreensdo de Kuhn (2013), o historiador da ciéncia que
investigar as pesquisas do passado a partir da perspectivada historiografia contemporéanea
pode sentir-se tentado a proclamar que, quando mudam os paradigmas, muda com eles o
proprio mundo. Assim, guiados por um novo paradigma, os cientistas adotam novos
instrumentos e orientam seu olhar em novas direces.Assim, essa deveria ser a prética de
todas as instituicbes de ensino/aprendizagem, serem guiadas por um novo paradigma e

consequentemente criando ambientes inovadores e possibilitadoresde aprendizagens.
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Portanto, 0 presente estudo esta pautado na seguinte questdo de partida: Existe
inovacdo nas préaticas pedagdgicas que ocorrem no Projeto “Bau de Leitura” no contexto do
PETI de Capim Grosso e Morro do Chapéu, Bahia?

Diante da questo de partida, selecionamos na investigacdo realizada quatro categorias
gue consideramos as mais pertinentes para o estudo em pauta: A leitura contextualizada; A
leitura como expressdo artistica; A leitura como processo de construcéo da cidadania e A

leitura como experiéncia pessoal e cultural.

Na compreensdo das quatro categorias analisadas, percebemos que os aunos
participantes do Projeto Bal de Leitura apresentam uma construcéo leitora diferente da dos
alunos da escola regular, no que diz respeito as praticas de leitura. Nas andlises realizadas,
observamos que al guns aspectos se destacam como por exemplos: desenvoltura na oralidade e
escrita, habilidades artisticas diversas dentre outras. Dessa forma, realcamos agueles
considerados mais pertinentes e importantes, ou seja, a “esséncia” do que heuristicamente
construimos. Na categoria A contextualizacdo da leitura no Projeto “Bad”, compreendemos
gue o projeto apresenta uma proposta de leitura ludica, reflexiva e critica, que oportuniza aos
alunos espagos e instrumentos para realizé-la de forma prazerosa, possibilitando ao sujeito a
ver-se e ver o mundo de forma singularizada. Conforme registro no diario de campo, alunos
antes timidos e com baixa autoestima na escola, ndo tinham contatos com livros e
apresentavam dificuldades de expressdo, hoje escrevem poesias e textos, elaboram roteiros
para apresentacdes teatrais, atuam em pecas de teatro, dialogam com um publico variado,
desde pessoas mais simples até autoridades educacionais. A contextualizacdo na concepcao
do Bau de Leitura, implica uma articulacdo de conteldos organizados de uma forma que
possa favorecer uma aprendizagem significativa. A leitura dos livros auxilia os alunos a
contrastarem a redlidade vivida Essa contextuaizac8o acontece através da contagdo de
histérias, do teatro, da danca, de apresentages em circo, dentre outras formas de linguagem e
expressdo. Compreendemos que a interdisciplinaridade e a contextualizagdo S0 recursos
importantes para ampliar as diversas possibilidades de interagdo entre disciplinas e entre as

&reas nas quais disciplinas venham se agruparem.

E perceptivel que os alunos do “Projeto Bal” apresentam uma boa desenvoltura nas

préticas leitoras. Sao desinibidos para ler, escrever, pintar, desenhar e representar.

Na categoria A leitura como expressiao artistica, podemos destacar como mais

importante: o trabalho com a cultura local, incentivo a valorizagdo de pessoas que expressam
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essa cultura como poetas locais e contadores de histérias. Essa conscientizagdo adquire uma
nocdo pluridimensiona em que as identidades construidas por diferentes sujeitos, em
diferentes momentos de suas histérias, se agrupam e se justapdem formando um mosaico que
se organiza constituindo um todo cultura via leitura. Compreendemos que a leitura no
contexto do Ball traz um sentido novo, realcado pela beleza e pela arte. Observamos que a
arte, como tem sido trabalhada no Projeto “Bal”, tem contribuido para o desenvolvimento
socia e ecultural de criancas e adolescentes. No percurso da historia, o teatro sempre foi
responsavel pelo registro da trgetéria do ser humano, seus questionamentos, suas
reivindiacbes sociais e politicas. Através do teatro, 0 aluno passa a ter contato consigo
mesmo, experimentando, inclusive, os seus limites, surpeendendo-se a0 se descobrir
talentoso. O teatro alegra, entrete, estimula as atividades de respeito aos colegas, aos atores,
aos professores, funcionérios da escola, as normas da escola como também familiares, amigos
e comunidade em geral. No Projeto “Bal da Leitura”, o ato de ler aparece como um ato de
etnoleitura, ou sgja, implicado densamente a cultura e probleméticas locais, sem perder a
compreensdo relacional da prética pedagdgica, ha medida em que no mundo contemporaneo
muitas questdes locais que envolvem a educagao estéo relacionadas a questdes globais, como
por exemplo, a problematica do clima na regido do semi-arido, contexto onde a pesqguisa foi
realizada. Neste contexto, os periodos de seca sdo cada vez mais prolongados.

Através das praticas de producdo e apreciacdo artisticas e de reflexdes sobre as
mesmas nas aulas de leitura, os aunos podem desenvolver saberes que os levem a
compreender e envolver-se com decisdes estéticas, apropriando-se de saberes culturais e
contextualizados. E importante ressaltar que os alunos do “Bad” tem uma pratica ndmade de
estar levando a outros municipios e estados o incentivo a leitura, mensagens de
conscientizacdo sobre o papel do cidaddo na sociedade que vivem, vinculando-o ao exercicio
da cidadania, a preservagdo da natureza, a vaorizagdo da diversidade cultural, incluindo
atividades de solidariedade em hospitais, conscientizacdo de jovens sobre o mundo das drogas
e 0 mundo do crime. Essas e outras mensagens ético-estéticas tém sido bastante difundidas
pelos grupos teatrais, apresentacdes circenses, dramatizagoes, dentre outros. Nesta dimenséo
artistica, os alunos se descobrem através da leitura, como pessoas que veem o mundo de uma

forma diferente, por se tornarem jovens criticos e assertivos.

Na categoria A leitura como processo de construcéo da cidadania, compreendemos
que a educacdo em todo percurso de uma vida € um processo de construgdo constante do ser

social, do seu saber e das suas capacidades de discernir e atuar. Cidadania € pratica e a
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instituicdo escolar dispbe de meios para desenvolver essa prética com o aluno, ndo s na
busca e acesso a informac&o relativa a seus direitos e deveres, como também o seu exercicio.
Observamos nas analises documentais do “Bal” que os alunos séo orientados a identificar e
desenvolver alternativas de cooperacdo na melhoria da vida cotidiana na escola, na
comunidade, na familia. Essa é uma forma pratica de cidadania no espago imediato de
vivéncia social.

Outro fator importante nas préticas leitoras do “Bal”, € que ndo ha discriminacdo entre
eles. E um foco bastante trabalhado, desde as simples histérias as pecas de teatro. Portanto,
desenvolve-se no Projeto “Bau da Leitura” uma pedagogia pro-diversidade.

Nesse contexto, as regras de conduta na comunidade escolar tém o objetivo de garantir
gue 0 processo de ensino e aprendizagem ocorra com SUCeSSo e promova o bem-estar de todos
e de cada um. Em termos do desenvolvimento ético, a préatica diz respeito as reflexdes sobre
as condutas humanas. O ponto central das preocupacdes éticas € a da justica compreendida
como valores de igualdade e equidade. No Projeto “Bau da Leitura”, observamos o tema ética
ser experimentado nas proprias relagdes entre os agentes que compdem o Projeto: alunos,
professores, funcionarios, pais e comunidade.

Um assunto importante, com constante preocupacdo de alunos e professores do “Bau
de Leitura” diz respeito & questdo ambiental. E uma tematica que os alunos, através de suas
producdes textuais, artisticas e artesanais levam a conscientizagdo para outras pessoas. Nestes
trabal hos de conscientizacdo, €l es buscam contribuir para aformagdo de cidadaos conscientes,
aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de modo comprometido com a
vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade local e global. Eles disseminam
informagdes e conceitos, propdem-se a trabalhar com formacgéo de vaores para o bem do

planeta no contexto ambiental.

Esta quarta e Ultima categoria - A leitura como experiéncia pessoal e cultural - nos mostra
que, no contexto do “Projeto do Bau”, as pessoas aprendem aviver num ambiente cultural que
as geracOes anteriores criaram. Essa transmissdo cultural aparece como uma marca do
humano no humano. A educagdo é, em sentido geral, o processo pelo qual os sujeitos se
realizam, chamam-se, sentem-se humanos por herdarem e transformarem culturas deixadas
por geracOes anteriores e suas tradicoes. Nesse contexto, a escola como institui¢éo educativa,
tem a missdo de passar as novas geragoes aqueles elementos culturais fundamentais para a

participacéo dos sujeitos na vida sociocultural. Assim, a importancia de ensinar e aprender
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saberes para poder participar da vida sociocultural fez com que a escola, no contexto do “Bau
da Leitura”, fosse atribuida a funcdo de ensinar, a criangas e adolescentes, conhecimentos e
valores que, na sua maioria, ndo se aprende em casa. Embora a escola sgja um ambiente
criado para especificamente ensinar, esta €, como qualquer outra institui¢do social, um espaco
em gue as pessoas constroem, desconstroem e reconstroem o mundo cultural. Essa

caracteristica é perceptivel nas praticas desenvolvidas no contexto do “Bau”.

A leitura como experiéncia pessoal e cultural € uma pratica de aprendizagens
significativas,porque, através da leitura, 0 sujeito consegue se tornar um ser critico, curioso,
sobre 0 mundo em que vive, como também favorecer seu didlogo com pessoas de outras
culturas. Conforme pudemos observar, a leitura enquanto experiéncia pessoa no contexto do
Projeto Ball de Leitura, transforma os alunos em bons leitores, em escritores-pesquisadores. E
importante mencionar que, no contexto do “Bal”, é atraves do ato de ler que as criangas tém
contatos pedagogicamente densos com o0 mundo da fantasia, dos contos de fadas, dentre
outros. Esta dimensdo dinamica e dialdgica da leitura pode ser observada nas praticas
pedagbgicas de leitura, ativando os conhecimentos anteriores do sujeito, construidos na

interacdo social.

No contexto da categoria A leitura como experiéncia pessoal e cultural,
compreendemos que é um espaco-tempo em que, atraves das praticas pedagdgicas do “Bad”,
os alunos trabalham a diversidade cultural, énica e social, valorizando a histéria de vida e de
mundo, na perspectiva de garantir 0 acesso a leitura daqueles que tiveram suas leituras de

mundo reprimidas. Uma inspiracdo Paulo freireana.

A pluralidade cultural é discutida de forma que segjam revistas e transformadas préticas
arraigadas a injusticas sociais, inaceitaveis e inconstitucionais, enquanto se ampliam
conhecimentos a respeito do povo do Brasil, suas historias, traetérias culturais. Inter-
relacionam escola, comunidade local e sociedade, ampliando assuntos do cotidiano. Nesse
contexto, o aluno passa a conhecer as suas origens, valorizar as diversas culturas existentes no

pais, compreender o seu proprio valor, promovendo sua autoestima.

Os aunos vivenciam a propria cultura, respeitam as diferentes formas de expressao
cultural. Esta valorizagdo cultural é demonstrada ao publico mediante as apresentactes
culturais realizadas através do teatro, apresentacOes circences, exposicdo de trabalhos

artisticos, producgdes textuais, dentre outros realizados e produzidos pel os proprios alunos.
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A formacdo cidada € outra prética que observamos nesta categoria através das préticas
leitoras do Projeto “Bal”, pois, neste contexto, 0 que importa ndo € simplesmente trabalhar o
texto em g, ler, discutir, mas diversificar e escolher a melhor forma de trabalhar a leitura para
gue os alunos despertem o gosto e o prazer pelo ato de ler. Assim, os alunos afirmam que as
préticas pedagogicas do projeto “Bau” mudaram a vida deles, que passaram a conhecer a
origem do seu nome, da sua familia, da sua raca enquanto construgdo social; compreender o
seu nivel socia e cultural; tornaram-se seres comprometidos com o seu papel de cidaddo. No
dia 11 de marco de 2016 registramos em nosso diario de campo uma atividade pedagdgica
realizada pela comunidade do “Bald” de Leitura. A atividade tinha como objetivo levar uma
mensagem sobre o papel do que é ser cidaddo. Levavam cartazes e painéis e circulavam pelas
ruas da cidade do Morro do Chapéu, deixando a sua mensagem. Uma atividade bastante

interessante e que despertava aatencdo das pessoas.

Como vemos para se desenvolver uma pratica pedagdgica inovadora num ambiente de
aprendizagem ndo depende unicamente das novas tecnologias. Como bem afirma Fino (2011),
a tecnologia pode ser um componente com o qual Se possam inventar novos contextos de
aprendizagem. E também pode ser um componente cuja incorporagéo acentua as conceges
mais tradicionais, quando utilizada em contextos de ensino. Entéo, para que haja inovagéo
pedagégica € necessario que sgja compreendida como uma quebra de paradigmas
ultrapassados ao longo dos tempos. Isto implica alteragdes nos fundamentos da relacéo
pedagogica tradicional e a criagdo de contextos de aprendizagem diferentes dos
“tradicionais”.Portanto o professor precisa adotar uma prética pedagdgica inovadora, se

desvencilhando portanto da prética considerada por muitos especialistas como “tradicional”.

Segundo Papert (2008),na literatura educacional, ha muito existe a dedugédo
generalizada de que a leitura é a principal via de acesso dos estudantes ao conhecimento. De
alguém que ndo sabe ler diz - se ter sido condenado a ignorancia ou, no minimo, que €
dependente da limitada quantidade de informacfes significativas que podem ser obtidas
oralmente. Ainda na compreensdo do autor, o desenvolvimento educaciona das criancas tem
sido visto como rigidamente dependente do aprender a ler em um determinado periodo de
vida. Para Papert a expectativa de uma Maguina do Conhecimento sugere que Suposi¢ao
fundamental ndo seja necessariamente uma verdade eterna, sendo possivel que comece a
mudar em uma ou duas décadas pelo fato de a entendermos melhor. Ele ressalta que ndo esta

sugerindo que a linguagem escrita sgja abandonada. Papert sugere que é necessario uma nova
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concepcdo a respeito da posicdo do aprender a ler como requisito para o acUmulo, por
estudantes, de conhecimentos necessarios.

Assim, dentro da concepcéo de Papert (2008), a pratica pedagogica do projeto “Bad”
de leitura, na nossa compreensdo possibilita aos seus participantes uma nova concepcéo de
aprender como também conhecimentos necessarios para enfrentar as demandas do momento
atual. Podemos até demonstrar com trechos de depoimentos de alunos e professores monitores
do projeto “Bau”. Assim, em registro no diario de campo no dia 4 de novembro de 2015, a
ex-aluna M afirma: “gracas ao “Bal” cheguei onde estou, trabalhando, cursando faculdade,
tudo através da conscientizagdo das historias do projeto “Bal” de leitura” (Depoimento de
uma ex- aluna). Outro fragmento citado pelo professor R. “Esses alunos ndo gostavam de ler
guando chegaram aqui, melhor dizendo n&o gostavam nem de falar. Hoje, eles sGo que pedem
para ler e depois escrever o que entenderam da histéria contada. E muito gratificante para nés
professores/monitores perceber a desenvoltura desses alunos e o prazer pela pratica da leitura.

Trabalho em outras escolas, mas sO vejo esse encantamento aqui no “Bal” de Leitura”.

E interessante ressaltar, ainda nesta categoria, que muitos pais sdo alfabetizados pelos
préprios adol escentes que fazem parte do Projeto. Em documentos analisados observamos que
eles alfabetizam os pais através da contacdo de histéria, ou sgja, no momento que eles estéo
contando as historias, sgjam através de dramatizacOes, teatro, circo, danca e outros. 0s pais
ficam motivados para aprender a ler, dai a prética de os filhos alfabetizarem os pais. Nestes
termos, podemos compreender como o Projeto “Bal de Leitura” constréi ressonancias

pedagdgicas para aém da sua missdo central focada no estudante.

Através da experiéncia vivenciada com as leituras do Projeto, as criancas e
adolescentes aprendem muitas licbes de vida. Veem-se como pessoas criticas, capazes de
fazer diferentes leituras em contextos diferentes. S0 sujeitos que, na sua humildade, séo
preparados para ndo aceitarem a discriminagdo e a opressdo por serem sertangos e
nordestinos. Enfim, sd0 pessoas que se tornam afirmativas, que pensam em futuros
promissores para si e para sua familia, tudo isso € resultado pelas praticas leitoras do Projeto

“Bal de Leitura”.

Retomamos os argumentos de Fino (2011) sobre inovacdo pedagdgica, nos quais o
referido autor afirma:
Se é verdade que a etnografia pode ser um utensilio poderoso para a compreensao

dos fendmenos de inovacdo, ndo é a etnografia, enquanto area de conhecimento, que
compete definir inovagdo pedagdgica. Com efeito, a etnografia apenas compete
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fornecer os meios para sondar, questionar, descrever e compreender as préticas
pedagdgicas, enquanto praticas culturais fundadas na intersubjetividade dos que
aprendem e dos que facilitam a aprendizagem, no seio de uma instituicdo especifica
— aescola -, ou no seio da propria sociedade, além de implicar, também, o debate
epistemolégico sobre a validade do conhecimento obtido pelo seu intermédio
(FINO, 2011, p.100).

Entdo, ainda conforme o autor:

O esclarecimento do que serdo, ou nao, préticas pedagégicas inovadoras é algo a
cargo de um enquadramento conceptual exterior a etnografia, 0 qual tem de estar
presente permanentemente na mente do investigador que olha para as praticas
pedagdgicas para as interpretar como se fosse um nativo delas, dentro da dialética de
setornar nativo, para conhecer, e de ser estrangeiro, parainterpretar (FINO, 2011, p.
100).

Diante do corpus empirico que coletamos, registramos em di&rio de campo e
analisamos, compreendemos que as praticas pedagogicas de leitura do Projeto “Bau de
Leitura” sdo inovadoras, pois sdo praticas que, a todo momento, estdo proporcionando
interesses, motivagdes e significagOes a todos os sujeitos que fazem parte do Projeto.Como
podemos comprovar em uma das nossas observacOes no dia 4 de novembro de 2015 e
registrado em diario de campo a fala do aluno E *atividades do Bau sdo prazerosas.
Despertam nas pessoas a licdo da vida”. Estas préticas diferenciadas contribuem para que os
sujeitos experimentem, acima de tudo, uma formacéo emancipacionista, apesar de viverem
num contexto social historicamente iniquo. O que as praticas leitoras do Projeto “Bal da
Leitura” proporcionam € que esses sujeitos leitores se inspirem na construcéo poética de Jean

Cocteau: N&o sabia que eraimpossivel, foi laefez.
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Fotografias referentes aos eventos e préticas pedagdgicas realizados pel os alunos do Projeto
“Bau” de Leitura no contexto do PETI de Capim Grosso e Morro do Chapéu — Bahia
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PARODIA: 0 BAU EM ACEAG
P.BE.L. PROJETO BAU DE LEITURA

A magis estd no ar

Com o0 Bati na escola

Com og livros organizados
Cheios de contos ¢ histérias.

Unma pega enoragada
Um palhags de papel

Noinicio wma cancio
Sinto & presenca de Des,

Ref: Al6 0 Bag em agio
Criando dramatizaggo
Quem j4 participou
Batc forte com a méo,

Sinto o clima ¢ dia do Bany
Todo mundo se agiton
Alegria da turma inteira
Festa de monitor,

Ref: Al6 0 Bat em agin -

Criando dramatizagdo
Quem j2 participon
Bate forte com a mio.
u."lvl\)'&"-»'r\»_s”-— S-‘C-.“«:_v'ad-'nad\i-'\

Mo i P "ot

i R_{"{t\_
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PARDODIA: P.E.L, FROJETO gAl DE LEITURA
MOSICA: “BOEIRA” (IVETE)

A minha sorte grande
Foi o PETT acontecer
Virou minha paixdo verdadeira,

Viver a emogho
Ler os Tivros com atengio
Pra sor feliz a vida infeira.

850 lindas as histérias
Todos o5 agsuntos
1550 que cu queta Jer.

Livros do Ba
SHo muite importante
Principalmiente pra mim

Chegou no meu e5pacd

Mudando o pedago
Com urm irabalho que nio & brincadeira...

Pegou me deu um lago
Me fez ler no compasso
Trouxe pra nos o Bai de Leitura

Refrio: Leitura aa! Leitura aa! Leitura aa! Bai de leitura.

Aluno: Romeu
UJa: Caigara.
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PARGDIA: MUSICA {(BRUNO E MARRONKE)
VERSAG: “DOMINDO NA PRACA”

Caminhei sozinho pro guartinho

Tentei falar com a estrela 8 coma lua
Sentei na beira da cama, tentando cochilar...
Adormeci € sonhei com barqumbos.

Ref: Mamfe me conta uma histéria
Me faca dormir, me abraga, me beija
Couta pra mim uma }nds historia,
Pra mim dormir...

Vizjei cm alto mar, alcancei as estrelas ¢ a lua
Tentando com meu barquinho, viajar mais longe
Adormeci ¢ sonhei com uma ilba...

Ref: Mamie me conta wma histéria
Me faca dormir, me abraga, me beija
Conta pra mim urna linda histéria,
Pra mim dormir...
MNele cu estava tio contente...
tinha tanta coisa bonita pra ver
Ref: Ald o Ban em aglo
Criando dramatizaclio

_ Quem ja participou
Bate forle com a méo.

Livre: Os olhos que ndo queriam dormir.
Autora: Maria Antonia Ramos Coutinho.
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FARGDIA

Com o Bati na escola
Aprendemos muito mais
Lendo os seus livros

E mostrando o que elc faz,

O Bau chegon

Pra fazer a festa
Deixando tudo bonito
lgual a primavera.

A primavera falou

Que precisamos oferecer
Cuidar dela é muito bom
Faz bem pra mim e pra vocé.

Em género e sexualidade

Aprendemos uma ligio
Que hormem usar rosa |
Nio tem problema nio, :

Preste muita atengdo
No que en vou lhe dizer
O Bati de leitura é
Muito bom pra vocé.

A primavera vem
Para tado melhora
0 campo de flor
Vocé pode observar.

Versos criado através do sstudo
do livro: Armazém do Folelors,
Alunos: [zague, Jamiton & Weliton.
UJA: Feixe.

Menitora: Marcia Oliveira,
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Eu Sonhel com Lanpiio

Personagens:

Reporter Zezinho (filho)

28 Z¢ (irmd) Narrador

Lampigdo Maria Bonita

Zé Pedro (marido e eis padre) Corisco

Cona Maria {(mulher) Pai Juvenal (macumbeiro)

Nerrador- Chega mais minha gente, chega mais pra escutar essa histdria esquisita, que vocés irdo
acompanhar... Nestas bandas do sertdo Nunca vi uma histdria dessas &, de ter medo, correr, cagar e nem
se lfimpar de pressa. Neste ano de copa do mundo, estdo alardeando para © mundo, quem nao quiser
morrer reza pra tudo. Vocés estSo curiosas mais eu ndc veolu contar, se vocés quiserem ver, & sb ndo
atrapalhar, porgue agora com vocés, um espetdculo, gue ndo & mole ndc. Cujo nome & "EU SONHEI COM
LAMPIAO” nome besta pra enrola, mas o fato € interessante vamos assistir pra revela.

{Entram os irm&os conversando sobre a mie, sobre a mudanca dela).
Z2 Za&- Zezinho vocé reparou como a mamae estd estranha?
Zezinho-(triste bem cabisbaixo). € reparei sim...

#4 Zé~ Ela estd tdo estranha que quando estd dermindo fica fazendo uns barulhos estranhos, de dar muito
medo, coisa que ela ndo fazia, quer saher Zezinho ache que ela estd até ficando doida.

Zezinho- (senta-se em um tronca e ndo fala nada, bem triste).

Ze Ze- Uai Zezinho? Que cara mais esquisita ¢ essa? estd com raiva? Cara de quam comeu & nio gostou.
2ezinho- E Ze Z& vou te contar tude, berm vou dizer que fol assim mesmo.

Z& Z&- Ndo entendi!

Zezinhoe- E que ja estou imaginado, a comida da marnie asse ano neste Sia lodo, todo ang a mesma
coisa, cu ndo aguente mais.

Z& Z&- Mas o que ela faz de t8o ruim assim, Zezinho? 14 que ey cheguei de viagem tem poucos dias.

Zezinho- A mamde inventou de fazer uns doces de abobora, ¢ papai gostou muito, A el 825 deoy mais
de fazer doces de abobora. (Silencio). Estava ate bom no inicio sabe? {ela faz siim vom a cabega). Um dia
desses ala fez um almogo &, de entrada era salada de abobora.

Za Zé&- De abobora?...

Zezinkha- Sim! De abobora, ate que estava gostosinha. Mas depois ela trousse outra prata. Arroz com
abobora...

Z2 Z&- Nunca ouvi dizer isso Zezinihe.,

Zezinho- Pois ¢ nem au, mas comi assim mesmo, al depois veio ouiro prato, abobora assada.
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Zé Zé- Vixi abobora s6 abobora?

Zezinho- Calma que ndo acabou ainda, ai depois veio abobora frita, abobora cozida, abobora com malho.
Ai me deu sede e pedi um refresco, Adivinha o que veia?

Zé 2&- Sei ndo Zezinho! Uma limonada geladinka?

Zezinho- Que nada Z& Z&, mim deram foi suco de abobora mesmo. E o pior ainda estar por vir, Sabe o
gue Foi a sobremesa?

Zé& Z&-Deixe-me ver, um... Doce de leite?
Zezinhe- Nada 7Z& Z& doce de abobora mesmo.

Zé Zé- Credo em cruz € ndo deu dor de barriga em vocé ndo Zezinho? Porque com tants abobara junta.
Por isso gue vocé estar assim t8o cabes baixo. Olha Zezinho mas vocd pode ficar tranquilo, que agera eu
estou aqui para zjudar a mamége. (abraga o irméa),

{Aparece a mée, doida de pedra os filhes observam amedrontados).

M&e- Corre gente... Corre... Ele estar voltando, estar voltando.

Zezinho - (assustado com a situa¢do da mae). Quem estar voltando mam&e? E Jesus?
Mae- N&o... Ndo... Se fosse ele ndo estaria assim, pois o gue vai acontecer € bem ruim.
Os dois- Entdo desembucha mamie.

Mae- Eu sonhei com lampido o terror dor sertdo, E no sonho eie dizia que n&o vem pra brincar, pois se
néo fizer 0 casamento dele com Maria bonita, em paz eles ndo vio descansar.

2ezinho- (ja empolgade com o senho da mée) E ele fala no sonho guando € gue ele vern mamde? Porque
quando ale vir eu quero estar bern longe.

Mae- Zezinho e, Z€ Z& vEo chamar o pai de santo, Pai Juvenal para ver se ele me explica esses sonhos
estranhos gue venho tendo.

Zé Zé&- Ta mée, ja vamos chama-lo!

(sal os dois e @ mie fica preocupada com o sonho entra o marido em cena vinde do trabalho)
Zé& Pedro- Bom dia Zefinha como foi a noite?

Mae- (triste e preocupada). Bom dia. N&o t&o boa. E vocé como foi o trabalha?

Z& Pedro- Aconteceu alguma coisa?

Mae- Nada! E que eu tive aguele sonho outra vez, ndo estou aguentando mais, preciso de ajuda ,por isso
mandei os meninos chamar o pai Juvenal .

Zé& Pedro- Mas nos ja conversamos sobre isso eu ndo te disse que ndo acredito nessas coisas! Temos &
que pedir ajuda & a DEUS s ele pode nos ajudar

Mie- Isso € pré-conceitol O pai Juvenal também & de DEUS temos que respeitar todas as religides,
principalmente alguém como vocé que € ex padre!

Zé Pedro- [ vocd tem razéio cada um com suas crencas. De qualguer forma so existe um Deus, ndo é
verdade?

Mae- E sim, somos todos de uma s6 raca, somos todos hurmanos.
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Z¢ Pedra- Mas eu 56 falo assim porque desde guando vocé ficou tendo este sonho estranho. 14 chamou o
indio, o pastor, o médium, agora manda chamar o pai Juvenal. Daqui uns dias vai mandar vir os hudistas.

Mae- Larga de resmungar home. {eles congelam, entra narrador).

Marrador- Nesta época em que vivemos ainda a despeito. Pois virou modinha esse tal deg;gc 1;0.@065&

’ = p : > I
Acorda nosso mundo, issomode acontecer, so lembro que hoje mesmo foi comentado Tssd & coisa do

: L AEOIES ey
passada, preconceito haje‘e colsa de’coitddo. Mas calma... Calma. ..

E venha com nc’:sﬁﬂnata\iﬁ‘iagem 0 gue vocés vao ver agora é de ter muita coragem.%ﬁéﬂvai anunciar 03
4 el e s iy _ " L | =
um, passad i “WEEE) lampida depois de morto esta @ incomadado. E nas 5%@ oL i

e ¥ T - w - & - n e
pequena, onde todo acontecimento & noticia vai estar ao vivo para mostrar na TV, esta cultura
que ndo vai morrer e nem tornar mestica. )

u—:./,lE

(entra os filhos e pai Juv;enal),

Zezinho- Olha ele agui mie.

Mide- a bengio meu padim.

Zé Pedro- Hum, hum, hum... Vou ate sair daqui, vcs me dar licenca que tenho o que fazer.

Pai Juvenal- Deus lhe abencoe minha filha, no que posso ajudara minha filhinha humm...hum,
hummmm...

Mie- £ que eu estou tendo uns sonhos estranhos, todos dias sonho com lampida.

Pai Juvenal- Vou ver no possa ajudar a minha filha, solta o tambor, que pai Juvenal vai revelar. Ate o que
sonho ndo mostrou, mas o que agora vai chegar. (tambor) Hummmm... humim...hummmmmmm... Bem
minha filha a sua situagio estar complicada, Lampido estar mesmo vindo... E que tem mais de Setenta
anos que ele morreu, e ainda ndo conseguiu entrar no céu. Parque nfo casou com Maria bonita, entdo ele
$0 vai descansar em paz se casar. E estou vendo mais coisas, assim que eu sair daqui, vai chegar a
imprensa da Televisdo, Para saber dessa historia.

Jornalista- Boa tarde estamos ao vivo para ¢ mundo. O pais do futebol este ano ndo tem mostrado muite
da cultura do povo. Por isso estamos aqui a tv voz do povo estar aqui para falar, de todos os assuntas.
Bern ja falamos das briguinhas nos estadios, dos protostos pelo pais. Mas hoje vamos falar de um sanho,
um sonho muito curioso, que estar deixando as pessoas da cidade pacata aflitos.

Estarmos aqui com a Dona Maria, conhecida por margaridinha, a dona desse sonho tdo falado. Entio dona
Margaridinha nes fala um pouco sobre este sonho?

Mae- Meu filho presta atengdo, ¢ assim todo o santo dia eu sonho com Lampido, ele dizendo que vai
voltar, dizendo que vai aparece em memento especial, diz que a qualquer momento bota as cara por aqui.

Jornalista- E ele fala no sonho o porque que ele estar voltando?

Mae- Sim... Sim... Ele disse que estar voltando para casar cam Maria bonila se ndo elc ndo entra no céu,
disse que ia aproveitar a copa. F também parque as coisas aqui na terra estio ficando feias e que sle vem
pra botar ordem também, j que sé tem haderneirgs, ele vem mostra coma 3 que faz,

Jornalista~ Como vocés podem ver Le estar com muito medo, e acreditando que Lampiso, vai voltar. E
vocés acreditam nesta historia? {para o publico}.

Lampidoe- Pois que ndo acredita, pode ir se acosturnando com a minha presenca por estas bandas.
(Todos em circule batende os pés ¢ gritando, ou pede por uma musica para a chega de

Lampido).

Tades- Cooolhaaaa...{ com tom grave).
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Jornalista- Isso € coisa de Deus, nunca pensei em estar ao vivo vendo Lampidio depois de morta, Lampido
resurge das cinzas... (Lampifio corta)

LampiZe- Larga de conversa fiada que homens de sua qualidade, ndo eram para estarem aqui na terra, sé
ndo as desgracas do povo, tantas coisas boas acontecey nestes anos que morri e vocds mostrando
nao presta. E vamos logo an que interessa, cadé o dono da casa?

MEe- (Chamando) Zé Pedro...
Z€ Pedro- To indo... {ver lampi&o) valha meu Deus, um fantasma.

Lampido- Larga de besteira, que o senhor vai fazer, o meu casamento e de Maria bonita se ndo nois néo
estar no céu.

HMaria bonita- A banca seu padre,

Z¢ Pedro- Mas eu ndo posso fazer uma coisa de dessa, ndo sou mais padre, & contra as leis de Deus.
Lampido- Pois o senhor vai fazer este casamento... Foi meu padim padre Cicero quem ordenou.

Z¢ Pedro - Bom se sdo ordens de 18 de cima au fago.

{pega uma batina que estar dentro de uma maleta que =le tem guardada, enquanto issc o
Jornalista).

Jornalista- Inacreditave! vamos agora presenciar o casamento de lampio. (um rapaz da producdo gue
carrega uma TV para mostrar o ao vivo, Lampido se ver na TV e ndg gosta).

Lampifio- Que ousa a se passa por mim. (vai ate a TV e a corta toda de facdio). So existe um Virguline
Ferreira da Silva, n3o taras outre nem sc eu estiver morto, pois eu passei pinto ndo canta de galo.

Jornalista- Njo... meu material... me chefe vai tirrar do meu salario.

Lampidio- E adianta logo este casamente, que ainda tenho que atender o pedido do me
padim padre Cicero, de compra uns ingressos para assistir jogos da selecio, Adianta seu padre.

Zé Pedro- Ja vai meu filho. Estamos aqui para unir em matrimonio sagrado, essas duas aimas, Lampido e
Maria bonita, para que eles possam descansar em paz...

Maria Banita- Da para o senhor adiantar logo este casamentp seu padre assim a gente ndo acha mais os
ingressos da copa. Pode pular todz essa ladainha e direto aos conformas,

Zé Pedro- Estar bem, Viegulino Ferreira da Silva, aceita Maria Gomes de Oliveira como sua Bsposa?
Lampido- Sim seu padre, aceito.
Ze Pedro- Maria Gomes de Oliveira, aceita Virgulino Ferreira da Silva, como seu esposo?

Maria Bonita- Sim. Seu padre muito obrigado, Vamos Virgulino ou ndo vamos assistir o primeirg da
Selecda Brasileira. (Eles saem as pressas)

Z& Padro~ Eu os declaro marido e mulher. {gritando}

Mae- (brigona). Isso mesmo vai loge se ndo ia te dar Uma corga par vim perturbar maus sonhos.( Todos
congelamy). g

Marrador- Esta foi sonho gue se tornoy teal, vindo do passado morto rne matagal, Este homem que fez
historia, e agora, casou-se e no céu vai entrar pela gloria. Para quer nie acreditou foj mandado pelo
senhor. Amigos ficamos por aqui com os coragbes na mdo, que hom estar com vacds apresentando no Sdo
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Jo&e, e melhor ainda & poder falar de Lampido.

Pois est3o todos convidados para no forrozdo do Sertdo.
(musica para finalizar).

Autor: Daniel Sijva

Fim.



