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RESUMO

A narrativa foi o que conduziu esta dissertacdo, que tem como titulo “Cultura Escolar e
Cultura Popular: perspectivas de Inovagdo Pedagdgica”. O presente trabalho teve como
objetivo principal analisar como estas culturas se relacionam, de que forma o didlogo pode
contribuir para melhoria da educacfio e quais as perspectivas de inovagho pedagogica. O
estudo foi realizado numa comunidade quilombola cujos habitantes sfo descendentes de
escravos. Através dum estudo de caso etnogrifico, fez-se uma andlise dos discursos de vérios
setores da cultura popular como: a capoeira, religido, musica, represeniantes comunitarios e
pessoas da comunidade. E da cultura escolar, como a dire¢dio da escola, a coordenacio,
professor e aluno. Por se tratar de um estudo de natureza qualitativa, houve a possibilidade de
alteracdo do percurso, de flexibilizacfo de tempo ¢ espaco para que fosse possivel alcangar os
objetivos propostos. I possivel destacar também importincia das referéncias teéricas como:
Lapassade, Yin, Toffler, Benedith, Papert, Freire, Macedo, Fino, Sousa, dentre outros, que
contribuiram bastante para o estabelecimento do didlogo produtivo e construgdo de juizo de
valor. Sabendo que a escola é o local menos apropriado para se encontrar inovagio
pedagogica, a pesquisa Insistiu na garimpagem procurando compreender como a Cultura
Escolar interage com a Cultura Popular, num locus onde estas caracteristicas estéio presentes ¢
tendo como perspectiva a inovagfio pedagogica. O trabalho com dados etnograficos foi
produzido, com uso de elementos como: entrevistas e observagfio participante. Procurei
entender ainda a dindmica de elementos essenciais para que haja movagdo pedagdgica: A
escola, o ensinar ¢ o aprender, e outros como Cultura Escolar e Cultura Popular. Foi possivel
constatar a dificuldade de estabelecer didlogo entre estas duas culturas, 0 que acarreta num
enirave para a inovacio pedagdgica e, como consequéncia, para a melhoria da aprendizagem.

Palavras-chave: Cultura Escolar; Cultura Popular; Estudo de caso etnografico; Inovacio
Pedagogica
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ABSTRACT

The narrative was leading this dissertation, which is entitled “School culture and popular
culture: perspectives of pedagogical innovation”. This study aimed at analyzing how these
cultures are interrelated, how dialogue can contribute to improving education and what
perspectives are for pedagogical innovation. T he study was conducted 1n a “quilombola”™
community whose inhabitants are descendants of slaves. Through an ethnographic case study,
an analysis was made of the speeches from various 8ectors of popular culture, such as:
Capoeira, religion, music, community representatives and community members. And from the
school culture, such as: the board, coordination, teacher, and student. As this is a qualitative
study, it made possible the change of route, the flexibility of time and space in order 10
achieve the proposed objectives. It is also possible to highlight the importance of theoretical
references as: Lapassade, Yin, Toffler, Benedith, Papert, Freire, Macedo, Fino, Sousa and
others who have contributed enough to the educational establishment of productive dialogue
and the building of value judgment. Knowing that school is the least appropriate place to find
pedagogical innovation, research insisted on mining, trylng to understand how school culture
interact with popular culture at a locus where these characteristics are present and having
prospects for pedagogical innovation. The work with ethnographic data was produced with
the use of elements such as interviews and participant observation. 1 still looked forward to
understanding the dynamics of essential elements for the pedagogical innovation: The school,
teaching and learning, and others, such as School Culture, and Popular Culture. It was
possible to observe the Jack of dialogue between these two cultures, which causes a barrier {0
pedagogical innovation and, as a result, the improvement of learning.

Keywords: School cuiture, popular culture, ethnographic case study, pedagogical innovation.
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RESUME

Le récit a conduit cette dissertation, qui est intitulée «La Culture de 1’école et la Culture
populaire: perspectives d’innovation pédagogique». Cette étude envisageait I’analyse de la
fagon dont ces cultures se concernent, comment le dialogue peut contribuer a améliorer
I'"éducation et quelles sont les perspectives pour l'innovation pédagogique. L'étude a été mence
dans une communauté “quilombola” dont les habitants sont des descendants d'esclaves. A
travers une étude de cas ethnographique, on a fait une analyse des discours de divers secteurs
de la culture populaire, telles que: la Capoeira, la religion, la musique, les représentants et
d’autres membres de la communauté. Et de la culture de I'école: la direction, la coordination,
professeur et étudiant. En tant qu'une étude qualitative, on a permis la modification de
l'itinéraire, la flexibilité du temps et de l'espace pour qu'il soit possible d'atteindre les objectifs
proposés. 11 est également possible de mettie en évidence P'importance des références
théoriques telles que: Lapassade, Yin, Toffler, Benedith, Papert, I'reire, Macedo, Fino, Sousa
et d'autres qui ont suffisamment donné une contribution & l'établissement d’un dialogue
productif et le batiment du jugement de la valeur. Sachant que I'école est le lieu le moins
appropri¢ pour trouver linnovation pédagogique, la recherche insistait a essayer de
comprendre comment la culture de I'école interagit avec la culture populaire a un lieu ou ces
caractéristiques sont présentes et ayant les perspectives pour I'innovation pédagogique. Le
travaille avec des données ethnographiques a été réalisé avec l'utilisation d'¢léments tels que
des entretiens et l'observation participante. J’ai essayé encore de comprendre la dynamique
des éléments indispensables pour qu'il y ait Iinnovation pédagogique: I'école, l'enseignement
et l'apprentissage, et d'autres, tels que la culture de Pécole et la culture populaire. Il a été
possible d'observer la difficulté d’établir un dialogue entre les deux cultures, ce qui provoque
un obstacle a l'innovation pédagogique et, par conséquent, une amélioration de
l'apprentissage.

Mots-clés: culture de 1'école; culture populaire;, étude de cas ethnographique; innovation
pédagogique.



RESUMEN

La narrativa llevé esta tesis, que se titula “Cultura escolar y Cultura popular: perspectivas de
la Innovacién Pedagégica™. Este estudio tuvo como objetivo analizar como estas culturas se
relacionan, cémo el didlogo puede contribuir a la mejora de la educacion y o que son las
perspectivas de innovacion pedagégica. El estudio se realizé en una comunidad “quilombola”,
cuyos habitantes son descendientes de esclavos, A través de un estudio de caso etnografico, se
hizo un andlisis de los discursos de diversos sectores de la cultura popular, tales como:
Capoeira, la religion, la musica, representantes de la comunidad y miembros de Ja comunidad.
Y de la cultura de la escuela: la direccion, coordinacion, el profesor y ¢l estudiante. Como se
trata de un estudio cualitativo, hecho posible el cambio de ruta, la flexibilidad de tiempo y
espacio para que sea posible alcanzar los objetivos propuestos. También puede resaltar la
importancia de las referencias teoricas como: Lapassade, Yin, Toffler, Benedith, Papert,
Freire, Macedo, Fino, Sousa ¥ otros que han contribuido lo suficiente para ¢l establecimiento
educativo de didlogo productivo y de construccién del juicio de valor. Sabiendo que la escuela
es el lugar menos apropiado pbara encontrar la innovacién pedagégica, la investigacion insistio
en la minerfa tratando de entender cémo la cultura escolar interactiia con la culiura popular en
un lugar donde estas caracteristicas estin presenies v toma de perspectivas la innovacion
pedagdgica. El trabajar con datos etnograficos se produjo con el uso de elementos tales como
entrevistas y observacion participante. Busco todavia entender mejor la dindmica de Jos
elementos esenciales para que haya innovacién pedagogica: la escuela, la ensefianza y el
aprendizaje, y otros, como la cultura de Ia escuela y la cultura popular. Se pudo observar la
falta de dialogo entre estas dos culturas, lo que provoca una barrera 2 la innovacion
pedagégica v, en consccuencia, un mejor aprendizaje.

Palabras clave: cultura escolar; cultura popular; estudio de caso etnografico: innovacién
pedagdgica.
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TOCANDO EM FRENTE

(Almir Sater ¢ Renato Teixeira)

Ando devagar

Porque ja tive pressa

E levo esse SOITis0
Porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte,
Mais feliz, quem sabe

S6 levo a certeza

De que muito pouco sei,
Ou nada sei.

Conhecer as manhas

E as manhas

O sabor das massas

L das magis

I preciso amor

Pra poder pulsar

£ preciso paz pra poder SOTTIr
£ preciso a chuva para florir
Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha

E ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro
Levando a boiada

Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada, eu vou
Lstrada eu sou

Conhecer as manhas

E as manhas

O sabor das massas

E das magés

I preciso amor

Pra poder pulsar

IE preciso paz pra poder sorTiy
I preciso a chuva para florir
Todo mundo ama um dia,
Todo mundo chora

Um dia a gente chega

E no outro vai embora

Cada um de nds compde a sua historia
Cada ser em s1

Carrega o dom de ser capaz
E ser feliz

Conbecer as manhas

E as manhds

(O sabor das massas

E das magis

L preciso amor

Pra poder pulsar

2 preciso paz pra poder sotrir
I preciso a chuva para florir
Ando devagar

Porque ja tive pressa

E levo esse sorriso

Porque ja chorel demais
Cada um de nds compse a sua historia
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz

xi
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INTRODUCAO

“Nio consultes diciondrios. Casmurro ndo estd aqui no seniido que eles the déo, mas no que
lhe pbs o vulgo de homem calado e metido consigo. Dom veio por ironia, para atribuir-me
fumos de fidalgo. Tudo por estar cochilando! Também n&o achei methor titulo para a minha
narracfio; se ndo tiver outro daqui até ac fim do livro, vai este mesimo. O meu poeta do trem
ficara sabendo que n3o lhe guardo rancor. E com pequeno esforgo, sendo o titulo seu, podera
cuidar que a obra é sua. Ha livros que apenas terfio isso dos seus autores; alguns nem tanto.
Agora que expliquet o titulo, passo a escrever o livro. Antes disso, porém, digamos o0s
motivos que me pdem a pena na mio”. O texto de Machado de Assis do livio “Dom
Casmurro” reflete a minha preocupacfio primeira com a narrativa, confesso que eu nunca fui
bom em contar histérias ¢ busquei inspiragéo neste ator que considero um excepceional escritor

brasileiro.

Ao contrario do Machado de Assis, dar um bom titulo ao meu trabalho ndo me garantiu a
tranquilidade e nem predisposigdo de sucesso nessa empreitada, sei que nfo serd facil, mas,
acredito fielmente nas palavras do compositor Almir Sater quando diz; “Cada um de nés
compde a sua historia, cada ser em si carrega o dom de ser capaz”. E com os pés no chio ¢

sonhando alto que embarco nessa viagem.

Quando crianga adorava ouvir estdrias, eram narrativas fantasticas feitas pelo meu primo
Diério, um habilidoso e adoravel contador de estdrias. Agora estou aqui com a missao nada
facil para mim, a de observar, colher, narrar ¢ analisar cientificamente o que vi no locus da

minha pesquisa.

ssa pesquisa foi realizada em uma Comunidade Quilombola', um locus interessante pelas
suas caracteristicas peculiares por se tratar de um povo descendente de escravos, com praticas
culturais diferenciadas de outras comunidades e teve como tematica principal o dialogo entre

a Cultura Escolar e a Cultura Popular com perspectivas de Inovagéo pedagdgica.

!Comunidade Quilombola: nome dado as comunidades que em sua maioria absoiuta é formada por habitantes
descendente escravos negros que durante o periodo da escravidio fugiram dos engenhos de cana-de-agticar,
fazendas e propriedades rurais onde eram obrigados e fazer trabalhos bragais e outros humilhantes com uso até
de torturas.
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E conveniente esclarecer que sempre gostei de ler sobre cultura popular; ¢ também, como
gestor escolar hd muito tempo tenho me interessado em compreender o funcionamento das
escolas; e isto moveu minha vontade de entender o dinamismo da Cultura popular ¢ da
Cultura Escolar, que podem em algum tempo ¢ espago, encontrarem-se e estabelecerem
relagdes e dialogos que possibilitem melhorias na educagéo com perspectiva de inovagéo

pedagogica.

O homem sempre sonhou em descobrir novos lugares, novas coisas, uma formula nova para
um perfume, uma nova tecnologia para automéveis, um novo aparelho na area de informatica,
a busca pelo novo faz parte do cotidiano de todos nés. Portanto, este ¢ o desafio que nos

move.

Estamos em uma época onde a velocidade da informag@o € muito grande, o tempo parece que
anda, ou melhor, corre de forma mais rapido, nesse futuro onde tudo pede pressa ¢ poucos
valores sdo duraveis, tudo parece ser descartdvel: familia, amor, emprego, etc. A cultura é um

mundo onde a transitoriedade perdura, mas convém lembrar que nem sempre foi assim.

Houve uma época em que os homens aprendiam a linguagem da sua
sociedade ¢ dela fazia uso, com pequenas alteragdes, pela vida afora. Seu
“relacionamento” com cada palavra aprendida ou com cada gesto vigente era
um relacionamento durdvel. Hoje em dia, a um grau estarrecedor, as coisas
nio se passam mais assim. (TOFFLER, 1973, P. 142).

O aparelho ideoldgico que contribui como instrumento usado para moldar os homens para que
possam sobreviver ao que Toffler chamou de “O Choque do Futuro” ¢ a escola. No tempo
industrial, ela formou individuos para ocupar certas posi¢des na sociedade, tendo como
objetivo maior formé-los para determinadas tarefas que seriam exercidas durante muito
tempo; enquanto que na sociedade superindustrial esses homens passam a ser regidos pela
transitoriedade e nfo tém papel fixo nessa nova realidade, afetando também a escola que

perdeu a identidade e passou a néio enxergar com clareza seus reais objetivos.

Toffler (1973, p.34) chama atengdo para um fendmeno que influencia em todos os campos da
vida humana. A transitoriedade causa muita inseguranga a todos, néo se consegue prender por
um longo tempo, nem a lugares, nem a empregos, nem a pessoas, "a transitoriedade ¢ uma
nova 'temporalidade' da nossa vida cotidiana" este clima de impermanéncia torna mais

complexa as relagles entre as pessoas.
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Uma das consequéncias da sociedade pds-moderna foi o que Toffler (1973) chamou de “a
morte da permanéncia” trazendo consigo muito sofrimento, pois com isso houve uma
inseguranca generalizada, e essas mudancas na sociedade refletiram também nas escolas com
um grande volume de coisas acontecendo ao mesmo tempo, mas a escola perde uma boa

oportunidade para acompanhar o ritmo frenético da vida no superindustrialismo.

Em alguns setores, percebemos com maior frequéneia estas “inovacgdes”, mas qual serd o
motivo para que na escola néo se consiga romper com os paradigmas instituidos e as préticas
docentes nfio mudem, mesmo com o uso de aparelhos sofisticados ¢ de alta tecnologia na area
de informatica? Convém lembrar que a inovagfo pedagogica aqui pesquisada ndo ¢ a mesma

coisa que ferramentas tecnoldgicas.

O objeto dessa pesquisa ¢ compreender como a cultura escolar se relaciona com a cultura
popular ¢ até que ponto elas conseguemn dialogar, observando-se também, com o uso dos
elementos de estudo de caso etnografico, se ha um canal de comunicagio entre as culturas,

percebendo até que ponto esta convivéncia pode aflorar perspectivas de inovagdo pedagoégica.

A etnografia serd a grande condutora dessa pesquisa com a clara pretensdo de ser critica e néo
apenas relatar situacdes anotadas no didrio de bordo, o que vern de acordo com o proposto por
Fino no seu texto. A etnografia enquanto método: um modo de entender as culturas
(escolares) locais.

Talvez possamos acreditar que um pouco de etnografia critica, ou seja,
resultado de um othar qualificado pela experiéncia direta do terreno, e
multirreferencialmente informado e refletido, talvez possa ajudar a provocar,
nem que seja um pouco de mudanga. (FINO, 2008, p. 4).

Os textos colocados nesta dissertagdo sdo intencionais, acredito que eles contribuem para um
direcionamento ¢ desenvolvimento da pesquisa, possibilita também a compreensio do modelo
de educagdio ¢ escola, além da percepgfio sobre cultura, cultura escolar e cultura popular
acrescido da metodologia do estudo de caso, da etnografia como método ¢ inovaglo

pedagdgica. Sfo fatores essenciais para uma andlise cientifica dos dados da pesquisa.

A presente dissertacio esta dividida em duas partes: a primeira parte estd organizada em trés

capitulos. No primeiro capitulo procuro apresentar a educacfio ¢ a escola regidas pelo
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paradigma fabril embasadas em Toffler e com a clara preocupago com a indefinigdo de qual
modelo seguir. Enquanto que no segundo capitulo busco uma compreensao de Cultura com
contribuicBes de Benedict, além de discutir a cultura escolar e a cultura popular como fatores
de construgiio de elos para melhoria da educacdo. Percebendo a cultura escolar com
caracteristicas comuns em todas as escolas como arquitetura, organizacfo do espago escolar,
procedimentos curriculares, ver o curriculo  oculto como elemento inculcador de
procedimentos e comportamentos nos alunos como obediéncia a horérios, aprendizagem por
repetigio, rotinas, etc. A cultura popular com seu colorido e procedimentos baseados em uma
pedagogia de liberdade e tradi¢dio, e as manifestacoes culturais como: Capoeira, Terno de
Reis, religides, associagdes comunitarias sdo alguns elementos da cultura popular estudados
nesse trabalho. Ja no terceiro capitulo sdo discutidos os principios basicos da Inovagéo
Pedagdgica na visdo de Fino, acrescentando as opinides de Toffler (1973, 1980) trazidas nos

seus livros: “Choque do futuro™ ¢ “A terceira onda”.

A segunda parte da pesquisa vem com a metodologia da pesquisa, 0 locus, a cultura popular ¢
acultura escolar. B composta pelos: quarto, quinto, sexto,sétimo e oitavo capitulos. No quarto
capitulo procuro entender a etnografia nos estudos de Lapassade (2005), Macedo (2006) ¢
Fino buscando primeiro uma narrativa do que foi observado e colhido nas entrevistas. Fiz um
resumo intencional de muitos dos conhecimentos que achei pertinente acerca do estudo de
caso de Yin (2001), acrescentei as ideias do estudo de caso etnografico de acordo com André

(1995).

No quinto capitulo o locus da pesquisa, hd uma preocupagdo inicial de situar o espaco
geografico com suas caracteristicas fisicas e historicas trazendo uma discussao tedrica sobre
educagio; escola e 0s processos que envolvem o ensino e a aprendizagem. Procuro entender a
cducagio como fendmeno que s faz presente em todos 0s povos ¢ espagos de convivéncia e
interagdes sociais. O sexto, uma narrativa dos relatos colhidos no povoado Lagoa do
Gaudéncio, com a sua populagéo, suas historias, crencas, formagdo da sua identidade e

convivio com o sincretismo religioso.”

No sétimo capitulo, sio apresentados 0s dados da pesquisa, obtidos através da observac¢ao

participante e entrevistas. 114 uma coleta de informacdes advindas da cultura escolar com a

2Sincretismo religioso: A ideia do sincretismo religioso é unir algo bastante diferente como as concepgdes
religiosas fazendo com que haja uma fusgo de influéncia exercida por uma religifio nas praticas de outra.
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participagdo de diregdo, coordenacgiio, professores, alunos ¢ da cultura popular com o Pai e
Filhos de Santos, capoeira, percussdo, associacdes comunitarias e pessoas da comunidade.
Cabe ressaltar que as informagdes obtidas sdo analisadas de forma critica, procurando uma
compreensdo acerca de cultura escolar e cultura popular com perspectiva de inovagdo

pedagodgica em um locus propicio.

As conclusGes trazem no oitavo capitulo a busca pelo didlogo entre as culturas escolar e
popular, cremos como o methor e menor caminho para constru¢do de uma inovacdo
pedagdgica com bases solidas ¢ permanentes. Procuramos fazer uma andlise dos discursos

com base nas observagdes e entrevistas auxiliadas pela teoria.



PARTE 1
A EDUCACAO E A ESCOLA.




1 A EDUCACAO

A minha vivéncia em educagdc vem de longa data. Desde 1981 quando era aluno do terceiro
ano de magistério do Colégio Cenecista de Canal®, tive minha primeira experiéncia com a
docéncia, lembro-me que {ui chamado a sala da diretora Fatima que me ofereceu a disciplina

Educagfo Fisica para ser ministrada com duas aulas praticas por semanas para 08 meninos.

O convite se deu pelo conhecimento que eu tinha adquirido no Exército Brasileiro, durante
minha estada [a durante ¢ ano anterior, dessa forma passei a colocar os meninos “em forma”,
assim comecei minha vida de docente a qual continuo até a presente data. O estudo a seguir

procura discutir a educag¢fio como instrumento de mudanga.

Considerada fendmeno social deve ter por principio abarcar todos os seres humanos, com
perspectivas de promover mudangas para qualificacfio dos individuos como cidados cientes
de seus direitos e deveres para com a sociedade da qual estd inserido, sendo também
multicultural e com objetivos claros na promog¢do da justica social ¢ dos beneficios dela

advindos.

Durkheim, (1983, p. 37) diz que a educagfio é constituida de costumes e ideias que sfo
determinantes para o tipo de educagfio necessaria para a sociedade, que seria segundo ele
proporcionado pelos sistemas de educagfo: “inseridos no conjunto de ouiros fendmenos
socials como a religifio, a organizacdo politica, o grau do desenvolvimento das ciéncias, do

estado, das industrias, etc”.

A sociedade tem para st o tipo de homem que precisa. Desta forma a educago constitui uma
ferramenta eficaz para transformacgao e manipulagdo das pessoas. Durkheim (1983, p 40) “ndo
ha povo em que néo exista certo nimero de ideias, sentimentos e praticas que a educagiio deve

inculcar a todas as criangas, indistintamente, seja qual for a categoria social a que pertencam”.

30 Centro Educacional Cenecista de Canal, Localizada na cidade de Jodo Dourado, Bahia, E uma escola extinta,
onde fiz meu curso de magistério que dava direito a ensinar o primario, mas pela falta de professores com curso
superior nds ensindvamos até o segundo grau.




O crescimento do individuo como pessoa na sociedade moderna depende do bom nivel da

* gendo

educagio que foi para ele oferecida em tempos da “Educacfo para todos”,
responsabilidade da familia e do estado prové-la. E preciso entender até onde o estado se
sente responsdvel e competente na oferta da educaciio e no estagio atual, se as familias séo

capazes de prover esse direito para seus filhos.

A educagio faz parte daquele conjunto de Jeis sociais que promovem a igualdade entre as

pessoas, A lei maior brasileira diz em seu art. 205:

A educaciio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
¢ incentivada com a colaboragio da socicdade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagfio para o trabalho. (Constituigio Federal do Brasil de 1988, artigo
205).

Sem sombras de dividas, o exercicio da cidadania depende de uma boa educagio ¢ da
preparagiio dos individuos, para tal acontecimento depende do comprometimento dos poderes
publicos que disponibilizam e fazem acontecer. No Brasil além da constituigéo federal, outras
duas leis que regulamentam e trazem complementacdes deste direito sédo elas, a Lei de
Diretrizes e Base da Educacfio Nacional (LDB 9394/97) e o Estatuto da Crianga ¢ do
Adolescente (ECA).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (lei 8.069/90) traz a importancia da educagio na vida
das pessoas, tratando como prioridade maxima, valorizando e exigindo que seja assegurado
este direito fundamental. Enquanto, 0 ECA tem em seu iexto bem parecido com o da
Constituiciio no (ECA, artigo 53) “a crianga ¢ 0 adolescente tém direito & educagdo, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagio

para o trabalho™.

Antes do surgimento da escola como instituigdo, a educaciio ja existia ¢ era transmitida de

forma oral de pai para fitho, tempos depois surgiram os preceptores que ensinavam em

*Educagiio para todos: De acordo com o documento de Jomtiem, Suiga, 1990. H4 mais de quarenta anos, as
nagbes do mundo afirmaram na Declaragfio Universal dos Direitos Humanos que "toda pessoa tem direito 4
educacio”. No entanto, apesar dos esfor¢os realizados por paises do mundo inteiro para assegurar o direito a
educagdo para todos, persiste ainda a faita da concretizagdo deste direito.
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mosteiros ou nas préprias casas dos alunos, proporcionando uma educagfio individualizada

com curriculo montado de acordo com o interesse da familia.

O processo de educagBio de um povo é muito complexo e envolvem vérias situagdes,
contextos que em muitos lugares se da nos espacos: formais que chamamos de escola ou ndo
formais como: igrejas, associagdes, clubes, organiza¢Ges, etc. Desta forma ¢é possivel

compreender a educaciio como algo maior que a escola.

A educagdo se da com envolvimento de dois processos: ensinar ¢ aprender. No existe grupos
humanos sem educagdo. A sociedade organizada ¢ regida por conjuntos de regras chamadas

educaciio que pode ser ou ndo intencional, mais ou menos sistematizada.

Para que a agregagdo dos seres humanos em espagos comuns aconteca e funcione se faz
necessério o estabelecimento de conjunto de regras que possibilitem o convivio em grupos. A
educagio proporciona a criagdo desses cddigos de condufas e em consequéncia a insergéo

social.
1.1 A escola

A escola estudada por mim deu énfase nos estudos de Toffler. Periodo onde {oi usada para
treinar as criangas para quando adultos pudessem cumprir com as tarefas dos operdrios das
fabricas, desta forma a escola aqui ¢ direcionada para cumprir certas tarefas que vio do

aprender pela inculcagfo e repeticfio da ideologia do estado.

Com o advento da revolugdo industrial a sociedade passou a ter uma realidade muito
diferente. O trabalho saiu do campo e das casas, com isso surgiu a necessidade de ter um local
onde trabalhador pudessem ser adaptados as condig¢es das fabricas. E sabido que mudar a
forma de agir de pessoas adultas é bem dificil, entdo, melhor seria criar um ambiente onde as
pessoas pudessem ser treinadas desde bem pequenas. Toffler fala sobre a dificuldade de

trabalhar com pessoas adultas nas fabricas.

Como escreveu Andrew Ure em 1835, que era “quase impossivel converter
pessoas passadas da puberdade, tiradas de ocupagdes rurais ou de oficios
artesanais em operarios de fabricas Uteis”. Se pesspas pudessem  ser
preparadas com antecedéncia para o sisterna industrial, os problemas da
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disciplina industrial seriam enormemente faceis mais tarde. (TOFFLER,
1980, p 42)
Assim a escola foi adaptada para este fim, preparar operarios para as fabricas, estruturada em
um modelo: a educagiio em massa. (Toffler, 1990) diz que. No modelo industrial, a educagéo

em massa ensinava Leitura, Escrita e Aritmética basicas, com um pouco de Historia e outras

matérias. Este era o “curricule aberto”.

O problema era que com este curriculo vinha acompanhade um “curriculo encoberto, ou
invisivel, que era muito basico”. O basico era composto de comportamentos que seriam
adquiridos ¢ internalizados pelos alunos nos treinamentos realizados na escola. De acordo
com Toffler que, diz que © curriculo consistia “Em trés cursos: Um de pontualidade, de
obediéncia e um de trabalho magquinal, repetitivo™.
O problema era desordenadamente complexo. Como pré-adaptar as criangas
a um mundo novo — um mundo de ruidos internos repetitivos, de fumaca, de

trabalho confinado, de méquinas, de condicbes de vida em ambientes
populosos, de disciplina coletiva, um mundo em gue o tempo, cra regulado

ndo pelo ciclo sol e da lua, mas pelo apito da fabrica e pelo relogio de ponto?
(TOFFLER, 1973, P. 333-334).

A escola passou a ser usada para treinar operarios para fabricas que exigia trabalhadores cada
vez mais dispostos a aceitar fungdes repetitivas, assim a escola evoluiu e o ano letivo mudou

com o aumento dos dias letivos, também a quantidade de anos estudados pelos alunos.

Com todos estes movimentos a escola passou a receber cada vez mais um nimero maior de

PEssoas.

A educagio piblica em massa foi claramente um passo humanizante para
frente. Como declarou um grupo de mecanicos € operarios na cidade de nova
York, em 1929: “Depois da vida e da liberdade, consideramos a educagio a
maior béngdo concedida a humanidade”. (TOFFLER, 1980, p 43).

Desta forma a escola fol a solugdo encontrada pelo modelo industrial, usada como

instrumento principal na preparagao de jovens para se integrarem ¢ participarem da sociedade

industrial.

A solugfo estava num sistema educacional gque, ha sua propria estrutura,
simulava esse mesmo universo. Esse sistema néo emergiu pronto ¢ acabado.
Mesmo nos dias de hoje, refém em si mesmo elementos retrégrados, vindos
da sociedade pré-industrial. Todavia, a ideia integral de reunir massas de
estudantes (matéria-prima) para serem trabalhadas por professores
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(operarios) numa escola centralmente localizada (fabrica), foi um golpe
genialmente industrial”. (TOFFLER, 1973, p. 334).

A escola hoje estd pressionada, pois o cardter utilitarista do mundo contemporéneo, capitalista
busca os fins das coisas e com a falta de objetivos e diregfio desta tem surgido questionamento
sobre sua real funcdo. A indagacfio a responder ¢: Qual o modelo de escola que contempla os

reais desejos e necessidades da sociedade atual?

E certo que o paradigma fabril fez a escola sair do lugar de contemplagéio, de laser e a
transformou em um lugar que reproduzisse fielmente o ambiente das fabricas, implantagfo de
horéarios rigidos, obediéncia as sirenes ao tempo determinado de cada aula, a autoridade do

professor e normas rigidas de convivéncia em grupo.

A pergunta imediata foi: sera se a escola estava preparada para ¢ que a nova sociedade
industrial exigia? O novo modelo de produgdo pedia um ser humano com vdrias habilidades,

adestrado e adaptado para as novas fungdes.

Com a industrializag@o crescente a escola copiou muito do que era usado nas fabricas, o que

Toffler o chamou de principios. De acordo com ele,

Muito do furioso conflito nas nossas escolas, negdcios ¢ governos, na
realidade, centraliza-se atualmente nesta meia diizia de principios, quando a
gente da segunda onda, instintivamente, os aplica ¢ defende e a gente da
Terceira Onda os desafia e ataca, (TOFFLER, 1980, p. 59).

Estes principios foram usados nfo somente no ambiente das fabricas, mas, foram transportados
também para as escolas e de certa forma para todos os ambientes da vida. De acordo com (Toffler,
1990} sdo eles: Padronizagdo; Especializagfio; Sincronizagio; Concentragio; Maximizagdo,

Centralizago.

A Padronizagio, um dos principios usado pelas fabricas para confeccionar produtos iguais em
séries. Um construtor de mdveis chamado Thonet inventou este principio e de acordo com
(MASI, 2000, p 59) “(..) descobriu que, em vez de fabricar cem cadeiras, cada uma diferente
da oufra, é muito mais lucrativo fazé-las todas iguais. o desperdicio é menor, a produgdo é

mais rapida e a menor custo”,
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Na indtstria o principio da padronizagéo foi usado com sucesso por Taylor. De acordo com
Toffler,
Frederick Winslow Taylor, um maquinista transformado em cruzado, que
acreditava que o trabalho podia ser cientifico se padronizassem 0s passos
que cada trabathador dava. Nas primeiras décadas deste século, Taylor
decidiu que “havia uma maneira melhor (padrio) de realizar cada tarela,

uma ferramentia melhor (padrdio) para executa-la com ela, € um tempo
estipulado (padrao) no qual podia ser completada™ (TOFFLER, 1980, p.60}.

Nas escolas este principio também foi usado, na padronizagdo dos contetidos para series ¢

anos, adequagdes de alunos a idade-série, organizagio dos curriculos, dentre outros.

A Especializagio ¢ um dos principios usado na industria mas, usado também na educagio.
Toffler (1980) diz que: Em 1776 Adam Smith abriv 4 Rigueza das Nagdes com a vibrante
afirmacio de que “o maior melhoramento nos poderes produtivos do trabalho... parece ter
perdido os efeitos da divisdo do trabatho”™. Sr Smith fala do principio da especializagio dando

exemplo:

Um trabalhador imico de velho estilo, efetuando todas as operagles
necessarias sozinho, escreveu, podia produzir apemas um punhado de
alfinetes por dia — ndo mais de 20 ¢ talvez nem um. Em contraste, Smith
descrevia uma “manufatura” que ele tinha visitado, na qual se exigiam 18
operagdes diferentes efetuadas por dez trabalhadores especializados, cada
um efetuando apenas uma ou algumas fases. Juntos, conseguiam produzir
mais de 48 mil alfinetes por dia - mais de quatro mil e oitocentos por
trabalhador. (TOFFLER, 1980, p.62).

Na educacdo houve também 0 emprego da especializagio a partir do uso do Método Analitico
Cartesiano. Ocorreu uma fragmentagéio das disciplinas € o trabalho do professor tornou cada
vez mais especializado. Na escola a especializagio das tarefas, divisio social do trabalho ¢

assim ocorreu uma profissionalizagio macica.

O principio da especializagio ainda continua a ser um dos mais usados, sua utilidade em
varias 4reas permitiu um avango monstruoso cm todos os campos com a possibilidade de
aproveitar a méo de obra e habilidades de todos os operarios. A descrigio feita por Henry
Ford sobre as tarefas e habilidades necessarias mostra também o lade perverso da

especializagio.
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Pela época em que Henry Ford comegou a fabricar o Modelo T, em 1908,
ndo eram necessirias 18 operagdes diferentes para completar uma unidade,
mas 7.882. Em sua autobiografia Ford registrou que dessas 7.882 tarefas
especializadas, 949  exigiamm  “homens fortes fisicamente habeis ¢
praticamente homens perfeitos”, (TOFFLER, 1980, p.62).

A especializagdo contribuiu muito para a inddstria e todas as areas da vida humana, mas

também separou as pessoas pelas habilidades ¢ competénceias, Ford continua:

3.338 tarefas precisavam de homens de forca fisica apenas “comuns”, a maioria do resto podia ser
realizada por “mulheres ou criangas crescidas” e, continuava friamente, “verificamos que 670 tarefas
podiam ser preenchidas por homens sem pernas, 2.637 por homens com uma perna so, duas por
homens sem bragos, 715 por homens com um brago sd, ¢ 10 por homens cegos”. Em suma, a tarefa
especializada ndo exigia wm homem inteire, mas apenas uma parte. (TOFFLER, 1980, p.62-63).

Iista definicfo de Ford deixa transparecer o outro lado da especializagdo, o quanto ela pode

ser desumana e cruel.

O principio da sincronizagio aparece da necessidade de aproveitamento do potencial de
producdo de maquinas caras que ndo podem ser deixadas ociosas, desta forma ha necessidade

de organizacéo de tempo e espaco.

Se fdssemos artesdes numa oficina de vasos, cada um fabricaria wm vaso
interro. Se ao contrario, trabalhdssemos numa linha de montagem, vocé
enroscaria um parafuso e cinco segundos depois, eu deveria apertar outro:
logo, deveriamos ambos estar presentes no instante em que a cadeia se
inicia. (MASI, 2000, p. 61).
Na sincronizacio aparece a interdependéncia do outro de estar no lugar e horario, desta forma
para que maquinas caras nfo ficassem ociosas, pois elas operam em ritmo préprio, torna-se
importante a pontualidade e toda a fabrica precisa operar em sincronia de acordo com o ritmo

estabelecido pelas maquinas.

Nio foi coincidéneia que as criangas das culturas industriais foram ensinadas
a ver as horas em terna idade. Os alunos eram condicionados a chegar a
escola quando tocava a sinete, a fim de que mais tarde chegassem com
scguranga a fabrica ou ac escritdrio quando soasse a sirene (TOITLER,
1980, P. 64).

A sincronizacdo invadiu também a escola com respeito a hordrio, trabalhos em grupos, tarefas
que exigiam colaboragfo e uma interdependéncia do outro, valorizando ainda o trabalho em

grupo e o senso de equipe. Um dos principtos mais dificil de ter sucesso na escola, pois o
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trabatho em grupo ainda continua sendo um entrave nas atividades escolares. Creio que com

um trabalho sincronizado poderia melhorar muito a aprendizagem nas escolas

Concentragdo é um principio de economia, por exemplo, ao juntar varias pequenas fabricas
em determinado lugar poderia aproveitar ¢ reutilizar os equipamentos, barganhar com
fornecedores. O principio dos sindicatos se formou a partir dai varios trabalhadores juntos tem

mais forca. O crescimento das escolas com vdrios cursos se fortaleceu.

Na maximizagdo a palavra chave foi produtividade a busca pelo crescimento, houve um
exacerbado sentimento de grandeza, que sobrepunha as precaugbes com riscos de desastres

ecoldgicos e soctais.

A centralizacio produziu consigo uma divisdo em produgho ¢ consumo criou também uma
divisdo entre o planejar ¢ a executar, assim passaram a existir 0s que pensam ¢ 0s que fazem,
aparecendo uma organizagdo demonstrada através de uma pirAmide, o que faz parte do topo

manda e o restante obedece.

Esses principios foram de acordo com Toffler bastante utilizados pelos adeptos da segunda
onda. Atualmente ha uma discussio acerca da utilizagfio ou nfio pelos simpatizantes da

terceira onda.

A sociedade industrial produzia sobre tudo meios de produglo, bens a serem
consumidos, capital. A sociedade pos-industrial produz sobre tudo
conhecimento, administragio de sistemas, capacidade de programar a
mudanga. ) principio da sociedade industrial era colocar o trabalho a
disposicio do capital. O principio da sociedade pos-industrial ¢ colocar ©
presente a disposi¢io do futuro. (MASI, 2000, p.59).

A escola passa por problemas de identidade, pois ndo sabe que direciio tomar, sem objetivos
claros e definidos como outrora. A palavra escola tem sua raiz etimologica no grego skhola

que significa espago para praticar o 6cio ¢ o lazer. Nada parecido com a que temos hoje.

Hoje, a “escola para todos™ proporciona de forma for¢ada a convivéncia de pessoas muito
diferentes em seus sonhos e perspectivas. A padronizagdio de interesses ¢ atitudes comuns a

todos que frequentam o objetivo das instituigSes de ensino: igualar o que ¢ diferente.
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Continua com os mesmos procedimentos de tempos atrds, certamente muito piores, pois na
sua forma de agir nfio enconira eco, € observavel, visivel e de {Acil comprovagio que o velho
paradigma fabril perdeu forga, tendo como consequéncia uma desconstrugéo da forma de ser

da escola.

A funcdo primordial da escola no paradigma fabril foi treinar os trabalhadores das fabricas,
reproduzindo fielmente os mesmos cendrios das obras, onde o alunado aprendia obedecer ao
toque da sirene, o controle dos horérios, trabalhar com a repeti¢do, memorizacio de regras ¢

formulas. A escola nesse modelo fabril tinha a {inalidade de reproduzir fidedigna a sociedade

A revolugio francesa traz em seu bojo discussdes no campo da educagfo. Até entlo o ensino
era privado e nfo publico, assim pela primeira vez na histéria a educagao passa ter um carater
publico trazendo a necessidade de um local apropriado para transmissfo do conhecimento,

com toda explanagfio apresentada, neste contexto surge a escola.

Fino (2009, p.6) em seu texto “Inovacio e invariante (cultural)”, diz com muita propriedade
que fatores tecnologicos como o advento do Sputnik I lancado em 1957 pelos soviéticos
contribuiu de forma acintosa para que a escola fosse questionada das suas reais fungdes. De
acordo com ele, ¢ a partir deste episddio que nds saimos da era industrial e adentramos na era
tecnologica. “Assim, a escola popular nasceu equipada ja com alguns dos artefatos mais

representativos da cultura industrial ™.

Neste cenario os americanos humilhados culparam a escola como fator principal da sua
derrota para os soviéticos ¢ propuseram uma reforma geral nos curriculos, principalmente nas
areas chamadas duras como: Fisica ¢ Matemaética. O fruto destas mudangas veio aparecer com
o foguete Apolo 11 e chegada do homem a lua em 1969, advento que os levou ao apogeu de

novo.

Quando a escola perdeu seu objetivo principal que era de treinar trabalhadores para o servigo
nas fabricas, o capital se desinteressa, pois ela nfo faz sentido para o patrfio pois nfo desejava

ter funcionarios questionadores, exigentes de seus direitos ¢ pouco produtivos.
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O capital tem interesse na escola desde que ela se inova e volte atender os anseios do mundo
do trabalho, pois precisa ser criativa, autdnoma, dinamica e ter competéncia, mostrando

preocupagio coum 0 futuro, porque, 0 que provoca mudanca ¢é a agio € nao a teoria.

A preocupagdo primordial da escola deveria ser a aprendizagem dos alunos, contudo ao
visitarmos gualquer unidade educativa, o ensino parece Ser seu maior empenho. Ha uma
atengiio especial pela fransmissdo do conhecimento, colaborando com isto para um dos
majores problemas para quebra de paradigmas do curriculo. Este se torna um enirave porque
direciona através da parte oculta para interesses muitas vezes néo explicitos. A parte oculta do
curriculo sdo aquelas partes que estao na escola que ndo tem explicaglo, ou seja, aquelas que

utilizadas automaticamente pelos que nela trabalham sem questionamento algurm.

A escola foi criada para atender algumas necessidades sociais, dentre as quais modelarem 08
cidadios para que saibam conviver com outros ¢ atender aos anseios das classes dominantes.
O criador também seguiu este roteiro, assim, ela tem desde o inicio como tarefa principal,
adequar o cidadfo para viver em sociedade, com mais deveres que diretos onde 0s verbos

mais utilizados sfo: obedecer, seguir, adaptar.

Desta forma as escolas procuram inculear no educando o papel que a sociedade quer que ele

desempenhe. De acordo com Fino em scu texto “Inovacio e Invariante (cultural)”

As escolas sdo locais onde se concentram comunidades de pessoas durante
longos perfodos de tempo entregues a tarefas semelhantes, pelo que
partilham caracteristicas comuns. Historica, com elementos comuns do
curriculo que devem desenvolver, com Essas caracteristicas relacionam-se¢
com a mesma finalidade especifica, com a mesma origem procedimentos
cristalizados ao longo de décadas, com crencas institucionalizadas sobre
educacio ¢ sobre conhecimento e aprendizagem, com O que se acredita
deverem ser os papéis dos seus membros, com o valor que as respectivas
sociedades thes atribuem.

(FINO, 2009, p.2}.

As agdes mais utilizadas no seu interior direcionam os alunos para serem passivos, objetos,
criados para obedecer, cumpridores de tarefas. A escola moderna tem este carater
reprodutivista, € 0 paradigma fabril adentrou no ambiente escolar como aches que eram um

treinamento onde o aluno aprendia para repeticdo no ambiente de trabalho.
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A escola foi criada com objetivos especificos € de acordo com Fino em seu texto, “Demolir os

muros da fabrica de ensinar”.

As escolas a que estamos acostumados foram desenhadas para satisfazerem
necessidades da sociedade industrial. A antiga ordem industrial necessitava
de uma “espécie” de homem, equipada com habilidades que nem a familia
nem a igreja eram capazes de proporcionar. (FINO, 2011, p.46).

O cidadéo ao entrar no ambiente escolar e ouvir o toque da sirene pode pensar que ¢ s um
sinal que serve para demarcar o tempo de uma aula e ndo percebe que ela foi criada para
treinar 0s que passam por este ambiente a obedecer horarios e se habituar, pois durante sua
vida profissional serd cobrado. A obediéncia ao tempo, a assiduidade e a pontualidade se
treinam no ambiente escolar, seguir regras de comportamento fazem parte dos ensinamentos

dentro da escola para o mundo do trabalho.

Com o advento das fabricas, a sociedade necessitava de um tipo de homem que a igreja e a
familia ndo poderiam oferecer. Contudo, o tempo passa ¢ 0 modelo da sociedade industrial se
desfaz, mas a escola continua com o mesmo formato, com muita dificuldade de romper com o

velho paradigma fabuil.

A escola traz na sua historia a demarcaco de papeis onde cada um que circula dentro dela
deve executd-lo. O papel do professor estd bem definido como transmissor de contetido, sem
nenhum incentivo. Para formacdo de professores pesquisadores, hd uma clara separacio entre

teoria ¢ a pratica, desta forma o professor sente-se fora desse universo.

As escolas t€m sido pressionadas por resultados e eficiéncias ¢ ao ndo conseguir alcancar os
objetivos propostos pela sociedade, os sistemas escolares entram em crise ¢ pecam, pois néo

conseguemn analisar e resolver o problema sobre outras perspectivas, de acordo com Sacristan.

El fracaso escolar e la crisis de los sistemas educativos son vistes como
fracasos de eficiéncia  en  wma  sociedad  competitiva,  altamente
tecnologizada, cuyos valores fundamenta lesson de orden econdmico, En
esta situacion, la preocupacion radica em encontrar uma respuesta eficaz
como remedio facil, en lugar de analizar el problema desde oiras
perspectivas. (SACRISTAN, 2002, p. 10).

A seguir ha alguns pontos que foram destacados pelo professor Fine (2011, p.48-50) no seu texto

“Demolir os muros da fabrica de ensinar” escolhidos por mim e que séo topicos sobre a escola que
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estio em destaques, acrescidos com pensamentos de outros tedricos e por pequenos comentarios

(grifos meus).
s As escolas ja nfio preparam para a vida como antes preparavam. (FINO, 2011, p.48)

As escolas tiveram durante muito tempo a intengfio de serem preparadoras para a vida com
clara ilusdo de conduzir o aluno para o sucesso. De certa forma, enquanto era frequentada por
alunos que queriam aprender ¢ acreditavam na sua funcio, isto acontecia. Mas com o passar

do tempo este carater preparatorio se perdeu.

A escola niio consegue se adaptar as necessidades do mercado atual que precisa de homens ¢
mulheres com carateristicas e habilidades para as novas exigéncias do momento. De acordo

com Toffler.

O que os empregadores da Terceira Onda precisam cada vez mails, por
conseguinte, sdo homens ¢ mulheres que aceitern responsabilidade, que
compreendam come o seu trabatho combina com o dos outros, que possam
manejar tarefas cada vez malores, que se adaptem rapidamente a
circunstancias modificadas ¢ que estejam sensiveimente afinados com as
pessoas em volta deles. (...) A firma da Terceira Onda exige pessoas que
sejam menos pré-programadas ¢ mais criativas. (...) Tais pessoas sdo
complexas, individualistas, orgulhosas das maneiras como diferem wmas das
outras. (..) [Elas procuram significado juntamente com recompensa
financeira (TOFFLER, 1980, p.378, 379).

o A cada dia que passa, a escola vai tendo menos que ver com o mundo que a rodeia atualmente,

e mais com o mundo que a rodeou no passado. (FINO, 2011, p.48)

A escola se tornou estranha no locus onde atua, pois a cultura Jocal foi desprezada em favor
de uma cultura global que tenta unificar pensamentos, acdes, manipula desejos ¢ de certa

forma a torna menos envolvida com uma sociedade engajada.

e As escolas tornaram-se num fugar onde muitos dos alunos aguardam ndo se sabe bem o qué.

(FINO, 2011, p.49).

A escola tornou-se um local sem objetivos e metas que néo transmite a sensagdo por parte das
pessoas que passam por ela da sua utilidade, uma travessia sem norte, sem perspectivas de

mudancas,;
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» Escasselam recursos nas cscolas, nomeadamente tempo para reflexdo e tecnologias

atualizadas. (FINO, 2011, p.49).

A demanda de uma cra tecnoldgica ¢ com muitas industrias pressupSe maior volume de
recursos para implantagdo das reais necessidades da escola, contudo, hé uma crescente

diminui¢io dos gastos em educagfio comparando-se com as urgentes e necessarias medidas.

» Supde-se que os professores devem fazer o maximo com o minimo, ndo havendo, pelos vistos,
limite para o minimo. Os professores esforgam-se por ensinar, independentemente da vontade
de aprender dos alunos. Aprender nde ¢, nem nunca foi, uma consequéncia direta de se ser

ensinado. (FINO, 2011, p.49)

H4 ainda uma ilusfo entre os professores que acreditam que aprender se da necessariamente
através do ato de ensinar. De certa forma ensinar e aprender permanecem juntos ha muito
tempo, contudo, o aprender nfio vem com o simples fato da agfo de ensinar, pois esse € muito

complexo, ndo pode ser entendido como produto.

s Os professores nio deviam ser educados tendo como referéncia uma escola imutavel,
concebida para durar eternamente. (FINO, 2011, p.49)

Para um grande ntimero de professores a teoria € para os estudiosos, ndo ¢ papel para cle ser

pesquisador, muito menos produzir teoria, hd, portanto, a clara necessidade do professor

entender que a investigacio faz para do seu cotidiano escolar e que esta investigacio seja no

sentido de proporcionar transformacfo de sua pratica.

e Nio existe transmissdo de conhecimento: com sorte, talvez o professor possa fornecer
informacgdo {ou indicar onde ela se encontra), que possa ser usada pelos alunos no seu

processo autonomeo de construgio. (FINO, 2011, p.49)

Muitos professores ainda possuem a ilusdo que conseguem fazer com que seus alunos
aprendam pela agfio da fransmissio do conhecimento e ndo tem a percepgdo que a
aprendizagem e construida no coletivo em comunhfo. Ndo ¢é um processo de transferir

conhecimento
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o Se sfio os aprendizes quem constrot o conhecimento, talvez o essencial da atividade da escola

devesse focar-se no processo de construgio. (FINO, 2011, p.49)

A escola precisa rever suas prioridades se se apegar ao mais importante que é a construgdo do
conhecimento com énfase na construgéo coletiva, do aprender junto e instigar o valor da

autonomia que deve favorecer o educando como sujeito construtor do conhecimento.

No processo de comstrugdo do conhecimento, a etnopesquisa critica ndo
considera os sujeitos do estudo um produto descartavel de valor meramente
utilitarista. Entende como incontornavel a necessidade de construir juntos;
traz pelas vias de uma tensa interpretagdo dialogica e dialética a voz do autor
social para o corpus empirico analisado ¢ para a propria composigio
conclusiva do estudo, até porque a linguagem assume aqui um papel co-
construtivo. (MACEDO, 2006, p.10).

e  Sc acreditamos que a aprendizagem é um fendmeno secunddrio da pratica social, sendo este 0
fendmeno primério, como propdem Lave ¢ Wenger (1991), deveriamos dar aos alunos reais
oportunidades de construgdo, proporcionando-fhes um ambiente social em que possam
interagir colaborativamente com outras pessoas, para além do professor (colegas, outros

adultos, etc.). (FINO, 2011, p.49).

O professor quer garantir a aprendizagem dos educandos, mas se prende a varios motivos
como: autoridade e protagonismo do professor; valorizagiio do método e técnicas de ensino;
uso da didatica como arte de ensinar. & obvio que com estd realidade nfio ha ambiente
propicio, pois, perdura a arte da condug@io ¢ ndo da liberdade, da autonomia, do aprender com

0 outro.

e Qs professores devem considera-se como alguém que acompanha e apoia (guides on the side),
em vez de, como até aqui, sabios que proferem discursos do seu pilpito (sages on stage).

(FINO, 2011, p.49).

A mudanga de postura por parte dos professores se faz necessirio, mas isto requer toda uma
desconstrugio das suas crengas e percepgdes. Perceber o aluno como igual e o aprender como

um processo construido junto € o seu papel seja de um orientador, norteador, de uma bussola.
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a e O curriculo de aprendizagem ¢é necessariamente uno: se o dividimos em fatias, por razdes
didaticas, também deveriamos dar aos alunos a possibilidade de o reunir e ressintetizar.
(FINO, 2011, p.49).

0
a Sera se o curriculo ¢ um mal necessario? Ele precisa ser unificado? H4 espagos para
transgressdes? As realidades locais precisam ser contempladas no curriculo? Repostas prontas
como sim ou ndo provavelmente seriam as mais usadas, contudo é certo que o curriculo deve
o ser flexivel de maneira que permitam as mudangas feitas pelas escolas estejam em
,tse | consonéncia com os desejos € anseios da comunidade em que ela estar inserida.
or
A0 . .
on o As escolas nfo proporcionam contextos de aprendizagem auténticos, uma vez que o0s
contextos dos praticantes auténticos residem fora da escola, mas os aprendizes merecem
oportunidades de aprendizagem situadas. (FINQ, 2011, p.49)
0
ais O espaco escolar ndo é fértil para inovagdes, pois dentro dele reside uma cultura impregnada
an por uma didatica voltada para o ensino sem a clara preocupagfio com as mudangas que

permeiam as escolas.

s O curriculo de ensino, independentemente das intensdes piedosas que exiba, ¢ muito mais wm

constrangimento do que um caminho seguro para a construgdo do conhecimento (ja para néo

falar de inovacfio). (FINO, 2011, p.50).

1te
Hm Certamente ¢é o curriculo que direciona e engessa as escolas nfo possibilitando a ruptura com
o instituido. Talvez tivesse inicialmente a intensdo de organizar as a¢des realizadas no espaco
escolar, mas se revestiu de wm autoritarismo que impossibilita as a¢des e 0s ventos da
de), mudanca.
ge).
e  Os alunos deveriam ser treinados para sobreviverem num mundo em acelerada transformagio
como aprendizes autdnomos ao longo da vida, dando substancia ao muito mais falada do que
ma praticada life long learning. O pensamento critico é crucial para se ter sucesso. (FINO, 2011,
O : p.50}).
la.

A escola como laboratério para vida, como espelho, uma reprodugéo fiel das sttuagdes se faz
necessario para sobrevivéncia no mundo contemporineo tdo cheio de intemperes. E Totfler

(1973) em “O choque do futuro” fala desta autonomia que pode ser incorporada, se a escola
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souber conduzir o seu papel como instituigdo social ¢ formadora de opinido e comportamento,

quando diz que: “Os analfabetos do século 21 ndo serdio aqueles que ndo conseguem ler e

escrever, mas aqueles que ndo conseguem aprender, desaprender e reaprender”.

A escola é o aparelho da sociedade responsavel pela educagio formal de todos, € rigida por

um plano educacional direcionado pela burocracia e um curriculo que a directone para
conservagdo do que estd posto instituido, por isso a quebra de paradigma no ambiente escolar

& 130 dificil e o curriculo trata de conservar esta realidade.

Fino em seu texto “O lugar das tecnologias na formacdo inicial dos professores: o caso da

Universidade da Madeira” fala sobre esta incapacidade da escola preparar scu alunado para o

futuro, saindo do paradigma ‘nstrucionista em dire¢do ao construcionista. Diz que:

Trata-se de colocar a tecnologia a servico da mudanca de um paradigma
instrucionista, velho, de dois géculos, para um  novo paradigma
construcionisia, como meio de responder as necessidades impostas a escola
por uma sociedade em profunda e acelerada mudanga, num momento em gue
4 escola se encontra notoriamente incapaz de “preparvar para o futuro”.

(FINO, 2003, p.2).

O construcionismo de acordo com a visdo de Papert ¢ o caminho para construgdo do
conhecimento de forma significativa, pois se embasaria na pedagogia da aprendizagem a
matética e caminharia em busca da inovagio pedagdgica. As mudangas na escola acontecem

com a mudanca de postura do professor, que deveria ser o sujeito mais lucido ¢ pensante deste

ambiente. Portando concordo com a opinido de Fino (2011, p.5) diz que: “A inovagio

pedagdgica passa por uma mudanca de atitude do professor”.

1.2 Ensinar e Aprender com suas implicagdes.

Na sociedade da informag#io o aprender ¢ o ensinar sai da categoria do complicado para ©
complexo, Toffler (1973 p.345) chama atengdo para o fato do conhecimento ser perecivel,
com individuos mudando de locais com muita frequéncia, local de trabalho, local de moradia,

local de estudo. Muita dificuldade em vincular-se a algo por muito tempo.
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Ja a fungio de ensinar nfo se prende somente a repassar contctdos, por isso para Toffler
(1973 p.345) “as escolas de amanhd devem, por conseguinte, ensinar ndo apenas dados, mas a
maneira de manipula-los. Enquanto os alunos precisam: Os estudantes devem aprender como
se hvrarem das velhas ideias, como e quando substitui-las. Devem, em resumo, aprender a

aprender”.

A construcdo da autonomia do estudante é um dos entraves da escola, fala-se a muito tempo
dessa liberdade de escolhas, mas ainda nfio acontece, pela incompeténcia das escolas de criar

este cidaddo autdnomo.

O psicdlogo Herbert Gerjuoy do Human Resources Research Organization
explica a coisa simplesmente: “A nova educagdo deve ensinar o individuo
como classificar e reclassificar as informagdes, como avaliar sua veracidade,
como alterar as categorias quando necessario, como examinar o problema de
uma nova dire¢do — como ensinar-se a si mesmo. O analfabeto de amanha
nio sera o homem que ndo pode ler; serd o homem que nfo chegou a
aprender a aprender”, (TOFFLER, 1973, p.346).

Ao se falar de ensino e aprendizagem hd uma discuss8o inflamada sobre o melhor método,
melhor maneira de prover o ensino e aprendizagem, certamente as discussdes sfo muitas, mas

PouUCo consenso.

Ao se falar em ensino no interior da escola percebe-se que a instrugio pode ser desenvolvida
de duas formas: atendimento individualizado ou coletivo. O método usado no inicio era
monitorial onde a instrugfo era promovida de forma individualizada com o aluno instruido
por um monitor que o atendia enquanto os outros compartilhavam o mesmo espago que

ocupava de outras tarefas.

J4 o método de mstrugdo simultdnea de acordo com Fino (2000) surgiu na lranga pelos
irméos das escolas cristds, onde o mestre oferecia o mesmo contetido para todos os alunos de
uma s6 vez, com isso um professor poderia instruir varios alunos ao mesmo tempo, método
gque ainda perdura até hoje, por ser mais econdmico para o estado que pensa oferecer

“educacio para todos”.

Ensinar ¢ aprender séo palavras frequentadoras assiduas de todas as discussdes do interior das

escolas. Um grande nimero de educadores acredita que a primeira seja a acdo de maior
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relevancia para 0s sistemas educativos fato compartilhando pot maior parte do contingente de

professores.

Mudanga de prioridade ndo ¢ tarefa facil, pois cla estd condicionada a valorizagio do ensino
em detrimento da aprendizagem, talvez os autores ndo estejam preparados para nOvos Tumos,
com objetivos diferentes, onde o foco nfo seria 0 transmissor € sim o receptor, desta forma

temn mostrado ser dificil para muitos professores deixar 0 protagonismo.

Na concepcfo atual, professores eficientes sfo aqueles que t€m a melhor didatica, ou seja, 0
melhor método, a melhor formula de como transmitir os contetidos. 0O foco principal esta na
transmissio de contetdo, 08 professores passam a maior parte do tempo de sua formagéo

aprendendo como ensinar, estudando metodologias e técnicas de repasse de contendo.

Acredito que as atitudes precisam ir a outra direciio, onde dé preferéncia a aprendizagem ao
invés do ensino. Concordo como 0 Seymour Papert em seu livro “A Maquina das Criangas”
onde diz que a escola valoriza tanto a arte de ensinar que até existe uma palavra para designa-
la, a didatica, assim as téenicas de ensinar permeiam todo o ambiente escolar, onde 08
professores procuram formulas, métodos de como transmitir os contetdos, pois a didatica tem

como elementos basicos: 0 professor, 0 aluno, 0 conteudo, o contexto € 0 método.

As escolas da contemporaneidade sobrevivem com 0S8 MESMOS problemas do passado
agravados pela falta de objetividade, perdidas sem a sajda do paradigma fabril, 0 que
ocorreria mudanga deste cenario. Fino (2003, p.2) diz que “Para que mudasse algo de
verdadeiramente importante, seria necessario que a incorporagdo da tecnologia visasse para
além da mera rapidez ou eficiéncia do papel (radicional do professor, enquanto {ransmissor, e

do aluno, enquanto receptor”.

Com a percepgdo clara que as inovagdes ndo se encontram nas novas tecnologias, mas que
elas podem possibilitar ambientes inovadores, sabendo também que elas ndo sdo condigio
essencial para a inovaglo, € que na sud auséncia podem ser utilizados recursos tradicionais €

transcender dos ambientes com normas enraizadas.
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Papert sugere que seja criada uma palavra para aprender. Segundo ele seria matética que é a
arte de aprender tdo importante guanto didatica que ¢ a arte de ensinar. Assim teriam estas
duas palavras, uma para representar 0 ensino e outra para a aprendizagem proporcionando a

valorizagdo de ambas.

A escola trata o ensino como prioridade, desta forma o protagonismo do professor € evidente
0 que o torna defensor de sua autoridade, pois € ele que ensina, é o centro, detentor do saber
tendo como o aluno fiel depositario do conhecimento, Papert conta que ao final de uma aula
uma crianga perguntou ao professor: professor o que eu aprendi hoje? If o professor perguntou
para ela por que queria saber? Ela disse que seu pal sempre perguntava o que cla aprendeu e

ela nfo sabia responder.

A dificil tarefa de identificar a aprendizagem possibilita a ndo co-mpreenséo de como acontece
este fendmeno. Muito comum no ambiente escolar os professores enfalizam as acgles no
ensino deixando de lado a aprendizagem. Para Papert o mais interessante ¢ que haja o maximo
de aprendizagem com o minimo de ensino. E preciso que se aprenda mais de matética para
que se possa entender como se processa a aprendizagem. Assim tratando a aprendizagem

como protagonista nas escolas

A arte de aprender ¢ ensinar sfo complexos e envolvem muita teoria, metodologia ¢ poder.
Por isso ha um debate intenso e estratégias mil. O filésofo Socrates dizia que a aprendizagem
cra um parto, portanto carecia de preparagdio, cuidados e segundo ele de muitos
questionamentos, tinha ele a consciéncia do saber limitado do ser humano e costumava dizer
“sO sei que nada sei”. Creio que ele desejava a compreensdio por parte de todos da

incompletude dos aprendentes, somos seres em construgdo e nunca prontos, acabados.

Provavelmente ele se compadecia da capacidade logica do nosso cérebro acumular
conhecimento e a certeza que nenhum humano € capaz de saber tudo, ele foi um exemplo
claro que o aprender ¢ o ensinar andam juntos, mas nem sempre de forma pacifica ¢ ordeira,

hd uma disputa de poder.

Fste poder muitas vezes manifesta-nos através dos que detém o conhecimento, a sociedade

detentora do saber usa de artificios para camuflar a informagfio ou fornece de maneira
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distorcida ou incompleta. Desta forma a aprendizagem ¢ manipulada pelos apareihos

ideologicos do estado.

E aproveitam da ingenuidade ou egoismo de professores que ndo desejam compartithar o
conhecimento e preocupam-se e sua totalidade com a arte de ensinar, ¢ se dedicam a
aprender & didética carregando seu labor de metodologias de formas como ensinar ¢ sem ter a

preocupagdo minima se o aluno aprende.

Portanto se o professor ensinou e o aluno ndo aprendeu a culpa néo foi da metodologia, ou das
estratégias usadas, mas a incapacidade do aluno absorver os conteddos dados ¢ de

acompanhar os procedimentos didaticos realizados pelo professor.

Muitos homens trazem em si a vontade da mudanga. Ndo se contentam com 6 que estd posto ¢

acabado, mas a mudanca na forma de pensar nao ¢ algo que acontece com frequénela entre

no6s seres humanos, muitos fogem dela, de acordo com Toffler.
“[...] por que motivo sentem alguns homens uma vontade, uma fome quasc
furiosa de mudanga, enquanio oufros fogem dela? Ndo sé ndo encontrei
respostas prontas a estas perguntas, como ainda descobri que nos falta, até,
uma teoria de adaptagio adequada, sem a qual ¢ muitissimo improvavel que
venhamos alguma vez a encontrar as necessarias respostas.” (TOFFER,
1973, p. 9)

A necessidade de uma explicagdo logica sobre determinada coisa é que faz que tenhamos

sempre respostas prontas para ccrtas indagagdes, nem sempre respostas condizentes com a

realidade, mas convincentes ¢ bem elaboradas que na falta de respostas autenticas fazem

efeito de verdadeiras.

Para muitos a tarefa de ensinar é drdua ¢ causa sofrimento ao perceberem que ndo conseguem
fazer com que os alunos aprendam o conteudo, talvez pela rigorosa agio metodologica que
usam em demasia. O discurso chamado por Freire de “hancario”, mas esta, rigorosidade
poderia ser usada para a aproximagdo dos aprendizes com o objetivo de gerar condigdes do

aprender criticamente.

Neste cendrio ¢ preciso entender que os educadores necessitam ser curiosos, criadores,
investigadores, pesquisadores. E preciso entender que o ensino anda junto com a pesquisa €

neste sentido compreender que os educadores devem respeitar e estimular a capacidade de criacdo
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dos alunos, possibilitando adentirar ao mundo da autonomia e o claro objetivo méximo da

educacdo que € a construgiio do conhecimento.

Considerando...

O objetivo primordial desse capitulo como em toda a parte tedrica foi procurar entender concettos
como: educagdo, escola, ensinar e aprender pois, a compreensfio desses conceitos possibilita o
entendimento de outros como a cultura escolar ¢ da cultura popular que séo fatores relevantes para

interpretar os dados dessa pesquisa.

A educacfio vista como fendmeno social e estd entre aqueles direitos soberanos de um povao,
instrumento de mudanga e promog¢io da pessoal humana, hd uma luta constante para que todos os
seres humanos tenham o direto a educa¢fio. A qual pode acontecer em virios espacgos que séo
nomeados de formais e ndo formais, o espago formal € um locus analisado sobre vérios pontos de

vista: A [Zscola.

Se as maiores mudangas acontecem com a educacdo formal, é interessante ao falarmos da escola
entendé-la ndo como um lécus de promogio de liberdade, a escola estudada por nds permeia um
tempo ¢ um cspago que acontece da revolugdio industrial para cd. Impregnada de ideologias,
politica, inculcadora de comportamento social, aparelho ideoldgico do estado, com um curriculo
direcionado para atender as necessidades da scciedade, portanto, cstas sfo as caracteristicas

basicas da escola aqui estudada.

Neste espago discute-se as atividades que movemos objetivos centrais da escola que sfo o ensinar
¢ o aprender ao citar estas palavras me reporto a Papert que nos lembra que a escola dar tanta
importancia para o ensinar que até existe um palavra especial para isto a “Didatica” de acordo

com ele a aprendizagem necessita também uma que seria a “Matética”.

A educagdo ¢ tratada como instrumento de mudanca, nesse contexto a escola regida por um
paradigma retrdégado ¢ obsoleto precisando ser substituido por oufro que atenda as reals
necessidades do aluno, da escola e da sociedade. Além da mudanga de foco para satda do ensino

em dire¢io a aprendizagem.
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2 A CULTURA

“0) estudo da cultura nunca terminard. Pois uma compreensdo exata do
conceito de cultura significa a compreensio da propria natureza humana,
tema perene de incansével reflexo” (LARAIA, 1986, p. 33).

A cultura de um povo ¢ formada com todos os aspectos sociais, religiosos, econdmicos do
grupo social em que vive, por isso ¢ a identidade de um povo, esse conjunto de caracteristicas
que a torna diferente, tem muitas coisas em comum entre lugarejos, cidades, estados, regides,

paiscs ¢ até continentes.

As diferencas sfio o que forma a identidade de um povo, por isso a importdncia para as
culturas, o detalhe das diferengas ¢ que faz cada lugar como unico, em uma época de
globalizagfio cultural, onde a era da comunicac¢io procura unificar pensamentos, crengas, jeito

de se comportar, vestir, comer, elc.

A cultura envolve todos os aspectos comportamentais da sociedade, sendo um complexo
conjunto de fatores que faz um povo ser diferente de outro, como por exemplo: Sua

religiosidade, educag?o, cuidado com a natureza, Crengas © ideais.

Faz-se necessario, por conseguinte, desfazer-nos de uma concepgiio reificada
de cultura, para repensa-la como forga que age ¢ que também ¢é resuitante de
acdes. £ necessario também se desfazer da concepedo supra-orginica de
cultura, como uma realidade que se projeta acima dos autores sociais ¢ guia
suas acdes. (MACEDO, 2006, p.24).

A Cultura é toda atividade humana que produz conhecimento, € tais conhecimentos $ao
passados de geragdo em gerago, €SSCS valores contribuem para methoria de vida em
sociedade, possibilitam a realizagdo de planejamento para o futuro, também normatiza o

comportamento das pessoas na comunidade onde vivem.

O conceito de cultura ainda ndo ¢ fechado, ndo tem uma defini¢fio pronta ¢ aceita, as ciéncias
sociais como: antropologia, sociologia e na area de educacgdo discute ja algum tempo e se
torna abrangente, pois abarcam areas sociais como comportamento, conhecimento e

habilidades matérias e imateriais.
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Ao fazer uma andlise do mundo atual entender e respeitar a cultura do outro se faz necessario,
pois muitos usam os conhecimentos de evolugio das espécies pregados por Charles Darwin e
acreditam que as culturas também evoluem, assim pensam que uma estd em estagio superior a

outro.

O préprio Darwin escreveu friamente sobre 0 massacre dos aborigines da
Tasminia e, num impeto de entusiasmo genocida, profetizou que “Em algum
tempo no futuro.. as ragas civilizadas do homem ¢ quase certo que
exterminardo e substituirio as racas selvagens através do mundo.” Os
intelectuais de vanguarda da Segunda Onda nfo tinham divida sobre quem
merecia sobreviver. (TOFFLER, 1980, p. 110).

Com este tipo de pensamento entende-se que existem culiuras superiores a outras. Um dos
grandes antropologos brasileiro Gilberto Freire discipulo de Frank Boas critica estes
pensamentos e diz que ha uma diversidade cultural que deve ser respeitada e todo discurso

contra, sexo, raga, ¢ feito para justificar a dominagio de um grupo social sobre o outro.

O individuo s6 vive em sociedade por conta do seu senso de coletividade de aceitar as regras
de viver em grupo, podendo-se dizer que a cultura é a grande responsavel, pois as pessoas

aprendem a valorizar as tradigdes e melhorar o convivio com 0s outros.

E interessante saber que as culturas sfo mutdvels que sofrem bastante influencias de outras
culturas, e ndo podem ser julgadas como superiores ou inferiores a outras ¢ o processo de
comparagdo também ndo deve ser feito, pois correriamos o risco do etnocentrismo. E melbor

caracteriza-las como ricas e diferentes e respeita-las em suas diversidades.

Virios sdo os conceltos de cultura tanto no campo da antropologia quanto no da educacéo.
Iiste conceito ¢é construido de acordo a maneira como se ver o mundo, através da linha
evolucionista, por exemplo, o pensamento de Tylor (1975) que compreendia a cultura como
“civilizagdo” onde elementos como conhecimento, crengas, leis, moral, artes, etc. ¢ todos os
habitos adquiridos pelos homens possibilitavam uma evolugdio para que cle pudesse sair da

barbérie para ser civilizado. Vejamos o que Tylor diz sobre o conceito de cultura.

La cultura o civilizacion, em sentido etnografico amplio esagu el fodo
complejo que incluye el conocimiento l&s crencias, el arte, la moral, El
direchos, los costrumbres. Y cueles queira otros habitos y capacidades
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adquiridos por el hombre em cuanto membro de La sociedade (TAYLOR,
1975, p- 29).

A Ruth Benedict (s/d) ndo tem uma visio tdo evolucionista, diz que a cultura para o homem
tem mais tracos deterministas, sdo padrdes colet1vos construidos pela sociedade. O homem ¢
um ser construido pela sociedade onde ele esta inserido. Sendo o homem produto social, pode
e encaixar em dois perfis, 0s adaptados aos padrdes impostos pela sociedade ¢ 0s nao
adaptados, que sdo 0s frustrados € sofrem preconceitos, racismos e perseguigdes. S0
marginalizados, de acordo com Benedict (s/d, p. 280) enquanto “aqueles cujas potencialidades
se ajustam mais intimamente com © tipo de comportamento escothido pela sua sociedade 580

favorecidos e afortunados™.

A escola pode fazer uso da sua cultura para melhorar a vida desses que sofrem, promovendo
uma educacio mais critica que fosse de encontro & visdo de Paulo Freire (2009) que chama a
atencdo para 08 educadores que estdo comprometidos além da educagiio “bancaria” que ¢
mecanica com docenles apenas depositarios de conlefidos, ¢, passem a formar seres criticos

que saibam questionar a padronizagdo da sociedade.

Benedict chama aten¢éo para a compreensdo que 08 homens precisam ter sobre as diversas
culturas antes tdo distantes e hoje tdo perto ¢ presentes posto € proporcionado pela civilizagio

moderna.

O estudo de culturas diferentes tem ainda outro alcance muito importante
sobre o pensamento ¢ O comportamento hoje em dia. A vida moderna pds
muitas civilizages em contato intimo e no momento presente a reagdo
dominante ¢ o nacionalismo ¢ © snobismo racial. (BENEDICT, sfd. p. 23).

Benedict (s/d. p. 29) diz para que haja uma discussio sobre cultura ¢ preciso que s¢ baseie

numa larga quantidade de formas culturais possiveis. Critica de forma categlrica as pessoas

que consideram uma raga como superior a outra € que 08 padrdes da sociedade dependem de
fatores geograficos, temporais e costumes de criagio e culturas de encontro. SAc 08

responsaveis pela formagio cultural.

Roberto da Matta pensa a cultura como a forma que cada sociedade vive, € que cultura sao 0s
valores que aproximaimn o8 individuos, ¢ ser um instrumento importante de reconhecimento,

aperfeigoamento humano, propde ainda que nao haja uma hierarquizagio de uma cultura
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sobre outra. Tendo uma vis@o plural sobre cultura desta forma combatendo o etnocentrismo e

abrindo a possibilidade de pdr fim a hierarquizagéo social.

Dizer que uma pessoa tem cultura e outra ndo, € um equivoco que muitos cometem por
confundir cultura com educacdo, nivel de estudo, confundir com os titulos que a pessoa tem,
com a quantidade de anos que a pessoa estudou. E preciso entender que todas as pessoas tém
cultura e que serve até para classificar pelas suas diferengas, mas nunca para a classificagéo

de melhor ou pior.

A hierarquizagdo da cultura gera preconceitos, pois, estabelece que uma possa ser superior a
oufra o que € um perigo sendo um passo para o etnocentrismo e a marginalizag@o das culturas
economicamente frageis e perdendo a chance de aproveitar o que tém de melhor e suas

diferencas.

Para uma compreensdo maior destas diferengas € necessario observar o que Benedict (s/d) diz
“compreender 0 modo como essas culturas se transformam e se diferenciam as formas
diferentes por que se exprimem, e a maneira como os costumes de qualquer povo funcionam

nas vidas dos individuos que os compdem”.

2.1 A Cultura Escolar

A cultura escolar cristaliza em todos que passam pela ambiente da escola, as regras de como
se comportar na sociedade, mesmo trabalhando com grupos tdo diferentes e heterogéneos
tenta transforma-los em homogéneos. Construiu-se e reconstruiu durante todo tempo

mantendo sempre os interesses das classes dominantes.

Podemos acrescentar a forma de como os professores sdo educados para aplicar os
conhecimentos adquiridos em seus futuros alunos, assim perdura a cultura da manutencdo da
sociedade industrial, sem a forg¢a e o dinamismo de tempos atras e a escola cultivando valores

inexistentes. De acordo com Fino.

Os formadores de professores raras vezes se apercebem da contradi¢ido que
existe entre o proposito de formar professores verdadeiramente e inovadores
e fazé-lo sob a influéncia de um sistema que foi fundado para responder as
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necessidades de uma sociedade que ja ndo existe, a extinta ou quase extinta
sociedade industrial. (FINO, p.45, 201 1).

A cultura escolar condiciona a forma como desempenhamos nosso papel na sociedade. A
escola sempre foi um ambiente pouco propicio para as mudancas. As caracteristicas mais
importantes sao preservadas desde suas implantagdes para satisfazer as necessidades da
sociedade industrial. A familiaea igreja sio dois pilares de incutimento nos homens da forma

de ser e viver em sociedades.

Com o surgimento da sociedade industrial houve a necessidade de um tipo de homem que
nem a familia, nem a igreja podem formar, entdo coube a escola esta tarefa. Por isso a cultura
escolar se desenhou a partir desta necessidade (Toffler, 1973), diz que 03 homens sofrem com

as mudangas. I o choque do futuro, traz estas mudangas drasticas em suas vidas.

Que tipo de homem era necessario? Homens que se acostumassem com ambientes fechados,
com o toque da sirene, obediéncia a horarios rigidos ¢ aprendessem a conviver com filas. O
que resultou foi uma arquitetura onde todas as escolas tém formatos muito parecidos, salas de

aulas com carteiras em filas. Houve a parlir desse momento uma cultura de instituigio da fila.

[nstituin na cultura escolar 0 horario. Para isto foi usados clementos também das fabricas: 0
relogio transformou-se em instrumentos indispensavel, nesta nova ordem, junto com relogio a
sirene foi incorporado ao ambiente escolar que ¢ usada até hoje para orientar a safda ¢ entrada
de alunos e professores nas salas de aula; outro elemento também usado foi o quadro de
horarios nas fabricas com 0 NOmMe dos operarios escalados para determinados turnos, j4 na

escola os nomes das disciplinas e seus docentes que vAo ministrar as aulas.

Nesse tempo, a Unica questio que S€ colocava a quem “desenhava” as
escolas era que modelo de escola poderia produzir o que 2 sociedade
industrial pretendia; baixo custo, paz social ¢ homens adaptados as
exigéneias de um modelo novo de pradugio. Uma escola (o barata ¢ eficaz
que ninguém, ao contrario do que se passa hoje em dia, pusesse em causa o
seu Prego, Mesmo 0s que eram contra a educagdo para todos. (FINO, 2011 p
46).

A forma de encarrar 0 mundo, de como proceder em situagdes que implicam em tomada de
decisBes sdo condicionadas pela cultura escolar, que inculca procedimentos & dar suporte para

nossas a¢des no mundo.
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aulas com carteiras em filas. Houve a partir desse momento uma cultura de institui¢hio da fila.
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escola os nomes das disciplinas & seus docentes que vAo ministrar as aulas.

Nesse tempo, a lmica questdo que s¢ colocava a quem “desenhava” as
cscolas era que modelo de escola poderia produzir 0 que 2 sociedade
industrial pretendia: baixo custo, paz social ¢ homens adaptados as
exigéncias de um modelo novo de produgio. Uma escola (o barata ¢ eficaz
que ninguém, ao contrario do que se passa hoje em dia, pusesse em causa 0
seu Prego, Mesmo 0s que eram contra a educagiio para todos. (FINQ, 2011 p
46).

A forma de encarrar o mundo, de como proceder em situages que implicam em tomada de
decisdes sio condicionadas pela cultura escolar, que inculca procedimentos ¢ dar suporte para

nossas agbes no mundo.
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Para Fino (2011, p. 45 - 46) em seu texto “Demolir os murros da fabrica de ensinar” a cultura
escolar se encaixa em modelos estruturantes com: escolas criadas para formar operarios
obedientes; escola para todos com salas superlotadas; modelo de gestfio hierarquizada;
professor autoritario ¢ aluno passivo. E vai além citando outras questdes como: a escola com a

LI

tarefa de “preparar para vida”; “aprendizagem como consequéncia do ensino™.

A cultura escolar € muito forte e estd impregnada nos sistemas educacionais ¢ educativo.
Todo professor quando formado ja estd contaminado que vai além da vontade do individuo de
ser critico, “livre”, Fino (2011, p. 45) diz que: “E indubitdvel que os futuros professores sdo
educados, ndo apenas pela influéncia direta dos formadores de professores, mas também pela

cultura escolar que absorvem enquanto sdo educados”.

Segue um determinado modelo, podem-se perceber quase todas as escolas tém o mesmo
formato arquiteténico, as salas de aulas sfo organizadas do mesmo jeito, as carteiras, os
quadros seguem um padrdo determinado. As praticas docentes e discentes sfo organizadas de
forma a atender a organizago da escola. Tem tudo a ver com a transposi¢do didatica dos

contetidos, organizagéo das disciplinas e métodos utilizados pelos docentes.

As relag@es do professor com o aluno dentro do ambiente escolar sdo sempre com as mesmas
visdes. O professor ensina, aluno aprende, ha uma relagdo de poder que continua mesmo com
mudancas ocorridas na sociedade ao logo do tempo. A escola mantem sua cultura de controle

¢ a organizagdo das disciplinas corroboram para manutengio do paradigma.

Fino (p.2) do seu texto “/novagdo e invariante (cultural)” diz como é dificil para escola
romper com velhos costumes, regras e paradigma instituido “De facto, a escola € uma espécie
de 1lha mergulhada na sociedade: os seus muros, incluindo os mures simbdlicos, sdo também,
pontos de contacto com a sociedade, cuja dindmica nfo pode ser ignorada quando se procura

compreender a escola”.

Ao procurar uma definigdo de cultura escolar € coerente afirmar que ainda nfo se tem um

conceito fechado, pronto, mas ¢ comum o pensamento que pode se descrever como um
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conjunto de normas que ensinam procedimentos ¢ inculcam um grupo de praticas que

permitem agdes pedagogicas possibilitando o ensino e a aprendizagem.

As pessoas que sdo disseminadoras da cultura escolar: professores e alunos ¢ a fonte de maior
propagagio destas préticas instauradas no interior da escola, desta forma compreende como

tudo que acontece no interior da escola.

Y si, escierto, la cultura escolar es toda la vida escolar: hechos e ideas,
mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir y hacer. 1o
que sucede es que cn este conjunto hayalgunos aspectos que son mas
relevantes que otros, enel sentido que son elementos organizadores que La
conforman y definen. Dentre el loselijo dos alo que he dedicado alguna
atencién em los Gltimos afios: El espacio y El tiempo escolares. Otros no
menos importantes, como las practicas discursivas y fingilisticas o s
tecnologias y modos de comunicacion empleados, sonahor adejados a um
lado. (VifiaoFrago, 1995, p. 69).

Todos 0s movimentos que acontecem 1o interior da escola sdo praticas gue promovem a
propagacio de valores ¢ inculcagfio de ideias com procedimentos para a formagdo dos alunos

COMO pessoa que age de acordo com a cultura escolar.

A cultura escolar procura estabelecer como  objetivo principal a inculcagio  de
comportamentos para gerar conhecimento, podem-se ostabelecer como  disseminadores
principais desta: 0s gestores, professores, funcionarios, alunos, entretanto nio ha uma forma

harménica de disseminagdo.

Professores tém o papel principal desta inculcagiio que muitas vezes vai além da disseminaglo |
do conhecimento. A escola quase sempre passar ser um lécus de propagagio da cultura

produzida por ela.

Dentro de uma escola professores, gestdo e alunos produzem um tipo de cultura escolar que €
peculiar ¢ singular, pois cada unidade escolar tem elementos que diferenciam um dos outros,
em sentido macro as escolas tem sua cultura cada vez mais unificada, mas as diferencas
aparecem no campo micro, isto ¢ que faz aparecer diferencas que sdo de fato a identidade da

escola.
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Iim muitas escolas o regime ¢ tdo fechado que ndo ha uma preocupacgéo de se ter uma abertura
para conhecimento da cultura do locus a qual esta inserida. A escola como instituicdo social
formada e construida através da historia precisa rever suas praticas e possibilitar

transformacdes.

Mesmo com toda dificuldade de romper com a cultura instituida, cristalizada ¢ preciso que o
pesquisador, o estudioso, seja critico da realidade que o possibilite ver além, para que a
cultura escolar seja wma aliada da cultura popular e nfo restrinja sua participagdo por

preconceitos ou discriminagdes.

2.2 A Cultura Popular

A cultura popular precisa ser respeitada como autdnoma coerente que funciona de acordo com
suas regras, e nunca seus infegrantes podem ser confundidos e tratados como selvagens,

monstros, sem cultura. Ha uma clara predisposi¢io ¢ tendéncia ao etnocentrismo.

As pessoas, com efeito, podem compartithar simbolos, mas elas ndo
compartilham forgosamente o contetido desses simbolos. Desse ponto de
vista, o outro na cultura e nas culfuras é incontornavel como co-construtor de
diferencas e de processos indenitarios. (MACEDO, 2006, p.25)

Para o trabalho com etnografia ¢ preciso que o pesquisador experimente a cultura do outro
com respeito e parcimédnia, pois o sucesso de um projeto com etnopesquisa depende muito da
forma como fol conseguido o acesso, ao ambiente com um processo de conhecimento e de

confianga reciproca.

A cultura popular em muitos locais sofreu e ainda sofre o com o processo de aculturagio, pois
historicamente a cultura do vencedor era estabelecida em detrimento da do outro, hoje ainda
ha um processo de unificagfo da cultura do povo que habita o mesmo territério, felizmente

existem alguns centros de resisténcias.

Qutros dois fatores que contribuern negativamente sido quando acontece o seguinte: a cultura
popular passa ser usada como cultura de massa ou por outro lado acontece a folclorizagéo das

manifestagdes culturais.
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A cultura popular as vezes ¢ confundida como cultura de massa, mas de forma geral nio deve,
pois a massa d4 ideia de consumir, € consumir associa-se comércio ou ainda a
industrializagéo, transformando a cultura pum produto para 0 mercado consumidor. A
massificacio da cultura popular ha o prejuizo de ndo existir o juizo de valor o que contribui
para perca de autonomia dos individuos envolyvidos, transformando os em reféns de uma

manifestaciio cultural.

Por outro lado, a folclorizagdo da cultura apresenta dois tipos de pensamentos: 0 grupo que
irata o folclore como 0 apresentado pelo inglés William Thoms em 1846 com a expressdo
Jolk-lore como significado “saber tradicional proprio de um povo”, Nesse uso nao ha
preocupagdo do uso do folclore, mas ha estudiosos que criticam a folclorizagio da cultura

popular, o que segundo eles trazem O empobrecimento cultural.

Com todos os 1i1scos, a parraiiva histérica nos chama a atengdo, pois nossa cultura fol

construida durante muito tempo, tendo sepipre como base a cultura europeia, a voz do
dominante do letrado era a ouvida ¢ disseminada. A cultura dos povos indigenas ou

descendentes de matrizes africanas fo1 considerada “inferiores”, ¢ de menor valor.

A0S poucos € com muitas lutas houve uma aceitagio ¢ reconhecimento do valor da cultura dos
povos mais distantes das culturas dominantes, mas muitas vezes ainda sdo tratadas como

excéntricas.

Pensar em valorizar 0 conhecimento popular e usa-lo como subsidio para gerar aprendizagem
¢ um pensamento inteligente da cultura escolar, pois 0 aprego ao 16cus que © ser humano
pasce e vive é uma coisa natural e todos nos gostamos de serem valorizadas, em nossa cultura,
nosso lécus, nossas tradigdes. Além de serem elementos fundamentais da vida dos individuos

nos mais variados locais para formag#o de sua identidade

Considerando...

A discussio sobre 0 conceito de cultura, cultura escolar e cultura popular sdo pontos cruciais
para essa a pesquisa, pois O entendimento desses trés conceitos possibilitara uma maior

oportunidade de compreender a pesquisa com toda sua diversidade.
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O entendimento do que ¢ cultura tem movido o campo das pesquisar de inicio por ser muito
ligado ao viés antropoldgico, contudo o alargamento de possibilidades dessa compreensfio, o
meu desejo era direcionar ao encontro da cultura com uma lmensa contribuicdo para o

combate a hierarquizagdo, ao etnocentrismo, a discriminagéo e o preconceito com o diferente.

A compreensfo da cultura escolar e da cultura popular que convivem em uma comunidade
com caracteristicas proprias e uma diversidade de possibilidades de encontros e desencontros,
mas que podem ser mediadas por um didlogo entre as partes, o que de fato se isto acontecer

beneficiara os mais interessados que séo os aprendizes.
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3 INOVACAO PEDAGOGICA

Para infcio de conversa, € interessante entender os objetivos basicos da inovagiio pedagogica,

de acordo com Fino.

[...] Antecipar no presente 0 futuro que se desconhece. Provocar, localmente
e avant La lettre, paradiginas novos. Como dizia Thomas Kubn, a mudanca
paradigmatica ¢ provocada por agentes de mudanca. Queremos que 0s
futuros Mestres em Inovago Pedagdgica fagam parte desse grupo. (FINO,
2007, p.13).

A quebra de paradigma perpassa por uma visdo de futuro no presente, uma antecipagio dos
cenarios vindouros, a percepglo por professores que sa0 08 agentes locais provocadores das
mudancas que advém de suas praticas. A palavra inovagfo estd em voga em todos 0s espagos
da contemporaneidade, com varios significados ¢ usos. O uso do termo novagdo se torma
mais ativo e difundido na area de ciéncias com énfase e¢m robotica, informatica ¢ novas

tecnologias.

De maneira geral, a expressao Inovagdo, na maioria das vezes ¢ usada como novidade, algo
nOVO (ue proporcione mudancas da forma de pensar, agir da sociedade ou de um determinado
erupo humano, também tem seu uso condicionado & produtividade da sociedade industrial que

é fazer mais com MeEnos recursos.

A busca pelo fazer mais com menos csta impregnado no pensamento do homem
contemporaneo, por exemplo, na area do desenvolvimento sustentdvel a ordem ¢ produzir
mais utilizando menos recursos naturais. Ha uma impressdo clara que a inovag#o proporciona

o alargamento de horizontes € ideias.

Em uma época que os produtos sHo descartaveis e de pouca durabilidade surgiu de maneira

urgente ¢ oportuna o pensamento sustentavel com necessidade de produzir muito, mas

utilizando o minimo de recursos naturais e reaproveitando os produtos utilizados usando o

processo de reciclagem.
Na drea econdmica é onde a inovagdo tem sido mais explorada com a proposta de produgio

para atender uma determinada demanda do mercado € melhorias de produtos para fins de |

maior produtividade e competitividade com relagdo a prego € qualidade.
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Na perspectiva da educagfio a inovag#io vai ao encontro do pensamento de Seymour Papert no
seu livio A Mdguina das Criangas: Repensando a escola na era da informdtica (1994), onde
ele diz que o professor construcionista é aquele que provoca o maximo de aprendizagem com
o minimo de ensino. Creio que Papert propde ao professor que liberte o aluno das amarras da
educacdio “bancéria” que enche o aluno de conteudos e ele fica sem saber se aprendeu e ¢ que

aprendeu.

Ele conta que um aluno questiona ao professor sobre o que ensinou, pois, diz que seu pai
sempre faz a pergunta “o que vocé aprendeu hoje?” e nunca sabia dizer o que tinha aprendido.
De certa forma a escola direcionou tanto as a¢des em diregfio ao ensino que qualquer pergunta

sobre a aprendizagem néo ¢ de facil resposta.

Papert (1994, p.79) diz acerca do aprender “Eu repetiria tal questdo com toda sinceridade: na
Liscola ensina-se as criangas mais sobre nimeros e gramaticas do que sobre pensar”. Percebe-

se o direcionamento que a Escola da com o foco central na transmissio de contetdos.

A escola tem muita dificuldade de trabalhar com os alunos na perspectiva de sujeitos
construtores do conhecimento e insere em seu contexto muitas atividades inadequadas para as
criangas, dificultando o aprendizado, fugindo do objetivo principal que s3o: aprender e pensar.
Papert (1994, p. 80) colabora ¢ continua a dizer que “ora, as atividades ocupacionais das
criangas sdo aprender, pensar, brincar ¢ similares”. A escola faz uma confuso na cabega das
crian¢as oferecendo um amontoado de conteidos sem estar inseridos em um contexto, desta
forma “permanece o paradoxo por que néo lhes ensinamos a pensar, a aprender, a brincar”?
‘

Outro problema € quando a escola percebe a crianga com saberes inato e habilidade para
realizacfio de tarefas. Papert (1994, p. 80) diz que para a Escola tradicional a inteligéneia ja
nasce com as pessoas, assim, ndo ha necessidade de ser aprendida. Com esta visdo a escola
pode ensinar sobre acontecimentos, fatos, pois os alunos t&m em si as habilidades inatas para

usa-las.

A matética de Papert pode direcionar ao construcionismo proporcionando ao aluno

oportunidade real de se desenvolver. Sendo necessario entender que a inovacgdo pedagogica
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vai além de pequenas mudangas na forma de agir, pois, ndo sao ou estiio em apenas reformas

educacionais ou curriculares.

Entende-se que a inovagdo tende acontecer com mudancas de hébitos ¢ forma de pensar
requerendo rupturas cOmM CIengas, forma de vida e pensamentos, ocasionando a quebra de
paradigma, pois 0 que estd posto tem caracteristicas muito bem entaizadas e se mantém pela

rotina, com caminhos conhecidos e de facil acesso.

O novo traz em si possibilidades e perspectivas de mudancas ¢ para que isso acontega ha
necessidade de transgressdo, coragem para aventurar-se por caminhos desconhecidos, ©
educador que deseja romper com estas verdades criadas ¢ instituidas precisa ler um

pensamento critico bem constituido.

As mudangas sdo pontuals, ¢ nestes ambientes formais de educagdo inovar sempre fo1 mais

dificil, pois a escola no seu ambito geral nfo busca rupturas, quebra, inovagao, mudanga,

diferenca, plural, coletividade, participagdo, mas estabelecer correntes, amairas, continuismo,
igualdades, decisdcs tomadas por um. Como promover a quebra de paradigma em um

ambiente que trabalha para sustentacdo destas verdades vigentes.

Entendendo a inovagao pedagdgica como produgdo pessoal do professor como pessoa (que
através de sua pratica docente possibilita a quebra de paradigmas ¢ nio as advindas do

material didatico ou qualitativas nas praticas pedagdgicas com O uso das novas tecnologias.

Para que a inovagao pedagobgica aconteca ¢ necessario mudangas na pratica docente que
possibilite a mudanga na pratica discente, para acontecer de forma segura € comprovada ha

necessidade da presenga da criticidade, da ética e estética, de acordo com Lreire.

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre 0 fazer € o pensar sobre 0 fazer. OO saber que a
pratica  docente espontanea ou  quase espontanea, "desarmada",
indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito,
a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade
epistemoldgica do sujeito. (FREIRE, 1996, p 22)
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Professores bem formados podem possibilitar a inovag#o, contudo ndo ¢ garantia, pois podem
ser contaminados pela cultura escolar, veja o que Fino (2011, p. 45) diz “Este ¢ o dilema
principal, e nem sempre ¢ evidente que todos os formadores de professores atuem como se
fivessem consciéncia que ele existe, mesmo quando enfatizam a urgéncia de mudangas

paradigmaticas nas escolas™.

Desta forma o pensamento da necessidade de quebra de paradigma existe, mas como
ultrapassar algo que estd tdo cristalizado no sistema educativo como a cultura escolar? Ha
vontade e capacidade de romper com velhas praticas que perduram? E se existe vontade de

mudangas sabem quais devem ser feitas e como?

A dificuldade de promog¢do de inovagio pedagdgica em ambientes permeados por uma cultura
escolar resistente, conservadora. De acordo com Fino em seu texto “Inovaciio Pedagogica:

Significado e campo (de investigagfo)”

Inovagdo pedagogica como ruptura de natureza cultural, se tivermos como
fundo as culturas escolares tradicionais, e abertura para a emergéncia de
culturas novas, provavelmente estranhas aos ofthares conformados com a
tradigdo. Para olhos assim, ¢ evidente que resuita complicado definir
inovagdo pedagdgica, e tornar consensual essa definigdo. (FINO, p.3, 2008).

Refere-se, ainda, que a inovacdo envolve obrigatoriamente as praticas. E em seu texto
“Inovacdo Pedagbgica: Significado ¢ campo (de investigacio)” Fino (p.2, 2008) “Portanto, a
mmovagdo pedagdgica ndo deve ser procurada nas reformas do ensino, ou nas altera¢des
curriculares ou programaticas, ainda que ambas, reformas e alteragdes, possam facilitar, ou

mesmo sugerir mudangas”.

Assim como inovar, existe um caminho, uma férmula um paradigma a seguir e quais estes
limites para a inovagdo. Fino (p.2, 2003) nos chama atengio dizendo em seu texto “O lugar
das tecnologias na formac8o inicial dos professores o caso da Universidade da Madeira” diz
que “O limite da inovagéo ¢é, apenas, o limite da imaginagio, e a capacidade de transgressio ¢

de romper com a rotina as qualidades minimas requeridas pelo acto de inovar”.

Papert (1994) em seu livio A Maquina das Criangas: Repensando a escola na era da

informatica mostra de forma clara o desdnimo que vem acontecendo nas escolas onde o
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alunado ndo se interessa pelas aulas e ndo v& nenhum objetivo em continuar estudado. A
sociedade vem inventando méaquinas para ajudar no ambiente escolar. O computador pode
promover mudangas neste ambiente, contudo ndo serd a maquina responsavel pela inovagéo.
A mudanca de paradigmas é provocada por pessoas. Q3o elas os agentes de mudangas, neste

caso devem ser 0s professores.

[ preciso entender que para que haja uma mudanca significativa na escola, necessariamente
passa pelas praticas docentes e 08 meios tecnoldgicos, por si s nio garanfec csia
transformacdo. Uma didatica pautada na tecnologia nio garante que escola cumpra seu
papel. Desta forma & necessario entender que a educagio com muitas ferramentas
tecnoldgicas ndo torna a escola mais eficiente ¢ nem proporciona a inovagio pedagogica

descjada.

Pensar a partir de Papert predispde mais aprendizagem com menos ensino. Novas concepeoes
e possibilidades de quebra de paradigma ¢ como consequéncia a saida da zona confortavel de
repetigio de préticas educativas arcaicas para uma mudanca real de foco, potencializando 0s
educandos de autonomia para construgio do seu proprio conhecimento com auxilio do

educador e ndo conduzido por ele.

Fino (2008, P.1) diz no texto “Inovacio pedagogica: significado e campo (de investigaglo)”
que: “Inovagdo pedagogica implica mudancas qualitativas nas praticas pedagogicas”. O
professor precisa perceber esta necessidade de mudanga de foco para que possa envolver a
todos que contribuem para melhoria da aprendizagemn. Chama atengio para ¢ entendimento
crréneo acerca do conceito de inovagdo pedagdgica dizendo que hoje mais uma vez ¢omo 10
passado os aparelhos tecnolégicos tem sido confundido como instrumento de inovagdo € nédo
sio. Desta forma o conceito de Inovagiio pedagdgica ainda estd em construgao, todavia
podemos inferir: A inovagfo estd nas agoes dos educadores que proporcionam a construcdo da

aprendizagem.

Considerando...

Procurar fortalecer a ideia de Inovaciio Pedagdgica, como conceito gue se constrol através de

imimeras possibilidades ¢ 0s aspectos ligados a arte de ensinar e aprender que acontece na
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vida de todos nds viventes e aprendentes por natureza, 2 busca pelo conhecimento mobilizar

as pesscas ¢ implica em agdes.

Essas agfes pedagdgicas devem comungar com a ideia de quebra de paradigma saida do fabril
para o inovador que se dar com mudancas das praticas docentes, professores pesquisadores,

inovadores e conscientes.




PARTE 11

DA PESQUISA, O LOCUS, CULTURA ESCOLARE CULTURA

PECTIVAS DE INOVACAQ PEDAGOGICA E OS5 DADOS DA
PESQUISA.

A METODOLOGIA
POPULAR: PERS
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4 AMETODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia desta pesquisa ¢ um estudo de caso etnografico embasado em observagdes e
entrevistas. Tendo a clareza qu a escolha da metodologia ¢ parte significativa do sucesso da
pesquisa, no caso das dissertagdes de mestrado em Inovagio Pedagdgica da UMa. O caminho
metodologico ¢ indicado em seu programa como a etnografia. Inicialmente procuro tentar
delimitar a questdo metodoldgica desta pesquisa. Primeiro ponto ha uma disposigiio que é
uma pesquisa qualitativa, pois, ¢ uma pesquisa etnografica e nela abriga alguns métodos que
serdo usados como: estudo de caso, que contem entrevistas ¢ observagfio participante.
Segundo, ¢ embasada em teorias como: fenomenologia, construtivismo, construcionismo,

com ¢énfase na etnografia.

Para que a pesquisa dé frutos € necessario que a metodologia mais adequada seja usada ¢
também as melhores técnicas, neste caso em particular a escolhida tem como centro o estudo
de caso com base na etnografia. A metodologia utiliza serd o estudo de caso etnografico, pois
¢ a mais adequada por se tratar de uma observagdo, onde serdo usados os clementos

caracteristicos deste método, com uma narrativa etnografica.

A Pesquisa € uma das atividades humana mais em voga na atualidade, sempre foi o passaporte
para os grandes avangos da sociedade em todos os campos da vida. Tem sido usada de varias
formas ¢ métodos. E um processo de escolha, dependendo de como vocé vai fazer a
abordagem tende ser: quantitativa ou qualitativa, portanto para se optar por uma abordagem
ou outra depende das caracteristicas e de como estes resultados vdo se mostrar. No caso desta

pesquisa a qualitativa.

A pesquisa qualitativa apareceu na Alemanha no século XIX com o objetivo de preencher os
espagos deixados pelas outras abordagens que ndo conseguiam responder as indagacdes sobre
s fendmenos humanos em sua inteireza, convém entender como um procedimenic que ndo

alribui aos seus resultados como algo fechado e definttivo.

I certo que quando se pretende medir, mensurar, a abordagem deve ser quantitativa neste

caso envolvendo elementos essencials como: nimeros, tabelas, graficos, resultados, e, € claro
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ainda se poder chegar a conclusdes definitivas ¢ fechadas. J4 a qualitativa se apresenta como

aquela gue naoc se pode mensurar, néo pode ser representada por conclusdes.

Por isso ¢ interessante queé 0 pesquisador saiba que tipo de pesquisa vai usar: quantitativa ou
qualitativa? Porque cle precisa também gaber escolher ¢ usar oS instrumentos de pesqguisa pard

que possa aleangar 08 objetivos almejados.

Para a pesquisa feita com pessoas, por pessoas deve ser respeitada a cultura do pesquisado, ¢,
mostrar a necessidade de Jevar em conta as pessoas como sujeitos produtores de valores. Para
Macedo (2006, p. 10) a etnopesquisa ¢ a pesquisa que envolve: povo; dialogo; cultura,
linguagem ¢ autores sociais. Valorizagio dos sujeitos em estudo, “traz. pelas vias de uma tensa
interpretacao dialogica ¢ dialética a vOZ do autor social para O COFpus empirico analisado ¢ para a
propria composi¢io conclusiva do estudo, até porque 2 linguagem assume aqui um papel co-

construtivo™.

Assim, numa pesquisa {odos os aspectos devem scr levados em conta, para compreender
fenémenos estudados. A pesquisa tem cOMO U dos scus pressupostos a produgio de

conhecimento, pesquisar ¢ 0 mesmo que procurar, buscear.

A etnopesquisa direciona seu intercsse para compreender as ordens socioculturais
em organizacio, constituidas por sujeitos intersubjetivamente edificades ¢
edificantes, enm meio a uma bacia seméntica culturalmente mediada. Nesse sentido,
preocupa-se primordialmente com ©5 processos que constituem o ser humano om
socicdade ¢ em cultura € compreende esta coma algo que transversaliza ¢
indexaliza toda ¢ qualquer agio humana e 03 etnométodos que ai se dinamizam.
(MACEDO, 2006. p. N.

A pesquisa deve trazer consigo aspectos relevantes com o respeito a diversidade ¢ a cultura do

outro, bem como valorizar como fator enriquecedor estas diferencas. As pesquisas contribuem

para a evolugdo do conhecimento que estar sujeito ser desconstruido, contestado, questionado,

sofrer mudangas com objetivos de gerar novos conhecimentos aprovado, comprovado.

Um conhecimento pode também ndo diminuir, diluir ou acabar com o ja existente, mas pode
ser ampliado, modificado com estudos que construam novas formas de ver a verdade, por isso

3 construgdo do conhecimento ¢ érdua ¢ centrada na ideia da ciéncia sempre em movimento.
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Esta nova forma de ver a realidade entra em sintonia com a opinido de Macedo (2006) quando
diz que: “Do meu ponto de vista, o fazer cientifico ndo se justifica se ndo por uma praxiologia
includente. A seminalidade de uma ciéncia avalia-se na medida de sua pertinéncia e

relevincia humanizantes™.

A pesquisa serd qualitativa, pois tem a pretensdo de compreender o processo, constatando a
evolu¢do e compreendendo os fendmenos humanos e sociais como: dificeis, complexos ¢
dindmicos. Em consondncia com a visdo de Macedo a pesquisa qualitativa tem como
caracteristicas principais a discricdo. Valoriza a contextualizagdo dos “dados™ e
interpretagdes, a pertinéncias de detalhes ¢ valorizada. Entende que as realidades
antroposociais sdo construgdes sociais, parte da perspectiva subjetiva, assume que atores

socials ndo sdo “idiotas culturais”.

Ha uma valorizagdo dos movimentos historicos e fendmenos humanos, portanto a pesquisa
qualitativa procura produzir compreensdes de compreensdes onde o instituinte ordinario € que

explica as ordens sociais.

A pesquisa qualitativa apresenta varios tedricos com pressupostos filosoficos dentre eles: a
filosofia fenomenologica e o existencialismo de Husserl com subjetividade e
intersubjetividade; Heidegger diz do ser-com-o-mundo e o ser-com-o-outro. Interessante
pensar nesta relacdo do ser com o mundo e do ser com o outro uma relagdo de

interdependéncia onde um sente falta do outro.

A interpretacdo € uma condi¢do humana. H4 uma dependéncia entre linguagem e
hermenéutica; Jean Paul Sartre diz que somos nossas opgdes, podemos fazer escolhas e estas
escolhas véo indicar a nossa identidade séo elas que nos fazem tunicos, diferentes, singulares,
uma visdo antiexistencialismo; enquanto na filosofia da linguagem Wittgenstein usa a

linguagem como pragmatica.

Iista por ser uma pesquisa qualitativa tem caracteristicas deste tipo de abordagem indo de
encontro aos modelos tnicos para todas as ciéncias, pois entende que as ciéncias sociais tém
suas especificidades. Sdo pesquisas que envolvem pessoas com: sentimentos, valores, crengas,

aspectos culturais e econdmicos, historias de vidas.



4.1 A etnografia

Aprender fazer fazendo fez parte do meu cotidiano nesse trabatho, a utilizagfo da etnografia
como método de pesquisa contribuindo para aprendizagem acontecer, pois permitiu vivenciar

e utilizar suas caractexisticas para construco do conhecimento.

A etnografia de acordo com Andre (1995) ctnologicamente significa “descricdo cultural”
também poderia ser ¢no (povo), grafia (escrita), Ou seja, escrita sobre o povo, relatos sobre
pessoas, antropologia faz uso da etnografia para descriciio dos grupos sociais, sua cullura,
enquanto a cducaglo se importa como 08 fatores educacionais, como 08 fatores culturais

modificam interverem na educagdo.

A etnografia sc apoia em agbes de suma importincia como descrever, de acordo com
(Macedo, 2006 p. 83) “[.-] descrever ¢ um imperativo, estar in situ € ineliminavel,
compreender & singularidade das ages ¢ realizacdes humanas ¢ fundante, bem como a ordem
sociocultural que ai se realiza”. Para uma boa descrigio ¢ preciso de uma observagiio feita por

um longo tempo por pesseas ¢ com pessoas em wm determinado campo.

Ao trabathar com pesquisas qualitativas usando a etnografia, 0 pesquisador precisa participar
do grupo, viver a cultura durante um bom tempo para ganhar confianca da comunidade que

descja estudar, pois 0 convivio facilita a interagdo dando voz aos alores sociais.

Entendemos que a etnografia ¢ a ferramenta mais apropriada para csta pesquisa. De acordo
com Fino (2011, p.2) em seu texto “jnovagio pedagogica, etnografia e distancia¢@io™. “E claro

que a convicglo de que a ctnografia poderia ser uma ferramenta fundamental para sondar as -

praticas pedagogicas por deniro nfio deriva de nenhuma espécie descrenga, nem de nenhun

insight instantneo”.

A etnografia vinda dos estudos de antropologia social, que procura estudar o objeto no scu
16cus, se senta no descrever, compreender e agir, pois a pedagogia ¢ agho e toda agdo precisa |
ser direcionada pela investigagdo, este € 0 desafio de todos educadores, pesquisar suas

praticas de forma critica com perspectivas de prover mudangas.

T
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A descrigiio € o centro do método e os dispositivos de coletas de dados sdo: entrevista, grupo
focal, historia de vida, andlise de documentos, observagéo, técnicas projetivas, didric de
campo, ctnocenologia, estudo de caso, imagem, questiondrios abertos, entrevista aberta, grupo

focal, etc.

A etnografia dialoga com a formagfo, pois constitui uma ferramenta para o engajamento de
pesquisadores e pesquisados para compreender as realidades sociais. A leitura de mundo &

essencial para o desenvolvimento da pesquisa etnografica

Portanto compreender 0 método contribui para o seu uso de forma eficiente ¢ significativa. B
ainda entender que em ciéncias sociais ¢ preciso ter a arte de observar para narrar e fazer

analise dos fatos.

4.2 O Estudo de Caso

0 estudo de caso foi escolhido como o método utilizado nessa pesquisa ¢ a seguir temos as
principais ideias de Yin (2001) que se tornou fonte principal na condugio desse trabalho.
Assim justifica-se a presenca dos pensamentos do autor, creio ser necessario compreender o
que ele fala sobre o contetido sempre com muita propriedade. Ndo com a pretensio de fazer

um resumo do livro, mas compreender suas ideias acerca do estudo de caso.

() estudo de caso tem sido muito criticado pelos seus opositores pela falta de rigor
metodoldgico, contudo Yin (2001) diz que apesar de todas as criticas ele continua a ser usado,

inas continua a ser comparado.

O estudo de caso hé muito foi estereotipado como o "parente pobre" entre os
métodos de ciéncia social. Os pesquisadores que realizam estudos de caso
sfio vistos como se tivessem sido desviados de suas disciplinas académicas, e
suas investigagdes como se tivessem precisio {ou seja, quantificago),
objetividade e rigor insuficientes. (YIN, 2001, p. X1).

Tem sido escolhido como método e também é o modelo frequente para a pesquisa de teses ¢
ihssertacdes em todas essas disciplinas e drea. Método de pesquisa qualitativa usado com

mnila frequéneia nas pesquisas das ciéneias sociais. Continua sendo um desafio para os
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pesquisadores € por ele parecer simples, atrai muitos, mas na verdade ¢ muito mais complexo

do que se pensa, A0 apenas um monte de procedimentos técnico como percebido por alguns.

O desenvolvimento de uma pesquisa passa por varios questionamentos, por exemplo, de como
escolher o melhor método para fazer uma determinada pesquisa. Robert Yin (2001) diz que o

estudo de caso € apenas uma das muitas maneiras de se fazer pesquisa em ciéncias sociais.

O bom questionamento pode definir as estratégias mais adequadas de uma pesquisa

Provavelmente o pesquisador se questionara também sobre.

a) como definir um caso que esta sendo estudado; b) como determinar 0s
dados relevantes que devem ser coletados; ¢) o que deveria ser {eito com 08
dados apds a coleta. (YIN, 2001, p 20).

Para se enquadrar um tipo de pesquisa como a qualitativa que tem muitos aspectos subjetivos
sujeitos a varias interpretagdes e que atua num ambiente mutavel o pesquisador precisa saber
as caracteristicas principais que sio: geralmente descritivas; a analise dos dados sdo sinleses
narrativas; atual em determinado contexto social com caracleristicas proprias; tem
possibilidade de levar a uma generalizagio tedrica; O ambiente ¢ natural e o pesquisador € 0
instrumento principal desta atividade; tem maior interesse pelo processo do que pelo resultado

e pelo produto.

Para que um estudo de caso seja bem feito € necessario ter pesquisadores experientes ¢ bem
treinados, podem acrescentar outras caracteristicas como: formular boas questoes, ser um bom
ouvinte, conseguir se adaptar as mudancas e também ser flexivel, precisa ter uma nog¢do clara

dos assuntos em estudo, etc.

O uso do estudo de caso tem sido usado cada vez mais na educagio para se compreender
questdes socials € de acordo com Yin (2001, p.24). “Como método de pesquisa, © estudo de
caso ¢ usado em muitas situagbes, para contribuir ao nosso conhecimento dos fendmenos
sociais, politicos e relacionados. Naturalmenie, 0 estudo de caso ¢ um método de pesquisa

conmum na [...} educacgo”.

Com todos os métodos de pesquisas hd suas vantagens ¢ desvantagens, com 0 estudo de caso

"

também é assim e para Yin (2001, p.23) “Pode-se utilizar cada estratégia por trés propositos
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exploratorio, descritivo ou explanatério. Elas podem ser do tipo”. O estudo de caso
exploratdrio permite ao pesquisador cother elementos que conhece ¢ diagnostica o caso,
enquanto descritivo, hd uma descrigio do fendmeno estudado sempre dentro de um contexto

real.

A escolha por um ou outro depende de algumas condigdes segundo (YIN, 2001, p. 24)

consistem em;

a) O tipo de questdo de pesquisa proposto. b) Na extensdo do controle que o
pesquisador tem sobre 0s eventos comportamentais efetivos e (¢) no grau de
enfoque em acontecimentos historicos em oposicio a acontecimentos
contemporaneos.

lintdo a estratégia a ser usada no estudo de caso esta em sintonia com as perguntas usadas na
pesquisa, acrescido ainda nos rumos e controle que o pesquisador tem. Ao apresentar as
condigbes (YIN, 2001, p 24) diz que: “como cada uma se relaciona as cinco estratégias de
pesquisa principais nas ciéncias sociais: experimentos, levantamentos, anélise de arquivos,

pesquisas historicas e estudos de caso™.

Outro passo importante quando for utilizado o estudo de caso ¢ de ter definido as questdes da
pesquisa. Em uma entrevisia as perguntas direcionam a pesquisa por isso elas sdo tdo

importantes.

Definir as questdes da pesquisa é provavelmente ¢ passo mais importante a
ser considerado em um estudo de pesquisa. Assim, deve-se reservar
paciénecia ¢ tempo suficiente para a realizacdo dessa tarefa. A chave ¢
compreender que as questdes de uma pesquisa possuem subsidncia - por
exemplo, "sobre o que € o meu estudo?" - e forma - por exemplo, "estou
fazendo uma pergunta do tipo 'quem’, ‘o que', 'por que' ou 'como'?". (YIN,
2001, p 26).

De acordo com (YIN, 2001, p 40) Necessario compreender que pode ser “uma cilada que
deve ser evitada. E acreditar que os projetos de estudo de caso sefam um subconjunto ou uma

variante dos projetos de pesquisas utilizados para outras estratégias como os experimentos”.

() estudo de caso ¢ usado tendo como pressuposto o conhecimento como algo nio acabado,
mas mutavel gue se pode fazer e refazer a todo 0 momento, desta forma o pesquisador deve

cstar atento as transformagdes constantes para o bom desenvolvimento do seu {rabalho. No
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estudo de caso busca-se observar 0 objeto pesquisado para melhor descrever, analisar, €

compreender.

No Primeiro escopo acerca do estudo de caso Yin(2001, p.32) diz que “um estudo de caso ¢
uma investigagdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto
da vida real, especialmente quando os limites entie O fendmeno ¢ o contexto ndo estio

claramente definidos™.

Enquanto a segunda parte da definicéio técnica s¢ faz necessaria pela dificuldade de entender

os fendmenos.

A investigagio de estudo de caso enfrenta uma situacao tecnicamente unica
em que haverd muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados, ¢,
como resultado, Introdugdo baseia-se em varias fontes de evidéncias, com 08
dados precisando convergir em um formato de tridngulo, ¢, como oulro
resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposigdes tedricas.
Para conduzir a colefa ¢ a analise de dados (YIN, 2001, p.32-33).

O estudo de caso ¢ muito utilizado em pesquisas que apresentam algumas caracteristicas tais
COMo.

O estudo de caso ¢ a estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos 3
contemporaneos, mas quando ndo se podem manipular comportamentos
relevantes. O estudo de caso conta com muitas das técnicas utilizadas pelas
pesquisas historicas, mmas acrescenta duas fontes de evidéncias que
usualmente ndo sdo incluidas no repertorio de um historiador: observagdo

direta e série sistemética de entrevistas. (YIN, 2001, p 27).

A generalidade do estudo de caso e scu carater aglutinador de possibilidades de evidencias de

forma ampla, bem como.

Novamente, embora 08 estudos de casos e as pesquisas historicas possam s¢
sobrepor, o poder diferenciador do estudo € a sua capacidade de lidar com
uma ampla variedade de evidéncias - documentos, artefatos, entrevistas e
observages - além do que pode estar disponivel no estudo historico
convencional. Além disso, em algumas situagbes, como na observagdo
participante, pode ocorrer manipuiagio informal. (YIN, 2001, p 27).

Trata também da logica do planejamento, das técnicas de coletas e das abordagens dos dados
e tem como objetivo central proporcionar uma visio de todo o problema. Ao fazer umaljf
entrevista o pesquisador precisa se adaptar a0 horario do entrevistado e sua disponibilidade do
tempo ¢ tambeém precisa perceber 0 tipo de questdes a serem utilizadas na entrevista, pois as

respostas destas estdo condicionadas ao que fol questionado.
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r, €
Yin alerta também que o pesquisador precisa estar preparado para eventuais situacdes
inesperadas para que néo interfira de forma inconveniente e desastrosa na vida do individuo

06 pesquisado. O papel do observador € ser o mais discreto possivel ndo interferindo na rotina do

ex10 ambiente observado com, isto, a possibilidade da pesquisa ser mais auténiica ¢ refletir a

25130 . realidade, a questdo do tempo de observagfo também faz a diferenga, pois as pessoas passam

ser mais auténticas com o passar do tempo.

d Dentre as vdrias compreensdes acerca do estudo de caso observa-se que de acordo com (YIN,
nder

2001, p 27) “Um estudo de caso ¢ uma investigagio empirica que investiga um fendmeno

contemporineo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o

Unica fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos™.
0S, €,
I OS
Oulro

Wicas,

4.2.1 Sobre o Entrevistado

Na pesquisa optou-se pelo pedido de divulgagfo das identidades dos participantes da pesquisa

que de acordo com Yin ¢ 0 mais apropriado quando é usado o estudo de caso.

A opgdo mais desejavel ¢ revelar as identidades tanto do caso quanto dos
individuos. A divulgagdo dos nomes produz dois resuitados tteis, Primeiro,
o leitor pode recordar de qualquer outra informagio anterior da qual pode ter
tomado conhecimento sobre o mesmo caso - de pesquisas anteriores ou de
outras fontes - ao ler ou interpretar o relatério do caso. (YIN, 2001, p 176)

Muitas pesquisas tendem a nfo divulgar a identidade dos entrevistados, contudo Yin mostrou-
se favoravel a divulgagfio para que no futuro se possam usar os dados coletados ¢ até se faca a

comprovagdo da veracidade da pesquisa, assim continua ele.

Essa capacidade de unir um novo estudo de caso a pesquisas anteriores ¢
inestimavel, semelhante & capacidade de rememorar resultados
experimentais anteriores ao se ler sobre um novo conjunto de experimentos.
Segundo, poede-se revisar o caso intetro com muita facilidade, pois é possivel
se verificar, se necessdrio, notas de rodapé e citagbes ¢ podem-se fazer
criticas adequadas ao caso ja publicado. (YIN, 2001, p 176).

A pesquisa € do tipo estudo de caso etnografico, pois apresenta algumas caracteristicas que
silo peculiares neste tipo de pesquisa: é qualitativa, descreve de uma realidade, de uma cultura

de um determinado local, de uma determinada escola. A pesquisa foi trabalhada em uma




54

comunidade remanescente de quilombolas dotada de cultura popular bastante presente ¢
resistente a cultura unificante. Pretendia-se entender como cultura escolar e cultura popular
convivem € como sd0 irabathadas em favor da populagio e da educagio ¢ se havia

perspectivas de inovacdio pedagogica.

Ao se fazer pesquisa etnografica o pesquisador ¢ considerado a principal pessoa da pesquisa,
pois ele tem que agir com sapiéncia € sabedoria para ndo gerar conflitos e saturar 08
relacionamentos.

4.3 Estudos de Caso Etnografico

O enquadramento de uma pesquisa observa algumas regras que a classifica de acordo com sua

especificidade.

A pesquisa etnografica, no entanto, nem sempre produz estudos de cago (por
exemplo, veja as breves notas etnograficas em G. Jacobs, 1970), nem 08
estudos de caso estio limitados a essas duas condiges. Em vez. disso, pode-
se basear o estudo de caso em qualquer mescla de provas quantitativas e
qualitativas. Ademais, nem sempre eles precisam incluir observagdes diretas
e detalhadas como fonte de provas. (YN, 2001, p 34).

A necessidade da classificagdo conduz ao direcionamento ¢ ao estabelecimento de regras €
caminhos a serem seguidos. Desta forma o pesquisador procura sCmpre estabelecer o rumo do
seu trabalho, e, para isto s¢ mostra necessario a prerrogativa da opgio por 1850 ou aquilo,

sendo obrigatorio o uso de escolhas.

De acordo com André (1995, p. 31). “Para que seja reconhecido como um estudo de caso
etnografico é preciso, antes de tudo, que seja um sistemna bem delimitado, isto ¢, uma unidade
com limites bem definidos, tal como uma pessoa, um programa, uma institui¢o ou um grupo

social”.

A opgio pelo estudo de caso etnografico se deu pela compreensio que se trata de uma escolha
que preenche oS requisitos da pesquisa € a Gue nos parece a methor ¢ a mais adequada as

caracteristicas do caso.




5 (por
M- 08
pode-
vas e
{iretas

55

O estudo de caso do tipo etnografico, que surgiu muito recenfemente na
literatura educacional numa acepgiio bem clara: adaptacio da etmografia ao
estudo de um caso educacional. Isto quer dizer que nem todos os tipos de
estudo de caso se incluem dentro da perspectiva etnografica, como por
exemplo, os estudos de casos histéricos e os relatos autobiograficos.
(ANDRE, 2005, p. 23).

Para que o estudo de caso seja considerado etnografico ¢ necessario caracteristicas da
cinografia, a descrig@io de uma determinada cultura: seus habitos, suas crengas, seus desejos,
suas historias, suas formas de vida, etc. Como esta pesquisa é uma descrigdo destes habitos

culturais que acontecem no locus pesquisado se faz conveniente esta metodologia de pesquisa.

Com respeito a isto André (1995, p. 50) fala desta escolha dizendo que vai depender muito
dos objetivos e 0 que ele quer saber acerca do objeto pesquisado. “A decisio sobre quando ¢
para que se deve usar o estudo de caso etnografico ¢ nfo outra estratégia de pesquisa depende
naturalmente daquilo que o pesquisador quer saber, isto é, do problema que cle definiu e das

guestoes as quais ele quer responder™.

Os estudos de caso segundo Yin (2001, p. 107) apresentam vérias fontes que no caso desta
pesquisa foram usadas algumas que [...] “sfo a documentagfio, os registros em arquivos, as

cnirevistas, a observacéo direta, a observacfio participante e os artefatos fisicos™.

4.3.1 A Observacéio Participante

A observacio participante é uma técnica que possibilita uma inteirag&o social com o individuo
pesquisado, uma aproximagio do pesquisador com objeto, sendo uma éenica muito utilizada
onde o pesquisar adentra num grupo social buscando observar e interagir com ele. Situagdo

para uns que ¢ analisada com desvantagem e para outros como vantagem.

A observagdo participante foi instituida como téenica de pesquisa na década de vinte pela
rseola de Chicago, nos Estados Unidos, época onde os experimentalistas eram senhores do
mundo das pesquisas. Este tipo de observagfio sofreu muitas criticas ¢ precisou ser

abandonado. A critica se deu pela banalizacdo que ocorreu com o uso de forma

indiscriminada.
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parte de maneira natural do

grafico a observagio participante faz
sa, chamada de participante, pois, O

No estudo de caso eino

clenco de ferramentas usadas nesse tipo de pesqui

dor participa de alguma forma da observagio realizada por ele durante sua pesquisa.

pesquisa
be criticas por outras metodologias te

De certa forma o estudo de caso rece r em suas regras o

necessario distanciamento do objeto pesquisado.

14 um reconhecimento que nesse tipo de observagdo o pesquisado € emprenhado pelas

situacdes do cotidiano pesquisado. O trabalho de campo precisa ser realizado durante um

que seja uma coisa natural ¢ o observad

periodo de tempo suficiente para or ndo seja tratado
como estranho, como visitante ¢ 0 que é corriqueiro acontega € haja uma transmutagio da

realidade.

O trabalho deve ser desenvolvido com muitos encontros entre pesquisador ¢ pesquisado em

nconiros acontecem com a observagdo ¢ participagdo nas

seu ambiente natural. Estes ¢
atividades do cotidiano com o intuito de descrever, compreender para revelagiio e andlise dos

significados.

O trabalho de pesquisa foi feito de forma cuidadosa ¢ responsavel embasados nos

pressupostos de tedricos sobre a observagao participante, Segundo Lapassade.

[..] A observagio participante ¢ a técnica fundamental da investigacio
etnografica. [...] O observador participante vai se esforcar em adquirir um
‘conhecimento de membro’. Vai tentar identificar 08 motivos que 08
membros tinham para fazer 0 que fizeram estabelecer o que scus atos
significam para eles mesmos naquele momento. (LAPASSADEL, 2005, p. 68

69).

A observacio participante ¢ uma técnica que proporciona a pesquisa qualitativa uma maio

e social, bem como as vivéncias das ¢
lidade daquilo que fol:

possibilidade de descri¢io do ambient ulturas infiltradas.
pelo pesquisador, 0 que colabora para uma maior clareza ¢ fide

observado.
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4.3.2 Entrevistas

Hé uma ampla quantidade e variedade de técnicas de coletas de dados dentre elas as
entrevistas. O pesquisador precisa ter uma visdo que permita captar fontes de evidencias nas
pesquisas, Desta forma as entrevistas objetivas direcionam o pesquisador produzindo uma boa

quantidade de informagdes.

As entrevistas sdo muito utilizadas no estudo de caso e elas podem ser: aberta, estruturadas ou

focada.

As entrevistas abertas sdo utilizadas para cother fatos, opinides, “insights”. Ja as focadas tém
como objetivo orientar o entrevistador com o uso de perguntas pré construidas, propicia
conhecimento sobre o que tem sido pesquisado. I, o outro tipo de enfrevista é a estruturada
que ¢ realizada com perguntas fechadas onde o entrevistador segue um roteiro estabelecido

antes de comegar a enirevista.

As entrevistas sdo feitas com uso de aparelhos gravadores ou ndo, geralmente se prefere o uso
de gravadores. Para Yin (2001, p.114-115) o uso de instrumentos de gravagio é uma escolha
pessoal, mesmo sendo comum o uso, contudo esse pode nfio ser utilizado se de alguma forma
atrapalhar a entrevista, como: desconforto do entrevistado com aparclhagem; dificuldades
com a transcricdo do material gravado; o pesquisador apresentar dificuldade para se sentir a

vontade com o aparelho.

As entrevistas podem ser esponténeas e de acordo com Yin (2001, p.112) com ele este tipo de
entrevista permite que o pesquisador pergunte ao respondente sobre fatos ou opinifo sobre

cerlos eventos, pois, 0 objetivo e que ele se transforme em um “informante”.

De acordo com Yin (2001, p.113). A entrevista que cle chama focal € um tipo que acontece
com muita liberdade onde a pessoa entrevistada fala sobre o assunto proposto por um
determinado tempo, neste caso: “as entrevistas ainda sfo esponténeas ¢ assumem o carater de
uma conversa informal, mas vocé, provavelmente, estara seguindo certo conjunto de

perguntas que se originam do protocolo de estudo de caso™.




58

Ainda conforme Yin (2001, p. 113) ha um tipo de entrevista estruturada onde as questdes sao
preparadas de maneira mais formal. “Nesse tipo de levantamento estariam incluidos tanto 0s
procedimentos de amostragem quanto oS instrumentos utilizados em levantamentos habituais,
e, por conseguinte, seria analisado de uma maneira similar”. Assim concordamos com ele
quando diz que: “No geral, as entrevistas constituem uma fonte essencial de evidéncias para

os estudos de caso, ja que a maioria delas trata de questdes humanas”.

Considerando...

Fago uma discussdo sobre a etnografia como método eficiente de pesquisa na educagio
partindo dos estudos de Lapassade, Fino ¢ Macedo; a pesquisa se desenvolvera com o uso da
base tedrica do estudo de caso de Yin ¢ caminhando em direcdo ao estudo de caso etnografico

de André.

Considero a metodologia da pesquisa muito importanie para o trabalho do pesquisador, pois ¢
ela que direciona todo o percurso ¢ para qué isto aconteca além de uma boa metodologia ¢
necessario um bom entendimento sobre os procedimentos necessarios na sua aplicagao, assim
este capitulo procura esclarecer qual diregéo fol escolhida e quais 0s caminhos percorridos

durante todo trajeto.
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50O LOCUS

O trabalho de pesquisa que teve como resultado esta dissertagio objetivou compreender como
a cultura escolar interage com a cultura popular com perspectiva de inovagio pedagdgica, o
locus € a escola municipal Tomé de Souza localizada na comunidade quilombola do povoado

de Lagoa do Gaudéncio que fica no municipio de Lapdo, no Sertdo da Bahia, Brasil.

5.1 A cidade de Lapio

[8A-6%3]

(TETY)
Lagao
Aménca

II:A_ r ‘.:éu.)i_'u] Dourada

lrece
CTEET)

DA -BO% |

(BA-133)

Ibipeta [BA-a3%) 133

Mapa rodovidrio 1 — Ponto de referéncia cidade de Lapao, Bahia, Brasil. Fonte Google maps.

Minhas lembrangas mais antigas sobre o municipio de Lapdo sdo focos de memorias o ano
mais remoto ¢ 1971, Eu morava naquela época em Gameleira dos Crentes pequeno povoado
(ue pertence a Jodo Dourado, mas naquele tempo pertencia a Irecé que tinha um territério
imenso na época. Sempre as sextas feiras era costume por volta de quatro e meia da manha ser
acordado pela minha avé Benedita “Levanta menino temos que chegar a Lapdo o sol
nascendo” de ma vontade acordava com poucos resmungos para ndo ser ralhado mais uma
vez, fazia mais um tempinho na cama, mas ndo tenha jeito era obrigado a levantar, confesso

(ue nunca gostei de acordar cedo.

Minha avo Benedita era uma senhora com mais de setenta anos, estatura baixa, creio que

menos de 1,60 cm, mas com muita disposi¢fo para trabalhar e uma caminhada de Gameleira a
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Lapéo em torno de 18 km para ela era facil enquanto para mim garoto de dez anos magrinho

ndo era tAo agradavel a tarefa.

Eu e minha avo moravamos em uma casa muito grande para n6s dois, tinha quatro quartos €
uma grande area livre, em todos os eventos que cla ia eu a acompanhava ¢ as idas a Lapéo
aconteciam sempre as sextas feiras, um dia especial, pois acontecia a feira livre que a época

era considerada uma das maiores da regido.

Assim na sexta, apos acordar de ma vontade, lavar o rosto em uma pequena bacia de esmalte
branco com um pouco de agua, bebia um café puro com pouco agticar (minha avo gostava
sem aguicar), um pedago de cuscuz seco, a maioria das vezes sem mais nada para acompanhar,
vestia minha melhor roupa que lembrando agora ndo estava {50 boa assim, ja estava em empo

de mandar a tia Neném fazer outra, s6 ganhava quando aquela acabava.

Depois de vestir a roupa sempre acompanhada com a camisa de “volta a0 mundo” vermelho ¢
branco era um tipo de tecido muito utilizado na época creio que pelo baixo prego, um tecido
que parecia plastico de facil combustdo, até hoje tenho as marcas de uma queimadura no
braco esquerdo provocado pelo fogo que pegou na manga da camisa, vindo de um candeeiro,

aquele tempo ainda no havia energia elétrica em nossa casd.

Apbs comer 0 cuscuz € vestir a roupa corria para acompanhar minha avé com destino a
Lapdo, antes ainda ouvia minha avo “havia menino, beba agua, fecha a porta, vamos, temos
que chegar junto com © sol”. Assim partimos mais uma vez com destino a Lapdo. Depois de
passar 0 sono até que gostava da viagem era um divertimento para uma crianga com seus dez
anos, nesse tempo nao tinhamos nenhum aparelho sonoro ou de imagem como radio ou

televiséo.

No caminho passdvamos sempre na casa de dona Aurelina na Corrida D’agua (um lugarejo
entre Gameleira e Lapao. Poucas casas, acredito que menos de dez) uma senhora simpatica
que nos oferecia café e leite ainda sem cozinhar providenciado pelo seu filho Dilson, rapaz

sempre prestativo, a nossa estadia era bem rapida, minha avo explicava que ainda faltava uma

grande caminhada e que caminhada! “Beba agua menino, vamos, yamos” gritava minha avo

af continudvamos a caminhat.
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Muito tempo depois ouvia minha avd “estamos chegando ao boi” era uma fazenda pertencente
ao senhor Finmino de Gameleira, a fazenda era muito bonita cu admirava a quantidade de
gado ¢ o vaqueiro “Dete” sempre vestido com seu jaleco surrado e nfio muito limpo, um
cigarro de fumo de rolo enrolado em palha de mitho, barba por fazer, olhos pequenos ¢
espertos um pouco esverdeados, era um homem de estatura mediana, que gostava de beber
cachaca, era comum ver Dete na Gameleira aos domingos & tarde montando burro brabo com
seu inseparavel chapéu e sua calga de couro, um traje tipico dos que correm atras de bois pela
caatinga do sertfio no Nordeste brasileiro. Dete sempre me oferecia “quer montar no cavalo”
as vezes montava, mas tinha medo, nfio gostava muito nfio, depois de alguns minutos
observando o gado no curral, os bezerros menores que eu gostava muito, minha avé voltava a
gritar “vamos, vamos beba agua”, mais uma vez voltdvamos a caminhar, Lapio sé estava no

meio do caminho.

Nesse interim o dia j4 estava claro caminhdvamos agora rumo & proxima parada na fazenda
Sete Casca, geralmente ndo demordvamos, s6 bebiamos dgua, a minha avo um café assim
depois de muita caminhada avistava o povoado de Lapfio naquele tempo assim como a

Gameleira pertencia a Irecé.

Chegar a Lapio era uma festal na praga principal acontecia a feira livre, creio que tinha em
torno de 150 barracas de feirantes, com todos os tipos de produtos daquela época, era um
ponto de encontros, uma novidade, aonde os vaqueiros, os fazendeiros, os trabalhadores rurais
aproveitavam para descontrair, beber sua cachaga, comprar seu fumo de rolo para fazer
clgarros ou colocar nos cachimbos durante a semana, rever os amigos, observar as mulheres ¢
fazer negocios de compras e vendas dos produtos regionais, o que incluia animais: gados,
carnelros, cabras, porcos, galinhas. Etc. e produtos agricolas como: feijdo, milho, mamona,

algodio ¢ outros.

No meu mundo de menino gostava dos animais, das diversidades de cores, dos brinquedos
simples de plasticos, da bola que sonhava ter ¢ nunca tinha dinheiro para comprar, havia
também certa quantidade de carros e tratores feitos com madeiras ¢ flandre das latas de 6leo

de soja e com rodas feitas de borracha de sandélias.
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Gostavam também do aroma da feira, o cheiro das comidas era muito bom, via sempic as
pessoas comerem 0 cuscuz com ovos, sarapatel, buchadas, mocotos, tripas assadas, bucho,
bofe, bode cozido € assado, galinha caipira, requeijdo, etc. eu particularmente com meu
dinheirinho parco ganho com 2 cata da mamona feita durante a semana, mal podia saborear

um pio doce com uma garrafinha de suco de groselha.

A feira oferecia uma variedade de possibilidades de negocios, diversdes, encontros desta
forma a populagdo do povoado duplicava no dia da feira, minha avo aproveitava para vigitar
0S amigos, sempre algumas pessoas cram por nos visttadas, Cicero 0 curador, cla passava
sempre para consultar, a casa de Tomé para bater papo aproveitando sempre para tomar um

café quentinbo.

Depois de algumas horas geralmente apds 0 meio dia a feira comegava @ diminuir
gradativamente, as pessoas ]4 {inha comprado ¢ vendido seus produtos, depois de ter
almogado alguns jam tirar uma sonecd, enquanto 08 vaqueiros acrescentavam aos seus alforjes
aléem da rapadura, farinha ¢ carne seca, mais um litro de cachaca para consumir durante a

semana na lida com 0 gado.

Por voita de duas ¢ meia, irés horas da tarde estavam nos de volta & Gameleira, as vezes com:
sorte achava uma carrocd puxada por jegue ou cavalo ou ainda um carro de boi que mesmo
com sua vagareza ¢rd melhor que andar a pe, na volta sempre voltavamos mais pesados, com
alguns quilos a mais na bagagem. De cerla forma as viagens a Lapdo cram cansativas, mas
muito divertidas ¢ a cada trés semanas, um més estavamos eu ¢ minha avo fazendo tudo de

novao.

Lapdo sempre marcou minha memoria pelo povo acolhedor ¢ pacilico, movido por uma (¢ §
muito grande em Deus, além do gosto pela diversio, em 1971 o povoado era um dos mais;

importantes da reglfo.

A histéria a seguir contada por mim ¢ de domino publico e ¢ uma tentativa de recontd-la com
maior fidedignidade possivel. Conta 3 historia oral narrada pelos mais velhos gue por volta del

1900 um menino por apelido Pedrinho em sua andanca que saia a bodocar deparou com Uma
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grande drvore, a gameleira branca e notou que por ali existiam muitos passaros dentre eles as

juritis, o que segundo os lavradores indica prentincio de dgua pela redondeza.

Pedrinho percebeu uma grande quantidade de outros passaros e logo adiante, que surpresa!
Um lindo e maravilhoso lengol de agua cristalina escorria de uma enorme lapa, quando voltou
para casa ndo contou a ninguém, ele tentou esconder o achado e até conseguiu durante algum
tempo, mas ndo demorou a ser descoberto, pois em tempos de seca era o unico dentre os

moradores que sempre tinha caga em abundéncia, o seu achado recebeu o nome de “pogo do

Lapéo™.

Foto 01. Entrada da cidade de Lapéo, Bahia, Brasil.
Bandeiras da Bahia, do Brasil ¢ do municipio de Lapao.

Conta a histéria que algum tempo depois Herculano Galvio Dourado, um senhor de posse,
construiu casas ao redor do pogo juntamente com outras familias, assim Lapdo cresceu
rapidamente e por volta de 1920 se consolidou como um pequeno povoado. A cidade de
Lapdo tem predomindncia das familias: Dourados, Vilelas, Cardosos, Matos, Massus,

Oliveiras, Carvalhos, Alves, Menezes, Silvas, dentre outras.

A historia de Lapdo estd ligada muito a cidade de Irecé, pois a pertenceu quando era um
povoado, a cidade de Irecé que Lapdo fez parte cresceu com a pecudria e agricultura
destacando-se o cultivo de feijdo, milho e mamona. Irecé durante muito tempo foi considerada

a “capital do feijdo™ pela sua grandiosa produgdo deste produto.

Irecé transformou-se rapidamente no centro social e comercial da regido, dividindo a atengio
com cidades como: Jacobina e Xique-Xique, que eram referéncia naquela época, outro fator

que contribuiu com crescimento regional foi a corrida pelo ouro, tendo a cidade de Gentio do
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Ouro contribuido bastante para 0 comércio regional, influenciando também a ocupagio de

terras no municipio de Irecé, hoje pertencentes ao municipio de Lap@o.

Foto 02. O pogo do Lapdo, que deu
origem ao nome € Marco onde surgiu

a cidade.

Por volta de 1950, o que hoje ¢ municipio de Lapéo tinha cerca de 9000 habitantes, durante a
década de 50 as principais atividades econdmicas era a usina de beneficiamento de algodéo de
propriedade do senhor Jodo Pereira Borges. Outra atividade que gerava bastante movimento

era a sua feira livre realizadas nas sextas feiras.

O povoado de Lapao se transformou em municipio em 09 de maio de 1985, pela publicagdo
do decreto lei n® 4.445, de acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia ¢
Estatistica), Lapdo tem 25.646 habitantes, 605,078 Km? de area territorial e seu bioma €

caatinga.
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5.2 O povoado da Lagoa do Gaudéncio

Mapa 2- A localizagdo de Lagoa do

Gaudéncio no municipio de Lapao.
< DEum

Fonte Google Earth.

(el

4

Povasdo Lagas do Gaudéncio

O locus da pesquisa ¢ um povoado pertencente a0 municipio de Lapdo. A seguir comego a
falar sobre ele. As minhas memérias sobre Lagoa do Gaudéncio eram poucas até 2012 quando
da construgéo do projeto de mestrado. Lembro que joguei futebol no comego dos anos 80, foi
uma partida disputada em um campo muito pequeno, mas lembro de alguns didlogos que vou
chamar de politicamente incorretos, como: “cuidados que os negros sdo brutos”; “cles sdo
valentes™; “os crioulos® botam para quebrar”. Mas, meu interesse niio nasceu dessas poucas
recordagdes e sim da vontade de observar e descrever a cultura de uma comunidade, a Lagoa
do Gaudéncio surgiu nas minhas conversas com os colegas sobre cultura e indagando sobre os
povoados da regido que oferecessem um campo de estudo, nessas conversas surgiu o interesse

pela realizagéio da pesquisa sobre cultura escolar e cultura popular.

Resolvi conhecer o local, fazer minha primeira visita a Lagoa do Gaudéncio aconteceu na
¢poca da construgdo do projeto de dissertagdo de mestrado, antes tinha passado na Secretaria
da Educagdo em Lapdo para entregar um oficio com uma solicitagdo para a pesquisa, fui
recebido muito bem pelo Secretario Sr Wellington Elemar Matos de Souza que autorizou

prontamente.

3Crioulo no Brasil, em linguagem popular, atualmente refere-se a qualquer pessoa negra, pode ser pejorativo.
Originalmente significava escravo negro nascido no Brasil
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Lembro bem era vinte de julho de dois mil e doze quando fui atendido pelo secretério e dois
dias apos visitei Lagoa do Gaudéncio pela primeira vez, chegando a Escola Tomé de Souza

me encontrei com a diretora da unidade escolar que me recebeu com simpatia e boa vontade.

Passei a explicar o que pretendia, interesses, objeto e objetivos da pesquisa. Disse que se
tratava de uma pesquisa com estudo de caso e tinha como titulo; “Cultura escolar e cultura
popular perspectivas de inovagio pedagdgica” Neste primeiro encontro ja percebi que a

escola representa um espago social significativo na comunidade.

Foto 03. Placa na entrada dc

povoado.

LAGOA DO
| GUADENCIO

Achei a localidade uma opgio muito boa, pois tinha a cultura seu grande chamamento com
observador inicial, uma boa impressio e a fala da diretora da Escola Municipal Tomé di
Souza, senhora Biderlandia me chamou a ateng¢fio, vou reproduzir o que passou a dizer
“Manoel, aqui em Lagoa de Gaudéncio temos muita cultura, temos o Terno de Rei
comandado por Cassimiro, a Capoeira pelo mestre “Fura Coco”, o Samba de Roda, |
Umbanda com o Pai de Santo Darlindo e os Filhos de Santo Dermival e Napole@o; temo
também duas associagdes”. Parece uma propaganda, mas ela sabe de cor o que Lagoa d
Gaudéncio tem a oferecer. Estava buscando algo sobre cultura para estudar, pensei acho qu

aqui é o lugar certo e foi assim que escolhi o 16cus da pesquisa.

O pensamento de Morin (2000, p.56) fala em valoriza¢do da cultura popular como sabe
importante para constituigdo do individuo como pessoa e perpetuagao das geragdes, assir

como a singularidade das culturas como fator sem o qual impossibilita sua existéncia.
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A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas,
proibigdes, estratégias, crengas, ideias, valores, mitos, que se transmile de
geragio em geragdo, se reproduz em cada individuo, ¢controla a existéneia da
sociedade e mantém a complexidade psicolégica e social. N&o ha sociedade
humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura ¢
singular. Assim, sempre existe a cultura nas culturas, mas a cultura existe
apenas por meio das culturas. (MORIN, 2000, p. 56).

A chapada diamantina tem vérias cidades a principal é Lengdis. Nesta cidade nos séculos
XVIII e XIX, o homem explorou bastante o extrativismo mineral e em suas minas eram usada
a mio de obra escrava. As Fazendas Santa Cruz e Souza Sales ficavam localizadas no
municipio de Macaiibas outra cidade da regifio, consideradas as maiores da regifio no século
XIX com uma grande quantidade de escravos, os primeiros moradores de Lagoa do

Gaudéncio fugiram destas fazendas em 1905.

A histéria de Lagoa do Gaudéncio contada aqui por mim foi sendo construidas nas conversas,
observagdes, anotagdes e escritas encontradas em documentos na escola a minha versio ficou
assim: Contam os mais antigos que Lagoa do Gaudéncio surgiu quando os cagadores
Vendncio, Osorio José Alves e Joaquim Preto em 1905 oriundos de Brotas de Macatbas, uma
cidade da Bahia distante 152 km de Lapfo, em Brotas tinham duas grandes fazendas com um

grande ndmero de escravos.

Viver no Nordeste brasileiro em tempos de seca ¢ muito dificil e perigoso, nestas condi¢tes
adversas Venidncio ¢ companheiros encontraram uma lagoa com muitas aves, era pleno més
de agosto tempos de seca com grande escassez de dgua e alimentos, fo1 quase um milagre.
Eram descendentes dos escravos que viviam como andarilhos, sem casas e estavam & procura

de um pedaco de terra para morar.

Ao conversar com as pessoas sobre 0s primeiros habitantes do povoado sempre sdo citados os
nomes de: Osorio José Alves, Joaquim Preto, Firmino ¢ Jovino. Como a Lagoa do Gaudéncio
surgiu em 19035, pouco tempo apos a aboligfio da escravatura que aconteceu no dia 13 de maio
de 1888. I certo gue muitos escravos libertos ficavam ainda na fazenda prestando servigos
para os antigos patrdes e alguns preferiam ficar vagando sem destinos ¢ foi um grupo desses

andarilhos que descobriram a Lagoa do Gaudéncio.
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dores antigos descobri que 0 nOME do povoado nem sempre fol

a da Pendenga, Lagoa do Farrapo, Lagoa

Nas conversas com mora

Lagoa do Gaudéncio, teve outros nomes como- Lago

dos negros, Lagoa de Aguada Nova, 0 nome Lagoa do Gaudéncio 56 apareceu durante ©

governo do Prefeito de Irecé, Ineny Nunes Dourado, em 1974.

que conheceu 0 senhor Gaudéncio, este erd considerado um “cabra

Segundo 0 Genelisio,
ge é uma cidade da regido, dista 127 km de

bom” (homem bom), veio da cidade de Ipupiara q

Lapfo, gostava de beber uma cachaca nos {ins de semana, bancava e nao fugia de uma briga,

a aqui outra ali, andava sempre com seu inseparavel punhal

de vez em quando dava uma furad
Era um gaiato ¢ nas redondezas se
ar tio conhecido e ser um negro que '

que sempre {razia com ele. mpre era apontado como “esse ¢

o” ¢ da Lagoa dos negros, por s¢ torn

negro Gaudénci
unidade com frequéncia que se tornou  seu

politica, estava liderando a com
desta forma a explicagio mais prazi
do nome do povoado uma

gostava de
vel para 0 nome do

representante politico por varios anos,
povoado ser Lagoa do Gaudéncio, foi a necessidade de mudanga

vontade do povo a época.

Quando era Lagoa dos Negros o0s moradores se achavam diminuidos pelo tratamento de
ne de Gaudéncio por

ado e para mudanga preferiu 0 10X

escarnios dado ao nome do povo
o Gaudéncio ¢ pela influéncia

alguns motivos: O local ja era conhecido tarnbém por Lagoa d

¢ Gaudéncio, se constatou que Csse foi o principal motivo.

politica da pessoa d

E, de acordo com diretora da escola que também o conheceu, Gaudéncio era um sujeito

moreno, era visto como uma pessoad boa que dava trabatho para os mais pobres cin sua roca,

ses, tinha um comércio, era 1espe
elho era um homem corcunda.

foi um homem de pos itado pela comunidade ¢ foi

representante local por dez anos, fisicamente quando v

A populagfio de LG & constituida em sua totalidade por pessoas da pele negra, da crianga ao

demonstrar que todos sd0 afros descendentes. Durante a

mais idoso, podendo assim

s velhos ha sempre alguém dizendo que tiveram parentes escravos.

conversas com 0S8 mal

A Lagoa do Gaudéncio ¢ composta por algumas ruas, dentre clas a Rua Tiradentes, Rua tré

k e praga do comércio. Sua populaga
familias no lugar que €m sud

Marias, Rua Juscelino Kubitschec o varia em torno de

(26 habitantes com 478 homens e 448 mulheres, ha cerca de 200
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grande maioria participa dos programas assistenciais do governo federal, como o programa
bolsa familia.

Foto 04. Rua do povoado de Lagoa

do Gaudéncio.

Pai, mde, filhos, netos, primos e avos séo a base da formagdo da familia lagoense. Os homens
em sua maioria sdo trabalhadores rurais, alguns pequenos agricultores. Nessa organizacio
familiar a mulher tem papel de destaque cuidando dos filhos e da casa com tarefas como:
cozinhar, arrumar a casa, lavar, passar e ainda trabalhando na roga, a agricultura é a principal
atividade econdmica, alguns moradores criam alguns animais que contribuem

economicamente, mas, em percentual bem pequeno.

A comunidade de Lagoa do Gaudéncio tem uma cultura muito ativa com tracos caracteristicos
de descendentes do povo africano, tendo como destaques o reisado, a capoeira, o samba de

roda, as associagdes comunitarias, as religides afros, palavras das etnias africanas.

Foto 05. Rua do povoado da Lagoa

do Gaudéncio.
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5.3 A escola Municipal Tomé de Souza

A Escola Municipal Tomé de Souza (EMTS) mudou para as instalagdes atuais a partir de
1999 quando recebeu este nome, dado em considerag@o ao ilustre portugués, primeiro
governador geral do Brasil, com sede em Salvador, Bahia, para muitos como um bom

administrador, sendo muito homenageado principalmente na Bahia.

Foto 06. Escola Tomé de Souza —
Povoado de Lagoa do Gaudéncio,

Lapao, Bahia.

Antes da construgio do prédio escolar a educacdo na comunidade era promovida em espagos
diferentes, com salas alugadas ou cedidas e com professores leigos do proprio lugar, pois 0s
representantes locais ndo permitiam que 0S estudos ministrados na comunidade fossem

realizados por outros.

Ao chegar a comunidade e no espago escolar procurei observar e ouvir 0 que me pareceu uma

estratégia interessante, pois, a cultura popular € recheada de historias. De acordo com Yin.

O ato de ouvir envolve observar e perceber de uma maneira mais genérica e
ndo se limita a uma modalidade meramente auricular. Ser um bom ouvinte
significa ser capaz de assimilar um nimero enorme de novas informagdes
sem pontos de vista tendenciosos. A medida que um entrevistado relata um
incidente, o bom ouvinte escuta as palavras exatas utilizadas (algumas vezes,
a terminologia reflete uma importante orientagdo), captura O humor e 0s
componentes afetivos e compreende o contexto a partir do qual o

entrevistado esta percebendo o mundo, (YIN, 2001, p. 82).
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As prerrogativas para uma narrativa de qualidade, o processo de construgdo da pesquisa
usando como método o estudo de caso etnografico em que se deve observar muito, além de

procurar ndo alterar o ambiente natural a ser pesquisado.

Ap6s um periodo de observagio o que possibilitou a construgdo do projeto de pesquisa.
Cultura Escolar e Cultura Popular: perspectivas de inovagdo pedagdgica e com aprovagio
pela UMa. Voltei a Lagoa do Gaudéncio em novembro, neste més fiz mais algumas visitas
com intuito principal de me tornar uma pessoa mais conhecida por todos na escola e
comunidade. A conversa com funciondrios da unidade escolar comegou fluir e os contatos
com os alunos passaram ser mais frequentes, aproveitei sempre parte do tempo para andar

pela comunidade.

Depois das férias a escola voltou a funcionar no dia quatro de margo do ano em curso, (2013)
dias depois estive na EMTS pela primeira vez no ano. Como sempre, acordei por volta de seis
horas e quinze minutos, era uma segunda feira que prometia ser muito quente, caracteristica
do clima desta época do Nordeste brasileiro. Apds a higiene pessoal e tomar um cafezinho me
desloquei de Irecé a Lagoa do Gaudéncio que fica cerca de 30 km de distincia, percorri o
caminho pensativo na condugéo do meu velho carro, um Fiat Uno 1994, cor vinho, apesar de
degastado apresentava boa disposigéo para andar, tinha como rotina dirigir sempre a 100 km/h

€ 0s meus pensamentos era de observar com cuidado a procura de novidades.

Cheguei um pouco mais cedo, aproveitei para tomar um cafezinho oferecido com muita
gentileza pela senhora que mora em frente a escola. As atividades comegam a partir das oito
horas, os alunos foram colocados em fila, uma das caracteristicas do mundo cdpitalista e
industrial, o costume da cultura da fila. N&o h4 uma lei que institua a obrigagio de obedecer a

fila, mas padronizou-se e transformou-se em uma coisa cultural.

Os alunos cantaram o Hino da Cidade de Lap&o, depois o Hino Nacional Brasileiro e, logo
apés rezaram o Pai Nosso isto também ¢ uma caracteristica das comunidades e mesmo com
grande influéncia de religides de matrizes africanas, sdo sincretizadas aos costumes das
religiGes cristds, percebe-se o cultivo do catolicismo que foi uma tendéncia para fugir das

perseguigdes, por ser uma religido mais aberta a aceitar o sincretismo religioso.
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A educagio formal ensinada na escola, que tem varias atribuigBes dentre elas a de prestar
servigo como aparelho ideologico do estado e como tal procura construir cidaddos com

pensamentos uniformes ¢ que obedegam a regras.

Com o passar do tempo ¢ © envelhecimento de antigas liderangas houve naturalmente a
substitui¢io no comando que tinha pensamentos diferentes. E somando a isto a inauguragdo
da nova escola, agora denominada Tomé de Souza houve necessidade de novos professores ¢

estes novos dirigentes aceitaram a contrata¢do de professores que ndo fossem da comunidade.

Além dos alunos da proépria comunidade a escola tem do povoado de Macambira que fica a
trés quildometros. Funciona em dois turnos, no matutino e vespertino, atendendo alunos a
partir de trés anos chamado de grupo ués até o quinto ano, antiga quarta série do ensino

fundamental. A diretora Biderldndia Rodrigues ¢ gestora da escola desde a sua inauguracio.

O prédio por fora tem aspectos simples, com paredes com reboco € pintura de algum tempo,
mas bem cuidado. Em seu entorno necessita um maior investimento, cercada por muros, com

uma entrada em portio de metal. Fora da escola é rua de terra.

No interior ha quatro salas de aulas com espago para comportar em tomo de trinta alunos por
sala, uma boa é4rea coberta entre as salas, secretdria e diretoria no mesmo ambiente com um
pequeno banheiro, uma sala onde tem livros paradidaticos e alguns computadores onde sera a
sala de informatica, ainda ha a uma cantina pequena onde faz merenda para os alunos, mas,
suficiente para o porte da escola e quantidade de alunos. Ainda tem sala de professores onde
serve também para guardar instrumentos musicais usados no projeto Mais Educagfo, sala de

jogos ¢ sala de informatica onde funciona também como sala de leitura.

Durante as visitas observei claramente uma rotina escolar que difere em pouco das outras
escolas, professores, alunos, salas de aulas, filas, chamadas, auséncias, reclamagdes, elc.
Percebi a presenca da cultura escolar com as mesmas caracteristicas comum a todas as
unidades e minha observagio. O meu interesse maior foi buscar perceber a parte peculiar que

a diferencia das outras.
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star
om Turma Turno Quantidade de alunos
Grupo 03 Matutino 15
Grupo 04 Matutino 24
ea | Grupe 05 Matutino 24
o 1° ano e2° ano Vespertino 25
¢HO
3°ano Vespertino 20
cS €
4° ano Matutino 30
de.
5% ano Vespertino 20
Total 158
ca a
Tabela 1 — quantidade de alunos em 2013 por turma e turno
)$ a
51n0 o _ o o )
A educagio oferccida nas escolas publicas brasileiras, municipais ou estaduais tem
.
caracteristicas comuns, regada de pouco investimento em material e pessoal. Na Escola Tomé
de Souza nio ¢ diferente. Afetada pelo nivel econdmico da comunidade que estd inserida
o,
muito abaixo da média nacional brasileira. A maior quantidade da renda do povoado vem de
com
beneficios governamentais como: bolsa familia e aposentadorias rurais, nfo ha uma fonte de
renda consistente que dé perspectivas de independéncia econdmica.
 por :
Turma Turno Quantidade de alunos
| um .
Grupo 03 Matutino 18
. P
T a .
Grupo 04 Matutino 15
mas .
’ Grupo 05 Matutino 24
onde 1° ano e¢2° ano Vespertino 24
a de 3% ano Vespertino 25
4° ano Matutino 19
5% ano Vespertino 26
utras ¢ Total 151
ete. | Tabela 2 -- quantidade de alunos em 2014 por turma e turno
1S as
Cque Ha necessidade de grandes investimentos em sua parte fisica ¢ de méveis, precisa ser mais

equipada, mesmo com os crescentes investimentos em educagfo ¢ visivel & caréncia, lembro
que uma das minhas visitas o ano passado percebi que a escola tinha computador e

impressora, mas ainda nio estavam instalados e a secretaria fazia uso de mimeégrafo a dlcool,
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um equipamento que caiu no desuso ha algum tempo. Ao voltar estc ano percebl que estas

duas ferramentas tio comuns nas escolas, ja estavam sendo usadas.

H4 um fendmeno nas escolas brasileiras de diminuicdo de alunos, isto foi comprovado na
EMTS, uma das causas ¢ a diminuig#io do tamanho das familias. Compreendendo a escola de
acordo com o que Fino (2009. p.2) diz em seu artigo Inovagdo e Invariante (cultural) que € um
local onde concentra comunidades de pessoas durante longos periodos de tempo € que
partitham caracteristicas comuns ¢ 0 uso de procedimentos cristalizados por muito tempo pela

sociedade.
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6 CULTURA ESCOLAR E CULTURA POPULAR.

Compreender a cultura escolar com todas suas nuances contribui para percep¢do de até que
ponto pode ocorrer possibilidades de interagio com a cultura popular, aumentando a
possibilidade de inovagio pedagdgica. Fino diz que: “Por sua vez, a inovagio pedagdgica tem
que ver, fundamentalmente, com mudangas nas préticas pedagdgicas e essas mudancas

envolvem sempre um posicionamento critico face as préticas pedagdgicas tradicionais”.

Fiz uma série de entrevistas com o intuito de perceber o discurso de cada pessoa que faz parte
do universo da Cultura escolar e também pessoas que fazem parte da Cultura popular. Ouvi na
escola: A diretora Biderlandia, a coordenadora Lidiane, a professora Odete, as alunas S.S e
L.S.P; foi entrevistada também a equipe do Programa Mais Educagdo: A coordenadora
Maristélia e o monitor Eronildes; Ja da comunidade foram entrevistados o lider comunitario
Genelisio, o mestre de capoeira Jodo o “fura coco”, o pai de santo Darlindo, os filhos de
santos Napolefio e Dermival, além dos presidentes das duas associacdes, Cassimiro e

Gildemar.

Basicamente esta pesquisa estd assentada em entrevistas e observagdes que estdo colocadas
nesse capitulo e filtrados os dados no proximo. A seguir temos uma narrativa dos elementos

da cultura popular e da cultura escolar encontrada no locus da pesquisa.

6.1 O reisado

Quando era crianga em Gameleira de Jodo Dourado (naquele tempo povoado pertencente a
Irecé), eu gostava muito da época das festas de reis pois era um momento impar para a
comunidade que tinha pouca diversdo e aquilo para um menino era bem divertido, o reisado
era formado por um grupo de homens da comunidade, todos trabalhadores rurais que tinha o

oficio durante todas as noites do natal ao dia de reis (seis de Janeiro).

O grupo ia tocando seus instrumentos acompanhando um boi (feito de madeira e coberto com
panos coloridos e enfeites) que na minha localidade era chamado de “boi janeiro”, lembro que
dentro do boi sempre estava 1a o Odetino, um negro pequeno, magro, esperto quem vivia a

correr atras das criangas do povoado, ao ouvir o barulho do reisado ndo ficava nenhuma
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crianga por perto, observava de longe o colorido do boi e seus acompanhantes, todos de

chapéus enfeitados e roupas coloridas.

Quando cheguei a LG ¢ a diretora falou do Terno de Reis fiquei curioso para conhecer sua
histéria, sua atuagfio, suas formagdes ao longo dos anos. A narragfio a seguir foi colhida com
os moradores e principalmente com o Cassimiro que ¢ o comandante a muito tempo. O Terno
de Reis é uma das manifestages culturais mais antigas e importantes da LG e as informagées
sobre o reisado foi colhida em sua grande maioria com seu presidente Cassimiro José Alves.
O reisado ¢ liderado por Cassimiro José Alves, fitho de Osorio, nasceu em 1944, & também
presidente da associagfio comunitaria, lembrando que hd duas no povoado. Cassimiro é uma
figura cortés, prestativo, bom de conversa ¢ dotado de uma lideranca que a gente percebe ao
observar suas atitudes ¢ altivez, segundo cle o seu pai Osorio José Alves fundou o terno de
reis em 1932, uma manifestagio religiosa tradicional presente na comunidade lagoense, dizem
os mais velhos que o primeiro Terno de Reis foi formado com moradores de Lagoa do
Gaudéncio tinha os seguintes componentes: Adelino Matos, Arquides Nazaré, Cipriano,

Francisco Nazaré, Iilio Silva, Milton Matos, Negio, Nicanor Chaves.

O Terno de Reis em Lagoa do Gaudéncio tem sido passado a lideranga para os descendentes
do seu fundador, com o intuito de preservar a heranga cultural de seus antepassados, focando

a familia Osorio.

De acordo com os relatos de moradores o povoado ja teve oufros grupos de reisado inventados
por Jorge José Alves e outro por Aurélio Alves de Souza, contudo nenhum conseguiu
sobreviver por muito tempo. Afirmou que os instrumentos eram muito dificeis de serem

feitos, usavam madeiras da regifio como umburana ¢ surucucu,

Nas cantigas de reis é tradicdo o visitado oferecer algo de comer, perahnente animais como:
galinha, bodes ¢ até garrotes (boi novo). No final do reisado tormon tradighio o Terno de Reis,
junto com a comunidade se reunir para oferccer os alimentos arrcciklndos aos mais

necessitados e também so consumidos junto com a comunidade ¢ g lesln,

A histéria do Terno de Reis vem de longa data, comegou em 1924, coin o par de Cassimiro, o

Osorio José Alves, que com o passar do tempo deixou a tradi¢iio pars o irmio de Cassimiro
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que foi morar em Séo Paulo, entdo todos os anos ele vinha em dezembro e voltava depois do
dia dez de janeiro, mas o irmdo também entrou em o6bito. E para que esta tradigdo nfo parasse

o Cassimiro assumiu.

As comemoragdes do reisado no Nordeste brasileiro comeg¢am no dia 24 de dezembro e vio
até dia 6 de janeiro, em LG ndo para, durante o ano letivo vai a todas as escolas incentivando
as criangas, quando da época dos reis fazem visitas as residéncias e ganham muitas oferendas,

usadas na festa final no dia 6 de janeiro, apds as comemoragdes havendo sobras de alguma

coisa, 0 grupo faz cestas basicas e doam para os pobres.

Foto 07. Cassimiro José Alves -
Lider do Terno de Reis e presidente
da associagio da LG

O terno ¢ formado por nove pessoas, um siriato (um homem que tem a missfo de arrecadar o
que ¢ doado) e oito cantadores, podem variar com seis cantadores, tem que ser em par, pode
ser quatro duplas ou trés duplas. Formado sé por homens, as mulheres s6 participam em

ocasides especiais. Usam os seguintes instrumentos: cavaquinho viola caixa e pandeiro.

As culturas tradicionais sofrem muito com a falta de incentivo por parte do poder publico e a
concorréncia da cultura da uniformizagdo das culturas que buscam apequenar os efeitos das
culturas populares caracterizando em grande quantidade como folclore, esta folclorizagio da

cultura busca diminuir o valor e possibilitar a acultura¢@o das comunidades tradicionais.
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Foto 08. Apresentagdo do Terno de

reis de Lagoa do Gaudéncio na

EMTS.

Pessoas da comunidade disseram que a escola sempre esta aberta para a participagdo, mas, “o

terno precisa de uma estrutura maior para difundir a cultura™. Palavras de Cassimiro.

6.2 A Capoeira

A capoeira traz na sua historia um legado de luta pela sobrevivéncia e liberdade, por isso eu
resolvi fazer uma breve narrativa desse esporte pelo Brasil. em particular na Bahia. A
capoeira foi perseguida e durante muito tempo, sendo proibida de ser praticada nas senzalas.
Apesar disso era aprendida e passada pelos escravos aos seus descendentes e pessoas da etnia
afros descendentes. A ilegalidade permaneceu até as primeiras décadas do século XX. Os
mestres Bimba e Pastinha em 1937 foram os dois primeiros capoeiristas a terem licenga para

praticarem como esporte em Salvador, Bahia.

Na Africa nfio é praticada como luta, mas no Brasil durante o tempo da escravatura era
passada como legado cultural como danga, mas servia também como luta, como defesa
pessoal, e nos combates contra os maus tratos dos senhores e seus capatazes que judiavam

sem piedade os escravizados.

Foi perseguida pelos senhores e governantes, foi rotulada como violenta, uma forma de luta
aprendida muitas vezes na rua por alunos que fazem uso de forma equivocada, para o mal,

sem regras de comportamento.
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Em Lagoa de Gaudéncio a capoeira foi introduzida por professores amadores que aprenderam
com outros e através de habilidade e talento. Aprenderam com o professor Tall, mestre de
capoeira de Seabra, cidade da Chapada Diamantina distante 149 km de Lapao, também com o
professor Edson de Barreiras, cidade também da Bahia, foram eles que incentivaram a

criagdo da escola de capoeira na comunidade.

O mestre “Fura Coco”, o Jodo, é um senhor simpatico, comunicativo, meia idade entre trinta e
cinco e quarenta anos, demonstra ser uma pessoa soliddria, gosta de compartilhar
conhecimento, procura passar o que aprendeu, tem poucos anos de estudo como a maioria dos
moradores de LG maiores de trinta anos. De acordo com o professor a capoeira chegou a LG

em 1998 trazida por ele, foi nesta época que colocaram nele o apelido “Fura Coco™.

E importante abrir um paréntese para analisarmos o discurso do professor, lembrando que
estamos observando uma comunidade reconhecida pelo governo federal como remanescentes
de quilombolas, naturalmente espera-se que nestas comunidades a pratica da capoeira seja de
longas datas, pois, de acordos com estudos sobre a formagio do povo brasileiro esta era uma

pratica comum aos afro-brasileiros.

Foto 09. Alunos na roda de capoeira
na EMTS.

E um esporte alegre, participativo, praticado no povoado por um grande nimero de pessoas.
Serve para melhorar desempenho escolar dos alunos praticantes que tém o compromisso de
frequentar a escola. Geralmente este esporte é praticado por um grupo de pessoas em circulo,
sentadas ao chdo cantando, e sempre em pares comegam a brincar. Uma das musicas

utilizadas pelos praticantes é.
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As vezes me chama de negro
Pensando que vai me humilhar,

Mas o que eles ndo sabem,

Que até hoje me faz lembrar,
Que eu venho daquela raga,

As vezes me chama de negro,

Que as vezes me faz lembrar,

Foi criado maculelé, o candomblé que me traz um sorriso no rosto,
E a ginga no corpo, e o samba no pé, capoeira poderosa,

Cheia de libertagdo, aqui nesta roda, vou jogar com meus irmaos.

Mestre Bimba ele morreu, mas deixou a capoeira,
E sim o que vale mil,
Eu me sinto muito alegre, pois deixou a capoeira,

Para o povo do Brasil.

Eu vivia em cativeiro,
Mas chamei pelo meu Deus,
Mas enquanto eu chamava camarada apareceu,

Toca ai o berimbau para a roda comegar.

A capoeira mesmo entre os moradores do povoado, quando o professor iniciou seu trabalho
foi com muita dificuldade, muito dificil mesmo, pois, muita gente tinha preconceito e
achavam que este esporte era violento e s6 servia para promover brigas, a capoeira era para
marginais, bandidos, vagabundos, mas, ele amava a capoeira ¢ niio estava importando o que

as pessoas falavam e continuou.

O maior incentivo para continuar vinha da for¢a dos alunos ¢ quando queria mudar de
trabalho, eles o incentivava e nfio o deixava desistir. A capoeira passou i ser aceita com o
passar do tempo e com muita luta. A populagéo foi vendo a forma que o8 meninos estavam

ficando disciplinados.
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Ele os levava e trazia para fazer apresentagdes em outros locais, promovia a presenca de
mestres para fazer apresentagdes em LG, vendo que era cultura comegaram a mudar de
opinido, Jodo trazia pessoas para fazer palestras. Desta forma a capoeira comegou a crescer e

fazer apresentagdes conjuntas com grupos de samba de roda, maculelé, Terno de Reis.

Hoje ja tem alunos que trabalham em algumas escolas, aqui, no Casal, Aguada Nova,
Salgadas (sdo povoados do municipio de Lap@o). Na EMTS quem trabalha com capoeira é a
filha do mestre. O professor Jodo parou de dar aula, mas, nfio a capoeira, participa de eventos

em outras localidades. Deixou de dar aula por falta de incentivos dos érgéos publicos, tem

familia, precisa trabalhar e sem apoio fica dificil.

O mestre “fura Coco™ continua a incentivar seus alunos como amadores, pois, como
profissional é complicado A capoeira disciplina os alunos porque t&m exercicios, e através da
pratica de golpes eles precisam se disciplinar porque senfio acabam machucando-se. Por
exemplo, ao fazer um exercicio se ndo obedecer, pode ser colocado para realizar mais que o
limite para sentir dor, é um castigo. De acordo com ele na academia a questdo da disciplina ¢
mais facil porque, “O instrutor na academia pode impor limites enquanto na escola a

professora néo aplica castigos, na academia tem vérias maneiras de disciplinar os alunos”.

Acompanha o trabalho da filha que é monitora de capoeira no Programa Mais Educagfo e a
outros alunos, atende ex - aluno que trabalha no povoado chamado Casal com materiais,
vindos da fundagio Gregorio de Matos, onde trabalhou prestando servigo. Durante a capoeira
pode melhorar a aprendizagem dos alunos dependendo da maneira que o professor vai
trabalhar. O mestre “Fura Coco™ ensinou capoeira muitos anos na Lagoa e em todo municipio

de Lapdo, para ele o professor precisa ter estratégias.

Creio que o professor de capoeira quis manifestar que toda a agdio na educacfo & intencional,
por ser um ato politico e a pratica ¢ constituida da interagdo com os sujeitos envolvidos.

Citado por ele: familia, escola e sociedade. O Sacristan nos ajuda a ter entendimento melhor.

A pratica educativa remete, frequentemente, para o processo ensino-
aprendizagem e a pratica investigagdo reporta-se, sobretudo, a ac¢io
didatica. Mas a atividade dos professores néo se circunscreve a esta pratica
pedagogica visivel, sendo necessirio sondar outras dimensdes menos
evidentes. [...] Aquilo a que vulgarmente chamamos educativo no esgota as
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praticas relacionadas com a educagdo, porque remete para outros ambitos de
acgio, que incidem sobre a realidade escolar imediata. (SACRISTAN, 1999,
P. 68).

De acordo com o mestre, o acompanhamento dos alunos de sala em sala ¢ muito importante,
os professores de capoeira e da sala de aula podem fazer um trabalho direcionado aos alunos
que estdo com problemas, falou que quando trabalhava identificava e dizia “a noite na
academia a gente vai ter uma conversinha”, os afastavam da capoeira durante algum tempo,
“como eles queria muito praticar ficavam agoniado, entdo dizia a professora se ele melhorar a

senhora me avise se ndo melhorar vai ficar de fora, ai ele melhorava e voltava”.

O castigo ¢ uma das ferramentas usadas pelo professor para conter os alunos néo alinhados o
que nos remete a Foucault (2009, p.16) “O castigo passou de uma arte das sensagdes
insuportaveis a uma economia dos direitos suspensos”. A forma de castigo mais comum
citado pelo professor foi suspender o direito do aluno fazer capoeira ou fazer exercicios a

mais, sdo castigos muito usados pela escola no método tradicional.

Por isso vai depender do professor de capoeira saber trabalhar.
Sempre quando dava palestras na aguada nova ¢ dizia ndo adianta
vocé acharem que o professor de capoeira sozinho nilo vai recuperar
os alunos, precisa dos trés; pais, professor e o professor de capoeira
assim funcionam, mas se deixar somente por uma parte nio tem como
ndo, entdo sO funciona se trabalharem em conjunto, (Mestre “Fura
coco”).

Portanto ele acredita que o trabalho rende frutos quando ¢ planejado ¢ feito com a

participacdo de todos. A comunidade de LG tem muitas manifestagdes culturais ¢ a escola ndo
tem aproveitado bem a cultura popular. “E estd deixando cair cada din mais”. A escola
poderia usar a cultura popular buscando recursos para colocar a cultura dentro da escola,
“estdo trabalhando com cultura agora, passou muito tempo sem utilizar, precisa melhorar”.

Disse ele, referindo ao Programa Mais Educagao.




Foto 10. Mestre de Capoeira —
Jodo Alves de Souza, O “Fura

coco”.

6.3 O Samba de roda

Nas observagdes que eu fiz e anotei no meu didrio de bordo sobre o Samba de Roda percebi
sua presenca como elemento cultural, ele estd nas reunides com rodas de capoeira e nos
terreiros de Umbanda, € incrivel como o samba esta nas raizes desse povo, percebe-se ¢ uma
coisa espontdnea, sem a preocupagdo com as relagdes de poder. De acordo a Freire (1989,
p.42) “Cultura ¢ o ritmo do tambor. Cultura é o gingar dos corpos do Povo ao ritmo dos

tambores”. Assim todas as manifestagdes do povo como: a dan¢a, a musica, etc. é cultura.

O samba de roda apareceu no Recdncavo Baiano onde a comunidade afro descendente ¢
numerosa, desta forma a Bahia se transformou no estado considerado onde o samba de roda
nasceu. Esta manifestagéio cultural vem crescendo cada vez mais, desenvolvendo e ocupando
grande espago nos meios de comunicagdo e cantado, divulgado pelas escolas de samba de Sao

Paulo e do Rio de Janeiro.

Grande parte da populagéo lagoense pratica o samba de roda, conhecido mais pelo nome de
batucada, de acordo com os relatos e as histérias, 0 samba € cantado e dangado desde os seus
primeiros habitantes que trouxeram da cidade de Macatbas. A populagio quase toda sabe

cantar e dangar o samba de roda e vi em locus esta habilidade que flui com naturalidade.

Participei como observador de uma roda de samba na comunidade de Lagoa do Gaudéncio

onde disseram que gostam de abrir a roda de samba cantando a seguinte musica.
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Abre o terreiro meu Jesus,
Com as trés palavras santas,

Que ¢ Deus pai, Deus fio e Deus Espirito santo,
Agora vou cantar uma para pular no samba,
Oh Iemanja! Oh Iemanja! Oh Iemanja!
Mamade sereia do mar,

Iemanja é moga nobre estd pedindo o seu colar,

Vou levar a sua oferta para a festa do mar.

E fazem uso de outra cantiga para fechar a roda de samba que ¢ assim.

Adeus povo todo, adeus,
Adeus que eu ja vou me bora,
Que todos fica com Deus,

QUC eu vou com nossa senhora.

O més de setembro ¢é singular para o povo de Lagoa do Gaudéncio, pois acontecem os festejos
patrocinados pelo pai de santo Darlindo Anténio do Nascimento, sua festa ¢ no dia sete de
setembro, pelo filho de santo Napoledo Alves de Souza com comemoragdes no dia dezessete e

pelo filho de santo Dermival que puxa os festejos no dia vinte e sete.

Tive oportunidade de ir aos festejos onde foram servidas comidas comuns aos trés religiosos
da Umbanda que ¢ um caruru, prato de origem africana e com influéncia indigena que tem
como principais ingredientes quiabo, pimenta malagueta, camario seco, castanha de caju,
amendoim e dendé. As trés celebragdes que observei tem o mesmo ritual, sendo uma festa
onde os religiosos recebem a comunidade para servir comida e agradecer nos guias mais um

ano de vida e saude.

Outro trago das comunidades remanescentes de quilombolas ¢ a presenga de samba de roda, o
que ocorrem também em Lagoa do Gaudéncio, dessa forma ¢ evidente constatar que as
manifesta¢des culturais contribuem para formagéo e proporcionam uma mudanga de habitos

para positivamente construir a identidade dos habitantes da comunidade em voga. O samba de
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roda na LG sempre ¢ referido como batucadas, é uma das manifestagdes que promovem maior

alegria e participacdo popular.

6.4 As associa¢des comunitarias

As associagdes comunitdrias no Brasil foram bastante valorizadas e usadas para captar
recursos, tecnologias e informagdes as comunidades. O governo passou a valorizar estes
empreendimentos com intuito de fixar o homem no campo, visando fortalecer também o

espirito de cooperativismo e trabalho em equipe.

A primeira associagdo comunitaria da LG foi fundada em 1987 pelo senhor Napoledio Alves
de Souza, comegou com 22 sdcios que se reuniam na casa do presidente por falta de sede

propria, cujo objetivo principal era ajudar aos moradores da comunidade.

A valorizag@o da associagio ¢ dada e reconhecida pelos moradores locais que acreditam que
ela contribui para melhoria da comunidade. O presidente da associagiio tem a sua lideranga
investida como representante politico, pois ao se agruparem pessoas com a mesmo finalidade,

o lider ¢ tido como agente politico passando a influenciar opinides.

Nas pequenas comunidades as associagdes passam a ter um grande status social e colabora
com a ideia de fixagdo do povo no campo, lutando também pela sua melhoria, desenvolvendo

o espirito de coletividade e trabalho, com intuito claro de promover melhor condigéo de vida.

Em LG ha duas associagdes comunitarias uma dirigida por Cassimiro e outra por Gildemar, a
questdo politica partidaria ¢ alimentada muito por elas e decisdes sdo tomadas no calor das
discussdes, o que tem acarretado muitos prejuizos para a comunidade que ndo conseguem

conviver de forma pacifica.

As associagdes tém mostrado um instrumento de poder, a primeira associagiio de LG quando
fundada néo existia ainda a conversa de comunidade quilombola, de acordo com Napoledo a
associagdo foi fundada em 1987 sendo ele seu primeiro presidente, para trazer beneficios para

a comunidade, disse que ja fizeram muita coisa.
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Foto 11. Genelisio - lider

comunitario.

O Genelisio ¢ um lider comunitario prestativo, dindmico, como caracteristicas comuns aos
nascidos em LG com sua idade ou mais velhos a pouca instrugdo. Narrou sobre uma
conferéncia da Cultura em Lapdo aonde veio convite para a escola e para a comunidade, de
LG foi o Cassimiro representando o terno de reis e a associagdo que ele é presidente ¢ o

Gildemar representante da associagio quilombola.

Ao chegar 14 o vereador P. R que ¢ do outro grupo estava viajando e colocaram uma mulher
para ser presidente da mesa, junto com o secretdrio da cultura, Senhor Augusto, apés um
longo debate, todas as comunidades tinham um espago para as apresentagdes culturais das

comunidades que sdo quilombolas.

Quando chegou a vez da Lagoa do Gaudéncio, Gildemar levantou e falou que Lagoa do
Gaudéncio ndo ia fazer apresentagdo nenhuma, pois ndo havia representantes e o
representante da Lagoa do Gaudéncio era ele. Este foi mais um episédio que serviu para

distanciar cada vez mais as associagdes.

Tinha mais quatros pessoas que tinha feito inscrigdo e ele disse que ndo tinham
representantes, de acordo com ele se em uma conferéncia tem uma pessoa da comunidade ela
¢ a representante, seja ela quem for. Para finalizar a entrevista Genelisio disse uma coisa
muito coerente: “néo e so a associagdo que ¢ quilombola, somos todos nos. Todos que moram

na comunidade”.
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Foto 12. Gildemar Alves -
Presidente da associacdo

comunitaria quilombola.

O senhor Gildemar presidente da Associagdo Comunitiria Quilombola de Lagoa do
Gaudéncio ¢ um homem desconfiado que ndo demostrou interesse em conversar de inicio,

mas apos algum tempo resolveu falar.

Disse que tem lutado muito pela comunidade, mas o fator politica tem atrapalhado o povoado,
chegando a dizer do seu receio com estas questdes temendo pela sua seguranga. A
comunidade foi reconhecida como quilombola com uma grande luta para arrumar histoérias
que comprovasse que foi fundada por remanescentes de quilombolas, onde a maioria absoluta

dos habitantes em LG ¢ descendente de negros.

Gildemar contestou também algumas insinua¢des sobre a associagdo dizendo que ndo foi
culpado da separagdo, acusando a escola de ndo ter dado espago para as apresentacdes
culturais programadas pela associagdo presidida por ele naquela oportunidade, disse também
que a associagdio ndo tem uma biblioteca e sim uma quantidade de livros conseguidos por ele
que ndo foi doada a escola e sim a sua associa¢do e empresta as pessoas que quiserem ler.

Afirmou que a escola ¢ fechada as opinides, nfo permitindo a participagdo de todos e é
manipulada politicamente pela familia da diretora, e para melhorar a convivéncia e entrada da
cultura na escola, salientou a necessidade de “a escola mais aberta a ndo seja usada como

objeto politico de quem estar no poder”.
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6.5 A Escravidiao no Brasil

Achei por bem falar um pouco sobre a escraviddo no Brasil, um tema pertinente na vida de

todos que moram na LG, de alguma forma contribuiu para a formag@o da comunidade.

O Brasil foi uns dos paises que adotou a escraviddo e com duragdio mais longa da historia.
Escravos foram trazidos para os diferentes paises das Américas e das Antilhas, provenientes
de regides da Africa escalonadas de maneira descontinua, ao longo da costa ocidental, entre
Senegdmbia e Angola. Provenientes, também, da costa oriental de Mogambique e da ilha de
Sao Lourengo, nome dado na época a Madagascar. Disso resultou, no Novo Mundo, uma
multiddo de cativos que ndo falava a mesma lingua, possuindo habitos de vida diferentes e
religides distintas. Em comum, ndo tinham sendo a infelicidade de estarem, todos eles,

reduzidos a escraviddo, longe das suas terras de origem.

O martirio levou alguns ao suicidio, outros a fuga e muitos a rebelifio contra um sistema
escravista e racista implantado pelos colonizadores. Organizando o Quilombo dos Palmares
como uma demonstragio de resisténcia cultural. Uma experiéneia libertaria que durou quase
100 anos, liderado pelo guerreiro Zumbi que lutou até a morte para defender a soberania do

Quilombo dos Palmares com seus ideais de igualdade, liberdade ¢ justign,

Alguns tipos de tratamento contribuem para a potencializaghio do sofrimento do povo negro
como: racismo, xenofobia, etnocentrismo, etnocidio. O racismo ¢ n conviegio de que existe
uma relagfio entre as caracteristicas fisicas hereditarias, como n cor du pele, ¢ determinados
tragos de carater e inteligéncia ou manifestagdes culturais, A base, mal definida, do racismo ¢
o conceito de raga pura aplicada aos homens, sendo praticamente fnpossivel descobrir um
objeto bem delimitado. Nio se trata de uma teoria cientifica, max de um conjunto de opinides,
além de tudo pouco coerentes, cuja principal fungdo ¢ aleangnr i valorizngho, generalizada e

definida, de diferengas biologicas entre os homens, reais ou gy

O racismo subentende ou afirma claramente que existem ragis puras, (ue estas sdo superiores
as demais e que tal superioridade autoriza uma hegemonia politica ¢ historicn, pontos de vista
contra os quais se levantam objeg¢des consideraveis. Fm primeiro lugar, qunse todos os grupos

humanos atuais sfo produto de mestigagens. A constante evolugio du eapéeie humana e o




89

carater sempre provisorio de tais grupos tornam iluséria qualquer definicio fundada em dados

étnicos estaveis.

Quando se aplica a0 homem o conceito de pureza bioldgica, confunde-se quase sempre grupo

biolégico com grupo linguistico ou nacional.

O racismo ndo € uma teoria cientifica, mas um conjunto de opinides pré-concebidas onde a
principal fungdo € valorizar as diferengas bioldgicas entre os seres humanos, em que alguns
acreditam serem superiores aos outros de acordo com sua matriz racial. A crenga da existéncia
de ragas superiores e inferiores foram utilizadas muitas vezes para justificar a escravido, o
dominio de determinados povos por outros, e 0s genocidios que ocorreram durante toda a

historia da humanidade.

Enquanto a xenofobia ¢ 0 medo que o ser humano normalmente tem ao que ¢ diferente. F
também um disturbio psiquiatrico a0 medo excessivo e descontrolado ao desconhecido ou
diferente, ainda usado em um sentido amplo referindo-se a qualquer forma de preconceito,

racial, grupal ou cultural.

Apesar de amplamente aceito, este significado gera confusdes, associando xenofobia a
preconceitos, levando a crer que qualquer preconceito ¢ uma fobia. Ela pode se manifestar
como medo a um desconhecido familiar, mas diferente a0 comum (por exemplo, as culturas
diferentes). Neste caso, o medo ¢ mascarado no individuo em forma de aversdo ou 6dio,

gerando preconceitos. Porem € preciso diferenciar, pois nem todo preconceito e xenofobia.

Ja o etnocentrismo e a visdo do “outro” como diminuido. V& a prépria etnia como referéncia
absoluta de humanidade; a do outro, quando ndo perseguida é inferiorizada. Podem ser de

varias formas: estigmas, segregagdes e genocidios.

Etnocentrismo ¢ uma visdo de mundo onde o nosso préprio grupo é tomado
como centro de tudo e todos os outros sdo pensados e sentidos através dos
nossos valores, nossos modelos, nossas defini¢des do que € a existéncia. No
plano intelectual, pode ser visto como dificuldade de pensarmos a diferenga;
no plano afetivo, como sentimento de estranheza, medo, hostilidade, etc.
(ROCHA, 2008. P.7).
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Ainda temos o Genocldio cultural ou Etnocidio que se caracterizam como a imposicéo de um
processo de aculturagiio de uma cultura por outra, conduzindo a destruicdo dos valores
sociais, morais ¢ tradicionais da sociedade dominada. Negar a um povo o direito de desfrutar,
desenvolver e transmitir sua propria cultura, mudar modo de vida. Tanto os crimes de
apartheid como o etnocidio buscam a eliminagdo e a degradacio do “outro”, seja pela

segregacdo e isolamento (apartheid) ou pela integragdo forgada, ou aculturagdo (Etnocidio).

De acordo com Santos (2009, pp.40 — 41) “Certo, nés nido mudaremos o mundo, mas
podemos mudar o modo de vé-lo. Isto ¢ importante porque s6 assim poderemos escapar ao
dogmatismo epistemoldgico e marcar encontro com o futuro”. O territorio ¢ lugar geografico
onde acontece a Histéria e a convivéncia do homem em busca do seu espago. Neste espago

geografico ¢ que tudo acontece,

6.6 A construcio da Identidade

O povo negro sofreu e continua sofrendo. Para se constituir como pessoa a formagdo da
identidade acontece com muitas lutas e sofrimentos, o conceito identidade ndo é simples
sendo importante falar da historia de controvérsias que ha por tras desse significado.
Identidade ¢ um conceito que ndo comporta uma definigio tnica, como se acreditava

inicialmente. Aristoteles criou a teoria de que identidade ¢é a "unidade da substincia:"

A construgdo da identidade também diz respeito a apreenséo e interpretagio da realidade, uma
vez que ¢ um processo de representagdo simbolica, uma tentativa de compreensio de sua
propria posi¢do no mundo. E a identidade que nos mostra a beleza das diferengas, onde as

caracteristicas individuais fazem parte da construgfio da presenga do individuo no mundo.

A dificuldade de ter uma identidade fixa se mosta cada vez mais dificil, pois, em tempos de
grandes mobilidades e acentuagdio da transitoriedade, se torna cada dia mais trabalhoso

construir uma identidade permanente.

A principal for¢a motora por tras desse processo tem sido desde o principio a
acelerada “liquefagdo” das estruturas e instituighes socinis, Estamos agora
passando da fase “solida” da modernidade parn a fase “fluida”. E, os
“fluidos™ sdo assim chamados porque nio conseguom manter a mesma

forma por muito tempo, e a menos que sejam dertamndos num recipiente
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apertado, continuam mudando de forma sob a influéncia até mesmo das
menores forgas. (BAUMAN, 2005. p. 57).

No povo negro € ainda acentuada esta transitoriedade pela movimentagdo forgada de um
ambiente para outro em busca de melhores condig¢des de vida e de sobrevivencia, desta forma,
a identidade do negro € construida em seu cotidiano de lutas, de autoafirmacéo. Desde os
principios da escraviddo negros foram trazidos acorrentados numa ardua e longa travessia em

navios negreiros e com eles veio a cultura e tragos da Africa.

A identidade negra comega aparecer nos grupos de afoxés que estavam proibidos, até o final
dos anos 1970, de se manifestarem publicamente, porque as suas cantorias foram rotuladas
como subversivas a ordem estabelecida. Estes grupos so tiveram permissdo no processo da
abertura politica. As Congadas ¢ os Catumbis sofreram sempre a proibi¢do de participar das
cerimdnias litirgicas oficiais na Igreja Catolica por serem considerados mundanos e salientes

nas expressoes das dancas e das letras dos seus hinos.

A invasdo de suas vidas, a colonizagio forgada, a identidade deste povo massacrada, sé
preservada pela resisténcia de grupos miticos contemplados por ritos religiosos que os

fortaleceram com perspicécia uso de artificios inteligentes que coloniza o colonizador.

Outro fator que contribui muito para os embates que é a globalizagdo que procura unificar

pensamentos, produzir seres humanos culturalmente semelhantes.

A globalizagdo, entretanto, produz diferentes resultados em termos de
identidade. A homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode
levar ao distanciamento da identidade relativamente a comunidade e a
cultura local. De forma alternativa, pode levar a uma resisténcia que pode
fortalecer e reafirmar algumas identidades nacionais e locais ou levar ao
surgimento de novas posig¢des de identidade (HALL, 2001, p 21).

Na sociedade atual ha uma crise de identidade que em longo prazo traz inseguranca e o
sentimento de ndo pertencimento passa ser uma doenga, por isso como diz Bauman (2005, p
35) “O anseio por identidade vem do desejo de seguranga, ele préprio um sentimento
ambiguo” ele continua a falar desta ambiguidade onde o fixo é mal visto e que flutua sem
posigdo fixa por um periodo pode ser estimulante, mas com o tempo pode até causar doengas

como ansiedade.
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6.7 O sincretismo religioso

Ao comegar falar sobre sincretismo religioso lembrei-me do filme “O pagador de promessa”
(1962) de Anselmo Duarte baseado na pega com mesmo nome escrita por Dias Gomes (1920-
2009), o tnico filme brasileiro até hoje ganhador da Palma de ouro no Festival de Cannes. O
filme reproduz os a histéria de Zé do Burro, homem simples, lavrador que tem um burro

chamado Nicolau que apos uma grande tempestade foi atingido por um galho de arvore.

Nao conseguindo cura com seus remédios, vai a um terreiro de candomblé e faz uma
promessa a Santa Barbara sincreticamente a Iansa, apds a cura do animal ele resolveu cumprir
sua promessa, fez uma cruz colocou em suas costas e rumou em diregio a Salvador, depois de
caminhar sete léguas, chegou a igreja de Santa Barbara, mas o padre Olavo responsével pela

igreja ndo deixa Z¢ entrar com a cruz para cumprir sua promessa.

O desenvolvimento do filme envolve as autoridades eclesidsticas em debates, o padre se
mostra insensivel ao sincretismo religioso entre lansd e Santa Barbara e Z¢é continua
determinado a pagar sua promessa, contando ainda com a imprensa sensacionalista, o caso
acaba se tornando policial. O Z¢ acaba sendo morto e cumprindo sua promessa sé apés sua
morte, carregado na cruz para dentro da igreja pelo povo. O texto de Dias Gomes reflete o que

a intolerancia religiosa pode ocasionar.

Em LG € o sincretismo religioso que sempre foi usado pelos escravos e ainda continua sendo
pelos seus descendentes para que possam praticar sua fé. Durante muito tempo foram

perseguidos, presos, maltratados, torturados e até mortos.

As religides afro-brasileiras apds longo periodo de persegui¢es foram reconhecidas pela luta
para preservagdo da heranga africana, o que contribuiu com o enriquecimento da cultura
nacional. No povoado de Lagoa do Gaudéncio também tem esta caracteristica forte das
tradigdes afrodescendentes com a religidio Catélica que se expressa de forma particular com os
festejos dos santos Sdo Cosme e Sdo Damifio no dia vinte e sete de setembro e de nossa

Senhora Aparecida padroeira da localidade que € festejada em doze de outubro.
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O Candomblé ¢ uma expressdo que veio do povo Nagd, onde faz o uso de orixds que sio
divindades. Geralmente a natureza ¢ seu elemento principal, no Brasil considerado a religifio
do povo africano ou dos escravos e seus descendentes. Os escravos em sua maioria vieram de
Angola, Africa, destacando que mesmo com toda perseguigdo aos Nagds eles foram fortes ¢

resistiram.

A Bahia foi o estado do Brasil que mais recebeu escravos vindos de Angola da etnia Nago,

por isso o uso do termo candomblé que € uma palavra desta etnia.

6.8 As religides

Na comunidade Lagoa do Gaudéncio temos trés locais de realizagdes de cultos: uma igreja

evangélica Assembleia de Deus, uma representa¢do do catolicismo e os terreiros de umbanda.

No Brasil ha um esforgo pela legitimagdo das religides afro-brasileiras e valorizagio da
cultura afrodescendente. Em Lagoa do Gaudéncio também a religifio catdlica tem um nimero
representativo de fieis. Ha festas para os santos sdo Cosme e Sdo Damido e também para a
padroeira da comunidade ~ Nossa Senhora Aparecida. H4 ainda o samba nos terreiros do

Candomblé e o reisado na lapinha

Os santos catélicos convivem com os orixas africanos pacificamente, mas, no inicio do século
XX ndo era assim. Havia uma persegui¢do grande as religides dos afros descendentes. As
duas maiores etnias africanas de pessoas escravizadas no Brasil foram a Nagd e negros

angolanos.

A organizagdo das religides afros no Brasil deu-se recentemente. Uma vez que as tltimas
levas de africanos trazidos para 0 Novo Mundo durante o periodo final da escraviddo (No fim
do século XIX) foram fixadas, sobretudo nas cidades. Os africanos desse periodo puderam
viver no Brasil em maior contato uns com o0s outros, fisico e socialmente, com maior
mobilidade, com alguma liberdade de movimentos, num processo de interagio que nfo
conheceram. Este fato propiciou condigdes sociais favordveis para a sobrevivéncia de
algumas religides africanas, com a formagdo de grupos de culto organizados. Cerca de 1,5%

praticam religides de afro-brasileiros (Pierucci & Prandi, 1995).
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As religides de origens africanas tém como destaques o Candomblé ¢ a Umbanda que tem

caracteristicas diferentes
6.8.1 O Candomblé

Ao escolher Lagoa do Gaudéncio tinha ja algumas certezas que com o conhecimento vindo
das minhas observagdes ndo se concretizaram. Por ser uma comunidade remanescente de
quilombolas tinha a clara impressdo que na religiosidade o Candomblé seria a religiio de
maior envolvimento popular, e os orixds, contudo as comunidades com remanescentes de

escravos tém em comuns tragos religiosos de origens africanas, em Lagoa do Gaudéncio.

O termo candomblé serve para designar as cerimonias de origem Nago. E notével a resisténcia
¢ a criatividade dos negros para cultuar os seus deuses, mesmo com todas as dificuldades o
negro consegue resistir e continuar com suas tradigdes e crengas e faz uso de forma
inteligente. Uma associag¢@o por aproximag¢do dos santos aos orixas africanos chamado de
sincretismo religioso com os santos catolicos. Na Bahia hd uma forte manifestagio religiosa

promovida pelas religides afro-brasileiras.

Segundo o Candomblé, cada pessoa pertence a um deus determinado, que é o senhor de sua
cabe¢a e mente e de quem herda caracteristicas fisicas e de personalidade. E prerrogativa
religiosa do pai ou mée-de-santo descobrir esta origem mitica através do jogo de buzios. Esse
conhecimento € absolutamente imperativo no processo de iniciagdo de novos devotos e

mesmo para previsoes de futuro dos clientes e resolver seus problemas.

Embora na Africa haja registro de culto a cerca de 400 orixas, apenas duas dezenas deles
sobreviveram no Brasil. A cada um destes cabe o papel de reger e controlar forgas da natureza
e aspectos do mundo, da sociedade e da pessoa humana. Cada um tem suas proprias
caracteristicas, elementos naturais, cores simbdlicas, vestuario, musicas, alimentos, bebidas,
além de se caracterizar por énfase em certos tragos de personalidade, desejos, defeitos, etc..
Nenhum orixa ¢ nem inteiramente bom, nem inteiramente mau. Nogdes ocidentais de bem e
mal estdo ausentes da religido dos orixas no Brasil. E os devotos acreditam que os homens e

mulheres herdam muitos dos atributos de personalidade de seus orixds, de modo que em
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muitas situagdes a conduta de alguém pode ser espelhada em passagens misticas que relatam
as aventuras dos orixas. Isto evidentemente legitima, aos olhos da comunidade de culto, tanto

as realizagdes como as faltas de cada um.

Os orixas sdo divindades ligadas ao um elemento da natureza e tendo sempre atribui¢des
assim como caracteristicas que os diferenciam. Existe uma liga¢io peculiar entre os orixas e
0s santos catdlicos que na cultura religiosa baiana, brasileira é chamada de sincretismo
religioso. Durante muito tempo os africanos trazidos como escravos e os seus descendentes
ndo podiam cultuar suas divindades, sempre caracterizados com o uso de elementos da
natureza ¢ objetos usados em seus rituais e seus filhos tinham como prética ndo desobedecer
alguns tabus e seus orixds para serem cultuados usou-se o artificio do sincretismo religioso
atribuindo santos catolicos aos orixds, sempre uma escolha que ndo ¢ aleatoria levando em

conta caracteristicas de certa forma semelhantes.

6.8.2 A Umbanda

Nas conversas com os religiosos da Umbanda no povoado da Lagoa do Gaudéncio foram
citados varios nomes de orixds do Candomblé, mas constatei que a religidio com elementos
africanos mais utilizados no local ¢ a Umbanda que surgiu das misturas que de formas
heterogéneas, se propagando com influéncia acentuada do sincretismo religioso a partir de

quatro matrizes dominantes: o negro, o indio, o catdlico e o espirita.

Foto 13. Casa de Umbanda do Pai
de Santo Darlindo.
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A Umbanda foi criada e ¢ recriada a cada momento no Brasil, a questio social influenciou
demais para o formato atual. Podemos chamar de polissincretismo o quantidade de misturas

que aconteceu e continua a acontecer nas questoes religiosas no pils,

A palavra umbanda tem sua origem no vocabulario quimbundo em Angola, i Africa. Conta a
historia que a palavra se derivou de outra Aumbandhanque sendo passndi de boca em boca se

transformando em umbanda.

De acordo com histéria o indio ndo aceitou a escravidio, eru de dificil trato, sempre
acostumados as coisas da natureza, tinha costume de fazer sunn pijelungnn onde os espiritos

eram invocados e incorporados pelos curandeiros das tribos.

Costumes dos caboclos descendentes dos indigenas se misturarni comi on negros, catdlicos e
espiritas e se propagaram surgindo assim a Umbanda que (e e sins carncteristicas de

incorporagdo de espiritos, curandeirismos, feitigos.

De acordo com Zespo (1953, p. 8 ¢ 47) a Umbanda ¢ conntderndi i religiio porque tem
tudo que uma religido possui; culto, ritual, dirigente, oferendu. I ¢ mhém ciéneia porque
nao sao impostos seus ritos sacerdotais e dogmaticos. Investipn o sobienntural, “Servindo-se
dos métodos meditnicos espiritas (mesmo quando seus ndepton nie conhecem a “Terceira
Revelagdo™) e dos métodos meditnicos de Papus e Elifus Lovi Cimwning quando as formulas

evocativas sdo diferentes)”.

A Umbanda ¢ uma religido que tem como premissa a misturi e vovngus o fndio, do negro e do
branco; desta mistura surgiu o caboclo (mistura do branco com i voeado como espirito,

portanto.

A Umbanda, tanto quanto o Espiritisiies & s « i i e experimentagio e
passivel de evolugdo em grau que se e peade Bt | ¢ 0 Umbanda uma
religido verdadeira? Para o catdlico nenhis cnbin seligino, além da sua, é
verdadeira; e a sua formula dogmativn ¢ “Fora da Lgiejn nlio hé salvagio™.
Entretanto para o estudioso de religiio couspmeads e i luz da historia das
civilizagdes e da ciéncia, conelubti que o Bte & Wi s0; 4 Umbanda ndo
apenas ¢ uma religido verdadeirn come ¢ b i vasto campo de
pesquisa teosofica. E, portanto, o Limbands. o antes dissemos, uma
verdadeira religido e uma verdadelin cidnebn (2 E 8L 1051 p, 8 € 47).
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Ainda de acordo com seus praticantes ndo ¢ catolicismo, mas aceita alguns santos e anjos, diz
que ndo € culto afro, mas aceita e acata a crenga nos orixas. A Umbanda ¢ dita como reli gido
brasileira e ela tem caracteristicas de varias religides, considerada uma religido com tragos do

cristianismo, das religides africanas e dos indigenas.

A Umbanda tem trés representantes em Lagoa de Gaudéncio, o Pai de Santo Darlindo e os
Filhos de Santo: Napoledo e Dermival. O Darlindo tem como guia principal o preto velho;

Napoledo e o Dermival tém como guias caboclos indios.

A religido sempre teve influéncia na educagdo de um povo, no Brasil ndo ¢ diferente. no
passado a educagio foi confessional introduzida pela Companhia de Jesus. Mesmo com a
perda de espago ¢ o estado brasileiro se declarando laico, ainda proliferam no pais as escolas

confessionais.

As religides t€m muitos poderes sobre o comportamento dos seres humanos e em Lagoa de
Gaudéncio ndo ¢ diferente, temos a seguir a narragéio das entrevistas do Pai de Santo Darlindo

¢ dos Filhos de Santos Napoledo e Dermival.

Darlindo é um senhor de fala mansa, voz baixa, simples, ndo passou muito tempo na escola,
mas sabe da importéncia dela, por isso sempre aconselha ao que podem estudar valorizar os
estudos. Recebeu o chamado quando tinha dezenove anos de idade, estava trabalhando na
roga quando por volta das cinco horas da tarde, passou uma boiada por cima da sua cabeca
vinda do norte, imediatamente uma dor de cabeca intensa o acolheu e perdurou durante um

ano e meio.

Foto 14. Pai de santo Darlindo do

Nascimento.
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A dor de cabega que ndo passava entdio o levara a dois entendidos que disseram que so ia
melhorar quando ele comegasse a trabalhar com a religifio. De I4 para ¢4 comegou a trabalhar
tendo como seu guia um boiadeiro, um caboclo® que se manifestam em algumas ocasides
quando invocado, mudando totalmente o seu jeito de ser. passa a ser falante e com iniciativa,
Darlindo ndo trabalha com os “encantos” (orixas), mas com Preto Velho’ que é um dos seus
principais guias e seu primeiro trabalho foi feito com uma doida e nunca mais parou de
trabalhar ¢ que ndo pode parar e continua trabalhando todos os dias, qualquer hora que

alguém precisar dele.

Sobre o sincretismo religioso, disse que ndo sabia, trabalha por dom, sobre a cultura popular
inserida na escola falou que era importante, mas nio sabia dar opinidio, sobre a associagdo
quilombola cujo sobrinho Gildemar ¢ presidente, ndo queria se meter com politica, quer
atender a todos, disse que a comunidade foi reconhecida por conta do trabalho do presidente

da associagdo e o grande problema da comunidade era politico.

Foto 15. Filho de Santo — Napoledo

Alves de Souza.

O Senhor Napoledo Alves de Souza, Filho de Santo ¢é falante, comunicativo, nasceu e vive em
LG, nunca morou em outro lugar e seus avds foram descendentes de escravos. Quando tinha a

idade de vinte e dois anos recebeu a “admissdo” marcada por Deus, de acordo com ele “a

®Caboclo ¢ a mistura do indio com o branco, na Umbanda sdo espiritos que viveram varias vidas encarnados
atuando em diversas vibragdes.

"Preto Velho € a entidade mais carismatica da Umbanda, uma figura mitica com caracteristicas vindas do povo
negro sofrido vindo da Africa como escravos, dizem que em vida foram grandes sacerdotes.
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gente tem que aceitar era coisa que a gente ndo estava querendo € preciso aceitar porque ¢

riscado perder a vida, ou sofrer muito”.

Passou muitos pontos amargurados e comegou a trabalhar aconselhando ha mais quarenta
anos, ajudando as pessoas, pessoas presentes e pessoas ausentes, sempre recebendo elogios,
trabalha com gente de LG e também de S@o Paulo, Curitiba, Brasilia, Andpolis, até para
Argentina ja fez trabalhos, sdo pessoas da Bahia que moram l4. Toca tambor faz sarava com
guias tendo como dia principal do dia 17 de setembro. Filho de Santo, Napoledo se declara da
Umbanda que para ele tem duas partes e se diz da parte do bem, néio faz nenhum trabalho para
prejudicar ninguém, suas oragdes ndo sdo decoradas e nem escritas em livros é uma coisa
espontanea, seu primeiro Pai de Santo foi Darlindo, mas seu caminho € livre e néo segue os

ensinamentos dado por Darlindo, sempre confiando em Deus.

Né&o tem hora para trabalhar, faz o servigo a qualquer hora e nfio cobra por isso, se a pessoa
quiser dar uma gratificagdo ela deixa, disse que ndio pega em dinheiro, cobrou uma vez e se
arrependeu por isso, passou um ano e dois meses sem fazer outro, quando percebeu ia perder

0 juizo, resolveu voltar a nfo cobrar e tudo voltou ao normal.

Foto 16. Filho de Santo — Dermival

Francisco de Souza.

Os avos dele estdo entre os fundadores de LG, citou alguns moradores antigos: velho
Totonho, Luis Meeiro, Gaudéncio, José Alves pai de Rosendo, Joaquim Preto, Venancio.
Seus guias sdo espiritos de indios e de nagds, recebeu o chamado com espirito de boiadeiros,
depois a familia dos guias cresceu. A cultura popular para influenciar nas escolas depende

muito dos dirigentes se eles permitirem e buscar estdio prontos para ajudar.
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O senhor Dermival é um senhor muito simples, humilde, de poucas palavras, geralmente suas
respostas foram na maioria com monossilabos, ndo podia contribuir com a educagdo, pois,
tinha estudado pouco, comparece a escola quando convocado e que ¢ respeitado como lider
religioso, assim como os outros lideres. Foi possuido por uma entidade e ¢ este guia que tem o
poder ele, os representantes religiosos sdo pessoas escolhidas pelo o dom que vem de Deus,
trabalha a mais de vinte anos no povoado sempre fazendo o bem as pessoas e o dia

reverenciado por ele é dezessete de setembro.

Percebe-se que a religiio Umbanda incute na cabega de seus seguidores e sacerdotes a
importancia de praticar o bem, contudo ha muito preconceito por parte das religides cristas
que atribuem as entidades cultuadas pelos negros e praticantes das religides de matrizes
africanas como de menos importéncia ou até como malignas, em Lagoa do Gaudéncio, ha

felizmente um convivio pacifico entre as religioes.

6.9 A cultura escolar

A diretora da EMTS Biderlandia nasceu e viveu em Lagoa do Gaudéncio, com familiares
descendentes de escravos. Estudou até a terceira série primaria na EMTS, depois foi para
Aguada Nova, um povoado que fica cerca de 5 km da Lagoa do Gaudéncio, onde estudou da
quarta série até o terceiro ano do magistério na Campanha Nacional das Escolas da

Comunidade (CNEC).

Comegou trabalhando na EMTS como professora leiga, depois de formada continuou
ensinando até se tornar diretora eleita democraticamente em 1997 e continua na escola.
Perguntei para ela como a escola passou a chamar Tome de Souza. A diretora disse que ndo se
lembrava, mas de acordo com as histdrias que ela ouviu uma professora chamada Neuraildes
Barreto dos Santos, trazida por Rosendo em 1974, ela lecionava e o povo gostava dela, nesta
época sé existia um pequeno prédio, entdo ela pediu para colocar o nome da escola Tomé de

Souza em homenagem ao primeiro governador geral do Brasil na Bahia.

Fez faculdade em geografia pela Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC), Educagio a

Distancia (EAD) e pds-graduagdo em gestdo educacional, pela UNILATUS. Na EMTS o
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quadro de professores ¢ composto por todos de outras comunidades, nenhum professor du
localidade, que provoca um distanciamento da cultura escolar da cultura popular. Somente o
diretora da escola ¢ da comunidade. “Tinha os professores que nfo era da comunidade ¢
alguns da comunidade. Os professores leigos, muitos s6 tinham até a quarta série e os alunos

também néo conseguiam chegar ao segundo grau muitos iam somente até a quinta série”.

O nivel de escolaridade atualmente da comunidade tem mudado, um grande nimero de
moradores que estdo no segundo grau e outros cursando a universidade, al guns ja terminaram,
de 1997 para cd tem muita historia para contar. Sobre a lei 10.639/03® que orienta o Ensino da
Historia Africana e Afro-brasileira. A diretora falou que era muito bom, para que todos
tenham conhecimento de todas as ragas e de todas as etnias, mas, na LG por ser um povoado
quilombola o povo naturalmente ja traz no sangue, no corpo, na alma, no cabelo, na propria
ginga. Disse ainda que: “O que a gente tem dificuldade a gente vai atrés, pesquisa, precisamos
conhecer mais, a gente ndo tem muito desta lei dos quilombolas”. Essa falta de conhecimento
da lei 10.639/03 — Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, presente na fala da
diretora explica o porqué da lei ser pouco utilizada na EMTS e em outras escolas. O
documento elaborado sobre a dire¢fio de Pablo Gentili aponta esse dentre outros motivos. Os

motivos sdo apontados para que esta lei ndio esteja sendo aplicada no Brasil.

Foto 17. A diretora da escola

Tomé de Souza — Biderlandia.

SLei 10.639/03 a lei incluir no curriculo da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira", e da outras providéncias.
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Ha um reduzido numero de especialistas em Historia Africanas no
Brasil.

Poucos cursos de graduagdo universitaria em Histéria incluem
disciplinas de formagdo em Histéria da Africa.

Ha uma auséncia de critérios e contefidos na normatizagdo da lei,
resultando em experiéncias distintas que muitas vezes ndo condizem
com o esperado.

Muitas escolas a nivel municipal e estadual tém dificuldade de lidar com
a exigéncia dessa lei, pois ndo dispdem de profissionais e os recursos
financeiros suficientes.

Nao ha uma articulagdo homogénea de Estado, Municipio e Unido com
relagio as verbas destinadas aos cursos e a produgdo de material
didatico.

Depois, mesmo sem ser muito utilizada a lei 10.639/03 foi substituida pela lei 11.465/08 que

acrescenta o estudo sobre o povo indigena, com isto houve necessidade de modifica¢do do

artigo 1° da LDB 9394/97 ficando assim sua redag¢@o.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena.

-1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagio da
populagdo brasileira, a partir desses grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e do povo
indigena no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro ¢ o
indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econémica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil.

-2° Os contetdos referentes a histdria e a cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serio ministrado no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo artistica e de
literatura e historia brasileiras.

De acordo com a diretora. “Na comunidade a gente sabe da biblioteca quilombola, mas, ¢ para

uso de alguns e a escola nunca teve acesso a ela”. Sobre o motivo da escola ndo usar a

biblioteca, retrucou que a comunidade ficou fragmentada depois que foi reconhecida como

quilombola, ocorrendo uma divisdo e o pessoal da outra associagiio pensa que s6 eles sdo

quilombolas, citou como exemplo, a chegada de um caminhiio carregado de livros que néo

veio para escola, mas para associag@o e ficou sabendo que estiio em um deposito por ai, eu

nunca vi nenhum livro, comentou ainda que s6 algumas pessoas usam os livros.

Em todas as conversas que envolvem a cultura popular as associagdes comunitarias ocupam

bastante espago. Em Lagoa do Gaudéncio tem duas associaghes, mas uma ficou afastada da
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escola por questdes politica, “a escola esta sempre aberta”. Citando que houve um momento
antes dos registros do povoado como quilombola onde na programacio do dia vinte de
novembro® (estd na lei 10.639/03 no art. 79-B. O calendario escolar incluiu o dia 20 de
novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra™). A comunidade era unida ¢ a
programagdo durava o dia todo e teve um momento em 2005 a nossa primeira programagfo. o
pessoal veio nos prestigiar, pessoas de Irecé, de outras comunidades, e ai aconteceu este

evento.

No ano seguinte houve a separagéo, a escola tentou fazer com a outra associagio que ndo quis
juntar, o porqué desconhece o motivo, pediu para uma professora do quadro ir até a casa do
presidente pedir para ele vir a escola para negociar, ele nido disse que vinha nem que néo
vinha, quando estava faltando quinze dias para a programagiio mandou de novo, com oito dias
outra vez, quando estava faltando trés dias um grupo de pessoas da Escola foi 14 pedir ao
presidente da associagdo para se juntar a eles, mas, ele disse que ndo, pois ja tinha tudo
programado, néo queria o espago da escola e ja tinha 6nibus para carregar as pessoas, tinha a

estrutura do projeto dele.

Com isso a escola que também tinha um projeto pronto e j4 executava seguiu em frente, dessa
forma houve um racha na comunidade ocasionando o surgimento de duas festas, a associagdo
dele faz uma comemoragio do vinte de novembro e a escola faz outra, de acordo com a
diretora. “Séo duas festas, mas, ndo por conta da escola, nenhum momento a escola quis que

isto acontecesse”.

A escola tentou em outras oportunidades estabelecer o didlogo, afirmou que j, ha pouco
tempo em virtude da confecgdo do Plano Plurianual Anual (PPA) da prefeitura municipal de
Lapdo, onde a escola tem sua parcela de contribui¢do junto com comunidade, foi solicitado ao
presidente da associagdo quilombola que comparecesse a reunifio para participar, foram

enviados convites para toda comunidade, pessoas que tinham filhos na escola, as que nio

?A data lembra a morte do lider Zumbi dos Palmares, que lutou pela libertagdo dos negros escravizados, durante

o periodo colonial no pais. A data foi instituida como o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra pela Lei
12.519/2011.
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tinham, as que se preocupava com a educagio, contudo. sé6 compareceu uma pessoa da outra
associagdo o José Nilton Afro dos Santos, participou durante o dia. O fechamento foi em
Aguada Nova e a final em Lapéo e o senhor José Nilton foi o Gnico que participou. A escola
faz eventos na comunidade e sempre convida os integrantes da outra associagfio, mas nunca
comparecem.

A comunidade de LG € rica em manifesta¢des culturais e como preciso observa-las, se trazem
perspectivas de inovagdo pedagogica, perguntei a diretora como a escola pode utilizar a
cultura popular e se a falta de professores pertencente a comunidade pode influenciar. Ao que

ela respondeu assim:

“A escola chama as pessoas que fazem parte de manifestagdes culturais da
comunidade como, por exemplo: o grupo de terno de reis na pessoa de
Cassimiro José Alves que ¢ o representante, o Darlindo do Nascimento que
quase ndo vinha para escola, hoje ele vem, participa isto ¢ muito gratificante,
o Napoledo Alves de Souza e Dermival Francisco de Souza, Filhos de Santo
sdo convidados a escola ha também o movimento inverso de levar a escola
para a comunidade, ou seja, existe uma mistura e siio feitas apresentagoes,
que acontecem com grande participagdo. Isto ¢ muito bom”, (Biderlandia,

diretora da EMTS).

A EMTS tem como coordenadora escolar, Lidiane Dourado Matos, que ¢ uma pessoa bastante
comunicativa, simpatica, prestativa, dindmica e consciente do seu papel, trabalha na EMTS
desde 2001, comegou como secretdria da escola permanecendo por trés anos no cargo, depois
atuou como professora por um determinado periodo, atualmente ¢ coordenadora da escola,
concursada como professora desde o ano de 2000. Mora na comunidade de Macambira, que
dista cerca de 3 km de LG, Formada em magistério pela CNEC' em Lapho, graduada em

Geografia, sua vida profissional foi construida toda em Lagoa do Gaudéncio,

Foto 14 Coordenadora pedagogica -

Ladinne Diourado Matos,
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De acordo com o censo escolar de 2013 as matriculas de 2009 para c4 vem diminuindo a
quantidade de alunos matriculados na educagio basica, ¢ um fendmeno que acontece em todo
Brasil, de acordo com o MEC uma das causas foi a reten¢fo dos alunos diminuiu e as familias

passaram a ter menos filhos nas tultimas décadas.

Segundo a coordenadora a clientela diminuiu muito (podemos observar pelas tabelas com

numero de 2013 e 2014, p 89 - 90).

ANO TOTAL GERAL DE ALUNOS MATRICULADOS NO BRASIL
2007 53.028.928
2008 53.232.868
2009 52.580.452
2010 51.549.889
2011 50.972.619
2012 50.545.050
2013 50.042.448

Tabela com o nimero de alunos matriculados na educacio basica de acordo com o censo de 2013

A tabela reflete bem o que a coordenadora disse na entrevista que hd dez anos a EMTS tinha
mais alunos e eram somente quatro salas e 0 nimero maior que hoje, caiu muito a quantidade,
ha algum tempo a EMTS ndo atendia a educagdo infantil, o aluno ja era inserido no primeiro
ano, acredita que o numero vem caindo. O fendmeno ocorre em todas as escolas do pais, as

pessoas estdo tendo menos filhos.

De acordo com a coordenadora um dos problemas que ocasionava a evasfo era a falta de uma
creche, pois, os pais iam para o trabalho e deixavam os filhos menores com o irmfo mais
velho, isto causava muito abandono, hoje ja ndo acontece, pois a escola atende a educagfio
infantil e todos vém para escola, em Lagoa do Gaudéncio ndo tem evaséo, quanto a repeténcia
acontece com os alunos fora da faixa etdria, estdo sem motivagiio, sdo alunos sempre
comecando e nunca terminam, sdo alunos com dezessete e dezoito anos, portadores de
necessidades especiais que a escola ndo consegue trabalhar com eles, na secretaria municipal
tem psicologas e psicopedagogas que atendem com relatorios e estes alunos necessitam de um

acompanhamento mais de perto. Os alunos negros quase em sua totalidade, mas nfo tem
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dificuldades de se aceitarem como tal, hd dez anos tinham muitos conflitos por conta do

cabelo, ndo era pela cor da pele, muitos apelidos por contas do cabelo.

Sobre como a cultura popular em sido inserida na escola. Disse que antigamente quando os
professores pertenciam a comunidade era usada com maior frequéncia, hoje os professores
sdo todos de outras comunidades ndo se envolvem tanto com a cultura da comunidade,
quando eram da comunidade se via maior manifestagdo da cultura, hoje ja néo ¢ visto, no
vinte de novembro ha uma dificuldade, enquanto antes os festejos eram uma atragdo, uma

festa mesmo.

A coordenadora percebe a falta de envolvimento dos professores com a cultura popular
antigamente quando tinham professores do povoado havia muito envolvimento com as
culturas locais como a capoeira, o reisado, hoje ha uma conversa entre os professores sobre

1sto”.

Era costume de professores visitarem os alunos onde moravam para conhecer a realidade
deles, existia esta parceria, este ano a escola tentou resgatar estas visitas e foi realizado o dia
das avds, por um motivo especial. Na comunidade sio elas que criam os netos, por isso foi
feito visitas nas casas onde o neto entregava uma lembrancinha construida por ele na escola,
em Lagoa de Gaudéncio tem muita mées solteiras elas tém filhos muito novas e deixarem por

conta das avos, que fazem o papel de mie.

“A escola tem trabalhado muito pouco, nido contempla nem a questdo da lei, dizem que a
aplica¢do da lei ndo vai em frente por conta de falta de material ou do préprio livro didatico
por ndo ser de acordo a realidade”, mas, ndo v€ assim, disse que “a escola ja teve uma
professora que se identificava muito com a cultura da comunidade, do negro e ia buscar e

trazia esta realidade para sala de aula”.

A coordenadora falou de ndo ter visto nesses dez anos que trabalha em LG nenhum conflito,
relatou que nunca tinha ido a casa de um Pai de Santo este ano foi e ele abriu seu altar para
visita, disse que Darlindo j& veio varias vezes a escola para acompanhar os netos. Passou a
falar que uma coisa que influencia muito no funcionamento da escola é a questdo politica, os

festejos do vinte de novembro eram da comunidade se transformou em algo partidério,
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acrescentou que sfo questdes que precisam ser trabalhadas, como as divergéncias das
associagdes que acabam atrapalhando a propria escola, pois, o filho tem a influéncia do pai
que faz parte de uma associag@o, ha uma rivalidade na comunidade que separa as associagdes

e como consequéncia atrapalha as atividades da escola.

Sobre o que a escola poderia fazer para aproximaé-la, disse que é dificil, pois, o empecilho
principal ¢é politica partidaria mesmo. No primeiro momento quando foi tentado realizar o
vinte de novembro foi muito bom veio gente de escolas de Irecé que a escola ndo suportou a
quantidade de pessoas, entdo a escola preferiu realizar 14 fora no segundo ano ¢ foi feito em
frente a escola, ndo havia a quadra naquela época. E a participag¢do popular foi grande de

novo.

No ano seguinte era tempo de politica e a escola teve um apoio maior da secretaria da
educagdo parecia querer mostrar aquele momento, o objetivo da comunidade escolar é ter uma
continuidade, a secretaria da educag@o ndo deve intervir, pode até ajudar, mas ndo direcionar,
no penultimo vinte de novembro foi muito dificil, pois, ao realizar a programag¢io durante o

dia foram convidadas varias escolas, todas fizeram suas apresentagdes.

A noite era reservada para as apresentagdes culturais, a escola convidou a todos, mas como ¢
do conhecimento ha uma rivalidade entre as associa¢des, complicado, pois, se um fizer uma
apresenta¢do pertencente a uma associag¢do, o grupo do reisado ndo quer participar por ter
ligagdo com a outra associagfio, a escola ndo que tenha duas programagdes na comunidade e
tem conversado com eles, sdo entraves que ocasionam dificuldades para a escola, 0 ano

passado ndo se realizou o vinte de novembro.

Ao terminar as apresentagdes das escolas a noite seria as apresentagdes culturais, havia dois
palcos e a outra associagdo comegou uma verdadeira baixaria, comegou uma coisa politica
mesmo, partidaria fala da coordenadora “bom seria que fosse um festejo da escola e da
comunidade™ ha duas linguagens nas associagdes, ndo conseguem se comunicar, disse que
ndo gosta de indicar caminhos, prefere que o pesquisador perceba, a escola tem feito a arte
dela estabelecendo contatos mas sente muita dificuldade por conta da associagdo. Ha uma

clara percep¢do que as associagdes sdo campos de poder, os proprios moradores tratam assim
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a associagdo de Cassimiro, a associagio de Gildo. De ncordo com ela “as associagdes ndo

estdo fazendo seus verdadeiros papéis de associagiio”

A professora entrevistada foi Claudete V. D, Cardoso, porque a sala de aula escolhida para
observagdo a tem como professora, formada ¢m magistério, equivalente ao segundo grau, pela
CNEC em Lapdo, leciona nesse estabelecimento de ensino ha quatro anos, mas, como

professora ha trinta e trés anos, e¢nsina em dois turnos matutino e vespertino, no terceiro e

quinto ano a sala por mim observada.

Foto 19. Professora do quinto ano,

Claudete Vilela Dourado Cardoso.

r

E muito experiente, atenciosa com os alunos, apesar da pouca formagiio académica, sua
experiéncia lhe permite visualizar pontos importantes no seu campo de atuagiio. Sente que ndo
existe nos alunos a dificuldade de se aceitar como negros, desde que chegou a LG ndo sentiu
nenhum entrave a este respeito. Disse que a escola tem trabalhado com a cultura popular, com
atividades como a capoeira, o Candomblé ¢ os grupos culturais estiio sempre presentes

quando a escola os convoca.

A falta de material e os conteidos ndo estdo presentes nos livros diddticos isto impede, de
acordo com ela “eu creio que se a gente for buscar, pode ser falhn nossn também, falta de
tempo”. A professora criticou como esta sendo aplicado o Programa Muis Educagfo, disse
que t4 faltando mais planejamento e um maior entrosamento entre coordenaglio ¢ monitores.
Falou que tem trés meninos fora da faixa etaria, ndo ficam quictos, nio fieam dentro da sala,
tem uma aluna que ndo faz nada, s6 consegue copiar para eles aprenderem precisava de uma

escola que atendesse as necessidades deles.
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tarefa na sala de aula.

Entrevistei duas alunas pertencentes ao quinto ano que funciona no turno vespertino,
moradoras no povoado, estudaram desde o inicio das suas vidas estudantis na EMTS, dizem
que gosta de estudar e fazem isto para ser alguém melhor. S.S quer ser médica, gosta dos
projetos de capoeira, percussao e de aula normal. Disse que a escola para melhorar precisa ter
muitos alunos sabendo ler. A maioria dos alunos néo sabe ler, os alunos que faz o quinto anos
vio estudar em outra escola na proxima temporada e muitos dos colegas dela que nio sabem

ler também vio.

Foto 21. Aluna S.S do quinto ano da EMTS.

Sobre as religides disse que os pais ndo tém nenhuma e raramente vdo a uma igreja lembrando
que em LG existem trés op¢des: a Igreja catolica e a Igreja Assembleia de Deus e as casas de
Umbanda. Dentre as atividades que a escola promove gosta de dangar quadrilha junina, jogar
capoeira, indagada sobre cultura, disse que a cultura ajuda a desenvolver mais, mas nio sabe

como.

Foto 20. Alunos do quinto ano fazendo
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Foto 22. Aluna L.S. P do quinto ano da

EMTS.

L.S.P. falou ndo gostar de participar das programagdes promovidas na escola, mas participa
de eventos na quadra, sobre o dia dos negros, dangando. Disse que vai & igrejn, canta l1a na
Assembleia de Deus a qual a mie dela toma conta, tem pouca gente na igreja ¢ nilo gosta das
outras igrejas, mas aceita, falou que as outras podem ir ao bar, por isso prefere a dela. Acha
bom ter capoeira, mas nfo gosta porque a farda ¢ branca e suja rapido. I 86 posta das aulas

para fazer os deveres, adora o refor¢o escolar. Pratica esporte, mas, gosta mesmo ¢ de estudar.

6.10 O programa Mais Educacio

A comunidade de Lagoa do Gaudéncio € reconhecida como quilombola pelo governo federal
0 que proporcionam alguns beneficios como investimentos em projelos vin associagdo e
escola, alguns projetos tém sido trabalhados na escola, o “Programa Mais Fducaghio” (PME) é
um programa mantido pelo Ministério da Educagdo que consiste ¢ virios projetos que
realizam atividades propostas pela escola, sdo aplicadas sempre no turno oposto ao estudado

pelo aluno.

No momento somente algumas escolas sdo contempladas, o pensamento do governo federal é
oferecer educagdo em tempo integral, pois, entende que os alunos devem permanecer um
tempo maior na escola. Na escola Tomé de Souza é desenvolvido utividudes como: capoeira,

percussdo e reforgo escolar.

O programa Mais Educagéo foi um projeto criado elo MEC através da portarin n® 17/2007 que
tem como principal objetivo oferecer nas escolas publicas mais atividides educativas como

acompanhamento pedagodgico e atividades extras curriculares comao: meio nimbiente; direitos




111

humanos; cultura e artes; cultura digital; prevengio e promogdo da saude; educomunicagio;

educagdo cientifica e educagido econdmica.

As atividades visam melhorar o ambiente escolar e sfo feitas de acordo com estudos feitos
pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e com uso do Indice de Efeito

Escola (IEE), que ¢ um indicador do impacto que as escolas pode fazer na vida dos alunos.

O programa tem como objetivo melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB) o que acarretou a¢des preferenciais nas escolas de periferias e municipios com baixos
investimentos em educagdio e buscou também atender estudantes inscritos através de
formulérios eletronicos captados pelo Sistema de Integrado de Planejamento, Or¢amento e
Finangas do Ministério da Educagfio (SIMEC). Estas agdes comegaram a ocorrer em 2008,
participando de inicio 1.380 escolas. J4 em 2010 a meta era atingir 10.000 escolas em regidoes

escolhidas através dos dados do IBGE.

O desenvolvimento de cada uma das atividades ¢ financiado pelo governo federal, que repassa
recursos para os materiais de consumo e apoio as realizagdes bem como o pagamento de
monitores. Os materiais podem ser diversos como instrumentos musicais, buscam iniciativas
para melhorar a participagdo e frequéncia do aluno a escola, apoiam também a criagdo de

radios escolas, etc. os materiais sdo adquiridos com recursos repassados as proprias escolas.

A EMTS foi contemplada com o programa Mais Educagio e foram feitos dois projetos para
serem aplicados em 2013. A capoeira ¢ a percussdo sdo desenvolvidas na escola Tomé de
Souza, para os alunos que estudam pela manha as atividades sio a tarde e para os alunos que
estudam a tarde as atividades sdo pela manha, sempre oferecidas no periodo oposto ao que o

aluno estuda.

A capoeira e a percussio sdo usadas de maneira ativa no programa Mais Educacdo, durante as
observagdes e entrevistas. Eu separei as manifestagdes culturais do povoado em dois grupos, o
primeiro as trabalhadas na escola e o no segundo as outras. Foram entrevistadas a seguir

algumas pessoas ligadas ao programa, e também o mestre de Capoeira “Fura Coco”.
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Foto 23. Maristélia Honorinda de Souza,
coordenadora  do  programa  mais

educagdo em LG.

A professora Maristélia Honorinda de Souza, coordenadora do Programa Mais FEducagdo,
mora em salgada a 2 km, pertinho, formada em magistério e licenciada em historia, este ano
esta no programa Mais Educagéo, trabalhou quatro anos no pro jovem, é contratada, comegou
este ano, planeja junto com os monitores, faz atividades, trabalha de segunda a sexta, dois dias
e meio na LG e dois dias e meio na Salgada. De acordo com ela o Programa Mais Educagéo
tem como objetivo maior tirar as criangas das ruas, a crianga participa no turno oposto as
aulas, ¢ um programa integrado, eles vdo a casa tomam banho almog¢am ¢ vem para as
oficinas de capoeiras, percussdo e acompanhamento pedagogico, a diregiio da escola escolhe
entre algumas opg¢des as atividades para o proximo ano. Ela também confirma que os alunos
ndo tém dificuldade de se aceitarem como negro em uma comunidade quilombola, ela acha
que ja é uma coisa natural, eles ndo demonstram ter preconceito um com o outro. Para
melhorar o uso da cultura popular de acordo com ela, precisa ter mais participagiio dos pais,
nas reunides e os pais nio estdo bem frequentes, debatendo todo mundo junto ¢ bem melhor

para solucionar os problemas.

6.11 A percussio como instrumento de Educacio

A percussdo foi escolhida para um dos projetos pelo gosto naturnl herdado dos seus
descendentes e mostrou ter sido uma escolha correta, pois, os alunos demonstram interesse e

gosto pelos instrumentos. A seguir a entrevista com o monitor Eronildes

Antes de entrevistar o professor Eronildes tive alguns contatos observando sua pratica,

considerado pela pedagogia como leigo. O monitor Eronildes Antdnio do Nuscimento nasceu
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e se criou em LG, s6 estudou até o quinto ano na EMTS, seu talento para as artes e visivel,
consegue tocar varios instrumentos musicais como: violdo, cavaquinho e instrumentos de
precursdo. Gosta muito de capoeira tanto que fez sete anos com Jodo chamado de “fura coco”,
no momento trabalha como monitor no Programa Mais Educagio, dando aula de musica 14 em

Aguada Nova com viol&o e cavaquinho, em LG dar aula de percussio e ajuda com a capoeira.

Acredita que a escola tem aproveitado a cultura popular com o projeto Mais Educagdo, a
comunidade tem muitas manifestagdes culturais que podem ser aproveitada para melhoria da
aprendizagem. O projeto Mais Educagdo deu oportunidade as 4reas de capoeira e de
percussdo, a area de musica possibilita aos meninos aprender o violdo ou cavaquinho.

Eronildes gosta de participar de tudo que diz respeito a cultura.

Foto 24. Eronildes Antbénio do
Nascimento, monitor de

Percussio.

As oficinas véo ajudar muito os alunos, na 4rea de capoeira a pratica promove aprendizados,
aprendendo a se respeitarem mutuamente. A musica pode aprender tocar um instrumento. N&o

ver problema nenhum, nunca viu problemas com as religides.

Foto 25. Alunos fazendo percussio —

Programa Mais Educagdo.
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De acordo com Eronildes o problema da comunidade esta nas associngfes, pois ndo se unem
mesmo, isto traz problemas para escola, pois, se elas se unissem cra bom para escola. Sobre a
biblioteca ele disse que ndo tem, nunca viu, disse que na escola tem livros, mas na
comunidade ndo. Com respeito as religides afros acha que nilo tem restrigdes, pois eles

acreditam.




115

7 OS DADOS DA PESQUISA

No método etnografico o pesquisador pode organizar os dados de forma livre e flexivel,
assim, preferi fazer uso dessa prerrogativa, colocando a parte teérica nos capitulos anteriores,
descrevendo educagéo, cultura, inovagdio pedagdgica. E agora a apresentacéo dos dados de

forma critica usando conceitos desenvolvidos anteriormente trabalhados, como suporte.

Os dados obtidos foram coletados com uso de entrevistas, observagio participante e
documentos Para Ludke e André (2005, p. 45), “analisar os dados qualitativos significa
“trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observagdo, as
transcri¢des das entrevistas, as andlises de documentos e as demais informacdes disponiveis”.
Durante a pesquisa foram analisados alguns documentos e de acordo com André e Ludke
(2005, p. 38) sdo considerados documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser

usados como fonte de informagdo sobre comportamento humano”.

Estes documentos foram: a Constituigdo Brasileira, a LDB 9394/97, o ECA, a lei 10.639/03
(instituiu dia 20 de novembro com dia nacional da consciéncia negra), Depois mesmo sem ser
muito utilizada a lei 10.639/03 (instituiu o ensino de histéria dos afros descendentes nas
escolas) foi substituida pela lei 11.465/08 (que acrescenta a historia indigena). Além de

documentos locais encontrados na escola.

Os dados obtidos nas observagdes e entrevistas foram agrupados, feito a triangulagdo e analise
do que foi dito pelos entrevistados em contraponto com o que foi observado, assim procurei
ter uma visdo critica do que foi exposto, buscando ainda identificar aspectos relevantes para
responder a questdo proposta no projeto de pesquisa.

Na triangulagdo dos dados busquei realizar uma analise das observagdes e entrevistas
procurando estabelecer critérios prausiveis que validem a pesquisa embasada em um contexto,

num locus com carcteristicas singulares.

De acordo com Morin (2000, p.26) “O paradigma desempenha um papel ao mesmo tempo
subterrdneo e soberano em qualquer teoria, doutrina ou ideologia. O paradigma ¢é

inconsciente, mas irriga o pensamento consciente, controla-o e, neste sentido, é também supra
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consciente”. E importante compreender como é formado e como funcionam os paradigmas
para que possa combaté-lo ou apoid-lo. Ja Kuhn (2005, p.95) diz que “O fracasso das regras
existentes é o preladio para uma busca de novas regras.” Ou se¢ja, quando um paradigma ndo
esta dando conta ¢ preciso urgentemente de outro para substitui-lo. No caso da educagfo a
saida do paradigma fabril para o inovador é muito dificil por conta das forgas que o conserva.
Percebemos assim que ndo hda como ficar livre do paradigma, pois quando um sai aparece

outro no lugar.

O estudo se desenvolveu usando de prerrogativas de Bogdan e Biklen (1994) que chamam de
estratégias de mais representativas da investigagdo qualitativa que sdo “a observagho
participante e a enfrevista em profundidade” ¢ o investigador entra no mundo das pessoas que
quer estudar, procura conhecé-las para melhor observar ¢ ganhar confian¢a ¢ conseguir

elaborar uma escrita sistemética de tudo aquilo observado.

Procuramos ter uma visdo critica do que foi observado e colhido nas entrevistas ¢ narrativas
das quais foram coletados dados, de acordo com FINO (2008, p.2) “que incidem sobre
relagBes entre escola ¢ comunidade envolvente e que implicam observagiio participante”.
Assim, com o uso de observagdes e entrevistas procuro colher dados para uma analise critica
da cultura popular e da cultura escolar em um locus com caracleristicas proprias e
diferenciadas por ser uma comunidade fecunda em manifestagdes culturais de culturas

alrodescendentes.

Entendendo que a cultura escolar constituida pelo sistema de ensino brinda as transformagdes

o que impossibilitam as quebras de paradigmas.

[...] O que € sendo um sistema de ensino sendo uma rifualivagiio da palavra;
sendio uma qualificagdio e uma fixagio dos papéis para os sujeitos que falam;
sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma
distribui¢do e uma apropria¢do do discurso com seus poderes ¢ seus saberes?
(FOUCAULT, 2001, p. 44-45).
Desta forma as mudangas nfio acontecem com frequéncia no interior das ¢scolas, pois hd uma
predisposicdo para manutengfo do que estd posto e constituido. Assim o poder da cultura
escolar carregada de simbolos histéricos de dominagéo e alienago impossibilita as mudangas.

Percebemos no locus a escola como principal espago de aprendizagem, mas, percebe-se que
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ha outros locais onde transita a possibilidade de conhecimentos, com a necessidade de

interacio e estabelecimento de didlogo intercultural. 1

Neste contexto etnografico pela visdo de Geertz ¢ Bruner onde a narrativa tem poder,

buscamos compreender a perspectiva de uma Intercultura que possibilite a inovagio
pedagogica. E ainda de acordo com GEERTZ (1989, p.10) “{...] compreender a cultura de um
povo expde a sua normalidade sem reduzir sua particularidade™. Portanto ao falarmos de

educagfio e cultura precisamos levar em conta sempre o contexto.

7.1 As entrevistas

A proposta das entrevistas passa pelo objetivo central de perceber como as culturas se
relacionam no caso desta pesquisa o didlogo entre a cultura popular ¢ a cultura escolar, aqui
usamos a palavra intercultura que nos leva a busca da valorizagfo e respeito pela diversidade
de tematicas relacionadas 4 formagfo da identidade; a busca da concretizagdo dos direitos da

populagiio afro-brasileira, etc.

As entrevistas juntas com as observag@es foram os instrumentos da coleta de dados desta
pesquisa, fiz uso de artificios com o objetivo de ter uma narrativa natural, pois muitas vezes
nas enirevistas néo ¢ interessante fazer uma pergunta direta, mas sim fazer com que o
pesquisado conte parte de sua vida. Para tanto o pesquisador pode muito bem ir suscitando a

memdria do pesquisado (BOURDIEU, 1999).

Foram selecionados alguns dados que achei pertinentes para formar juizo de valor sobre o

objeto da pesquisa, contendo a opinido do entrevistado sobre o que lhe foi indagado. Por ser

um povoado remanescente de quilombolas perguntei a cem individuos da comunidade sobre
como eles se declaravam em relagdo a cor da pele, no universo pesquisado 99% dos
entrevistados se declararam pretos e 1% pardo, o que dar para perceber que em sua quase

totalidade os habitantes da Lagoa do Gaudéncio no seu locus assumem a sua negritude.

A questdo da identidade é muito importante, pois indica o grau de pertencimento, no caso
especifico transparece que os habitantes do povoado pesquisado se aceitam como negros

pertencentes a comunidade com as caracteristicas peculiares, mas com todas as influéneias do
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colonizador e do mundo capitalista. Assim os processos identitarios socioculturais diferentes

aqui sdo chamados de intercultura.

Nos como seres influenciados pelas culturas nos levar a pensar no que somos ¢ no que no
somos ¢ a formagdo de nossa identidade perpassa pelas nossas aprendizagens durante nossa
vida em relages com os outros sujeitos. A intercultura proporciona a oportunidade de didlogo

entre culturas.

A comunicagfo entre as culturas é impossivel ou limita enquanto néo tiver
aceito a referéncia a um duplo trabalho comum a todas as cultura, o saber, a
criagdo dos sujeitos e a reunificagdo dos elementos da experiéncia e do
pensamento humano que foram mutualmente separados pela forca
simultaneamente conquistadora e discriminadora da modernizagdo ocidental.
(TOURAINE, 1998, P. 215).

No quesito sobre como a escola utiliza a cultura popular, foram entrevistadas doze pessoas,
sendo cinco da escola e sete da comunidade, 33% responderam que a escola usa a cultura
popular como divertimento, uma alegoria, como ludico. Acredito que o grande perigo de usar
a cultura popular como algo alegorico se dar pela folclorizagdo ocasionando a perda da
criticidade e a desvalorizagdo da cultura; Enquanto 25% dos entrevistados disseram que a
escola usa da cultura popular suas histérias, seus casos, seus mitos, suas lendas. A
importancia dada pelos entrevistados as histérias da comunidade aponta como a escola
poderia aproveitar melhor a cultura popular; Outros 25% disseram que a cultura popular tem
sido usada na escola para ajudar no reforgo escolar. Esta resposta se dar pela influéncia do
programa Mais Educagfo patrocinado pelo MEC que utiliza de elementos culturais da
comunidade para melhor funcionamento do programa Mais Educagdo; Ja 17 % ndo sabem
como a escola pode fazer uso da cultura popular. Nessa resposta aparece a opinido de parte da
comunidade composta por analfabetos que ndo quiseram opinar, talvez por se acharem

incapazes ou como uma forma de protecéo.

A valorizagdo da cultura popular pela comunidade escolar apresenta dados importantes
enquanto a comunidade valoriza a cultura popular, isto ndo acontece na mesma proporg¢ao
pela escola. A escola como observamos nas entrevistas ¢ seletiva, reprodutora, aparelho

ideolégico do estado bem de acordo com o pensamento de ALTHUSSER (1985).
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Os entrevistados aos serem perguntados se a cultura popular pode contribuir para a
aprendizagem, e como pode ser aproveitada para melhoria da aprendizagem, responderam que
a cultura popular tem sido usada na escola: como lazer, entretenimento, de forma ludica;
usada também como historia que sdo contadas pelos mais velhos; a escola também aproveita
como refor¢o escolar em projetos como o de capoeira e de percussio do Programa Mais
Educag@o; houve ainda parte da populagdo que ndo sabem como a escola pode fazer uso da

cultura popular.

7.2 As observacoes

Durante a minha permanéncia no locus, fiz uso da observagdo colhendo informagdes e
anotando no meu diario de bordo, que de acordo com Lapassade (2005) possibilita ao
investigador uma interagio com todos os membros investigados, observagéo participante é o
nome dado as atividades desenvolvidas pelo investigador durante todo o percurso da sua

chegada a saida do campo.

Seguimento | Cargo Opinido

A escola chama as pessoas que fazem parte de manifestagdes
culturais na comunidade como, por exemplo: o grupo de terno de
reis na pessoa de Cassimiro José Alves que é o representante, o
Darlindo do Nascimento que quase ndo vinha para escola, hoje ele
vem, participa isto ¢ muito gratificante, o Napoledo Alves de Souza
Escola Diretora e Dermival Francisco de Souza, Filhos de Santo sdo convidados a
Biderlandia escola ha também o movimento inverso de levar a escola para a
comunidade, ou seja, existe uma mistura e sdo feitas apresentagdes,
que acontecem com grande participagio.

A escola tem trabalhado muito pouco, ndo contempla nem a questio
da lei, eles dizem que a aplicagdo da lei ndo vai em frente por conta
de falta de material ou do préprio livro didatico que ndo é adequado
Escola Coordenadora | a realidade, mas, ela, disse que a escola ja teve uma professora que
se identificava muito com a cultura da comunidade, do negro ¢ ela
ia buscar e trazia esta realidade para sala de aula.

Escola Professora “Eu creio que se a gente for buscar (a cultura popular), pode ser
Claudete falha nossa também, falta de tempo™.
Associagdo | Presidente “A escola precisa ser mais aberta e ndo seja usada como objeto
quilombola | Gildemar politico de quem estar no poder”.
Capoeira Mestre “Fura | “E estd deixando cair cada dia mais”.
Coco” “Estdo trabalhando com cultura agora, passou muito tempo sem

utilizar, precisa melhorar”.
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Terno  de | Presidente A cscola sempre estd aberta para a participagio, mas, o
Reis ¢ | Napolefo Reis precisa de uma estrutura maior para difundir a cultura.
assoctaco

Religioso Filho de Santo, | A cultura popular para influenciar nas escolas depende muito dos

Napole#io dirigentes se eles permitirem e buscar, estamos pronfos para ajudar.
Religioso Pai de Santo, Sobre a cultura popular inserida na escola falou que era importante,
Darlindo mas néo sabia dar opinifo.
Religioso Fitho de Santo, | No soube dar opini&o.
Dermival

Tabela 04 - A opinido dos seguimentos da comunidade sobre a EMTS ¢ a Cultura popular.

No decorrer de minhas observagdes colhi alguns depoimentos que foram organizados em uma
tabela trazendo a opinido de pessoas da escola e da comunidade. A diretora da escola falou
que a mesma se encontra aberta para as manifestagdes culturais, ¢ até convida os segmentos
culturais para participar, contudo, nas minhas observacdes percebi que estas participacdes sfio
emblematicas, alegéricas, folcléricas, sem preocupacio com as priticas pedagdgicas ¢ o

didlogo entre as culturas.

A respeito da opinido da coordenadora escolar, creio ser sensata ¢ condizente com as
observagdes: a falta de livro didatico voltado para a realidade do locus, da falta de
preocupagdo dos professores, pois os mesmos ndo vivem na comunidade e nfo buscam

entender a cultura local.

J& ao falar sobre a cultura popular a professora entrevistada e observada confessou que a falha
da escola € nflo ir ao encontro da cultura dando como pretexto a falta de tempo, creio eu que a
auséncia ¢ de vontade, motivagdio € compromisso com a valorizacfio da producido cultural da

comunidade.

O presidente da associagio chamou atengdo para um aspecto importante da escola: o politico.
A instituico n&o consegue se desvencilhar do seu papel de aparelho ideolégico do estado, e

continua sendo usada como reprodutora das vontades de quem estar no poder.

O mestre “Fura coco” se mostrou pessimista com respeito ao didlogo entre as culturas,
criticando a distincia entre elas e percebendo a falta de interesse da escola para as
manifestagbes da comunidade, percebe que o PME utiliza-se de elementos da cultura de

forma alegdrica.
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Nas observagdes percebi que as opinides sdo mais ou menos salgadas em relagéo a escola de
acordo como sua postura politica, tende-se ser mais criticos quando ndo ha muita afinidade
politica partiddria encontradas nas palavras de: (Jodo o “fura coco” e Gildemar), enquanto
Napoledo (o Filho de Santo) tem clareza que “A cultura popular para influenciar nas escolas

depende muito dos dirigentes se eles permitirem e buscar”.

Ao longo da pesquisa tive sempre a percepgdo de compreender todos os individuos como
sujeitos que sdo influenciados pela cultura e simultaneamente sio atores sociais contribuindo
para preservagédo ¢ modificagdo da cultura durante todo tempo. A cultura conduz as a¢des dos
homens, mas eles também podem modifica-la, assim McLaren (1977) afirma que “[...] o

individuo, um ator social, cria e ¢ criado pelo universo social do qual faz parte”.

Nas observagdes feitas em Lagoa do Gaudéncio percebe-se a dificuldade do didlogo entre
culturas, pois hd uma relagdo de poder, onde claramente a cultura popular nio consegue
penetragdo na cultura escolar. Mesmo com reconhecendo do pluriculturalismo pelos
Pardmetros culturais (Brasil, Ministério de Educag¢fio, 1987) e do multiculturalismo em uma

perspectiva intercultural.

Se o didlogo intercultural mostra uma relagfio de conflitos, ha uma dificuldade de reconhecer
o fendmeno intercultural em uma perspectiva de direito, de valorizagio da alteridade, e,

fortalecimento da democracia como proposta de respeito a igualdade de oportunidades.

As observagdes oportunizou o uso da etnografia como método de investigagdo e como
instrumento a narrativa para compreensdo da cultura da comunidade de Lagoa do Gaudéncio,
feita de acordo com Fino (2008) com a possibilidade “compreender a maneira de viver do
ponto de vista dos nativos da cultura em estudo”. Assim as observac¢des condicionaram o
observador a ver pelos olhos dos nativos na comunidade e buscando a compreensio de acordo

com a visdo destes.

Portanto nos envolver com a pesquisa etnografica me presenteou com a prerrogativa de
vivenciar situagdes de desafios, de ver o nfio exposto e ouvir o ndo dito, ir além e perceber em

gestos de professores, alunos e cidaddos da comunidade o subtendido. Principal instrumento
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de captagfio fol a observagdo que nos introeduziu no conhecido ¢ nos fevando ao desconhecido.
A pesquisa nos mostrou o quéo interessante pode ser uma observagio participante convivente

com os principios da imparcialidade ¢ estranhamento de uma realidade.
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8. CONCLUSOES

A luta dos povos descendentes de africanos no Brasil vem de longa data, e deve ser
valorizada, pois sua sobrevivéncia e preservacio se deram pela resisténeia e lutas de seus
antepassados, para sobreviverem muitos se organizaram em comunidades chamadas de
quilombos, Somente em 2003 o decreto 4887/2003 regulamenta a identificacio e
reconhecimento dos remanescentes de quilombos. Este decreto deu direito a terra e

fortalecimento da identidade dos quilombolas e valoriza¢8o e respeito a sua cultura

De acordo com o trabalho de entrevistas, observacdes, andlises ¢ interpretagdes dos dados
desta pesquisa foram possiveis concluir que o didlogo entre culturas nfio é ficil, mas ¢
possivel, se houver um movimento de respeitos as singularidades. Outra vez trago o desafio
do olhar sob as lentes do que Ruth Benedict chama de “padides de cultura” com o intuito de

entender as nossas varias visdes de mundo condicionadas pelo apelo etnocéntrico.

O etnocentrismo € um perigo, pois, restringe a visdo e opinifio contraria com certa dose de
racismo e intolerincia o que produz violéncia justificada contra o outro. Enguanto a escola
tem o papel de disciplinar os individuos na sociedade. Durante o trabalho de entrevista ¢
observagio, constatamos que para a dire¢do da escola esta se encontra sempre aberta a cultura
popular enquanto a associagdo de moradores diz que nfo ¢ bem assim, a escola restringe a

participagdo e a cultura popular é usada apenas como alegoria.

De fato a cultura entra na escola como alegoria e certa dose de folclorizagdo. Em toda
pesquisa fol nosso interesse estudar as culturas em especial a cultura escolar e popular na
perspectiva da aprendizagem, como diz o Papert (1994) na otica da matética com a
possibilidade heuristica, a construgfio do conhecimento ¢ valorizagio do diferente, nfio como
alegdrico, mas como premissa primeira para promogfo ¢ valorizagfo da pessoa humana, do

que ela produz em seu locus natural.

A escola que observamos ¢ a principal referéneia educativa da comunidade, mesmo com
varios pontos de culturas onde o aprendizado se dé, os conhecimentos adquiridos fora do
contexto escolar precisam ser reconhecidos e valorizados, de acordo com Freire (1989) o que

ele chama de conhecimentos prévios, onde a leitura do mundo antecede a leitura das palavras,
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Interessante compreender a cultura como teia que possibilita aos sujeitos o sentimento de
pertencimento e construgo da sua identidade e como Geertz (1989: p. 15) afirma. O homem é
amarrado a uma teia de significados construida por ele proprio e a cultura sdo essas teias e

nesse contexto que o homem e cultura se constroem.

Com as observagdes, entrevistas e exercitando o ato de ouvir sempre motivado pelo objeto da
pesquisa que direcionava e servia de leme para conduzir o trabalho da melhor maneira, foi
possivel concluir o estudo que me permitiu experimentar e vivenciar a etnografia com o uso

da técnica observagio participante.

No locus pude observar como a cultura popular pode sobreviver e contribuir com a educagéo
em um contexto no qual a cultura de massa utiliza os meios de comunicagéo: radio, televisio,
filmes, internet e outros. Procurando unificar pensamentos, a¢des, e por outro lado a escola

folcloriza a cultura popular que perde espago e importancia.

Cenario preocupante, pois acredito que a cultura popular precisa ser tratada pela escola com
maior importancia ir além do ludico, do entretenimento, do uso para colorir e divertir, mas

como fonte de saber que gera conhecimento e aprendizagem.

Nessa experiéncia etnografica percebemos a extrema dificuldade das pessoas da escola
valorizar a cultura popular, pois somos muito tendenciosos a hierarquizag¢do e fazemos parte
do projeto que excluir e discrimina o que nédo ¢ da cultura do ocidente da qual também nos

incluimos.

Embora haja um discurso pronto acerca das produgdes culturais da comunidade, percebi, no
decorrer da pesquisa, que os envolvidos no planejamento dessas agdes desconhecem tragos
importantes da cultura dos afros descendentes. Permanece uma visdo do negro como alguém

de cultura inferior usada de forma folclérica e alegorica.

Pierre Bourdieu (1989, p. 7-8) define poder simbdlico como “o poder invisivel o qual s6 pode
ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou
mesmo que o exercem” um poder representativo que se constitui pelos ditos e reconhecidos

como nao arbitrarios.
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E certo que a cultura “branca” se constituiu em supremacia, pois foram estes entendimentos
historicamente adquiridos através de um processo de desvalorizacdo do movimento afro,
através da atuagdo da cultura do branco que desvalorizavam. Da imagem do negro exdtico e
inferiorizado, organizages n#o governamentais puderam manter-se financeiramente,
produzindo um discurso que anuncia projetos inéditos e direcionados para a autonomia dos

grupos,

Ao analisar os objetivos propostos no projeto de pesquisa compreendemos as dificuldades

existentes para que haja um didlogo produtivo e colaborativo. O objetivo geral foi:

» Compreender como a cultura popular pode contribuir para modificar a cultura escolar no
ambito da escola municipal Tomé de Souza trazendo perspectivas de inovagdo pedagigica.

A compreensdo foi & busca que moveu a pesquisa no caso da EMTS, percebi que apesar da

cultura popular demonstrar ser forte, a cultura escolar se mostra fechada as mudangas,

impossibilitando a inovagio pedagégica. Entendo a valorizagdo da cultura popular como via

necessaria para que haja um didlogo permanente com a cultura escolar sendo uma forma de

prover a aprendizagem e estabelecer canais de comunicagio que possibilite transformagio de

informagdes em aprendizagem.

O objetivo que moveu esta pesquisa foi meu interesse de perceber o didlogo entre a cultura
escolar e a cultura popular com perspectivas de inovagéio pedagogica, usando como principal
instrumento a observagio participante, mas também com o uso de outras fontes como
entrevistas e documentos. I certo que de acordo com Fino “o observador aprende, vivendo

com as pessoas ¢ partilhando as suas atividades™.

Ao chegar as conclusdes da pesquisa percebi que dentre os objetivos inclusos no projeto

poucos trazem solugBes definitivas, vejamos:

» Observar situacdes que promovam as questdes pedagdgicas inovadoras;

Nas observagdes realizadas na escola ¢ na comunidade percebemos uma dificuldade muito
grande do didlogo entre as culturas o que acarreta, algumas situagdes da cultura popular

dentro da escola ser usada de forma ludica sem o interesse ou habilidade de transformar
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informagdo em aprendizagem, auséncia de criticidade e demonstragdo de clareza e sem
preocupagdo social. Entendo a inovagdo pedagoégica como um movimento dialdgico
envolvendo aluno e professor com este sendo facilitador, alimentador de sonhos, autonomia,
do aprender com e construcionista, pois o professor bem preparado possibilita sendo

prerrogativa para maior aprendizagem com menos ensino (PAPERT).

e Perceber como a cultura popular contribui na perspectiva de inovagdo pedagogica;
A cultura popular em LG pode sim oferecer perspectivas de inovagdo pedagégica, contudo, se
percebe a dificuldade da mudanga paradigmatica de uma cultura escolar atrasada, inquebravel,
usada como instrumento politico e exploragdo estética. O caminho da inovagéo vai em dire¢o

a um paradigma dialdgico, mas ha dificuldades na mudanga de percurso.

A mudanga pode acontecer com a valorizagfio dos saberes do povo, permitindo a entrada da
cultura popular no ambiente escolar, onde a escola se encontra com um curriculo fechado que
impossibilita a quebra de paradigma, contudo para que tal perspectiva possa se realizar ha
uma necessidade de mudanga de postura, embasada na criticidade, no didlogo e na

solidariedade.

e Identificar as praticas pedagogicas inovadoras no cotidiano escolar;

A busca pelas praticas inovadoras fez parte e consumiram um tempo consideravel das nossas
observagdes, assimao observarmos o cotidiano escolar percebemos uma preocupagdo com a
fala dos seus pertencentes pregando a valorizagdo da cultura popular, contudoas préticas
pedagogicas visiveis em observagdes iniciais foram percebidasum distanciamento entre o

discurso e as praticas.

As praticas pedagogicas inovadoras aqui entendidas como situagdes de ensino e aprendizagem
envolvendo educadores e educandos, ndo sé o uso da didatica de Comenius, mas, também da
matética de Papert. A aprendizagem dial6gica na perspectiva do aprender junto o que Freire
chama de aprender em comunhdo, onde professores e alunos contribuem no processo com a
valorizagdo do que o outro tem de conhecimento, infelizmente ainda ndo € facilmente

encontrada nas escolas, situagdo encontrada também na EMTS.

e Fazer uma anélise critica das praticas pedagdgicas na unidade escolar;
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Ao fazer uma leitura das praticas pedagédgicas da EMTS percebem-se agdes que colaboram
com a cultura escolar buscam a manutencdo do status quo e do paradigma dominante.As
praticas pedagdgicas na escola estdo impregnadas por um curriculo austero ¢ dominador com
agBes reprodutoras da cultura escolar. Entendendo que cada unidade escolar precisa conhecer

a s1 mesma, sua cultura, seus objetivos, para entender sua missfo como agente social,

» Relatar as praticas pedagogicas inovadoras no Ambito da unidade escolar se houver.
Houve uma dificuldade muito grande de narrar praticas pedagogicas inovadoras, pois se
percebe que mesmo com uma cultura popular presente e efervescente, nio se encontra uma
vontade politica de mudanga. Ndo hdé wm movimento de dentro para fora da escola, o
movimento no sentido oposto nfo encontra forga, pois as praticas fradicionais perduram nesse

local ancorada em um curriculo que condiciona fazer mais do mesmo.

Desta forma as préticas pedagdgicas no ambiente escolar so condicionadas em uma didatica
preocupada com o ensino e muito pouco com a aprendizagem, com teorias que primam pelas
repetighes, podemos observar ainda a existéncia de uma conspiragdo que trabalha com a
inculcagdo de valores da sociedade dominante de forma sorrateira e pouco perceptivel pelo

Menes curiosos.

A questdo que se propds a analisar no projeto foi:

* As prdficas pedagdgicas no dmbito da Escola Municipal Tomé de Souza podem ser
consideradas inovadoras?

A conclusdo ap6s o trabalho de garimpeiro abragado a observagio e analise, nfio se podem

considerar inovadoras praticas autoritdrias com o protagonismo do ensino e da supremacia da

cultura escolar, onde os conhecimentos prévios dos alunos s3o desvalorizados e a cultura

popular usada de forma meramente alegorica.

Para que haja inovagéo pedagdgica é preciso o que Fino chama de a tomada de consciéneia
por parte do professor dos “constrangimentos” para desmonta-los. E s6 depois ter uma
unidade educativa diferente, preparada para ir além. A escola observada por mim nio
consegue a inovagdo pedagdgica, pois nfo hd um canal de ligagfio entre as culturas e

apresenta a valorizagfio da cultura escolar sobre a cultura popular, havendo assim uma
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hierarquizagdo o que contribui para a falta de diglogo entre culluras impossibilitando a

imovagao.

Ha ainda um viés que colabora com a dificuldade da escola em levar a serio a cultura popular,
muito presente e observivel em Lagoa do Gaudéncio a foclorizagdo das manifestagBes
culturais usadas de forma lidicas, sem preocupacio com reflexfio ou criticidade, ocorrendo

uma desvalorizagfo do seu contetido simbélico.

Ao observara cultura escolar ¢ a cultura popular na EMTS percebi a necessidade de um
dialogo entre ambas, com énfase na socializagio do conhecimento, na valorizagio dos saberes
populares com possibilidade de um olhar diferente, perspectiva diferente em busca de uma

nova configuragfio paradigmatica.

O presente estudo ndo tem o objetivo de encerrar o debate e a investigagido sobre o didlogo
entre cultura popular e cultura escolar, contudo é prerrogativa deixar aberto as discussdes
acerca dos elementos aqui pesquisados. Reiteramos nossa vontade de deixar uma semente

plantada, adubada e molhada para que possa germinar crescer e dar frutos.

Assim, percebo que ha muito a desenvolver a partir deste trabalho. Por outro lado, espero que
meu texto possa ser Util para futuras pesquisas. E claro que guardo uma série de vivéncias e
relatos que ficardo em minhas anotagBes no didrio de bordo de observaciies ¢ entrevistas,
estive durante a ecscrita destas pdginas, procurando amarrar fatos historicos, dados
etnograficos com o intuito de cumprir o objetivo ensinado por Geertz: convencé-los de que
estive no locus, desta forma estando 14, aqui estou a mostrar o desafio enorme para a cultura

popular penetrar em um ambiente fechado da cultura escolar.

Em minhas observaces evidenciei o poder simbdlico da cultura popular que rege a maneira
de viver dos cidaddos, mas rebatido e modificado pela cultura escolar em enfrentamento

patrocinado por paradigmas instituidos.

Por fim a conclusdo que cheguei foi que infelizmente as praticas pedagégicas na EMTS néo
podem ser consideradas inovadoras, pois hia uma clara preocupagio com a repeticdo do

instituido onde a cultura escolar reina soberana.
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