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Resumo

De acordo com os ultimos dados fornecidos pelo GAVE - Gabinete de Avaliacao
Educacional do Ministério da Educacéo, os resultados das provas de aferigdo, do 4° ano
de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico, revelam um fraco desempenho das criancas
portuguesas nas tarefas de leitura e de escrita. A Inteligéncia, a Consciéncia Fonologica,
e as Operacdes Ldgicas assumem um papel de relevo na aprendizagem da leitura, porém
nao sdo conhecidos estudos para o pré-escolar que contemplem estes preditores em
simultaneo. O objetivo deste estudo ¢é analisar o nivel das criancas nestes 3 preditores
bem como a sua interligacdo e, complementarmente, a sua influéncia no conhecimento
das letras do alfabeto. Neste estudo participaram 116 criancas com idades compreendidas
entre 0s cinco e seis anos de idade e que frequentavam o ensino pré-escolar, prevenientes
de estabelecimentos de ensino publico da Regido Autbnoma da Madeira (RAM). Os
instrumentos utilizados foram as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, a Prova de
Consciéncia Fonoldgica e as Provas Piagetianas. Os resultados obtidos sugerem, ainda,
que realmente existe uma estreita relacdo entre estas trés variaveis (Inteligéncia,
Consciéncia Fonologica e Operagfes Logicas) em algumas das tarefas, como bons
preditores na aquisicdo da leitura. Verificou-se, ainda, que as habilitacbes dos pais
influenciam positivamente na aquisicdo desta habilidade metalinguistica. Sugere-se a
continuacdo deste estudo, possivelmente numa perspetiva longitudinal e albergando

outros niveis, variaveis ou preditores e estabelecimentos de ensino.

Palavras-chave: inteligéncia; consciéncia fonologica; operacles logicas; leitura; escrita;

pré-escolar.



Abstract

According to the latest data provided by Gabinete de Avaliagdo Educacional do
Ministério da Educacdo (GAVE) , the results of the tests of measurement, the 4th grade
of the 1st cycle of basic education, reveal poor performance of Portuguese children in
reading assignments and writing task. The intelligence, the phonological awareness, and
Logical Operations play an important role in learning to read, but are not known studies
for the preschool that address these predictors simultaneously. The aim of this study is to
analyze the level of the children in these three predictors as well as its interconnection
and in addition, its influence on the knowledge of the alphabet. Participated in this study
116 children aged between five and six years old and attending pre-school, profiency
public schools in the Regido Autdnoma da Madeira (RAM). The instruments used were
the Coloured Progressive Matrices of Raven, the Phonological Awareness Test and
Piaget tests. The results also suggest that there is relationship between these three
variables (Intelligence, phonological awareness and Logical Operations) in some of the
tasks, such as good predictors of reading acquisition. We can also check that parents
academic qualifications influence positively in the acquisitions of this metalinguistic
profiency and are a good predictor to it.It suggests the continuation of this study, possibly
in a longitudinal perspective and harboring other levels, variables or predictors. It is
suggested the continuation of this study, possibly in a longitudinal perspective

encompassing other education levels and schools.

Key-words: intelligence, phonological awareness, logical operations, reading, writing,

preschool.
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Introducéo

A educacdo no pre-escolar contribui de forma inquestiondvel para a construcao de
uma educacdo que se pretende de qualidade, fundamentada em orientacdes curriculares
que suportam a pratica educativa e que se coordenam e articulam com o curriculo do
ensino basico. Os dados fornecidos do Progress in International Reading Literacy Study
(PIRLS), em 2011, mostram que a aprendizagem do alfabeto que é fornecido através da
consciéncia fonoldgica € o melhor preditor para o sucesso da leitura. Assim, os objetivos
desta investigacdo prendem-se com a forma como estes trés preditores se interrelacionam
(Inteligéncia, Consciéncia Fonoldgica e as Operac¢des Logicas) e influenciam na
aquisicdo da leitura e reconhecimento das letras do alfabeto, sendo adquirido através do
treino da consciéncia fonoldgica. Neste ambito, surge este trabalho como forma de
combater os fracos resultados obtidos pelos alunos, sabendo que é desde cedo, que as
criangas desenvolvem as suas aptiddes metalinguisticas e que contribuem positivamente

para aprendizagem da leitura e da escrita.

No primeiro capitulo, apresentar-se-4 a revisdo de literatura relativamente a esta
tematica. Primeiramente far-se-a4 uma pequena abordagem sobre a educagéo no pré-
escolar, e a sua importancia na aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Assim
como, as metas de aprendizagem estabelecidas no pré-escolar. De seguida, abordar-se-a o
tema da inteligéncia e principais conceitos, segundo a teoria de Piaget e os estadios de
desenvolvimento, dando especial énfase, ao estadio pré-operatorio (2-6 anos). Abordar-
se-4, ainda, o conceito da consciéncia fonologica e realizar-se-4 uma revisdo de alguns

dos estudos sobre esta tematica.



No segundo capitulo, apresentar-se-ao 0s objetivos respetivos a esta investigacao,
as hipdteses formuladas, a metodologia adotada, a caracterizacdo da amostra
correspondente a este trabalho, os instrumentos e os procedimentos utilizados neste
estudo empirico.

Relativamente aos resultados obtidos, serdo apresentados no capitulo trés, sendo

que facultar-se-a os que decorrem de uma analise paramétrica e ndo-paramétrica.

A discussdo de dados sera apresentada no quarto capitulo. Nela, analisar-se-ao 0s

resultados obtidos.

Por fim, no quinto e ultimo capitulo, refletir-se-a sobre o trabalho desenvolvido,
apontando as suas principais limitagdes e apresentar-se-do algumas sugestdes para futuras

investigacGes no &mbito desta tematica.

Em suma, esta investigacdo visa ser mais um contributo para o esclarecimento
desta problematica e demonstrar que € necessario valorizar o ensino pré-escolar,
encarando-o como uma fase essencial para a crian¢a. Procura dar um contributo para a
criacdo de novos programas e/ ou metas mais adaptadas as criancas do pré-escolar, de
forma a fomentar a compreenséo e o conhecimento da linguagem e, consequentemente,

para 0 aumento do sucesso escolar.



Capitulo I: Enquadramento Tedrico

A Educacéo Pré-escolar

O ensino pré-escolar e a sua importancia na aprendizagem e desenvolvimento
da crianca.

Nos ultimos anos, Portugal tem vindo a sofrer profundas mudancas na Educacao
Pré-Escolar, quer no ambito da formacao dos educadores, quer na sua posi¢ao em relacéo
a organizacdo do curriculo.

O ensino sofreu diversas alteragfes no periodo de 2001, nomeadamente no que
diz respeito a exigéncia do grau de bacharelato e/ou licenciatura para todos 0s
Educadores. Neste mesmo ano, foi publicado o Perfil Geral para Educadores de Infancia
e Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico (Decreto-lei n°241/2001) e os Perfis
Especificos com o Decreto-lei n°240/2001, documento no qual se estabelecem as
competéncias destes profissionais de ensino.

A Educacdo Pré-Escolar é considerada como o Unico subsistema educativo que
ndo segue um curriculo, onde a pratica educativa assenta, essencialmente, nos
conhecimentos, criatividade e, sobretudo, na intuicdo do educador. E também “ a
primeira etapa da educacao basica no processo de educagdo ao longo da vida” (Ministério
da Educacéo, 2000, p. 15). No decorrer desta etapa, € importante que se criem condicdes
necessarias para as criangas continuarem a aprender, ou seja, importa que, na Educacéao
Pré-Escolar, as criangas assimilem e aprendam a aprender.

Uma das modificacdes mais significativas na Educacéo Pré-Escolar surge como
Despacho n° 5220/97, de 10 de julho, que apresenta um conjunto de “Orientacdes

Curriculares para a Educacédo Pré-escolar”, que constituem um conjunto de principios



gerais pedagdgicos e organizativos da pratica educativa dos educadores, com vista a
organizacdo e promocdo da qualidade da Educacéo Pré-Escolar.

A implementacdo das orientagdes curriculares constituira, para o pré-escolar, uma
etapa fundamental da sua afirmacdo, no &mbito educativo, e ajudara evidentemente no
processo de aprendizagem da crianca.

As orientagdes curriculares ndo estabelecem contetdos, nem objetivos
especificos, o seu funcionamento tem como parametros essenciais o ritmo e as
potencialidades de cada um. Estas surgem fundamentadas em seis razdes: “sistematizar a
acao educativa; servir de referencial para a pratica educativa, na relagdo com o modelo
que a fundamenta; tornar visivel o rosto da Educacdo Pré-Escolar e dos seus agentes;
facilitar o continuum educativo; melhorar a qualidade da Educacéo Pré-Escolar,
proporcionar uma dindmica de inova¢ao” (Ministério da Educagao, 2000, p. 33).

Tendo em conta um conjunto de pressupostos, as orientac@es curriculares optaram
por seguir o sistema das areas de conteidos, nomeadamente: Area de Formagéo Pessoal e
Social; Area de Expressdo/Comunicacéo e a do Conhecimento do Mundo. Todas estas
areas so poderdo ser aprofundadas mediante a organizagdo de um ambiente educativo
propicio & aprendizagem, o qual ndo pode ignorar as necessidades e os ritmos de
aprendizagem das criangas.

A Educacdo Pré-Escolar ndo deve ser apenas encarada como uma preparacao para
a escolaridade obrigatdria, mas sim como uma etapa essencial ao longo da vida, devendo
a crianca ter condi¢Oes necessarias para poder abordar e atingir a etapa seguinte do seu
processo escolar.

Adotar uma pedagogia organizada e estruturada ndo significa introduzir na
Educacdo Pré-Escolar certas praticas “tradicionais” sem sentido para as criangas, nem

menosprezar o caracter ladico de que se revestem muitas aprendizagens, pois o prazer de



aprender e de dominar determinadas competéncias exige também esforco, concentracao e
investimento pessoal.

A Educacdo Pré-Escolar cria condigdes para o sucesso da aprendizagem de todas
as criangas, sempre que a sua auto-estima desenvolva competéncias que permitem a
populacgéo estudantil reconhecer as suas possibilidades e progressos.

O jardim-de-infancia é considerado um espaco onde as criangas constroem a sua
aprendizagem, de forma ativa e construtiva e onde encontram as condigdes adequadas
para agir, experimentar e criar com toda a autonomia.

Segundo Santos (2007), ndo & apenas a frequéncia no jardim-de-infancia que faz
com que as criancas desenvolvam aptidGes e capacidades de assimilar determinados
conceitos, agdes e saberes. “A crianga quando chega pela primeira vez ao jardim-de-
infancia traz consigo uma "bagagem” de conhecimentos e aprendizagens que foram e véo
sendo (re) construidas no seio da sua familia € no contexto mais imediato da acdo”
(Santos 2007, p. 17).

Assim sendo, para o Ministério da Educacao (2000, p. 22), a educacdo oferecida
no pré-escolar deve ser “(...) complementar da a¢do educativa da familia coma qual deve
estabelecer estreita relacdo (...)”, objetivando o incentivo na participagdo das familias no
processo educativo e estabelecendo relacGes de efetiva colaboracdo com a realidade.
Todo o processo de colaboragdo com os pais, quer escolar quer em casa, € de extrema
importancia, porque apresenta efeitos positivos na educacao das criancas e consequéncias
favoraveis a longo prazo.

N&o se trata de procurar compensar 0 meio familiar, mas sim partir dele e ter em
conta as culturas de onde as criangas sdo oriundas para que o Pré-Escolar consiga ser

mediador entre a cultura de origem das criancas e a cultura de que terdo de se apropriar,



com vista a uma aprendizagem de sucesso. Deste modo, os educadores devem ter como
parceiros fundamentais as familias.

A Educacdo Preé-Escolar deve ainda “(...) favorecer a formagao e o
desenvolvimento equilibrado da crianga” (Ministério da Educacao, 2000, p. 15), como
proposito de (1) estimular na crianga o respeito pelas suas caracteristicas individuais,
incutindo comportamentos que favorecam aprendizagens significativas e diversificadas e
(2) proporcionar a crianga ocasides de bem-estar e seguranca. Assim, o respeito pelas
caracteristicas de cada crianca constitui a base da promocéo de novas aprendizagens.

Estas devem ser acompanhadas da oportunidade de as criangas poderem usufruir
de experiéncias educativas diversificadas e de interacdes sociais alargadas com outras
criancas e adultos. Assim, a estimulacdo do desenvolvimento global da crianca aponta
para a interligacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem, como vertentes
indissociaveis, bem como para o reconhecimento da crian¢a ndo como objeto, mas sim
como sujeito do processo de aprendizagem, envolvida na construgdo articulada do saber,

abordado de uma forma globalizante e integrante.

Metas de Aprendizagem no Pré-Escolar.

O Decreto-Lei n. °5/1997 do Diario da Republica define que “a educagao pré-
escolar ¢ a primeira etapa da educagdo basica no processo de educacao ao longo da vida”
(p. 670), por isso o objetivo primordial destas metas foi facilitar a continuidade entre a
educacdo pré-escolar e o 1° ciclo do ensino basico.

De entre as metas estabelecidas para o pré-escolar, destacamos as que se referem ao
dominio da consciéncia fonoldgica e que definem que a crianca no final da educacdo pré-
escolar deve ser capaz de: produzir rimas e aliteracdes; segmentar palavras silabicamente;

reconstruir palavras por agregacao de silabas e de fonemas; identificar palavras que



comecam ou terminam com a mesma silaba; suprimir ou acrescentar silabas a palavras;
isolar e contar palavras numa frase.

Tendo em conta que se estabeleceram as “Metas de Aprendizagem” o que se
pretende, com este trabalho, é sensibilizar os educadores para que estas sejam alcancadas
por todas as criangas que estdo em transi¢cdo do pré-escolar para o 1° ciclo do ensino
bésico, para que desta forma se estabeleca uma ponte entre estes dois niveis de ensino,

fazendo com que as criangas ndo desenvolvam uma rutura nesta fase de aprendizagem.

Avaliacéo da Inteligéncia no Pré-escolar.

As aptidBes cognitivas desenvolvidas durante a fase do pré-escolar séo
fundamentais para a aquisicao de conhecimentos mais complexos nas fases seguintes. A
avaliacdo cognitiva nesta fase permite, verificar possiveis atrasos no desenvolvimento e
estabelecer distintos perfis de competéncias em relacédo as diversas fungdes cognitivas
(Mecca, Antdnio e Macedo, 2012).

As criancas durante esta fase encontram-se num processo de maturacao bioldgica,
onde s&o desenvolvidas diferentes habilidades cognitivas, tais como: percecao, raciocinio,
memdria, capacidade de autorregulacdo e automonitoramento, habilidades linguisticas,
competéncias matematicas, formacao de conceitos, construcdo e generalizacdo de
estratégias. Também é possivel observar o desenvolvimento progressivo das funcdes
cognitivas que tém fungdes importantes nas interagdes sociais, tais como: producéo e
significado da fala, capacidade para deduzir estados mentais dos outros, consciéncia e
sentimentos e si mesmos, sendo estas consideradas habilidades basicas para formar a base
do desenvolvimento posterior de competéncias necessarias a vida académica (Mecca,

Antonio e Macedo, 2012).



A avaliacdo cognitiva das criancas no pré-escolar deve levar em consideracao as
relacbes familiares e escolares, assim como o seu impacto no funcionamento adaptativo
da crianga. A avaliacdo possui, assim, um papel fundamental na compreenséo do
desenvolvimento global da crianca (Mecca, Antdnio e Macedo, 2012).

Em suma, a avaliacdo cognitiva é imprescindivel no pré-escolar, pois quando é
possivel detetar precocemente algum deficit cognitivo, as intervengdes podem ser
iniciadas mais rapidamente, potenciando, assim, um desenvolvimento mais favoravel

(Mecca, Antdnio e Macedo, 2012).

Inteligéncia e Principais Conceitos da Teoria Piagetiana.

Piaget desenvolveu a teoria do desenvolvimento cognitivo englobando todas as
etapas do ser humano. Esta teoria aborda varios processos cognitivos, tais como: a
percecdo, o pensamento, a linguagem e, principalmente, a inteligéncia (Gomes & Ghedin,
2011), sendo que Piaget (1983) a define como “o estado de equilibrio no sentido a que
tendem todas as adaptagdes sucessivas de ordem sensoriomotora e cognitiva, assim como
todas as trocas assimiladoras e acomodadoras entre 0 organismo e 0 meio” (p.21).

Alem disso, este modelo demonstra que o desenvolvimento mental da crianga
depende da relacédo entre quatro elementos: a maturacao do sistema nervoso, a
transmissdo social, a experiéncia fisica e a equilibracdo entre fatores internos e externos
(Ferreira, 2008; Golse, 2005).

A inteligéncia humana é, portanto, um fendmeno de adaptacdo mental as novas
circunstancias, baseada nos processos de assimilacdo e acomodacéo, e equilibracao entre
ambos (Consultor de psicologia infantil y juvenil: el desarrollo del nifio, 1990; Vasta,

Haith & Miller, 2001).



Segundo Morgado (1997), a aquisi¢do do saber € um processo interno de
construcdo que ndo é assegurado pela simples acumulagdo de experiéncias, isto €, 0
sujeito deve ser também portador de um sistema cognitivo que Ihe permita a assimilagdo
de aprendizagens. O sujeito para aprender tem de reestruturar e restaurar 0s proprios
esquemas, isto acontece através da incorporacao de novos dados que passam a ser
integrados no seu sistema cognitivo (Morgado, 1997). Por outro lado, acomodagao
acontece quando o meio age sobre o organismo, modificando, assim, 0s esquemas
existentes para introduzir ou incorporar novos conhecimentos (Hoffman, Paris & Hall,
1995). De acordo com os autores referidos anteriormente, assimilar é utilizar o
conhecimento ja adquirido e acomodar € adquirir uma nova forma de conhecimento. Por
outras palavras, quando a crianca esta perante uma situacdo que lhe é completamente
nova, procura enquadra-la nos conhecimentos que ja possui (assimilacao), porém, muitas
vezes, sdo necessarias algumas modificacdes (acomodacdo), para que a crianga possa
compreender verdadeiramente a nova situagdo (Gomes & Ghedin, 2011).

Desta forma, Hoffman, Paris e Hall (1995), realcam o carécter ativo da crianca na
construcdo do seu conhecimento acerca do mundo, o que significa que o conhecimento
provém da acgdo entre o individuo e o objeto.

Por outro lado, a interagdo social da crianga com os seus colegas, pode ser um
método eficiente na resolucdo de novos problemas, sendo que o conflito de centragdes
possibilitara que a crianca progrida no que concerne ao desenvolvimento da inteligéncia
I6gica, como também ao desenvolvimento da capacidade de relacionamento interpessoal

(Ferreira, 2008).



Estadios de Desenvolvimento Cognitivo segundo Piaget.

Segundo Piaget, ndo existe uma simples organizagdo ou um conjunto de estruturas
cognitivas que definam a inteligéncia infantil. Ao longo do crescimento e do
desenvolvimento, as criangas vao construindo estruturas qualitativamente diferentes,
estruturas que irdo permitir uma melhor compreensdo do mundo (Vasta, Haith & Miller,
2001).

Assim, a mente de uma crianca passa por uma série de fases reorganizativas,
ascendendo a um nivel superior de funcionamento psicologico (Hoffman, Paris & Hall,
1995).

Neste sentido, Piaget prop6s quatro estadios: o primeiro € o estadio sensério-
motor, que comecga no nascimento e vai até aos 2 anos; o segundo estadio é o pré-
operatorio, que vai dos 2 até aos 6 anos; o estadio das operacdes concretas compreende
idades entre 0s 7 e 0s 11 anos; e, por Ultimo, o estadio das opera¢fes formais, que
compreende as idades a partir dos 12 anos até a idade adulta (Hoffman, Paris & Hall,
1995).

No estadio sensorio motor (0-2 anos), as criangas compreendem o mundo através
das acBes que realizam com ele, nomeadamente através de esquemas sensorio motores
(Vasta, Haith & Miller, 2001). A inteligéncia sensoriomotora é uma inteligéncia sem
pensamento e sem linguagem; é uma inteligéncia estabelecida na presenca de objetos
com a utilizacdo da percecdo, sendo, portanto, uma inteligéncia préatica (Golse, 2005),
que permite ao bebé resolver problemas de acdo, como por exemplo alcancar objetos

(Piaget & Inhelder, 1997).
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Estadio Pré-operatorio.

No estadio pré-operatdrio (2-6 anos), as criangas podem usar representagdes em
vez de acdes para resolver problemas. O pensamento torna-se mais rapido, flexivel e,
portanto, mais eficaz embora apresentem uma série de limitagdes como, por exemplo, 0
egocentrismo e a centracdo (Vasta, Haith & Miller, 2001).

Por ultimo, entre os 6 e 0s 12 anos, as criangas encontram-se no estadio das
operacg0es concretas, que e quando estas sdo ultrapassadas as limitagdes do estadio
anterior. E possivel verificar a resolucéo logica dos problemas e estas ja conseguem
compreender diversas formas de conservacéo, classificacao e relacdo. Contudo, a
capacidade para utilizar o raciocinio hipotético-dedutivo surge, apenas, no estadio das
operacg0es formais, ou seja, a partir dos 12 anos até a idade adulta (Vasta, Haith & Miller,
2001), no qual o individuo consegue libertar-se do concreto e ter acesso ao abstrato

(Golse, 2005).

Principais caracteristicas e limitacdes do estadio pré-operatério (2-6 anos).

No estadio pré-operatdrio, a inteligéncia torna-se representativa, isto é, as criancas
em idade pré-escolar adquirem a capacidade de representacao, que Piaget denominou de
fungdo simbolica (habilidade para utilizar uma coisa ou um simbolo, para representar
outra coisa), sendo exemplo disso 0s movimentos motores, como o abrir e fechar a boca
que pode simbolizar o abrir e fechar de uma caixa; outro exemplo deste fendmeno é

quando as crian¢as usam uma vassoura entre as pernas para simbolizar o ato de montar
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um cavalo (Golse, 2005; Vasta, Haith & Miller, 2001). Neste sentido, a linguagem, a
imitacdo diferida, a imagem mental, o desenho e o jogo simbolico sdo comportamentos
que se verificam neste estadio e que permitirdo o acesso a inteligéncia simbolica (Golse,
2005).

Assim, neste estadio, surge 0 jogo simbolico, em que as criangas nos seus jogos
utilizam objetos para representar outros, ou seja, transformam objetos em simbolos, por
exemplo, usar um pente para servir de microfone quando a crianca esta a brincar ou
utilizar plasticina para servir de alimento no seu jogo (Consultor de psicologia infantil y
juvenil: el desarrollo del nifio, 1990); Vasta, Haith & Miller, 2001). Mas a medida que a
idade avanca, 0s jogos vao adquirindo cada vez mais uma maior riqueza, verificando a
inclusdo de seres imaginarios nos seus jogos. Estes seres imaginarios equivalem ao
pensamento interior de umadulto e 0 mon6logo aos 4/5 anos equivalem, mais tarde, a
linguagem interior (Consultor de psicologia infantil y juvenil: el desarrollo del nifio,
1990; Vasta, Haith & Miller, 2001).

Nesta fase, as criangas desenvolvem uma forma de conhecimento que Piaget
denominou de “identidade qualitativa” (Piaget, 1968, citado por Vasta, Haith & Miller,
2001). A identidade qualitativa faz referéncia a natureza qualitativa de algo que ndo
varia, apesar de poder haver uma mudanga fisica de aparéncia. Assim, as criancas
comegam a perceber que um pouco de plasticina € a mesma coisa, embora,
posteriormente, possa ter aspeto de um boneco, mas podem ndo compreender que 0
boneco de plasticina pode voltar a sua forma original, sendo a irreversibilidade uma das
limitacGes deste estadio.

Outro fendmeno relacionado, embora mais geral, segundo Vasta, Haith e Miller
(2001), é a “distingdo aparéncia-realidade”, referindo-se a capacidade das criancas para

distinguir as formas que as coisas apresentam e a forma que realmente tém. Por exemplo,
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se mostrarmos um carrinho vermelho e logo o cobrirmos com uma luz que o faz parecer
preto e perguntamos a criancas com cerca de 3 anos que cor tem realmente o carro, estas
irdo responder que o carro € preto, mas as criangas com aproxi madamente 6 anos
respondem que o carro ndo deixa de ser vermelho, por ser a sua cor real e verdadeira.

Relativamente as limitagdes do pensamento pré-operatorio, Ifigo e Ledn (1997) e
Vasta, Haith e Miller (2001), destacam o egocentrismo, verificavel através da linguagem
e da comunicacdo (ecolalias e mondélogos, ndo procurando a comunicagdo social)
(Consultor de psicologia infantil y juvenil: el desarrollo del nifio, 1990). Assim, 0
periodo pré-operatorio comeca com um estado de egocentrismo no qual as criangas
possuem uma capacidade limitada para representar as experiéncias psicologicas dos
outros e perceber que existem perspetivas e opinides diferentes da sua, ou seja, uma
crianca de 3 ou 4 anos age como se todos partilhassem o seu ponto de vista, ou seja,
sentem o que ele sente, sabem o que ele sabe, etc. Este egocentrismo, contudo, ndo
significa egoismo; é apenas a dificuldade de adotar ou perceber o ponto de vista do outro
(Vasta, Haith & Miller, 2001).

Segundo Ifiigo e Ledn (1997), existe também uma tendéncia a centragcdo na qual,
perante um problema ou dada situacao, as criangas tendem a centrar-se ou fixar apenas
um dos aspetos de uma determinada situacdo. Por exemplo: se colocarmos duas filas com
5 fichas cada uma e o espagcamento entre as fichas numa das filas for maior, as criancas
neste estadio, nomeadamente aquelas que ttmentre 3 e 4 anos, irdo dizer que a fila mais
comprida tem mais fichas.

Outras limitacbes sé@o o0 animismo, o artificialismo e o realismo. A forma de
pensar das criancas que se encontram no estadio pré-operatdrio apresenta animismo, ou

seja, para as criangas 0s objetos tém vida e intencao, sendo possivel que uma crianca diga
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que esta preocupada com uma folha de papel porque ao corta-la esta ira sentir dor (Golse,
2005; Vasta, Haith & Miller, 2001).

Outro fendmeno relacionado é o artificialismo, que é a tendéncia para assumir que
0s objetos e fendmenos naturais foram criados pelo Homem, com propositos humanos.
Assim, a crianga acha que a noite existe para poder dormir e a lua foi inventada para
iluminar o caminho das pessoas quando ja ndo ha sol (Golse, 2005; Vasta, Haith &
Miller, 2001).

As criancas também acreditam que os fendbmenos psicoldgicos tém uma existéncia
real (realismo), como por exemplo, uma crianga ao sonhar com um monstro acha que este
é real e que podera estar escondido debaixo da cama ou atras da porta (Golse, 2005;
Vasta, Haith & Miller, 2001).

Nos seus estudos, Ifigo e Ledn (1997) realcam as principais caracteristicas do
pensamento pré-operatorio, dando maior énfase as dificuldades que as criancas
apresentam na compreenséo da realidade, uma vez que estas se encontram num momento
evolutivo, no qual predomina o conhecimento figurativo que enfatiza os aspetos
superficiais da realidade. Além disso, o tipo de pensamento predominante neste estadio é
0 pensamento intuitivo ou pré-16gico, no qual os conceitos ndo se encontram organizados
de forma coerente, pois a intuicdo € um pensamento feito de imagens dominadas pelo
ponto de vista do individuo (Consultor de psicologia infantil y juvenil: el desarrollo del
nifio, 1990).

O pensamento pré-operatorio é do tipo transdutivo (ou seja, ndo € dedutivo nem
indutivo) porque o seu raciocinio ndo vai do geral para o particular (dedugdo) nem do
particular ao geral (indugédo), mas sim do particular para o particular (transdutivo) (Ifiigo

& Ledn, 1997).
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Ainda emrelacédo as formas de pensamento, de acordo com as teorias e 0s estudos
de Piaget, existe um pensamento “dirigido” ou pensamento inteligente (consciente) e
outro ndo dirigido ou autista (inconsciente); o intermédio procura adaptar-se a realidade,
embora ndo comunique como tal, sendo este conhecido como pensamento egocéntrico
que se verifica até, aproximadamente, 7 ou 8 anos, sendo que a linguagem da crianca

estaria influenciada por este tipo de pensamento (Golse, 2005).

Operac0es Logicas

Noc¢0Oes de conservacao, relacdes entre classes, classificacédo e seriacao.

Neste sentido, importa abordar alguns aspetos que séo desenvolvidos ao longo do
estadio das operacOes concretas (6-12 anos), tais como: as no¢des de conservacao,
relacGes entre classes, classificacdo e seriacdo. A ultima, a seriacdo, consiste na
ordenagéo dos elementos consoante as suas dimensdes crescentes ou decrescentes (Piaget
& Inhelder, 1997). Por exemplo, se dermos a uma criangca um conjunto de lapis com
diferentes tamanhos, cujas diferencas sejam pouco aparentes ou evidentes, a crianga
procura por comparacgdo, entre dois lapis, 0 mais pequeno e assim sucessivamente, até
conseguir ordenar o conjunto de lapis do menor para o maior (Consultor de psicologia
infantil y juvenil: el desarrollo del nifio, 1990; Vasta, Haith & Miller, 2001). As criangas
ordenam os objetos tendo em conta mais do que um atributo e fazem a correspondéncia
entre duas séries de elementos (Piaget & Szeminska, 1975, citado por Ferreira, 2008). A
seriacdo de objetos sé ocorre por completo, por volta dos 7 ou 8 anos de idade, no inicio
do periodo das operagdes concretas, o que implica a compreensdo de duas caracteristicas,

a transitividade e a reversibilidade (Ferreira, 2008).
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Piaget investigou o conceito de classificacdo, na medida em que queria entender
como se desenvolvia o raciocinio l6gico (Cruz & Selva, 2013). Embora a manipulacédo de
objetos e as acOes de juntar e agrupar estejam presentes desde muito cedo na crianga em
variados acontecimentos do quotidiano, como distinguir um gato de outro animal, separar
0s quadrados azuis de vermelhos, é ainda uma tarefa complexa (Piaget & Inhelder, 1983
e Piaget, 1996 citado por Cruz & Selva, 2013).

Nas primeiras tentativas de classificar, é usual que a crianca confira maior
importancia a dois atributos, nomeadamente a forma e a fungcdo do objeto. Isto acontece
devido a dificuldade que as criancas tém em identificar e representar coisas abstratas, dai
que, as primeiras classificacfes sdo dependentes das propriedades do concreto (Piaget &
Inhelder, 1983 citado por Cruz & Selva, 2013). A medida que a crianca aplica diferentes
mecanismos de acao sobre 0s objetos, ou seja, a medida que 0s manuseia e 0s explora,
vai ganhando um maior conhecimento acerca dos mesmos, dos seus atributos,
caracteristicas e utilidade, o que leva ao refinamento dos agrupamentos dos objetos
consoante os critérios de classificagdo que desenvolveu até entfo. E neste sentido que,
segundo varios autores, o conhecimento e consecutiva aprendizagem resulta do contato
direto entre a crianca e o objeto, sendo relevante para o desenvolvimento das estruturas
I6gico-operatdrias (Piaget & Inhelder, 1983; Kamii, 2011 citado por Cruz & Selva,
2013).

Assim sendo, segundo Piaget e Inhelder (1997), a classificacdo, conseguida por
volta dos 8 anos, constitui um agrupamento fundamental, cujas raizes se encontramem
assimilacao. Por exemplo: uma crianca pode classificar quadrados ou circulos vermelhos
ou brancos em 4 divisdes ou departamentos agrupados segundo 2 dimensGes ou pode
classificar objetos que variam na forma, cor, por uso de umsé critério (Consultor de

psicologia infantil y juvenil: el desarrollo del nifio, 1990; Vasta Haith & Miller, 2001).

16



A nocdo de conservacdo é a base da quantificacdo das qualidades fisicas como,
por exemplo, o peso ou volume, sendo também a base da capacidade de construcdo do
numero (Piaget & Inhelder, 1975, citado por Sousa, s.d.). A nogédo de conservagao
piagetiana acontece quando a crian¢a comeca a ter a capacidade de perceber que uma
caracteristica de um objeto (valor ou quantidade) ndo se altera, apesar das modificaces
de forma ou colocagdo a que este possa ser sujeito (Morgado, 1986, citado por Sousa,
s.d.). Isto é, a crianca é capaz de perceber que, apesar da alteracdo de uma dimensao
observavel, esta seria equilibrada por outra modificacdo, continuando a ser o conjunto
invariante (Sousa, s.d.).

Segundo Piaget e Inhelder (1997), até aproximadamente os 7 ou 8 anos, verifica-
se a auséncia das nogdes de conservacdo, como é possivel verificar na experiéncia da
conservacao dos liquidos, onde ha um transvasamento de um copo A para um copo B
mais estreito, ou para um copo C mais largo. As criangas dos 4 aos 6 anos tém reacdes
comuns, afirmando que o liquido aumentou no copo B ou diminui no copo C, mas a
partir do 7 ou 8 anos, a crianga ird concluir que estd presente a mesma quantidade de
agua nos diferentes copos. A conservacao da substancia é adquirida aos 7 ou 8 anos; a
conservagao do peso apenas por volta dos 9 e 10 anos; e a conservagdo do volume é
adquirida aos 11 ou 12 anos.

Outro exemplo sobre a nog¢ao de conservagdo pode ser 0 seguinte: mostramos a
uma crianca 2 bocados de plasticina com a mesma dimenséo, forma e peso e depois
modificamos um desses bocados, tornando-o mais fino e comprido. Se perguntarmos a
uma crianga com 7/8 anos se ambos possuem a mesma quantidade de plasticina e se tem
0 mesmo peso, esta responderad que possuem a mesma quantidade, mas que 0 peso

diminui na que é mais fina; aos 9/10 anos admitem a constancia de peso mas no que
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respeita ao volume, a sua conservacao so é reconhecida aos 11/12 anos (Consultor de
psicologia infantil y juvenil: el desarrollo del nifio, 1990; Vasta, Haith & Miller, 2001).

Segundo Piaget e Inhelder (1979), citado por Sousa, (s.d.), as criancas s6
compreendem o nimero operatorio quando ja tém bem definida a nog¢ao de “conservagao
dos conjuntos numéricos independentes dos arranjos espaciais”. A construgdo do nimero
consiste na coexisténcia de duas estruturas de caracteristicas somente Idgicas, sendo uma
a classificacdo e a outra a seriacdo ou ordem. O conceito de nimero resulta da associagao
que se desenvolve “através das agdes de reunir e de ordenar objetos e 0 sistema numérico
da consequente coordenacdo de ambas as agdes” (Ferreira, 2008).

As criancas, antes de iniciarem o ensino formal da matematica, ja possuem alguns
conhecimentos acerca da construcdo do nimero, que dardo lugar a classificacdo, a
seriacdo e a numeracdo (Morgado, 1993, citado por Ferreira, 2008). Durante o periodo
pré-operatorio, as criancas sdo capazes de organizar os objetos através da observacao das

suas qualidades fisicas, embora ndo entendam ainda a logica das classes (Ferreira, 2008).

Consciéncia Fonoldgica

Em idade pré-escolar, é natural que as criangas conhecam e utilizem um
vocabulario rico em palavras. E ainda no final dos anos pré-escolares que as criancas
comecam a desenvolver capacidades para pensar acerca das propriedades da linguagem
(Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

Uma criang¢a quando comeca a dominar a linguagem oral d& importancia ao seu
significado ao invés do som das palavras. Ao ouvir a palavra gato, a crianca pensa na
palavra como sendo umanimal e ndo pelo facto da palavra gato ser constituida pelos sons

de cada letra. Ao longo do tempo, a crianca reconhece que as palavras sao constituidas
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por sons e podem ser modificados. A percecdo destes sons e a capacidade de diferenciar
0s sons das palavras chamamos de consciéncia fonoldgica (Ramos, Nunes & Sim-Sim,
2004).

A consciéncia fonoldgica € a capacidade para reflexionar e identificar segmentos
sonoros de tamanhos diferentes como as silabas, unidades de sons e fonemas que inserem
as palavras (Barreira, 2012; Freitas, Alves & Costa, 2007; Sim-Sim, 1998 citado por
Paulino, 2009; Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008). No mesmo sentido, Goswami, Bryant e
Gombert (1990 citado por Ramos, Nunes & Sim-Sim, 2004) e Freitas, Alves e Costa
(2007), salientam que, para desenvolver a consciéncia fonologica, é necessario adquirir
outras formas de consciéncia, como a consciéncia silabica (divisdo das palavras em
silabas); consciéncia fonémica (diviséo de palavras em unidades de som mais pequenas,
ou seja, os fonemas) e,
por Gltimo, a consciéncia das unidades intra-silabicas (dividir as palavras em unidades de
som mais pequenas do que as silabas e maiores que os fonemas) (Ramos, Nunes & Sim-
Sim, 2004).

Alguns estudos mostram que as criangas portuguesas e de outras nacionalidades,
revelam fraco desenvolvimento da consciéncia fonoldgica quando iniciam a escola. Por
este motivo, as escolas deveriam comegar a treinar desde cedo a consciéncia silabica
(Barreira, 2012; Freitas, Alves & Costa, 2007; Freitas et al., 2007 citado por Barreira,
2012; Sim-Sim, 1998 citado por Paulino, 2009; Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008; Tunmer
& Rohl, 1991 citado por Paulino, 2009).

Assim, Suehiro (2008 citado por Ferraz, 2011) salienta que a consciéncia
fonologica contém trés sub-habilidades: as rimas, que representam a correspondéncia
fonémica entre duas palavras semelhantes a nivel sonoro e aliteracdes, que é a repeticdo

da mesma silaba ou fonema na posicao inicial das palavras; a consciéncia silabica, que
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consiste na capacidade de segmentar as palavras em silabas e, a consciéncia fonémica,
que entende a capacidade de analisar fonemas que constituem as palavras.

Varios tipos de tarefas sdo utilizados para avaliar a consciéncia fonoldgica,
principalmente as tarefas de contagem, onde pedimos as criangas que contem as silabas
de uma determinada palavra; tarefa de classificacdo, onde pedimos as criancas para
classificar um conjunto de palavras de ordem figurativa; tarefa de segmentacéo, onde se
pede para dividir as palavras em silabas; tarefa de sintese, em que se pede as criangas
que, a partir de uma palavra dita oralmente e devagar, descubra de que palavra se trata; e
por ultimo, tarefa de manipulacdo, em que se pede as criancas para omitir ou trocar uma
silaba ou fonema de diversas palavras (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

Alguns tedricos da investigagdo em psicolinguistica, pedagogia, rea da salde e
outras, entendem que as capacidades de analise oral séo imprescindiveis para
compreender o sistema escrito e a compreensdo da leitura é importante para saber
interpretar a estrutura de um texto e, neste aspeto a consciéncia fonoldgica é relevante ao
falar da relagéo entre a linguagem oral e escrita (Bryant, Bradley, Maclean & Crossland,
1990 citado por Ramos, Nunes & Sim-Sim, 2004; Duarte, 2008; Freitas, Alves & Costa,
2007; Sim-Sim, 2006 citado por Barreira, 2012).

Neste sentido, existem varios estudos que demonstram existir uma relagédo entre o
nivel de consciéncia fonoldgica da crianca e 0 seu sucesso na aprendizagem da leitura.
Por este motivo, as atividades de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica assumem
muita relevancia no aprendizado do final do 1° ciclo, por isso € no contexto escolar que
devem ser desenvolvidas as competéncias da linguagem oral (Freitas, Alves & Costa,
2007). E uma das atividades propostas é a (re)construcédo silabica, onde € exercitado o
reconhecimento das palavras orais e escritas; a comparacao de palavras com silabas

comuns, onde € focado a atencdo das criancas na unidade da silaba; a rima; a consciéncia
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segmental, e aqui € sugerida focar a atengcdo das criangas para 0s sons distintos com que a
lingua constrdi palavras, entre outras (Duarte, 2008; Ferraz, 2011).

Vérios estudos tentam entender o modo como as criangas acedem & consciéncia
fonoldgica da lingua. Por este motivo, existem algumas divergéncias entre os tedricos,
em que uns defendem que as criancas ndo tém capacidades de analise fonémica antes de
aprender a escrever e a ler, enquanto outros entendem que existe algum nivel de
consciéncia fonémica antes do ensino formal (Ramos, Nunes & Sim-Sim, 2004).

Em suma, é necessario valorizar o ensino pré-escolar, encarando-o como uma fase
crucial para a crianga, pois € importante fomentar a compreensao e o conhecimento da
linguagem. E importante que as criancas antes de ingressarem para o ensino formal,
estejam conscientes de que as palavras sao constituidas por unidades minimas que sdo 0s
fonemas e que tenham consciéncia das bases do principio alfabético, ou seja, as criangas
tém de compreender que 0s sons que estdo associados as letras, sdo 0s segmentos
fonoldgicos da fala, tendo em conta que a consciéncia fonoldgica é o conhecimento das
unidades de som de uma lingua especifica (Barreira, 2012; Sim-Sim, 1998 citado por

Paulino, 2009).

Estudos sobre a Consciéncia Fonoldgica.

Sao varios os estudos realizados em torno desta aptiddo metalinguistica devido ao
seu papel determinante na aquisicdo da capacidade de leitura e de escrita das criancas e
por essa razao, apresentam-se alguns estudos sobre esta habilidade.

Martins (1993) realizou uma investigacdo longitudinal com 84 criangas do 1° ano
de escolaridade e determinou que os fatores que levam ao sucesso na leitura prendem-se
coma consciéncia fonémica e com o nivel de conceptualizacao sobre a linguagem

escrita.
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Um outro trabalho, realizado por Silva (1997), foi baseado num programa de
treino metafonoldgico e comprovou que a transi¢ao de niveis conceptuais ndo
determinados por critérios linguisticos melhora as competéncias da crianga para
manipular cognitivamente unidades silabicas. Salienta ainda que 0s progressos nos
desempenhos das criangas nas tarefas silabicas e fonéticas sdo obtidos através da
consciéncia de unidades intra-silabicas.

A pesquisa de Vernon (1998) com 54 criangas espanholas pretendeu analisar que
tipos de segmentacGes orais produzem as criancas em diferentes momentos de aquisicédo
da lingua escrita. Este estudo provou que o conhecimento metalinguistico evolui
paralelamente ao desenvolvimento das conceptualizages sobre a escrita.

Um estudo realizado por Santamaria, Leitdo e Asséncio-Ferreira (2004), com 33
criancas do pré-escolar, pretendeu avaliar o desempenho das criancas quanto ao nivel de
escrita e consciéncia fonoldgica. Este estudo mostrou que o maior grau de consciéncia
fonoldgica ocorreu nas criancas alfabetizadas e que esta habilidade evolui com o
processo de aprendizagem.

Capovilla, Gutschow e Capovilla (2004) realizaram um estudo com 54 criangas
que frequentavam o pré-escolar e o 1° ano de escolaridade e concluiram que as
habilidades mais associadas a leitura e & escrita foram a aritmética, a memoria
fonoldgica, a sequenciacdo, o vocabulério e a consciéncia fonoldgica. Com este estudo
provaram que estas habilidades sdo facilitadoras da aquisigéo da leitura e da escrita.

A investigacdo de Meneses, Lozi, Souza e Asséncio-Ferreira (2004), realizada
com 30 criancas, com idades compreendidas entre cinco e seis anos, provou que, no teste
de manipulacgéo silabica, as meninas tiveram desempenho melhor em relagao aos
meninos. Contudo, é de referir que as estatisticas ndo apontaram diferencas significativas

entre 0s Sexos.
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No estudo longitudinal de Pestun (2005), provou-se que existe uma relacdo causal
entre consciéncia fonoldgica e posterior desempenho na leitura e escrita. A autora
verificou, ainda, a existéncia de uma relacao entre o ensino formal no sistema alfabético e
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Os estudos feitos por Paula, Mota e Keske-Soares (2005); Britto, Castro, Gouvéa
e Silveira (2006) mostraram que as criangas que foram sujeitas ao treino de consciéncia
fonologica, apresentaram habilidades para a leitura significativamente mais elevadas do
que ndo usufruiram desta estimulacéo.

Em 2008, Dambrowski, Martins, Theodoro e Gomes realizaram um estudo com
57 criangas do pré-escolar e concluiram que a consciéncia fonoldgica influencia no nivel
de escrita das criangas e que a estimulacao desta habilidade auxilia na evolucéo da
escrita.

Paulino (2009) realizou uma investigagdo com 100 criancas do 1° ano do 1° ciclo
do ensino basico sobre as implicacdes que a consciéncia fonoldgica tem na aprendizagem
da leitura e concluiu que aquelas que no inicio do ano apresentavam melhores resultados
nas tarefas fonoldgicas tiveram mais facilidade na aprendizagem da leitura e da escrita.
Este estudo vem reforcar a ideia de que a consciéncia fonoldgica prediz o sucesso ou
insucesso na leitura e na escrita.

O estudo realizado por Reis, Faisca, Castro e Petersson (2010) revela que o
contributo dos fatores promotores da leitura difere ao longo da escolaridade, pois
constatou-se que, apesar da consciéncia fonolégica permanecer como essencial para a
exatidd@o e fluéncia da leitura, o seu peso decresce a medida que a escolaridade aumenta e

outras variaveis como a nomeacao rapida e o vocabulario ganham alguma i mportancia.
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Il — Método

Objetivos

Este estudo é importante, na medida em que a Consciéncia Fonologica, as
OperacgOes Logicas e 0 Conhecimento das Letras assumem um papel de relevo na
aprendizagem da leitura, porém ndo sao conhecidos estudos para o pré-escolar que
contemplem estes preditores em simultdneo. Como se viu acima, as operacdes logicas sao
usualmente avaliadas no estadio concreto. No entanto, e tendo em conta a evolucdo da
sociedade desde Piaget & atualidade, pressupomos que estas operagdes existem ja antes

deste estadio, no pré-escolar.

Através da aplicacdo de provas de desenvolvimento, verifica-se que sdo muitas as
criangas que revelam um certo grau de dificuldades na aprendizagem da leitura e da
escrita. Considera-se que, se as criangas tiverem alguma sensibilidade linguistica, a
aprendizagem tornar-se-a mais facil e, por essa razdo, um dos objetivos deste estudo €
identificar o contributo relativo dos preditores — Consciéncia Fonologica, Operacbes
Logicas (seriacgdo, classificagdo e inclusdo de classes), e, complementarmente,
Conhecimento das Letras para a aprendizagem da leitura em criancas no final do pré-

escolar.
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Hipoteses

As hipéteses formuladas foram as seguintes:

Hipotese 1: A Inteligéncia influencia a Consciéncia Fonologica.

Hipdtese 2: A Inteligéncia influencia as Operacdes Logicas.

Hipdtese 3: As Operacdes Logicas influenciam a Consciéncia Fonolégica.

Hipotese 4: Existe uma associacao entre a Inteligéncia, a Consciéncia Fonolégica

e as Operacdes LAgicas.

Hipotese 5: O género, a idade, e o tipo de estabelecimento influenciam a

Inteligéncia, a Consciéncia Fonoldgica e as Operacdes Logicas.

Cumprindo os formalismos e principios éticos da investigagdo em Psicologia e,
apos o pedido de autorizacdo a Direcdo Regional de Educacdo da Madeira e da recolha
do consentimento informado do Encarregado de Educacgéo, foram administrados os testes

aos sujeitos que constituirdo a amostra.

A metodologia utilizada neste estudo foi exclusivamente de caracter quantitativo,
recorrendo a estatistica descritiva — calculando a média (M), moda (Mo), desvio padréo
(DP), valor minimo (Vmin.) e valor maximo (Vmax.) A mesma seguird o0 método
descritivo correlacional, pois o intuito € o de explorar e determinar a existéncia de relacao

entre as diversas variaveis.
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Participantes

A amostra deste estudo foi constituida por 116 criancas do pré-escolar, 51 sdo do
sexo feminino, o que representa 44% da amostra, e 65 sdo do sexo masculino com 56%.
As criancas tém idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos de idade: 70.7% com 5 anos
de idade e 29.3% com 6 anos de idade (a média da idade em meses é de 69.27%, com
desvio padrdo de 4.01). Provém de seis turmas e instituicdes de ensino distintas da

Regido Autonoma da Madeira (RAM).

Tabela 1.

Descricao da amostra por género e idade.

Variavel f %

Género Feminino 51 44.0
Masculino 65 56.0

Idade 5 82 70.7
6 34 29.3

Na tabela seguinte, apresentam-se o0s niveis de escolaridade dos pais, em que mais

de metade possui 0 2.° e 3° Ciclos do Ensino Basico (tabela 2).

Tabela 2.
Niveis de escolaridade dos pais.

Escolaridade Pai Mae

f. % f. %
1.° Ciclo Ensino Bésico 22 190 6 52
2.° Ciclo Ensino Basico 23 198 26 224
3.2 Ciclo Ensino Basico 38 328 36 310
Ensino Secundario 25 216 26 224
Ensino Superior 6.9 8.0 22 19.0

' Deste grupo, ndo se contabilizaram 2 criangas com necessidades educativas

especiais, porque ndo conseguiram realizar nenhuma das provas.
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Instrume ntos

Teste das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven.

A prova das Matrizes Progressivas de Raven (MPR) consiste num teste de
inteligéncia que existe em trés versodes distintas: a forma Geral (Standard Progressive
Matrices - SPM) composta por 60 itens (12 em cada serie — A, B, C, D e E); a forma
Especial ou Colorida (Coloured Progressive Matrices — CPM) com 36 itens (12 em cada
série — A, Ab e B) e a forma Avancada (Advanced Progressive Matrices — APM)
formada por 48 itens (12 numa série — Set | e 36 noutra — Set 11) (Brites, 2009).

O termo progressivo deve-se ao facto de o grau de dificuldade aumentar ao longo
do teste, ndo apenas de item para item como também de série para serie (Simdes, 2000).

Esta prova constitui um conjunto de tarefas ndo-verbais, com o intuito de medir a
aptidao do sujeito para apreender relacdes entre figuras. Este tem de indicar apenas a
figura que considera resolver o problema apresentado (Raven, Court & Raven, 1998,
citados por Brites, 2009). Cada item da prova foi projetado de modo a que a sua solucéo
aconteca do ponto de vista preceptivo, espacial ou l6gico de uma configuracdo (gestalt)
(Pascuali, Wechsler & Bensusan, 2002).

Neste estudo, foi utilizada a forma colorida (MPCR), em que cada item é
composto por uma matriz de figuras geometricas abstratas, sendo a maioria destas
coloridas e somente algumas a preto e branco. No topo de cada pagina, cada matriz tem
um vazio que deve ser preenchido por apenas uma das 6 a 8 figuras que constam abaixo
da matriz. O sujeito devera, entdo, escolher a figura correta. Isto permitird avaliar a
capacidade de raciocinio e de resolugcdo do problema apresentado por parte deste. Em
suma, é pretendido que o sujeito, de entre um conjunto de opcdes, faca corresponder a

parte que falta, um pedaco que complete o padrdo ou o sistema de relacdes exposto
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(Simbes, 2000). O facto de ser colorido apenas favorece a obtencdo da atencdo das
criancas e facilita a compreensdo para a tarefa e ndo facilita a escolha da resposta correta
(Simdes, 2000 citado por Brites, 2009).

De acordo com o manual da prova, as trés séries das MPCR tém como objetivo
medir 0s processos cognitivos de criancas abaixo dos 11 anos de idade, sendo toda a
prova criada para medir, o mais eficazmente possivel, a maturidade intelectual e o

desenvolvimento mental (Raven, Court & Raven, 1998, citados por Brites, 2009).

Prova de Segmentacao Linguistica.

A PSL é composta por setenta e trés itens, reunidos em sete grupos, sendo que
cada um corresponde a uma tarefa: Tarefa | - segmentacéo Iéxica; Tarefa 11 separacdo de
silabas e fonemas nas palavras; Tarefa Il — omisséo de silabas e fonemas nas palavras;
Tarefa IV — reconhecimento da silaba inicial e/ou final coincidente com outra palavra;
Tarefa V- contagem das silabas de uma palavra; Tarefa VI — reconhecimento de uma
palavra decomposta numa sequéncia de silabas; e Tarefa VIl — omissédo de silabas nas
palavras. Esta prova possui um caderno com varias ilustragdes que servem de apoio as
tarefas I1, 111 e VII (Ferraz, 2011).

Segue-se uma breve descricdo deste instrumento e as respetivas tarefas utilizadas
na avaliacdo da consciéncia fonoldgica das criancas que fazem parte da amostra.

Convém salientar que, em todas as tarefas propostas, 0 examinador s6 apresenta
0s itens de avaliagcdo quando a crianga compreendeu o jogo proposto. Caso a crianca nao
entenda o jogo, o examinador deve escolher outro exemplo similar ao anterior e repetir de

novo 0 mesmo procedimento.
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Segmentacado Léxica — Esta tarefa consiste na apresentacao de oracgdes ao nivel
oral, onde a crianga tem que reconhecer o nimero de palavras gque estdo contidas numa
frase (Ferraz, 2011).

Separacao de silabas e fonemas nas palavras - Os jogos baseados na separagdo de
fonemas nas palavras consistem na procura das palavras que contém o fonema vocalico
ou silabas indicadas pelo examinador na posicéo inicial ou final (Ferraz, 2011).

Omissédo de silabas e fonemas nas palavras - Os jogos de omissao de silabas e
fonemas nas palavras consistem em nomear séries de desenhos omitindo a silaba inicial
e/ou final e o fonema vocalico inicial. Os itens correspondentes a esta tarefa sao
constituidos por palavras dissilabicas e trissilabicas (Ferraz, 2011).

Reconhecimento da silaba inicial e/ou final coincidente - Nesta tarefa de
reconhecimento da silaba inicial e/ou final que coincide com a de outra palavra sao
apresentados pares de palavras a nivel oral em que a crianga tem que reconhecer e
identificar em pares de palavras dissilabicas se come¢cam ou ndo pela mesma silaba, em
pares de palavras dissilabicas e trissilabicas ou se terminam ou ndo com a mesma silaba
(Ferraz, 2011).

Contagem das silabas de uma palavra - Esta tarefa de avaliagdo consiste em
contar as silabas contidas em palavras que sdo apresentadas ao nivel oral, podendo a
crianga recorrer aos dedos, as palmas ou toques na mesa (Ferraz, 2011).

Reconhecimento e pronunciagdo de uma palavra decomposta numa sequéncia de
silabas - Esta tarefa consiste em apresentar palavras dissilabicas e trissilabicas
decompostas em silabas e mantendo um intervalo de separacdo constante entre elas de
trés segundos. A crianca tem que reconhecer e pronunciar as palavras que se formamcom

elas (Ferraz, 2011).
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Omissao de silabas nas palavras - A tarefa de omissdo de silabas nas palavras
consiste em nomear séries de imagens, omitindo a silaba que o examinador indica, que
pode estar na posicao inicial ou final, em palavras dissilabicas, trissilabicas e

polissilabicas (Ferraz, 2011).

Provas Piagetianas.

Prova de Incluséo de Classes (Prova das flores) — Para que a crianga possa
realizar uma inclusdo é necessario que consiga regular o conceito “todos” e 0 conceito
“alguns” (Piaget & Inhelder,1959, p. 127). A inclusdo pode ser entendida como a simples
manipulacdo dos objetos ou como a ligacdo entre eles. Mais concretamente, esta prova
tem como objetivo verificar se a crianga conhece o nome das flores e se conhece o termo

genérico “flores”.

Prova de Seriacdo (Seriacéo de varetas — ordenacao e cardinagdo) — No entender
de Piaget e Inhelder (1966), uma seriagdo consiste em ordenar os elementos segundo
grandezas crescentes e decrescentes. Esta prova consiste em saber se a crianga possui a
nocdo da mesma, utilizando as varetas de madeira de varios tamanhos. Caso a crianca
consiga realizar a seriacdo, prosseguimos para a contraprova (seriacdo oculta), onde a
crianca tera de nos dar as varetas de forma ordenada, podendo apenas visualizar o

resultado.

Prova de Classificacdo (Prova de troca de critério: dicotomia) — Esta prova tem
por base perceber se a crianga é capaz de reunir as figuras em amontoados conforme as
suas semelhancas ou ordenar segundo as suas diferencas, tendo como objetivo verificar
se a crianca € capaz de classificar as figuras geométricas segundo algumas carateristicas:

forma, tamanho ou cor (Piaget & Inhelder, 1959).
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Prova de Avaliacdo do Conhecimento das Letras.

A Prova de Avaliacdo do Conhecimento das Letras foi utilizada a titulo
complementar, apenas para analisar se existiria ja uma relag&o entre a Inteligéncia, a
Consciéncia Fonoldgica, as Operacdes Logicas e a aprendizagem do alfabeto. Esta prova
faz-se da seguinte forma: sdo apresentados as criangas cartdes com letras do alfabeto e
pedimos-lhes que as identifiquem pelo nome ou por algum dos seus valores. Quando
damos o cartdo com uma letra do abecedario impressa em maidscula, dizemos “Aqui esta
uma letra do abecedario, conheces?”, Se a crianga responder afirmativamente o
examinador pergunta “Conheces o seu nome ou o seu som?”. Repetimos 0 mesmo
procedimento para as 26 letras do abecedéario portugués (Lourenco & Alves, Martins,

2010).

Procedimentos

Inicialmente, para podermos ter contato com os participantes solicitou-se a
autorizacao ao Diretor Regional da Administracdo Educativa. As dire¢des das instituicdes
escolares foram igualmente contactadas e apresentou-se um pedido de autorizagéo (para a
realizacdo do presente estudo, explicitando os objetivos e as respetivas formas de
atuacéo).

Solicitou-se a autorizacdo aos Encarregados de Educacdo, de modo a que 0s seus
educandos pudessem integrar um estudo cientifico sobre a avaliacdo da inteligéncia, da

consciéncia fonologica e das operacdes ldgicas, focando os respetivos procedimentos e
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objetivos desta investigacdo, garantindo o anonimato e a confidencialidade de todas as
informacdes. E de salientar que todos os encarregados de educacio das criancas que
foram propostas para amostra deste estudo autorizaram que o0s seus educandos
participassem no estudo.

Quanto a aplicagdo das provas, decorreram entre os meses de Abril e Maio, sendo
divididas em dois momentos, de forma que estas ndo afetassem o rendimento das
criangas.

Num primeiro momento, foram aplicadas as Matrizes Progressivas Coloridas de
Raven e as provas de Segmentacdo Linguistica para avaliar a Consciéncia Fonologica das
criancas. No segundo momento, foram aplicadas as restantes provas, nomeadamente as

Provas Piagetianas (Seriacdo, Inclusdo de Classes e Classificacao).

111 - Andlise e Discussdo dos Resultados

Os dados, apo6s a sua recolha, foram inseridos e analisados com recurso ao
programa Statistical Package for the Social Sciences (SPSS - 21). Desta forma, depois de
realizar a analise dos principais aspetos metodoldgicos, de seguida apresentamos 0s
resultados obtidos. Sera realizada uma analise descritiva, que permitira caracterizar a
nossa amostra, e uma analise inferencial, que permitira responder as nossas questfes de
investigacdo. Os resultados serdo analisados e discutidos tendo em conta cada hipotese

formulada.
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Analise Descritiva

Foi realizada uma analise estatistica de tipo descritivo, que inclui os calculos das
medidas de tendéncia central — Média (M) — e dispersd@o — minimo, maximo e desvio

padrdo (DP) — da amostra para cada uma das variaveis, como se pode observar na tabela

seguinte.

Tabela 3.

Analise descritiva das variaveis em estudo: Inteligéncia, Consciéncia Fonoldgica e Reconhecimento de

Letras.

Variavel Instrumento M DP Min.  Max.

Inteligéncia MPCR (Notas Brutas) 1628 4.86 2 29
MPCR (Notas T) 4876  8.96 2269 7214

Consciéncia Fonoldgica SL 5.50 180 0 8
SSFP 4.94 131 1 6
OSFP 9.11 3.86 0 14
RSIFC 1284 4381 0 20
CSP 7.25 1.77 2 10
RPPDSS 4.40 0.76 1 5
OsP 5.77 2.98 0 10
Total PSL 4981 1173 18 72

Reconhecimento de Letras Vogais 2.97 1.77 0 5
Consoantes 6.04 6.66 0 21

Nota. N = 116; MPCR = Matrizes Progressivas Coloridas de Raven; SL = Segmentacdo Léxica; SSFP =
Separacdo de Silabas e Fonemas nas Palawras; OSFP = Omissao de Silabas e Fonemas nas Palavras; RSIFC
= Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente; CSP = Contagem das Silabas de uma Palavra;
RPPDSS = Reconhecimento e Pronunciacéo de uma Palavwra Decomposta numa Sequéncia de Silabas; OSP

= Omissdo de Silabas nas Palavras.

Fazendo uma primeira analise as provas de Inteligéncia, verificamos que as
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, os alunos apresentaram uma pontuacao bruta
média de 16.28 (DP = 4.86) e uma nota T média de 48.76 (DP = 8.96). Nas provas de
Consciéncia Fonoldgica observamos que, na tarefa de Segmentacao Linguistica (SL), as

criangas tiveram em média uma pontuacdo de 5.50 (DP = 1.80), na seguinte tarefa de
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Separacao de Silabas e Fonemas de Palavras (SSFP) as criancas tiveram como média um
resultado de 4.94 (DP=1.31), quanto a tarefa de Omissdo de Silabas e Fonemas nas
Palavras (OSFP) estas tiveram um resultado médio de 9.11 (DP= 3.86). No
Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente (RSIFC), as criangas obtiveram
um valor médio de 12.84 (DP = 4.81); na Contagem de Silabas de uma Palavra (CSP)
tiveram uma valor médio inferior a tarefa anterior, com resultado médio de 7.25 (DP =
1.77), j& na tarefa de Reconhecimento e Pronunciacdo de uma Palavra Decomposta numa
Sequéncia de Silabas (RPPDSS) obtiveram o resultado médio mais baixo das provas de
Consciéncia Fonologica com valor de 4.40 (DP = 0.76) e, como ultima tarefa, temos a
tarefa de Omisséo de Silabas nas Palavras (OSP) com valor médio de 5.77 (DP = 2.98).
Para concluirmos esta analise das provas de Consciéncia Fonologica, podemos observar
que os alunos tiveram como resultado total um valor de 49.81 (DP = 11.73).

Por fim, nas provas de Reconhecimento de Letras, mais especificamente no
reconhecimento de Vogais as criangas apresentaram em média uma pontuacao de 2.97
(DP =1.77), e com valor mais acima, no reconhecimento das Consoantes, estas tiveram

um valor médio de 6.04 (DP = 6.66).

Tabela 4.

Analise descritivo das variaveis em estudo: Nivel das operagdes Idgicas.

Variavel Niwvel f %
Seriagao | 65 56.0
1 48 414
Il 3 2.6
Classificago | 2 1.7
[ 69 595
Il 45 388
Incluséo | 87 750
Il 26 224
11 3 2.6
Nota. N = 116; | = Nivel pré-operatdrio intuitivo global; Il = Nivel pré-operatdrio intuitivo articulado; Il =

Primeiro subestagio do operatério concreto.
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Consisténcia interna da Prova de Segmentagdo Linguistica.

Tabelab.

Valor de consisténcia interna para cada uma das tarefas da Prova de Segmentacdo Linguistica.

Prova Kuder- NUmero de
Richardson Itens
Segmentagdo Léxica .62 8
Separacdo de Silabas e Fonemas nas Palavras .64 6
Omisséo de Silabas e Fonemas nas Palavras 87 14
Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente .85 20
Contagem das Silabas de uma Palavra 49 10
Reconhecimento e Pronunciacd de uma Palavra Decomposta numa 43 5
Sequéncia de Silabas
Omissao de Silabas nas Palavras .82 10
Prova de Segmentacdo Linguistica (Total) 91 73

Sendo que a prova apresenta respostas dicotdmicas (Acerto ou Erro), foi utilizado
0 estatistico Kuder-Richardson (KR-20) para calcular a consisténcia interna do
instrumento. Os resultados, apresentados na tabela 4, indicam que a escala total apresenta
uma excelente consisténcia interna. As tarefas apresentam uma consisténcia interna entre
boa (Omissdo de Silabas e Fonemas nas Palavras, Reconhecimento da Silaba Inicial e/ou
Final Coincidente e Omissdo de Silabas nas Palavras) e minimamente aceitavel
(Segmentacdo Léxica e Separagdo de Silabas e Fonemas nas Palavras), com exce¢do das
tarefas de Contagem das Silabas de uma palavra e Reconhecimento e Pronunciacgdo de
uma palavra Decomposta numa Sequéncia de Silabas, que apresentam valores inferiores
aos minimamente aceitaveis, pelo que os resultados destas escalas devem ser

interpretados com precaucao.

Com base nos resultados em percentis, utilizando as normas de Simdes (2000) de

acordo com a faixa etaria, foi possivel resumir o desempenho de cada crianga numa

classe relativa ao desenvolvimento da capacidade intelectual:
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Classe 1 ou intelectualmente superior, quando a pontuacdo percentil é igual ou
superior a 95;

Classe 2 ou claramente acima da média na capacidade intelectual, quando a

pontuacdo percentil se encontra no intervalo 75-94;

Classe 3 ou intelectualmente na media na capacidade intelectual, se o percentil se
encontra entre o intervalo 26 e 74. Pode utilizar-se o simbolo Il1+ se o percentil é
superior ao valor 50 e Ill- se € menor de 50;

Classe 4 ou claramente inferior @ média na capacidade intelectual, se o percentil
se encontra no intervalo 6-25 (e como V- se o valor € igual ou inferior a 10);

Classe 5 ou com deficit cognitivo, se o percentil é igual ou inferior a 5.

Na tabela 6, encontram-se os resultados obtidos na nossa amostra.

Tabela 6.
Analise descritiva da capacidade intelectual da amostra, calculada através do MPCR.

f %
1- Superior 4 34
2- Acimada Média 26 224
3- Média 56 483
4-  Abaixo da Média 26 224
5- Inferior 4 3.4

Para que 0s grupos apresentassem um tamanho semelhante, os grupos 1 e 2 foram

reunidos num grupo (criangcas com capacidade intelectual superior @ média com um total

de 30 criangas, representando 25.8%) e 0s grupos 4 e 5 em outro grupo (criangas com

capacidade intelectual inferior & média, com um total de 30 criancas, representando

25,8%).
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Estatistica Inferencial

Os testes de Kolmogorov-Smirnov, cujos resultados sdo apresentados na tabela 7,
indicam que as escalas apresentam uma distribui¢éo diferente da normal, com excecéo da
escala total das Provas de Segmentacdo linguistica e das Matrizes Progressivas Coloridas
de Raven. Assim, seré utilizada estatistica paramétrica nas analises desta escala, e

estatistica ndo paramétrica nas restantes variaveis no que respeita a analise inferencial.

Tabela 7.

Resultados do teste Kolmogorov-Smirnov para determinar a normalidade da distribuicio da amostra.

Prova Kol mogorov-Smirnov®

Estatistica df P
SL 134 116 <.001
SSFP .248 116 <.001
OSFP 151 116 <.001
RSIFC 122 116 <.001
CsP 190 116 <.001
RPPDSS 310 116 <.001
OSP 109 116 .002
Provas de Segmentagéo .081 116 .057
Linguistica (Total)
Vogais 210 116 <.001
Consoantes 228 116 <.001
MPCR .056 116 .200

Hipotese 1: A Inteligéncia influencia a Consciéncia Fonoldgica?

Os resultados apresentados na tabela 8, indicam que existem diferencas
significativas entre os trés niveis de capacidade intelectual ao nivel da Consciéncia
Fonoldgica (F (2,113) = 14.33, p <.001). O teste Post Hoc de Tukey HSD indica que
existem diferencas significativas entre as criangas que apresentam uma capacidade

intelectual inferior & média e as criancas com capacidade intelectual dentro da média (p <
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.001) e superior a média (p =.003). As criangas com inteligéncia inferior a média

demonstraram menor capacidade relativa a consciéncia fonoldgica.

Tabela 8.
Influéncia da Capacidade Intelectual na Prova de Segmentacéo Linguistica.

Testes Kruskall-Wallis

Tarefa Capacidade Meédia (DP) Média das X* p
intelectual ordens
SL Acimadamédia 5.13 (2.05) 52.27 10.26 .006
Média 6.04 (1.52) 68.46
Inferior amédia 4.87 (1.78) 46.15
SSFP Acimadamédia 4.87 (1.41) 5787 9.39 .009
Média 5.29 (1.02) 66.36
Inferior amédia 4.37 (1.50) 44 47
OSFP Acimadamédia 8.90 (4.20) 57.77 11.46 .003
Média 10.18 (3.44) 67.69
Inferior amédia  7.33 (3.68) 42.08
RSIFC Acimadamédia 1397 (4.59) 66.35 14.10 .001
Média 13.82 (4.29) 64.88
Inferior amédia  9.87 (4.84) 38.73
CsP Acimadamédia 7.27 (1.80) 58.60 3.84 147
Média 7.50 (1.67) 63.55
Inferior amédia 6.77 (1.87) 4897
RPPDSS Acimadamédia 4.40 (0.72) 57.62 7.31 .026
Média 6.62 (2.54) 65.20
Inferior amédia  4.00 (3.07) 46.88
OSP Acimadamédia 5.93 (2.98) 60.65 1359 .001
Média 6.62 (2.54) 67.42
Inferior amédia  4.00 (3.07) 39.70
Vogais Acimadamédia 3.60 (1.67) 70.00 5.05 .080
Média 2.80 (1.74) 55.13
Inferior amédia 2.67 (1.83) 53.30
Consoantes Acimadamédia 6.77 (6.70) 64.42 1.50 473
Média 5.39 (6.28) 55.20
Inferior amédia  6.53 (7.37) 58.75
ANOVA
Nivel operatério Meédia (DP) F p
Prova de Acimadamédia 5047 (12.71) 1433 <.001
Segmentacdo  Média 54,03 (959)
Linguistica
(Total)

Inferior amédia  41.27 (9.97)

Nota. SL = Segmentacdo Léxica; SSFP = Separagdo de Silabas e Fonemas nas Palavras; OSFP = Omissao
de Silabas e Fonemas nas Palavras; RSIFC = Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente; CSP
= Contagem das Silabas de uma Palavra; RPPDSS = Reconhecimento e Pronunciacdo de uma Palawra
Decomposta numa Sequéncia de Silabas; OSP = Omisséo de Silabas nas Palawras; Ngyperior = 30; Nmegia = 56;

Ninferior = 30.

Este mesmo padréo se observa na tarefa de Reconhecimento da Silaba Inicial ou

Final Coincidente (X? (2) = 14.10, p = .001) e na Omiss&o de Silabas nas Palavras (X* (2)
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=13.59, p =.001) em que as criangas com capacidade intelectual inferior a média
apresentam menor Reconhecimento da Silaba Inicial e/ou Final Coincidente e menor
capacidade de Omissédo de Silabas nas Palavras que as criangas com capacidade
intelectual dentro da média (p =.002 e p = .001 respetivamente) e acima da média (p =
.004 e p =.046 respetivamente).

Nas tarefas de Segmentacdo Linguistica temos (X* (2) = 10.26, p = .006), na
Separacéo de Silabas e Fonemas nas Palavras (X? (2) = 9.39, p = .009), Omisséo de
Silabas e Fonemas nas Palavras (X* (2) = 11.46, p = .003) e Reconhecimento e
Pronunciacdo de uma Palavra Decomposta numa Sequéncia de Silabas (X* (2) =7.31,p =
.026), também foram encontradas evidéncias da influencia da capacidade intelectual da
criancas. As criancas com capacidade intelectual média apresentam maior capacidade de
Segmentacdo Linguistica (p =.009), maior capacidade para Separar Silabas e Fonemas (p
=.007), maior capacidade para Omitir Silabas e Fonemas nas Palavras (p =.002) e maior
capacidade de Reconhecimento e Pronunciacdo de uma Palavra Decomposta numa
Sequéncia de Silabas (p = .021) o que as crian¢as com capacidade intelectual inferior a
média.

Né&o foram encontradas evidéncias da influéncia da capacidade intelectual no
reconhecimento de vogais e consoantes.

Assim, confirma-se a hipotese 1, em que a inteligéncia influencia a consciéncia

fonoldgica.

Hipotese 2: A Inteligéncia influéncia as Operac6es Logicas?

De acordo com os resultados da avaliagdo da operacédo ldgica de seriacdo, 65

criancas (56%) encontram-se no nivel pré-operatorio intuitivo global; 48 criancas
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(41.4%) encontram-se no pré-operatorio intuitivo articulado e apenas 3 criangas (2.6%)
encontram-se no primeiro subestagio do operatdrio concreto.

Relativamente a operacgéo logica de inclusdo de classes, 87 criangas (75%)
encontram-se no nivel pré-operatorio intuitivo global, 26 criancas (22.4%) encontram-se
no pré-operatorio intuitivo articulado e apenas 3 criancas (2.6%) encontram-se no
primeiro subestagio do operatorio concreto.

Sendo que a amostra de criangas no primeiro subestagio do operatério concreto é
muito pequena para realizar analises relevantes estatisticamente, ndo foram incluidas nas
analises sobre a influéncia da capacidade intelectual na operacédo ldgica da Seriacao e de
Inclusdo de Classes.

De acordo com os resultados da avaliacdo da operagéo ldgica de Classificacao,
apenas 2 criancas (1.7%) encontram-se no nivel pré-operatdrio intuitivo global, 69
criancas (59.5%) encontram-se no pré-operatorio intuitivo articulado e 45 criancas
(38.8%) encontram-se no primeiro subestagio do operatorio concreto.

Sendo que a amostra de criancas do primeiro subestagio do pré-operatdrio é muito
pequena para realizar analises relevantes estatisticamente, ndo foram incluidas nas

analises sobre a influéncia da capacidade intelectual na operacédo logica da Classificacao.
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Tabela 9.
Influéncia da operacéo logica de Seriacdo na Consciéncia Fonoldgica.

Operacédo Logica Nivel operatoric n Média das notas T normalizadas T p
MPCR
Seriagéo I 6t 46.41 (8.63) -322 .00z
I 4¢ 51.71 (8.69)
Classificacdo I 6¢ 47.30 (8.72) -243 013
I 4t 51.39 (8.88)
Inclusdo de Classes | 81 48.87 (8.73) 0.23 .8
Il 2¢ 4841 (9.93)
Nota. | = Nivel pré-operatorio intuitivo global; Il = Nivel pré-operatério intuitivo articulado; 111 = Primeiro

subestagio do operatdrio concreto.

Na tabela 9, podemos observar os resultados do teste T-Student para amostras
independentes. As criangas que se encontram no nivel pré-operatério intuitivo articulado
na operacao de Seriacdo, apresentam uma maior capacidade intelectual do que as criancas
no nivel pré-operatorio intuitivo global (T (112) =-3.22, p =.017). Também observamos
que, na operacdo da Classificagdo, as criangas que se encontram no primeiro subestagio
do operatdrio concreto apresentam maior capacidade intelectual do que as que estdo no
pré-operatorio intuitivo articulado (T (112) =-2.43, p =.002). N&o se observa evidéncia
de maior capacidade intelectual nos diferentes niveis operatérios de Inclusdo de Classes.

Assim, confirma-se parcialmente a hipétese 2, ou seja, a inteligéncia influéncia a

seriagéo e a classificagdo, mas ndo tem relevancia na incluséo de classes.

Hipdtese 3: As Operacoes Logicas influenciam a Consciéncia Fonologica?

Seriacéo

Como j& foi mencionado anteriormente, a amostra de criangas no primeiro
subestagio do operatdrio concreto € muito pequena para realizar analises relevantes
estatisticamente. Por isso, ndo foram incluidas nas analises sobre a influéncia da operacéo

I6gica de Seriacdo na Consciéncia Fonoldgica.

41



Tabela 10.

Influéncia da operacéo logica de Seriacdo na Consciéncia Fonoldgica.

Testes U de Mann Whitney

Tarefa Nivel operatério Meédia (DP) Média das U p
ordens

SL | 5.31 (1.78) 5441 1391.5 321
Il 5.67 (1.84) 6051

SSFP | 4.74 (1.33) 51.65 1212.0 032
1l 5.17 (1.23) 64.25

OSFP | 8.54 (3.81) 51.92 12295 .054
1l 9.81 (3.96) 63.89

RSIFCOP | 1228 (4.61) 53.20 1313.0 150
I 1352 (5.02) 62.15

CspP | 7.11(1.71) 5421 1378.5 281
I 7.38 (1.86) 60.78

RPPDSS | 4.38 (0.70) 5543 1458.0 .051
I 4.42 (0.85) 59.13

ospP | 5.30 (2.97) 51.85 12255 507
] 6.35 (2.94) 63.97

Vogais | 2.89 (1.80) 56.56 1531.5 .865
I 2.98 (1.76) 5759

Consonantes | 2.89 (1.80) 56.91 1554.0 972
I 6.04 (6.37) 57.13

Teste T-Student

Nivel operatério Média (DP) T p

Consciéncia | 47.64 (11.56) -2.07 .040

Fonolégica Il 52.21 (1155)

Nota. | = Niwvel pré-operatorio intuitivo global; Il = Nivel pré-operatdrio intuitivo articulado; SL =

Segmentagdo Léxica; SSFP = Separagdo de Silabas e Fonemas nas Palavras; OSFP = Omiss&o de Silabas e
Fonemas nas Palawras; RSIFC = Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente; CSP = Contagem
das Silabas de uma Palawra; RPPDSS = Reconhecimento e Pronunciagdo de uma Palavra Decomposta
numa Sequéncia de Silabas; OSP = Omissdo de Silabas nas Palavras; n, = 65; n,; = 48.

Nos resultados das analises, apresentados na tabela 10, pode se observar que
existem diferencas significativas na consciéncia fonoldgica entre as criancas que estao no
nivel | do periodo pré-operatério e as que estdo no nivel 11 (T (111) =-2.07, p =.040),
sendo estas Ultimas as que apresentam os melhores resultados. Na tarefa de Separacao de
Silabas e Fonemas de Palavras, encontramos também diferencas significativas (U =

1212.0, p =.032), em que as criancas com nivel pre-operatorio intuitivo articulado

apresentam melhores resultados.
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Classificacéo

Sendo que a amostra de criangas do primeiro subestagio do pré-operatdrio é muito
pequena para realizar analises relevantes estatisticamente, ndo foram incluidas nas
analises sobre a influéncia da operacéo ldgica da Classificacdo na Consciéncia

Fonoldgica.

Tabela 11.
Influéncia da operacao l6gica de Classificagdo na Consciéncia Fonoldgica.

Testes U de Mann Whitney

Tarefa Nivel Média (DP) Média das U p
ordens

SL ] 5.35 (1.82) 54.92 13745 296
I 5.71 (1.79) 61.46

SSFP |l 4.91 (1.28) 56.64 1493.0 714
I 4.96 (1.38) 58.82

OSFP ] 9.10 (3.62) 57.12 1526.0 877
I 8.98 (4.26) 58.09

RSIFC ] 1256 (4.69) 5557 14195 439
Il 1320 (5.10) 60.46

CsP 1 7.04 (1.73) 53.99 1310.5 152
Il 7.49 (1.80) 62.88

RPPDSS ] 4.43 (0.78) 59.60 1407.5 347
Il 4.33(0.74) 54.28

OSsP ] 5.70 (2.88) 56.54 1486.0 .698
1 5.91 (3.10) 58.98

Vogais ] 2.54 (1.79) 50.20 1048.5 .003
Il 3.56 (1.54) 68.70

Consoantes Il 4.55 (5.75) 50.12 1043.5 .003
11 7.71 (7.03) 68.81

Teste T-Student

Nivel pré- Média (DP) T p
operatorio

Consciéncia 1l 4910 (11.73) -0.65 515

Fonolégica 11 50.58 (11.90)

Nota. Il = Nivel pré-operatorio intuitivo articulado; Il = Primeiro subestagio do operatério concreto; SL =

Segmentagdo Léxica; SSFP = Separagdo de Silabas e Fonemas nas Palavras; OSFP = Omisséo de Silabas e
Fonemas nas Palawras; RSIFC = Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente; CSP = Contagem
das Silabas de uma Palawa; RPPDSS = Reconhecimento e Pronunciagdo de uma Palavra Decomposta

numa Sequéncia de Silabas; OSP = Omisséo de Silabas nas Palavras; n;; = 69; n;;, = 45.

Nos resultados das analises, apresentados na tabela 11, pode se observar que ndo
existem evidéncias de que a Consciéncia FonolGgica seja diferente entre as criangas que

43



estdo no nivel do periodo pré-operatorio articulatério e as que estdo no nivel das
operacges concretas. No entanto, as criancas que estdo no primeiro subestagio do
operatdrio concreto da Classificacdo reconhecem maior nimero de vogais (U = 1048.5, p
=.003) e de consoantes (U = 1043.50, p =.003) do que as criancas que ainda estdo no

nivel pré-operatorio intuitivo articulado.

Inclusdo de Classes

Sendo que a amostra de criangas no primeiro subestagio do operatdrio concreto é
muito pequena para realizar analises relevantes estatisticamente, ndo foram incluidas nas
analises sobre a influéncia da operacéo Idgica da inclusdo de classe na consciéncia

fonoldgica.

Tabela 12.
Influéncia da operacéo logica de Inclusdo de Classes na Consciéncia Fonoldgica.

Testes U de Mann Whitney

Tarefa Nivel operatério Media (DP) Média das U p
ordens

SL I 5.51 (1.70) 56.78 1112.0 .895
1 5.50 (2.14) 57.73

SSFP I 5.02 (1.25) 58.05 1039.5 505
1 4.73 (1.54) 5348

OSFP I 9.40 (3.76) 58.84 9705 271
|l 8.31 (4.30) 50.83

RSIFC I 1297 (4.90) 57.79 1062.0 637
] 12.73 (4.22) 5435

CspP | 7.16 (1.76) 5453 916.0 135
] 7.73 (1.66) 65.25

RPPDSS | 4.42 (0.80) 58.99 958.0 187
1 4.31 (0.62) 50.35

OSsP | 5.93 (2.84) 58.76 9775 292
Il 5.11 (3.55) 51.10

\ogais I 3.01(1.76) 5758 1080.5 723
] 2.88 (1.80) 55.06

Consoantes | 6.14 (6.79) 5743 1094.0 .799

I 5.42 (6.26) 5558

Teste T-Student

Nivel operatério Meédia (DP) T p
Consciéncia | 5041 (11.74) 0.75 453
Fonolégica Il 4842 (12.16)
Nota. | = Nivel pré-operatorio intuitivo global; 1l = Nivel pré-operatdrio intuitivo articulado; SL =

Segmentagdo Léxica; SSFP = Separagdo de Silabas e Fonemas nas Palavras; OSFP = Omissdo de Silabas e
Fonemas nas Palavras; RSIFC = Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente; CSP = Contagem
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das Silabas de uma Palavra; RPPDSS = Reconhecimento e Pronunciacdo de uma Palavra Decomposta

numa Sequéncia de Silabas; OSP = Omisséo de Silabas nas Palawras; n,= 87; n;, = 26.

Nos resultados das analises apresentados na tabela 12, podemos observar que ndo
existem evidéncias que permitam inferir que as criangas no nivel pré-operatorio intuitivo
global ou no nivel pré-operatério intuitivo articulado sejam diferentes ao nivel da
Consciéncia Fonoldgica e do reconhecimento de vogais e consoantes.

Relativamente a hipdtese 3, as operacdes logicas seriacdo e classificacao
influenciam algumas tarefas da consciéncia fonoldgica, mas a inclusdo de classe ndo

demonstrou qualquer influéncia. Assim, esta hipotese confirma-se parcialmente.

Hipotese 4: Existe uma relacéo entre a Inteligéncia, a Consciéncia Fonoldgica e as
Operac0es Logicas?

Para dar resposta a esta hipétese 4, foi utilizada a analise de correlacédo de
Spearman (tabela 13). A Inteligéncia esta correlacionada positivamente coma
Consciéncia Fonologica (rs = .28, p =.002), especificamente com as tarefas de Omisséo
de Silabas e Fonemas nas Palavras (rs = .21, p =.027), Reconhecimento da Silaba Inicial
ou Final Coincidente (rs =.27, p =.003) e Omissdo de Silabas nas Palavras (rs=.21,p =
.022). Também esta relacionada com a leitura das vogais (rs = .21, p =.024) e comas
operac0es ldgicas de Seriacdo (rs = .32, p =.001) e Classificagdo (rs = .28, p =.002). Isto
significa que quanto maior for a Inteligéncia maior é a Consciéncia Fonoldgica, a
capacidade de Omissdo de Silabas e Fonemas nas Palavras, a capacidade de
Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente, a capacidade de Omissao de
Silabas nas Palavras, o reconhecimento de vogais e o nivel na operagdo de Seriagdo em

que se encontra a crianca.

45



Tabelal3.

Relagdo entre a Inteligéncia, a Consciéncia Fonolégica e as Operagdes Légicas.

MPCR Vogais Consoantes  Seriagdo  Classificacdo  Inclusdo

SL 03 21 12 13 .09 01
SSFP .09 297 36 22" 02 -11
OSFP 21 13 12 18 -.02 -13
RSIFC 27 387 35" 16 .06 -.06
CSP .08 17 14 12 .09 .08
RPPDSS 10 17 24" .08 =12 -.10
OSP 21 17 247 19" 04 -.07
PSL- Total 287 327 317 22 02 -11
MPCR - Notas T 21" 02 32" 29”7 -.06
Vogais 78" .06 23 -.04
Consoantes 02 21 .00
Seriagdo 16 -.20"
Classificacdo -.13

Nota. SL = Segmentacdo Léxica; SSFP = Separagdo de Silabas e Fonemas nas Palavras; OSFP = Omissao
de Silabas e Fonemas nas Palavras; RSIFC = Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente; CSP
= Contagem das Silabas de uma Palawa; RPPDSS = Reconhecimento e Pronunciagdo de uma Palavra
Decomposta numa Sequéncia de Silabas; OSP = Omisséo de Silabas nas Palawras; PSL = Prova de
Segmentagdo Linguistica; n= 116.

*p<.050;** p<.010

A leitura de vogais esta relacionada com a Consciéncia Fonoldgica (rs = .32, p <
.001), e especificamente com as tarefas de Segmentacdo Linguistica (r; = .21, p =.024),
Separacao de Silabas e Fonemas nas Palavras (rs = .29, p =.002) e Reconhecimento da
Silaba Inicial ou Final Coincidente (rs =.38, p <.001). Esta claramente relacionada com
0 reconhecimento de consoantes (rs = .78, p <.001) e também com a Operacdo Ldgica de
Classificacéo (rs = .23, p =.014).

O reconhecimento de consoantes esté relacionado também com a Consciéncia
Fonologica (rs = .31, p =.001), mais especificamente com as tarefas Separacéo de Silabas
e Fonemas nas Palavras (rs = .36, p <.001), Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final
Coincidente (rs = .35, p <.001), Reconhecimento e Pronunciagcdo de uma Palavra
Decomposta numa Sequéncia de Silabas (rs = .24, p =.0011) e Omissdo de Silabas nas
Palavras (rs = .24, p = .008). Esta também correlacionada positivamente com o nivel de

operacao légica na Classificacao.
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O nivel na operacao logica de Seriagdo esta relacionado coma Consciéncia
Fonoldgica (rs = .22, p =.019), especificamente com as tarefas de Separacédo de Silabas e
Fonemas nas Palavras (rs = .22, p =.018) e Omissdo de Silabas nas Palavras (rs=.19, p =
.045). Também est4 relacionada negativamente com o nivel na operacéo ldgica de
Incluséo de Classes (rs =-.20, p =.028). As criangas que demonstraram maior capacidade
para seriar elementos, demonstraram menor capacidade de realizar uma incluséo e de
regular o conceito “todos” e do conceito “alguns”.

Tendo em conta o0 exposto, existe associacdo entre Inteligéncia, a Consciéncia
Fonologica e Operacdes Logicas, embora ndo em todas subdimensdes. Podemos concluir

que a hipdtese 4 confirma-se parcialmente.

Hipotese 5: O género, a idade, e aescolaridade dos pais influenciam a Inteligéncia, a

Consciéncia Fonoldgica e as Operacfes Logicas?

Género
Tal como pode ser observado na tabela 14, ndo foram encontradas evidéncias que

indiqguem que o género influencie a Inteligéncia ou a Consciéncia Fonoldgica.
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Tabela 14.

Influéncia do género na Inteligéncia e na Consciéncia Fonologica.

Testes U de Mann Whitney

Tarefa Género Meédia (DP) Média das U p
ordens

SL Masculino 5.31 (1.84) 5497 1428.0 196
Feminino 5.74 (1.73) 63.00

SSFP Masculino 4.94 (1.37) 58.87 1633.5 .887
Feminino 4.94 (1.24) 58.03

OSFP Masculino 9.25 (3.89) 59.66 1582.0 673
Feminino 8.84 (3.86) 57.02

RSIFC Masculino 1229 (5.17) 5492 14245 194
Feminino 1353 (4.25) 63.07

CspP Masculino 7.17 (1.77) 56.59 1533.5 481
Feminino 7.35 (1.78) 60.93

RPPDSS Masculino 4.41 (0.79) 59.38 1600.5 722
Feminino 4.39 (0.72) 57.38

OsP Masculino 3.03 (1.71) 58.77 1640.0 922
Feminino 2.90 (1.86) 58.16

Vogais Masculino 3.03 (1.71) 5958 1587.0 .687
Feminino 2.90 (1.86) 57.12

Consoantes Masculino 5.97 (6.89) 57.84 1614.5 .809
Feminino 6.14 (6.42) 59.34

Teste T-Student

Género Meédia (DP) T p

Prova de Masculino 49.06 (8.73) 0.39 .694

Segmentacdo  Feminino 48.39 (9.33)

Linguistica

MCPR Masculino 4917 (12.13) -0.66 509

(Notas T) Feminino 50.63 (11.27)

Nota. SL = Segmentacéo Léxica; SSFP = Separagdo de Silabas e Fonemas nas Palavras; OSFP = Omissao

de Silabas e Fonemas nas Palavras; RSIFC = Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente; CSP

= Contagem das Silabas de uma Palawa; RPPDSS = Reconhecimento e Pronunciagdo de uma Palavra

Decomposta numa Sequéncia de Silabas; OSP = Omissdo de Silabas nas Palawras; CF = Consciéncia

FOﬂOlégica; Nmasculino = 65; N feminino = 5l

Para determinar a associacgao entre o género e o nivel operatério foi utilizado o

teste de Qui-Quadrado.

Na tabela 15, podemos observar que também ndo se observam associacdes entre o

género e o nivel de operacdes ldgicas.
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Tabela 15.

Influéncia do género no nivel operatorio.

Operacéo Nivel Género X* p
Masculino Feminino :
Seriagdo I f 38 27 0.59 819?
% 585 529
I f 25 23
% 385 451
Il f 2 1
% 3.1 2.0
Classificagéo I f 0 2 2.61 .360°
% 0.0 39
! f 39 30
% 60.0 58.8
1l f 26 19
% 400 373
Inclusédo de Classes I f 48 39 0.97 625°
% 738 765
Il f 16 10
% 246 196
Il f 1 2
% 15 3.9
Nota. a = Com correc¢éo de Monte Carlo; | = Nivel pré-operatorio intuitivo global; Il = Nivel pré-operatério
intuitivo articulado; I11 = Primeiro subestéagio do operatério concreto.
Idade

Tal como pode ser observado na tabela 16, ndo foram encontradas evidéncias que
indiquem a idade influencie a Consciéncia Fonoldgica. No entanto, a idade influencia a
inteligéncia, sendo que 0s meninos de 6 anos apresentam valores mais elevados (em

notas T), nas Matrizes Progressivas Coloridas de Raven.
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Tabela 16.

Influéncia da idade na Inteligéncia e na Consciéncia Fonoldgica.

Testes U de Mann Whitney

Tarefa Idade Meédia (DP) Média das U p
ordens

SL 5 anos 5.76 (1.73) 63.18 1405.5 122
6 anos 5.23 (1.84) 53.66

SSFP 5 anos 4.91 (1.25) 57.14 1601.5 638
6 anos 4.96 (1.37) 59.90

OSFP 5 anos 8.73 (3.89) 55.12 1482.0 .238
6 anos 9.51 (3.83) 62.00

RSIFC 5 anos 1275 (4.76) 58.12 1659.0 .901
6 anos 12.93 (4.90) 58.89

CspP 5 anos 7.20 (1.88) 58.18 1662.5 915
6 anos 7.30 (1.66) 58.83

RPPDSS 5 anos 4.42 (0.67) 58.11 1658.5 .887
6 anos 4.39 (0.84) 58.90

OSP 5 anos 5.73 (3.05) 58.34 1672.0 .958
6 anos 5.81 (2.94) 58.67

Vogais 5 anos 2.80 (1.74) 5531 1493.0 .285
6 anos 3.16 (1.80) 61.81

Consoantes 5 anos 5.05 (5.95) 53.79 1403.5 122
6 anos 7.07 (7.23) 63.38

Teste T-Student

Idade Média (DP) T p

Consciéncia 5 anos 4951 (1153) -0.28 779

Fonolégica 6 anos 50.12 (12.03)

MCPR 5 anos 46.41 (8.61) -2.98 .004

(Notas T) 6 anos 51.20 (8.73)

Nota. SL = Segmentacdo Léxica; SSFP = Separagdo de Silabas e Fonemas nas Palavras; OSFP = Omissao
de Silabas e Fonemas nas Palavras; RSIFC = Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente; CSP
= Contagem das Silabas de uma Palavra; RPPDSS = Reconhecimento e Pronunciacdo de uma Palawra
Decomposta numa Sequéncia de Silabas; OSP = Omissdo de Silabas nas Palavras; CF = Consciéncia

Fonoldgica; Nsanes = 59; Nganos= 57.
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Na tabela 17, podemos observar gque existem apenas associacGes marginal mente

significativas entre a idade e o nivel de operac¢des l6gicas de Seriacdo e Classificacéo.

Tabela 17.

Influéncia do género no nivel operatdrio.

Operagcéo Nivel Idade X* p
5 anos 6 anos .
Seriagéo I f 39 26 4.98 074
% 66.1 456
I f 19 29
% 322 509
Il f 1 2 5.10 .052°
% 1.7 3.5
Classificacédo | f 1 1
% 1.7 1.8
I f 41 28
% 695 491
1 f 17 28
% 288 491
Inclusédo I f 44 43 0.31 1°
% 746 754
Il f 13 13
% 220 228
I f 2 1
% 3.4 1.8
Nota. a= Com corre¢do de Monte Carlo; | = Nivel pré-operatorio intuitivo global; Il = Nivel pré-operatorio
intuitivo articulado; 111 = Primeiro subestagio do operatdrio concreto.

Escolaridade da Mae

Para determinar a influéncia da escolaridade da mée nas tarefas de Consciéncia

Fonoldgica, foi utilizado o teste ndo paramétrico de Kruskal-Wallis.
Tal como pode ser observado na tabela 18, encontramos evidéncias que indicam
que a escolaridade da mae influencia tarefas da Consciéncia Fonolégica como

Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente (X*(3) = 8.93, p =.030) e

Reconhecimento e Pronunciacdo de uma Palavra Decomposta numa Sequéncia de Silabas

(X}(3) = 7.84, p = .049). Os resultados dos testes POST HOC indicam que as criangas

com maes com secundario ou ensino superior apresentam significativamente maiores
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niveis de Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente que as criangas com
maes com o 2.° ciclo (p =.030) e 3. ciclo (p =.017).

As criancas com maes com o secundario ou ensino superior também apresentam
maiores niveis de Reconhecimento e Pronunciacdo de uma Palavra Decomposta huma
Sequéncia de Silabas do que as criangas com mdes do 1.° ciclo (p =.031) e do 3.° ciclo (p
=.030).

Também foram observados efeitos significativos da escolaridade das maes no
reconhecimento das vogais (X%(3) = 8.24, p = .041) e das consoantes (X*(2) = 9.10, p =
.028). As criangas com médes com 0 ensino secundario ou ensino superior reconhecem
maior nimero de vogais e consoantes do que as criangas com maes com apenas 2.° ciclo
de escolaridade (p =.010 e p = .008 respetivamente) e 3.° ciclo de escolaridade (p =.034

e p =.023 respetivamente).
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Tabela 18.

Influéncia da escolaridade da mae nas tarefas de Consciéncia Fonoldgica.

Tarefa Escolaridade da mée Meédia (DP) Meédia das ordens X* p
SL 1.° Ciclo EB 6.00 (1.79) 67.75 3.30 347
2.2 Ciclo EB 5.31 (1.71) 54.88
3.2 Ciclo EB 5.19 (1.70) 5233
E. Secundario e Superior 5.77 (1.92) 63.93
SSFP 1.° Ciclo EB 4.67 (0.82) 4342 728 .063
2.° Ciclo EB 4.81 (1.50) 57.10
3.2 Ciclo EB 4.67 (1.33) 5053
E. Secundario e Superior 5.25 (1.19) 67.13
OSFP 1.° Ciclo EB 9.50 (4.32) 62.17 052 915
2.9 Ciclo EB 8.42 (4.57) 5473
3.2 Ciclo EB 9.25 (3.54) 58.42
E. Secundario e Superior 9.33 (3.71) 60.15
RSIFC 1.° Ciclo EB 10.33 (5.85) 42.75 893 .030
2.° Ciclo EB 11.92 (4.87) 5163
3.2 Ciclo EB 1211 (443) 5164
E. Secundario e Superior 15.19 (4.71) 69.33
CspP 1.° Ciclo EB 7.50 (1.38) 6142 297 397
2.9 Ciclo EB 7.00 (1.94) 55.67
3.2 Ciclo EB 6.97 (1.76) 52.36
E. Secundério e Superior 7.56 (1.71) 64.27
RPPDSS 1.° Ciclo EB 4.00 (0.63) 3750 7.84 .049
2.° Ciclo EB 4.42 (0.86) 60.31
3.2Ciclo EB 4.22 (0.83) 51.22
E. Secundario e Superior 4.58 (0.61) 65.60
OSP 1.° Ciclo EB 6.67 (2.50) 66.83 241 491
2.° Ciclo EB 5.04 (3.42) 51.35
3.2Ciclo EB 5.64 (2.83) 56.71
E. Secundario e Superior 6.15 (2.89) 62.68
Vogais 1.° Ciclo EB 3.17 (1.94) 62.00 824 041
2.°Ciclo EB 2.38 (1.67) 4756
3.2 Ciclo EB 2.67 (1.79) 52.89
E. Secundario e Superior 3.50 (1.69) 68.20
Consoantes 1.° Ciclo EB 4.17 (4.35) 5283 9.10 .028
2.° Ciclo EB 3.81 (5.36) 47.73
3.2 Ciclo EB 4.50 (5.18) 5269

E. Secundario e Superior 8.64 (7.69) 69.40

Nota. SL = Segmentacéo Léxica; SSFP = Separacéo de Silabas e Fonemas nas Palavras; OSFP = Omiss&o
de Silabas e Fonemas nas Palavras; RSIFC = Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente; CSP
= Contagem das Silabas de uma Palawa; RPPDSS = Reconhecimento e Pronunciagdo de uma Palavra

Decomposta numa Sequéncia de Silabas; OSP = Omissdo de Silabas nas Palawras; Ny «iclo = 6; Ny.ocico = 26;
N30 ciclo = 36; Nsecundério e Superior = 48.

Para determinar a influéncia da escolaridade da mée na Prova de Segmentacéo
Linguistica e na Inteligéncia (notas T), foi utilizado o teste paramétrico ANOVA.

Né&o se observam diferencas significativas ao nivel da capacidade intelectual ou da

Consciéncia Fonologica total (ver tabela 19).
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Tabela 19.
Influéncia da escolaridade da mae na Inteligéncia e na Consciéncia Fonoldgica.

Escolaridade Mée Média (DP) F p

1.° Ciclo EB 48,67 (11.04) 1.92 130
Consciéncia Fonologica 2.° Ciclo EB 46.92 (1347)

3.2Ciclo EB 48.06 (11.67)

E. Secundario e Superior 52.83 (11.73)
MCPR 1.° Ciclo EB 4284 (10.87) 1.40 245
(Notas T) 2.° Ciclo EB 47.30 (8.18)

3.2Ciclo EB 4991 (8.06)

E. Secundario e Superior 49.44 (9.64)

Nota. Ny ociclo = 6; N2 .0 ciclo = 26; N30ciclo = 36; Nsecundario e Superior = 48.

Para determinar associacGes entre a escolaridade da mée e o nivel de operacdes

l6gicas, foi utilizado o teste de Qui-Quadrado.

Na tabela 20, podemos observar que ndo existem associagdes significativas entre

o nivel de escolaridade da mae e o nivel das operacdes Idgicas de Seriacdo, Classificacdo

e Inclusdo de Classes.

Tabela 20.

Influéncia da escolaridade da mae no nivel operatério.

Operacéo Nivel Escolaridade da mée X* p
1.° Ciclo 2.°Ciclo 3.Ciclo  Secundério e
Superior
Seriagdo | f 4 11 24 26 5.83 .454°
% 66.7 423 66.7 542
I f 2 15 11 20
% 333 57.7 306 417
Il f 0 0 1 2
% 0.0 0.0 2.8 4.2
Classificacdo | f 0 1 0 1 403 .645°
% 0.0 3.8 0.0 2.1
1 f 2 17 21 29
% 333 654 583 60.4
1 f 4 8 15 18
% 66.7 308 417 375
Incluséo de | f 5 19 27 36 1.74 946
Classes
% 833 731 75.0 75.0
I f 1 7 8 10
% 16.7 269 222 2038
Il f 0 0 1 2
% 0.0 0.0 2.8 4.2
Nota. a= Com corregdo de Monte Carlo; | = Nivel pré-operatdrio intuitivo global; Il = Nivel pré-operatério
intuitivo articulado; 111 = Primeiro subestagio do operatério concreto.

54



Escolaridade do Pai

Para determinar a influéncia da escolaridade do pai nas tarefas de Consciéncia
Fonoldgica, foi utilizado o teste ndo paramétrico de Kruskal-Wallis.

Tal como pode ser observado na tabela 21, encontramos evidéncias que indicam
que a escolaridade do pai influencia a tarefa de Omissdo de Silabas e Fonemas nas
Palavras (X4(3) = 13.67, p = .003). Os resultados dos testes POST HOC indicam que as
criangas com pais com 3.° ciclo apresentam significativamente menores niveis de
Omisséo de Silabas e Fonemas nas Palavras que as criangas com pais como 1.° ciclo (p =
.004) e com secundario ou ensino superior (p =.001).

Também foram observados efeitos significativos da escolaridade dos pais no
reconhecimento das vogais (X%(3) = 16.62, p = .001) e das consoantes (X*(3) = 12.88, p =
.005). As criangas com pais com 0 ensino secundario ou superior reconhecem maior
niimero de vogais e consoantes que as criangas com pais com apenas 3.° ciclo de
escolaridade (p <.001 e p =.001 respetivamente) e 1.° ciclo de escolaridade (p =.014 e p

=.024 respetivamente).
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Tabela 21.

Influéncia da escolaridade do pai nas tarefas de Consciéncia Fonologica.

Tarefa Escolaridade do pai Média (DP) Meédia das ordens X* p
SL 1.° Ciclo EB 5.54 (1.68) 5943 3.74 291
2.° Ciclo EB 5.09 (1.62) 4952
3.2 Ciclo EB 5.39 (1.90) 56.49
E. Secundario e Superior 5.88 (1.88) 66.45
SSFP 1.° Ciclo EB 4.95 (1.09) 55.68 0.81 847
2.° Ciclo EB 4.74 (1.54) 55.89
3.2 Ciclo EB 4.92 (1.34) 5841
E. Secundario e Superior 5.09 (1.26) 62.30
OSFP 1.° Ciclo EB 10.32 (3.47) 68.86 1368 .003
2.°Ciclo EB 9.39 (3.61) 59.46
3.2 Ciclo EB 7.34 (3.72) 4284
E. Secundario e Superior 10.15 (3.86) 68.95
RSIFC 1.° Ciclo EB 12.32 (4.80) 5464 5.58 134
2.° Ciclo EB 13.13 (3.76) 5841
3.2 Ciclo EB 11.87 (4.75) 51.28
E. Secundario e Superior 14.09 (5.40) 69.45
CspP 1.° Ciclo EB 7.18 (1.76) 5750 1.10 776
2.° Ciclo EB 7.43 (1.41) 60.67
3.2 Ciclo EB 6.92 (2.01) 5451
E. Secundério e Superior 7.54 (1.70) 62.24
RPPDSS 1.° Ciclo EB 4.50 (0.60) 60.73 3.94 .268
2.° Ciclo EB 4.09 (1.00) 4759
3.2Ciclo EB 4.45 (0.72) 60.12
E. Secundario e Superior 4.51 (0.67) 62.76
OSP 1.° Ciclo EB 6.77 (2.56) 69.68 4.82 .186
2.° Ciclo EB 5.52 (2.66) 54.74
3.2Ciclo EB 5.08 (3.30) 5137
E. Secundario e Superior 6.06 (2.97) 61.88
Vogais 1.° Ciclo EB 2.64 (1.89) 52.36 1662 .001
2.°Ciclo EB 3.30 (1.61) 64.74
3.2 Ciclo EB 2.21 (1.66) 46.26
E. Secundario e Superior 3.84 (1.52) 7182
Consoantes 1.° Ciclo EB 4.95 (6.57) 51.05 1288 .005
2.° Ciclo EB 7.30 (6.50) 66.74
3.2 Ciclo EB 3.50 (4.55) 46.26

E. Secundario e Superior 8.82 (7.76) 71.82

Nota. SL = Segmentacéo Léxica; SSFP = Separacéo de Silabas e Fonemas nas Palavras; OSFP = Omisséo
de Silabas e Fonemas nas Palavras; RSIFC = Reconhecimento da Silaba Inicial ou Final Coincidente; CSP
= Contagem das Silabas de uma Palawa; RPPDSS = Reconhecimento e Pronunciagdo de uma Palavra

Decomposta huma Sequéncia de Silabas; OSP = Omisséo de Silabas nas Palavras; Ny aicio = 22; Ny s ciclo = 23;
N30 ciclo = 38; Secundario e Superior =33.

Para determinar a influéncia da escolaridade do pai na prova de Segmentacéo
Linguistica e na Inteligéncia (notas T), foi utilizado o teste paramétrico ANOVA.

Apenas se observam efeitos marginal mente significativos da escolaridade dos pais

ao nivel da capacidade intelectual ou da Consciéncia Fonoldgica total (ver tabela 22).
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Tabela 22.
Influéncia da escolaridade do pai na Inteligéncia e na Consciéncia Fonoldgica.

Escolaridade Pai Media (DP) F p
Consciéncia Fonologica 1.° Ciclo EB 5159 (11.33) 2.63 .053

2.°Ciclo EB 49.39 (10.24)

3.2Ciclo EB 4597 (12.24)

E. Secundario e Superior 5333 (1151)
MCPR 1.° Ciclo EB 48.13 (7.16) 259  .056
(Notas T) 2.° Ciclo EB 50.64 (11.23)

3.2Ciclo EB 4589 (7.59)

E. Secundario e Superior 51.19 (9.12)

Nota. Ny «icio = 65 N.o ciclo = 265 Ng o ciclo = 36} NSecundario e Superior — 48.

Na tabela 23, podemos observar que existem associagdes significativas entre o
nivel de escolaridade do pai e o nivel das operacdes l6gicas de Classificacdo (X*(6) =
16.12, p =.009 com correcdo de Monte Carlo). Existe uma percentagem mais alta do que
esperado de criangas com pais no 3.° ciclo, no nivel pré-operatorio intuitivo articulado e

menos do esperado no primeiro subestagio das operacdes concretas.
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Tabela 23.

Influéncia da escolaridade do pai no nivel operatorio.

Operacao Nivel Escolaridade do pai X‘ p
1.° Ciclo 2.°Ciclo 3. Ciclo  Secundério e
Superior
Seriacdo | f 8 11 24 22 9.35 .137°
% 364 478 632 66.7
1 f 13 12 12 11
% 59.1 52.2 316 333
Il f 1 0 2 0
% 45 0.0 52 0.0
Classificagdo | f 1 0 0 1 16.12 .009°
% 45 0.0 0.0 3.0
Il f 11 11 32 15
% 50.0 478 84.2 455
Il f 10 12 6 17
% 455 522 158 515
Inclusdo de | f 17 18 27 25 3.36 .802°
Classes
% 773 783 711 758
1 f 5 5 10 6
% 227 217 263 182
Il f 0 0 1 2
% 0.0 0.0 2.6 6.1
Nota. a= Com corre¢do de Monte Carlo; | = Nivel pré-operatorio intuitivo global; Il = Nivel pré-operatério
intuitivo articulado; I11 = Primeiro subestéagio do operatério concreto.

Relativamente a hipotese 5, confirma-se parcialmente: o género nao influencia a
Inteligéncia, a Consciéncia Fonoldgica nem as Operacdes Logicas. Relativamente a
variavel ldade, as criangas mais velhas — com 6 anos — apresentam valores mais elevados
na prova de inteligéncia. No que respeita a escolaridade dos encarregados de educagdo, as
mées com habilitagdes mais elevadas tém filhos com melhores resultados em algumas
tarefas da consciéncia fonoldgica; 0 mesmo ndo se passa com 0s pais, pois sao 0s da
classe “3.° ciclo”, os que apresentam resultados mais elevados nas tarefas da consciéncia

fonoldgica.
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IV - Conclusao

Como anteriormente ja foi referido, as criangas portuguesas t¢m demonstrado um
fraco desempenho nas tarefas de leitura e de escrita, assim como apresentam dificuldades
na aquisicao destas, quando demonstram ser criancas inteligentes e capazes de executar
bem outras tarefas escolares. Por isso, achou-se pertinente aprofundar a relacao entre trés
importantes variaveis: inteligéncia, consciéncia fonoldgica e operacdes logicas. Esta
tematica, além de possibilitar o aumento dos conhecimentos cientificos sobre a
linguagem, contribui para o aperfeicoamento pessoal e profissional daqueles que

trabalham com criangas do pré-escolar.

Este estudo foi realizado com o intuito de se verificar se existia alguma relagéo
entre estas trés variaveis, prevista na literatura como bons preditores da leitura. Segundo
Araujo (2011), os dados obtidos no PIRLS indicam que o fator que melhor prediz o
sucesso escolar das criangas prende-se com a aprendizagem das letras do alfabeto e,

consequentemente, o treino da consciéncia fonoldgica (Ferraz, 2011).

Para a primeira hipdtese colocada (Hipotese 1: A Inteligéncia influencia a
Consciéncia Fonoldgica?), verificou-se que realmente existe evidéncia de que a
inteligéncia influencia a consciéncia fonoldgica, mas ndo influencia o niamero de letras

(vogais ou consoantes) reconhecidas.

No que respeita as operacdes logicas, ou seja, a segunda hipotese colocada
(Hipotese 2: A Inteligéncia influencia as Operacdes Logicas?) existe evidéncia de que as
tarefas de seriacdo e de classificacdo sdo influenciadas pela inteligéncia. Na incluséo de

classes, ndo se encontrou evidéncia de influéncia da inteligéncia.
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Numa outra hipdtese colocada (Hipotese 3: As Operacdes Ldogicas influenciam a
Consciéncia Fonologica?), verificou-se que as tarefas de seriacdo influenciam a
consciéncia fonoldgica, mas ndo encontramos evidéncias de que haja influéncia no
numero de letras reconhecidas. Nas tarefas de classificacdo, ndo encontramos evidéncia
de influéncia na consciéncia fonoldgica, mas encontramos evidéncias de influéncia no
numero de letras reconhecidas. No que concerne a inclusdo de classes, ndo encontramos

evidéncias sobre a consciéncia fonoldgica no reconhecimento de letras do alfabeto.

Quanto a interligacdo entre os trés preditores no pré-escolar (Hipdtese 4: Existe
uma relacdo entre e Inteligéncia, a Consciéncia Fonologica e as Operacfes Ldgicas?),
verificamos que existem evidéncias de relacdo entre as trés, exceto da inclusdo de classes

que ndo se correlacionam com nada.

Por fim, a dltima hipotese colocada (Hipotese 5: O género, a idade e o tipo de
estabelecimento influenciama Inteligéncia, a Consciéncia Fonoldgica e as Operacfes
L6gicas?), apos analise dos resultados obtidos, podemos constatar que ndo ha evidéncias
de influéncia do género em nenhuma das variaveis. Existe sim, evidéncia de influéncia da
idade na inteligéncia. Ha também evidéncia de influéncia da escolaridade da méae na
consciéncia fonologica e no nimero de letras reconhecidas, 0 que ja ndo se verifica na
inteligéncia nem nas operacdes ldgicas. Ha, similarmente, evidéncia de influéncia da
escolaridade do pai numa tarefa da consciéncia fonoldgica, no reconhecimento de letras e
na tarefa de classificagdo, mas ndo ha influéncia na inteligéncia.

A terminar, esta investigacdo apresentou varias condicionantes que se tornaram
verdadeiras limitagdes ao longo da realizagéo deste estudo e, como tal, devem ser
analisadas quando interpretamos os resultados obtidos e colmatadas em préximos
trabalhos. Nomeadamente, o tamanho e representatividade da amostra é também uma
condicionante a ter em conta, visto que influenciou os resultados, na medida em que 0s
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testes ndo conseguem aferir, com a desejavel consisténcia e comprovacéo cientifica, os
resultados obtidos. Pois existem varios niveis com muito poucas criangas. Seguramente,
se amostra fosse de nimero maior de criangas, os resultados seriam mais fidedignos. E de
referir que, quando avaliamos criangas numa fase tdo precoce, o seu desenvolvimento é
muito heterogéneo, levando a que algumas apresentem um desenvolvimento mais rapido
do que outras, quer por fatores bioldgicos quer por fatores sociofamiliares (nivel
socioecondmico, profissdo e habilitagdes dos pais, etc.). Em proximos estudos, teremos
de ter em conta estas variaveis. Outra limitacdo encontrada refere-se aos resultados
obtidos na prova de segmentacdo linguistica, mais concretamente nas tarefas de
“Contagem de Silabas de uma Palavra” (CSP) e igualmente na tarefa de
“Reconhecimento e Pronunciagdo de uma Palavra Decomposta numa Sequéncia de
Silabas” (RPPDSS), pois ambas apresentaram uma baixa consisténcia interna, dai ser

preciso ter cuidado na interpretacdo dos seus resultados.

Atendendo aos resultados obtidos, sugere-se que este estudo constitua um ponto
de partida para outras investigacGes, dentro desta tematica. Dado que uma das limitagdes
deste estudo se prendeu com o nimero reduzido de participantes, sugere-se gue, num
proximo, inclua um maior nimero de criancas. Seria igualmente benéfico que este estudo
se realizasse numa perspetiva longitudinal e albergando outros niveis e estabelecimentos
de ensino. Outra sugestdo, seria a de avaliarmos outras variaveis internas e/ ou externas
destas criangas, como por exemplo, o tipo de atividades extracurriculares; questoes
emocionais e afetivas; o nivel socioeconémico das familias e o envolvimento das mesmas

no desenvolvimento das criangas.
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