MATERIA-PRIMA

Praticas Artisticas

no Ensino Bdsico e Secunddrio

Vol. 7 (3), setembro-dezembro 2019, quadrimestral
ISSN 2182-9756, e-ISSN 2182-9829
CIEBA—FBAUL



Para este nimero 18 da Revista Matéria-Prima reuniram-se 16
artigos que permitem colocar em perspetiva diversas dimen-
sdes da Educacdo Artistica. Entre a consciéncia patrimonial
e a emancipagdo, entre o dominio da técnica e do género,
entre a infegracdo e a maturacdo criadora, hd um espago a
ser pesquisado, feito de histéria, de identidade, de ensaio e
de inclusividade.

Crédito da capa:
Do artigo de Marta Ornelas



Revista MATERIA-PRIMA, Prdticas Artisticas

no Ensino Bésico e Secunddrio

Volume 7, nimero 3, setembro-dezembro 2019,
ISSN 2182-9756, eISSN 2182-9829

Revista internacional com comissdo cientifica
e revisdo por pares (sistema double blind review)

Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lisboa & Centro de Investigagdo
e de Estudos em Belas-Artes



Revista MATERIA-PRIMA, Préticas Artisticas
no Ensino Bésico e Secunddrio

Volume 7, némero 3, setembro-dezembro 2019,
ISSN 21829756, e-ISSN 2182-9829

Ver arquivo em > http://materiaprima.fba.ul.pt

Revista internacional com comisséo cientifica
e revisGo por pares (sistema double blind review)

Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lisboa & Centro de Investigagdo
e de Estudos em Belas-Artes

Revista indexada nas seguintes
plataformas cientificas:

- QUALIS 2019: A3

- Latindex (catdlogo) >
http://www.latindex.unam.mx

- DOAJ / Directory of Open Access Journals

> http://www.doaj.org
- EBSCO host » http://www.ebscohost.com
- Academic Onefile »
http://latinoamerica.cengage.com/rs/
academic-onefile

- CiteFactor, Directory Indexing of International

Research Journals > http://www.citefactor.org

- GALE Cengage Learning — Informe Académico
> http://www.cengage.com

- MIAR (Matriz de informacién para la evaluacién
de revistas) > http://miar.ub.edu

- Open Academic Journals Index

> http://www.oaiji.net

- SHERPA / RoMEO » http://www.sherpa.ac.uk

- SIS, Scientific Indexing Services »
http://sindexs.org/

- CNEN / Centro de Informagdes Nucleares,
Portal do Conhecimento Nuclear LIVRE!
> http://portalnuclear.cnen.gov.br/livre/
inicial.asp

- ROAD Directory of Open Access Scholarly
Resources > http:///road.issn.org/en

cieba

cso
Conresso
INTERNACIONAL

Q0

belas-artes
ulisboa

Periodicidade: quadrimestral

Revisdo de submissdes: arbitragem duplamente

cega por Pares Académicos

Dire¢do: Jodo Paulo Queiroz

Divulgac@o: Isabel Nunes

Logistica: Lurdes Santos, Conceigdo Reis, Rosa Loures

Gestdo financeira: Isabel Vieira, Carla Soeiro

Propriedade e servicos administrativos:
Faculdade de Belas-Artes da Universidade de
Lisboa / Centro de Investigacdo e de Estudos
em Belas-Artes — Largo da Academia Nacional
de Belas-Artes, 1249-058 Lisboa, Portugal
T+351213252 108 /F +351 213 470 689

Crédito da capa: Do artigo de Marta Ornelas

Projeto gréfico: Tomds Gouveia

Paginacdo: Tomds Gouveia

Depésito legal: 361793/13

ISSN (suporte papel): 2182-9756

ISSN (suporte eletrénico): 2182-9829

1 F—

es, t

Aquisicdo de e

q as e per

p
Revista Matéria-Prima

Faculdade de Belas-Artes da Universidade

de Lisboa / Centro de Investigagdo e de Estudos
em Belas-Artes — Largo da Academia Nacional
de Belas-Artes, 1249-058 Lisboa, Portugal
T+351 213252108 /F+351 213 470 689

Mail: congressomateriaprima@gmail.com

Fundagio
para a Ciéncia
e a Tecnologia



Conselho Editorial / Pares Académicos
Pares académicos internos:

ANA SOUSA
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lisboa (FBAUL), Portugal.

ANA PAULA CAETANO
Instituto de Educacdo da Universidade
de Lisboa (FPUL), Portugal.

ANA PAZ
Instituto de Educacdo da Universidade
de Lishoa (FPUL), Portugal.

ANTONIO PEDRO FERREIRA MARQUES
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lisboa (FBAUL), Portugal.

ANTONIO TRINDADE
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lisboa (FBAUL), Portugal.

ARTUR RAMOS
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lishoa (FBAUL), Portugal.

HELENA CABELEIRA
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lisboa (FBAUL), Portugal.

HELENA BARRANHA
Universidade de Lisboa, Instituto Superior
Técnico, Portugal.

ELISABETE OLIVEIRA
Instituto de Educacdo da Universidade
de Lishoa (IEUL), Portugal.

ILIDIO SALTEIRO
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lisboa (FBAUL), Portugal.

JOAO PAULO QUEIROZ
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lisboa (FBAUL), Portugal.

JOAQO CASTRO SILVA
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lishoa (FBAUL), Portugal.

JORGE RAMOS DO O
Instituto de Educacdo da Universidade
de Lisboa (FPUL), Portugal.

LUiS JORGE GONCALVES
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lisboa (FBAUL), Portugal.

MARGARIDA CALADO
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
de Lisboa (FBAUL), Portugal.

MARTA ORNELAS
Centro de Investigagdo e Estudos em Belas-Artes
da Universidade de Lisboa (CIEBA), Portugal.

SARA BAHIA
Faculdade de Psicologia da Universidade
de Lisboa (FPUL), Portugal.

Pares académicos externos:

ALEXSANDRO DOS SANTOS MACHADO
Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco
(UNIVASF), Petrolina, Pernambuco, Brasil.

ANA LUIZA RUSCHEL NUNES
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG),
Parand, Brasil.

ANA MARIA ARAUJO PESSANHA
Escola Superior de Educagdo Almeida Garrett,
Universidade Luséfona, Lisboa, Portugal.

ANALICE DUTRA PILLAR
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Brasil.

BELIDSON DIAS
Universidade de Brasilia (UNB), Brasil.

CATARINA MARTINS
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
do Porto (FBAUP), Portugal.

CHRISTINA RIZZI
Universidade de So Paulo (USP), Brasil.

CONSUELO ALCIONI BORBA
DUARTE SCHLICHTA
Universidade Federal do Parané (UFPR), Brasil.



ERINALDO ALVES NASCIMENTO
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Brasil.

FERNANDO MIRANDA
Universidad de la Republica, Instituto Escuela
Nacional de Bellas Artes (UdelaR), Uruguai.

FRANCIONE OLIVEIRA CARVALHO
Universidade Federal de Juiz de Fora, Faculdade
de Educagdo, Brasil)

IRENE TOURINHO
Universidade Federal de Goids (UFG), Brasil.

ISABELA NASCIMENTO FRADE
Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ), Brasil.

JOCIELE LAMPERT
Universidade do Estado de Santa Catarina

(UDESC), Brasil.

JOSE CARLOS DE PAIVA
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
do Porto (FBAUP), Portugal.

LEONARDO CHARREU
Escola Superior de Educagdo, Instituto Politécnico
de Lisboa, Portugal.

LUCIA PIMENTEL
Universidade Federal de Minas Gerais

(UFMG), Brasil.

LUCIANA GRUPPELLI LOPONTE
Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), Brasil.

MARIA ACASO LOPEZ-BOSCH
Universidad Complutense de Madrid
(UCM), Espanha.

MARIA CRISTINA DA ROSA
Fundagdo Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC), Brasil.

MARIA JESUS AGRA PARDINAS
Universidad de Santiago de Compostela,
Espanha.

MARILDA OLIVEIRA DE OLIVEIRA
Universidade Federal de Santa Maria

(UFSM), Brasil.

MARTA DANTAS
Universidade Estadual de Londrina, Parand

(UEL),Brasil.

MIRIAN CELESTE MARTINS
Universidade Presbiteriana Mackenzie
(Séo Paulo), Brasil.

PALOMA CABELLO PEREZ
Universidad de Vigo, Espanha.

REJANE COUTINHO
Universidade Estadual Paulista
(UNESP, Campus Séo Paulo), Brasil.

RICARD HUERTA

Universitat de Valéncia, Espaiia

RICARDO MARIN VIADEL
Facultad de Bellas Artes, Universidad de
Granada, Espanha.

RONALDO OLIVEIRA
Universidade Estadual de Londrina,
Parand (UEL), Brasil.

SANDRA PALHARES
Universidade do Minho, Instituto de Educagdo.

TERESA DE ECA
i2ADS, Instituto de Investigacdo em Arte, Design
e Sociedade (FBAUP), Portugal.

TIAGO ASSIS
Faculdade de Belas-Artes da Universidade
do Porto (FBAUP), Portugal.

UMBELINA BARRETO
Instituto de Artes, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (IA-UFRGS), Brasil.



Educacao Estética e Ensino
da Estética: distdncias
e cruzamentos

Aesthetic Education and Aesthetic Teaching:
crossings and distances

CARLOS VALENTE*

Artigo completo submetido a 5 de maio de 2019 e aprovado a 15 de maio de 2019

*Portugal, Docente do ensino universitdrio e artista visual.

AFILIACAO: Universidade da Madeira, Faculdade de Artes e Humanidades, Departamento de Arte e Design. Praga do Muni-
cipio, 17 9000-082 Funchal Portugal. E-mail: cvalente@staff.uma.pt

Resumo: Esta comunica¢do pretende con-
frontar a educagdo estética, enquanto concei-
to difuso e integrado no ensino artistico, com
o0 ensino mais especifico da estética, enquanto
area pedagogica autonoma. Esta problemati-
ca impulsiona o necessario mapeamento da
formagéo superior nesta area, que € objeto da
nossa investiga¢ao, e a qual pretende conhe-
cer a realidade fenomenoldgica das discipli-
nas de estética, e afins, em Portugal.

Palavras chave: Estética / Ensino Superior /
Portugal.

Abstract: This paper intends to confront aesthetic
education, as an imprecise concept joined in ar-
tistic education, with the more specific teaching
of aesthetics as an autonomous pedagogical field.
This question motivates the necessary mapping of
higher education in this area, which is the subject
of our research, and which seeks to recognize the
phenomenological reality of aesthetic courses in
Portugal.

Keywords: Aesthetics / Graduate Education /
Portugal.
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Introducdo: Dos pressupostos teéricos e metodolégicos
A educagdo estética assume contornos diversos na verticalidade do sistema de
ensino: do basico ao superior, assim como na horizontalidade do saber: de um
ensino mais generalista ao mais especializado. Como podemos, entdo, conce-
ber a educagio estética enquanto area de investigacdo e agdo pedagogica? Co-
nexa com esta, coloca-se mais uma questio: que relacio tem a educagio estéti-
ca com a educacao artistica? Pode parecer a primeira vista uma rela¢io 6bvia e
pacifica, mas, se aprofundarmos tanto factos como conceitos, verificamos que
nao. Em suma, retomamos aqui a nossa preocupagao de base, exposta por nos
em artigos recentes: O que ¢ educar, a fim de contas, sob a égide da “educagdo
estética”? E educar segundo principios e valores estéticos predeterminados?
Ou € ter em conta, sobretudo, uma dimenséo estética? (Valente, 2019).

Para tentar responder aquelas questoes, esta comunicac¢io divide-se em
duas partes: a primeira condensa as problematicas da educagio estética em
Portugal, para tragar um ponto de situacao; na segunda parte é apresentado o
estudo de caso, que temos vindo a aplicar, em particular, ao ensino da estéti-
ca no contexto da formagao superior de modo a, num futuro proximo, efetivar
uma triangula¢do analitica que permita (re)colocar a arte, a estética e o ensino
num patamar dialogante.

1. Primeira parte: Da educagdo estética e da educagdo artistica
Comecemos por elencar a “dimensio estética”, no¢do que aqui comparece en-
quanto adjetivac¢ao tanto da pratica criadora como da frui¢io, e indissociavel do
contexto da educagao artistica. Chamamos também, porque diretamente asso-
ciado, o conceito de “experiéncia estética”, enquanto praxis, no sentido de uma
aesthesis reflexiva, convocando assim a sensibilidade. Mas estara a dimensao
estética ancorada apenas no sensivel? A ponte entre aqueles conceitos faz-se,
evidentemente, com Marcuse (1977) quem, numa clara inspira¢do nas teorias
freudianas, e posicionando-se criticamente perante as teorias marxistas, de-
fendeu o uso do termo “estética” no seu sentido original e mais primordial, legi-
timando esta dimensdo como “...associagdo intima entre prazer, sensualidade,
beleza, verdade, arte e liberdade” (Marcuse,1999:156)

Interessa aqui, pois, descobrir por onde “anda” esta dimenséo estética, quer
no ensino basico quer no secundario, na sua condi¢ao de dimensao integrada,
ou se quisermos, “diluida” nas disciplinas do foro artistico. Tragando uma mui-
to breve panoramica, partimos do curriculo educativo nacional, atualmente em
vigor em Portugal (Direc¢do-Geral da Educagdo, 2018), para delimitar o lugar
da educacio artistica, e nele, consequentemente, o lugar da estética. Assim,



no primeiro ciclo do ensino basico, a educagao artistica é considerada um dos
nucleos de aprendizagem essencial, entre outros. Ja no segundo e terceiro ci-
clos encontramos o desdobramento da educagio artistica em Educagio Visual
e Educacdo Musical. Por sua vez, no ensino secundario, ela surge integrada nos
cursos de artes visuais, uma das grandes areas em que se divide o curriculo na-
cional. A dimensao estética supde-se diluida pelos conteudos destes cursos, em
disciplinas tais como o desenho ou a histdria da cultura e das artes. Por outro
lado, ainda no ensino secundario, notamos que a disciplina de filosofia contem-
pla a estética, mas, na verdade, € apenas uma op¢ao do docente: pode ser, sim-
plesmente, nao abordada.

Feita esta breve revisio, cabe questionar quais as premissas e conhecimen-
tos estéticos que os docentes utilizam, quando desenvolvem uma situagio de
ensino-aprendizagem na area artistica. Que formagao possuem, no campo con-
ceptual da estética? Em suma, como se processa a passagem de um ensino for-
mal da estética (superior) para uma educacgao estética informal e integrada (en-
sino basico e secundario)? Esta questdo, embora de dificil resposta, interessa-
-nos sobremaneira. Podemos perscrutar este problema, a montante, na forma-
¢do dos docentes, ja que a ligacao entre arte e estética é adquirida quer na licen-
ciatura, quer na subsequente formagao pedagogica e didatica. Interessa, pois,
refletir acerca da formacgao que se cruza com as ciéncias de educag¢io, nicho
teodrico do qual emanam os debates, no Ambito da pedagogia das “expressdes”.

A produgao de saber pedagogico em Portugal, no campo da educagio artis-
tica, é fundada em diversos paradigmas teoricos. Assim, os estudos abordam o
fendmeno artistico, na generalidade, enquanto lugar da liberdade expressiva,
recorrendo a filosofos, historiadores, socidlogos, psicologos, e incluindo pro-
blematicas mais recentes como as ligadas a cultura visual, estudos culturais
ou teorias da imagem, entre outras. Neste universo investigativo, e a titulo de
exemplo, discutem-se conceitos tais como o gosto, a sensibilidade, a percecao,
aimaginacgdo e a criatividade. Curiosamente, o termo “estética” apenas vai sur-
gindo, de quando em quando, utilizado como adjetivo por vezes vago, e quase
nunca sendo diretamente discutido.

Atestamos esta tendéncia na prospe¢ao a algumas revistas nacionais da es-
pecialidade. Destacamos, entre outras: a Revista Portuguesa de Educacdo Artis-
tica, editada desde 2011; a Revista Matéria-Prima, que publica artigos na area da
educacio artistica desde 2012; e, mais recente, a revista online Convergéncias
— Revista de Investigagdo e Ensino das Artes. Por sua vez, e ligados as revistas ci-
tadas, um consideravel numero de encontros, coloquios e congressos tém vindo
a ser promovidos no que vai de século. Salientamos a Conferéncia Mundial sobre
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Educagdo Artistica, que teve lugar em Lisboa, sob os auspicios da UNESCO, no
ano de 2006. Na esteira deste evento, foi realizada no ano seguinte a Conferén-
cia Nacional de Educagdo Artistica, que decorreu no Porto. Na sequéncia destas
iniciativas de grande escala, e com os pressupostos acima debatidos, é de refe-
rir a recente criacdo e implementagao do Programa de Educagdo Estética e Artis-
tica em contexto escolar (PEEA). Este programa pretende atuar nos diversos do-
minios e linguagens artisticas e apresenta topicos que importa associar ao que
procuramos: a referéncia a uma educacao estética. Contudo, verificamos que a
palavra “estética” aparece apenas uma vez, no corpo do texto deste programa.

Ainda neste contexto, alguns investigadores tém vindo a estudar a evolu-
¢do historica do ensino artistico em Portugal, nos quais encontramos também
a adjetivacdo estética. Lembremos, entre outros, os trabalhos de Jodo Pedro
Frois (2005), Teresa Torres de E¢a (2008), Catarina Martins e Helena Cabelei-
ra (2018). Desta ultima destacamos a sua concecao e sistematizagao critica da
educagio artistica “...como um campo — com os seus especialistas, institui¢oes,
politicas e especificidades” (Cabeleira, 2018: 238) cobrindo o fendmeno, histori-
camente, dos anos 70 do século passado até hoje.

Posto isto, efetuamos uma revisao sincrética das publica¢des e dos eventos
mencionados e, tendo auscultado a presenga do termo “estética” nés mesmos,
podemos inferir que o uso do mesmo assenta, na grande maioria, numa ideia
difusa de pragmatismo estético, provindo do contexto norte-americano, onde
se destacam as influéncias de John Dewey, Michael Parsons e Maxine Greene,
entre outros. A experiéncia estética deweiniana recai na conce¢io de um en-
sino artistico que integraria a vida quotidiana, e que brotaria naturalmente da
relacdo do sujeito com o meio envolvente. Sob a perspetiva da psicologia cog-
nitivista, M. Parsons coloca em primeiro lugar a interpreta¢io do espectador,
dando importancia a narrativa individual, aberta e divergente. Menos referida,
Mazxine Greene, alinha-se conceptualmente com Parsons e aborda diretamente
a necessidade de uma “educagéo estética”. A autora defende a formacgéo dos
docentes no ambito especifico da estética, enquanto filosofia da arte.

E, pois, neste Ambito concreto, da formagdo superior e da necessidade da
estética como area explicita e autonoma, que passamos a segunda parte.

2. Segunda parte: Da Estética no ensino superior
A nossa investigac¢ao de pds-doutoramento, que tem por objetivo mapear o lu-
gar da estética na formagdo superior, a nivel nacional, revelou a partida uma
quase-auséncia de reflexdo no pais acerca do nosso objeto de estudo. Porém, é
de conhecimento geral que, no ensino superior portugués, a estética “subsiste”



hoje enquanto disciplina autonoma, apesar da sua evidente redugdo nos planos
de estudo, em numero de horas e de disciplinas, ao longo das ultimas décadas,
por razdes varias.

Quando auténoma, a disciplina de estética continua fiel a base filosofica
que lhe esta na origem e esta presente em licenciaturas tais como as de filo-
sofia, artes plasticas, design, literatura, teatro, cinema, e musica, entre outras.
Enquanto disciplina introdutoria, nos cursos de pendor artistico, a estética for-
nece a base historica e os conceitos estéticos, assumindo por vezes a via da es-
pecializagio, de acordo com o curso onde € lecionada, tornando-se assim uma
estética do cinema, visual, literaria, musical, etc. Em particular, notamos nas
licenciaturas de filosofia uma fraca presenca da estética, sendo nula, enquanto
disciplina independente e obrigatoria, aparecendo sobretudo como disciplina
optativa. Esta situagdo também se verifica nos programas de filosofia do ensino
secundario, que deixam, de facto, pouco espago de desenvolvimento para os
conceitos estéticos, como referia Castel-Branco (1999), por terem também um
estatuto opcional, e que conservam até hoje.

Inserida que esta no grupo de disciplinas humanisticas, a estética padece
também do que alguns apelidam de “crise” das humanidades, sendo verifica-
vel o seu desaparecimento em algumas licenciaturas, onde outrora era lecio-
nada. As escolas e faculdades de Belas Artes, como a de Lisboa, tém debatido
esta problematica. Uma plausivel explicacio para esta situagio é dada por Joao
Paulo Queiroz, quando refere que “... a énfase no ensino profissional e tecno-
légico tem vindo a ganhar terreno numa logica de empregabilidade ligada as
ciéncias quantificaveis em detrimento das humanidades” (Queiroz, 2018:20).
Por sua vez, Margarida Calado, responsavel cessante pelo Mestrado em Ensi-
no, naquela institui¢éo, salienta que “... a formag¢do humanistica ¢ fundamental
para aqueles que pretendem ser artistas, como para aqueles que pretendem ser
professores” (Calado, 2017:20). Porém, ndo se trata de uma situa¢io exclusiva
do ensino superior, pois estende-se ao basico e secundario, na opiniao de Cristi-
na A. Tavares: “Nos ultimos tempos temos assistido a uma subalternizagio das
disciplinas das areas das Humanidades e das Artes dos curriculos obrigatdrios”
(Tavares, 2017:117).

A formacao superior dos docentes das artes visuais passa necessariamen-
te, no entender de muitos e em boa-hora, por uma solida componente tedrica:
“Aqueles que se preparam para o ensino terdo, de uma outra forma, de possuir
todos esses conhecimentos: desenho, geometria, historia da arte e estética, sdo
quatro pilares fundamentais para a formagédo de professores” (Calado, 2017:21).
De entre estas grandes areas, apuramos que a estética ocupa um lugar funda-
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mental, enquanto pilar estruturante do individuo: “Os contributos da estética
permitem um aprofundamento da reflexdo acerca do posicionamento do “eu”
no mundo [...] abordando as questdes essenciais da experiéncia estética, assim
como da compreensio do fendmeno artistico” (Tavares, 2017:121).

Por estas razoes, e com o objetivo de compreender em que estado se encon-
tra hoje esta area do saber, em Portugal, o nosso trabalho incidiu, numa pri-
meira fase, na recolha e tratamento de dados disponiveis acerca dos programas
de estética, ou de disciplinas afins, no todo nacional. Para tal, delimitamos o
campo de estudo as licenciaturas e mestrados em vigor no ano letivo 2017-18,
quer do ensino politécnico quer universitario, e tanto do sector privado como
do publico. O método quantitativo e a consequente analise estatistica permi-
tiram a cria¢@o de diversos quadros de analise e comparacio, cuja abordagem
interpretativa esta ainda em curso. Foram analisados, entre outros, os seguin-
tes parametros: a denominagao que a disciplina assume; a area cientifica a que
¢ adstrita; a posicao da disciplina no plano de estudos; o facto de a disciplina ter
continuidade ou néo; quais os docentes responsaveis e 0s seus respetivos curri-
culos (formacao e publicagdes).

Foram identificadas, e tratadas, 119 disciplinas. Este total distribui-se do
seguinte modo: 88 disciplinas no ensino universitario e 31 disciplinas no ensi-
no politécnico. No ensino universitario, onde encontramos o maior numero de
ocorréncias, podemos desdobrar as disciplinas por niveis e estatuto: 71 discipli-
nas de licenciatura (42 no ensino publico e 29 disciplinas no ensino privado) e 17
de Mestrado (13 no ensino publico e 4 no ensino privado). No quadro 1, podemos
notar a grande dispersao de denominagdes, cursos e areas cientificas adstritas a
esta disciplina. Constata-se, grosso modo, que a estética esta maioritariamente
presente nos cursos de filosofia, embora muitas vezes como disciplina de op-
¢ao, mas também e sobretudo nos cursos de artes visuais e design. Compro-
vamos a existéncia, em grande numero, de uma estética “aplicada”, em cursos
tais como os de musica, teatro, cinema e arquitetura.

No que diz respeito aos programas analisados (correspondentes a 70% do
total das disciplinas em funcionamento; o restante 30% das disciplinas cons-
tantes nos planos de estudo, nao disponibiliza o programa online), foram tra-
tados dados tais como: objetivos, conteudos, metodologia usada e bibliografia
recomendada. No total, foram analisados até ao momento §5 programas, dos
quais 49 provém do ensino universitario (36 de licenciatura, 13 de mestrado) e 6
do ensino politécnico (Quadro I).



Quadro |

DISTRIBUIGAO DE DISCIPLINAS DE ESTETICA POR: DENOMINAGAO, CURSO E AREA CIENTIFICA
Denominagdo da disciplina | ng de Cursos onde é lecionad Area cientifica adstritz
Estética 28 Filoscfia 12 Filosofia 13
Estética | 12 Design de comunicagdo 7 Artes 12
Estética Il 12 Design 6 Ciéncias da arte 12
Estética lll 4 Artes visuais 5 Teoria e critica da arte 8
Estética e teoria(s) da(s) 8 Artes plasticas {ou visuais) e 4
arte(s) multimédia
Filosofia (e teoria) da Arte 3 Estudos artisticos 3
Pintura 3
Cinema 3
Gestdo do Patrimdnio 3
Musica 3
Qutras, comegando por 29 Outros cursos com 2 disciplinas 32 Qutras dreas (18 dreas) 37
“Estética” (24 (16 cursos)
denominacdes diferentes)
Outras, incluindo “Estética™ | 11 Outros cursos com 1 disciplina 19 Disciplinas sem 20
{11 denominagdes {19 cursos) qualquer referéncia a
diferentes) area cientifica

Porque nio cabe aqui apresentar todos os quadros que até o momento ja
foram elaborados, expomos apenas, a titulo de exemplo, os resultados obtidos
no dominio das recomendagdes bibliograficas. Sabemos, de antemio, que as
listas oficiais de bibliografia sdo limitadas a um numero maximo, imposto pe-
las regras de elaboragdo das fichas de disciplina, o que exclui outras obras que
sao eventualmente abordadas nas aulas, mas que nido constam explicitamente
do programa. Contudo, partimos do principio de que o docente, ao destacar as
obras constantes nas listas, esta a privilegiar (oficial e publicamente) esses mes-
mos autores/obras.

No total, foram identificadas e tratadas estatisticamente 407 referéncias bi-
bliograficas correspondentes a 55 programas de disciplinas do ensino superior,
em cujo titulo consta a palavra “estética” assim como outras disciplinas afins
(como filosofia da arte, por exemplo). Este universo congrega 260 diferentes
autores (e 327 obras), divididos por nos deste modo: 101 autores foram referen-
ciados duas ou mais vezes e 159 foram referenciados apenas uma vez. Verifica-
mos, pois, que € superior o numero de autores referenciados apenas uma vez,
o que nos da claras indica¢Ges da diversidade de visdes e op¢des tedricas dos
docentes responsaveis. Esta diversidade pode, para ja, ser lida positivamente
como liberdade e pluralidade de escolhas ou, negativamente, como dispersao e
incoeréncia no padrao formativo.

Relativamente aos autores referenciados mais do que uma vez, foi possivel
identificar os dez mais recomendados (por numero de programas em que cons-
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tam, independentemente de os programas pertencerem, ou nao, a0 mesmo
curso ou universidade). O autor referenciado num maior numero de programas
(27) é Kant, seguido de Platio, referenciado em 24, e de Mikel Dufrenne, em
11. Referidos em 10 programas diferentes encontram-se Theodor Adorno, Ray-
mond Bayer, Gilles Deleuze e Umberto Eco. Foi também analisada a ocorréncia
de um dado autor no maior numero de universidades ou institutos, permitindo
deste modo verificar quais os autores mais generalizados e “consensuais” no
todo nacional em analise. Por fim, foram contabilizadas as diferentes obras de
um mesmo autor, tendo-se obtido que Deleuze, Platdo e Danto lideram a es-
tatistica com, pelo menos, mais de § obras referenciadas. O quadro 2, da conta
dos autores que se encontram no topo da lista, faltando nesta amostra mais de
200 autores que aparecem referenciados menos de 6 ou 3 vezes, conforme o
pardmetro (Quadro II).

Quadro Il
OCORRENCIA DE AUTORES POR PROGRAMAS, OBRAS E UNIVERSIDADES
por nimero de programas de UC por nimero de universidades namero de obras por autor
Autor a)| obras| univ Autor univ | obras| a) Autor obras | univ a)
KANT 27 2 5 ADORNO, T. 5 2 | 10 DELEUZE Gilles o 5 10
PLATAO 24 6 4 HUISMAN, D. 6 1 8 PLATAO 6 a 24
DUFRENNE, M. 11 4 3 6 4 27 DANTO, Arthur 5 a 5
@T. 10 R Py DELEUZE Gilles 5 s | 10 ADORNO, T 2 s | 10
BAYER, Raymond 10 1 r ECO, Umberto S ) 10 DUFRENNE, M. 2 2 11
DELEUZE Gilles 10 6 s FERRY, Luc 5 1 9 ECO, Umberto a 5 10
ECO, Umbento 10 2 S BAYER, Raymond 2 1 0 KANT 2 s | 27
FERRY, Luc ) 1 S DANTO, Arthur 2 s s Pombo, F- 2 1 5
[JIMENEZ, M ° 1 3 DUFRENNE, M 2 2 | 11 SCRUTON, R 2 3 s
FUISMAN, D. 8 1 5 PLATAO 2 5 34 BENJAMIN, W 3 3 5
MERLEAU-PONTY 7 2 3 TOWNSEND, D. 4 1 6 COOK, Nicholas 3 1 3
SCHAEFFER  J-M_ 7 3 2 ARNHEIM, Rudotf 3 2 S DORFLES. Gillo 3 2 3
s 2 2 [BENJAMIN, W 3 3 5 FRIED, Michael 3 2 3
s 2 2 GIL, José 3 3 3 GIL. José 3 3 3
6 1 2 JIMENEZ, M. 3 1 ) KRAUSS, Rosalind 3 2 5
s 2 3 MERLEAU-PONTY 3 2 7 SCHAEFFER , J-M. 3 2 7
s 3 2 'ﬁmow, R 3 2 s TATARKIEVSKY, W, 3 2 s
6 1 4

Do que ainda estd por concluir
No que diz respeito ao nosso estudo, estdo programadas entrevistas com alguns
dos docentes responsaveis por estas disciplinas (algumas ja foram realizadas)
para além da necessaria consulta aos programas em falta, ndo disponiveis onli-
ne, e obtidos diretamente através do contacto com as institui¢des, o que se tem
afigurado algo moroso. A ulterior aplicagdo do método qualitativo, de caracter



hermenéutico, permitira destacar diferengas, pontos de contacto e intersec-
¢Oes entre os diversos programas em analise. Em ultima instancia, sera per-
tinente cotejar os resultados obtidos com estudos semelhantes realizados no
estrangeiro, e sobre os quais ja possuimos alguma recolha.

Em jeito conclusivo, podemos afirmar que o cruzamento necessario entre
educacio estética, num sentido amplo, e o ensino superior da estética, mais es-
pecifico, poder-se-a fazer clarificando, em primeiro lugar, a atual situacdo da
estética. No nosso entender, este estudo, ainda longe de estar concluido, per-
mitira tracar o mapa das tendéncias, potencialidades, lacunas e dificuldades da
estética em Portugal, contribuindo assim para um conhecimento que se quer
partilhado. O objetivo final é o de juntar esforcos, estudos e pessoas a volta de
uma area indispensavel, polémica e assaz interessante, como o € a estética.

Mais ao longe, vislumbramos a possibilidade de um efetivo exercicio de
triangulacdo desta analise com o conceito de educagao, em geral, e de arte, em
particular. Tal podera ser feito através de encontros ou seminarios que debatam
as distancias e cruzamentos que todos intuem, mas que poucas vezes se dis-
cutem. SO assim poderemos entender que tipo de relagdes existem/subsistem
entre o ensino superior da estética e a “educacéo estética” enquanto conceito

vago e difuso, ainda hoje.
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