EDUCACAO E SUSTENTABILIDADE:

| perspectiva e possibilidade de inovagdo
‘ pedagoégica em educacdo ambiental de
| uma escola publica do campo no municipio
| de una-bahia -

DISSERTACAO DE MESTRADO

|
- Adailda Maria dos Santos
MESTRADO EM INOVACAO PEDAGOGICA

A‘lﬂllr-

UNIVERSIDADE da MADEIRA

www.uma.pt

Dezembro

UMa

\ Edu




T UM, 35663
bt | 2 OHA
Sh ol UNIVERSIDADE DA MADEIRA :
o BIBLIOTECA

UNIVERSIDADE da MADEIRA

Centro de Competéncia Ciéncias Sociais
Departamento de Ciéncias da Educacgio
Mestrado em Ciéncias da Educacio - Inovagio Pedagogica

Adailda Maria dos Santos

EDUCACAO E SUSTENTABILIDADE: perspectivas e possibilidades de
inovacio pedagégica em educacio ambiental de uma escola piblica do
campo no municipio de Una-Bahia

Disserta¢ao de Mestrado

FUNCHAL - 2014



ii

Adailda Maria dos Santos

EDUCACAO E SUSTENTABILIDADE: perspectivas e possibilidades de
inovacio pedagdgica em educaciio ambiental de uma escola pablica do
campo no municipio de Una-Bahia

Dissertacio apresentada ao Conselho Cientifico do
Centro de Competéncia de Ciéncias Sociais da
Universidade da Madeira, como requisito parcial para
obtencdo do grau de Mestre em Ciéncias da Educagéo.

Orientadores: Professor Doutor Anténio Maria Veloso

Bento
Professor Doutor Elias Lins Guimaries

FUNCHAL - 2014




it

AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, nosso pai eterno, que em seu infinito amor,
bondade e misericdrdia, nos sustenta e fortalece a cada dia de nossas vidas e, principalmente,
por nos ter concedido mais esta importante conquista.

Agradeco as professoras da escola pesquisada Humberto Rusciolelli: Lucineide, Ana e
Benina, que me acolheram bondosamente, permitindo a minha presenca no ambiente escolar ¢
em suas residéncias, no convivio com os seus familiares. E um destaque especial para a
professora Luzia, minha amiga e companheira nos momentos de aflico, alegria e conquista,
que compartilhamos nesta jornada.

Ao professor Dr. Anténio Bento, meu orientador que gentilmente e com notdvel
profissionalismo, aceitou o desafio de me orientar na finalizagdo da presente pesquisa, ajuda
inestimdvel para a consecu¢io dos meus objetivos.

Ao professor. Dr. Elias Lins Guimarfies, meu amigo e orientador, por seu
profissionalismo, sua disponibilidade e dedicagfio traduzidas em inestimdvel colaboragdo
técnica, fundamental no direcionamento e construgdo do presente trabalho.

A professora Dra. Liliana Rodrigues, minha orientadora, por seu profissionalismo,
disponibilidade, qualidade da orientag@o e por sua boa vontade em orientar-me na construgio
do presente trabalho.

Uma palavra de agradecimento & Universidade da Madeira, por esta oportunidade de
ter tido acesso a um programa de pds-graduagio tdo respeitado, como o Mestrado em Ciéncia
da Educag#o, extensivo & DH2, cujo apoio foi fundamental nesta tdo drdua caminhada.

Agradeco, também, a todos os professores do curso e, de modo muito especial, aos
professores Dra. Jesus Maria Sousa e Dr. Carlos Nogueira Fino, coordenadores deste
programa, por terem socializado com os brasileiros, conhecimentos tdorelevantes para o
avango da educag@o em nosso pais.

A minha familia: minha mée Adelaide, por seu apoio nos momentos de dificuldade;
meus filhos Nétaly e Yuri, pela renincia dos momentos que poderfamos ter aproveitado
mais;meu querido irmfo e sua esposa, Dr. Anacleto e Dra. Girlene, pelas oportunas
orientacdes;e, em especial.ao meu querido esposo, pelo incentivo, carinho e cumplicidade,
presente em todos os momentos importantes da minha vida, pelo exemplo de dedicagédo e
determinaco que me foi dado no curso desta caminhada.




v

RESUMO

A Revolugio industrial inaugurou um novo sistema de produgdo, alterando o modo de vida
das sociedades emergente e futuras, com reflexos marcantes em todos os setores sociais,
nomeadamente na educacfo, fazendo surgir o ensino em massa. E a escola foi articulada para
fransformar as criangas no tipo de adulto requerido pelo novo modelo econdmico. Mas, alheia
4 necessidade de preservag@io da natureza, a nova ordem econémica acentuou o processo de
degradagfio ambiental, afetando a qualidade do meio ambiente natural. Assim, diante da
necessidade de se adotar um modelo de desenvolvimento sustentdvel, sob a égide de uma
nova ética ecocéntrica, fruto dos debates ecoldgicos, surge a educagio ambiental, como
principal vetor de desenvolvimento de uma consciéncia ecolégica, tendo em vista a
conservagio dos recursos da natureza para as geragdes pOsteres. E tal perspectiva pressupde
um novo perfil de ator social, mais critico, reflexivo, forjado em novos contextos de
aprendizagem, requerendo a adoc¢fio de prdticas pedagdgicas inovadoras que propiciem o
desenvolvimento de competéncias, atitudes e habilidades capazes de salvaguardar o futuro do
planeta com vida; principalmente, no campo, onde as agdes do cotidiano do aprendiz, no
manejo dos recursos naturais implicam em alteragio direta do meio ambiente. Diante da
questdo central objeto da presente pesquisa, qual seja, se a educac@o ambiental, na perspectiva
de experiéncias extraidas da interagfio do aprendiz no campo, na escola piblica do Municipio
de Una-Bahia, possibilita praticas pedagdgicas inovadoras para o desenvolvimento de uma
relacio sustentdvel entre o homem e 0 meio ambiente, buscou-se analisar — a partir de um
estudo de caso etnogrifico, de abordagem qualitativa, a par das contribuigdes dos principais
te6ricos da inovacdo pedagdgica — se os contextos de aprendizagem, verificados na escola
Humberto Rusciolelli possibilitam praticas pedagégicas inovadoras, na perspectiva de uma
educacgdo ambiental que favorega a sustentabilidade, sob a Stica dos sujeitos pesquisados e
suas intera¢des com a natureza. B, a despeito da inexisténcia, na unidade escolar Humberto
Rusciolelli, de qualquer suporte de tecnologia da informac8o e comunicagio — principal vetor
de inovac@o pedagdgica — a metodologia das “aulas das descobertas”, consistentes em visitas
aos ambientes naturais, ricos em “nutrientes cognitivos” possibilita que os aprendizes
aprendam entre si, mediatizados pela propria realidade, a partir do envolvimento dos diversos
atores sociais no processo de educagio ambiental, onde as criancas aprendem, através de suas
vidas, os cuidados que devem ter com a natureza. No obstante a insipiéncia das préticas tidas
como inovadoras verificadas na escola pesquisada, nio se pode negar que estas podem ser
enquadradas conceptualmente como alternativas metodoldgicas inovadoras em educagho
ambiental, uma vez que favorecem o contacto dos aprendizes com o meio fisico em que se
encontra, inserindo a escola na vida real e propiciando ao aprendiz, situacdes que despertam
seu senso critico quanto 4 necessidade de preservag@o dos recursos ambienfais, formando
sujeitos mais reflexivos e mais conscientes dos problemas ambientais do mundo que 0s
rodeia.

Palavras-chave: Educacfio ambiental no campo. Inovacio pedagogica. Desenvolvimento
sustentavel. Consciéncia ecologica. Preservacio dos recursos da natureza.




RESUMEN

La Revolucidn Industrial inaugurd un nuevo sistema de produccidn, cambiando el modo de
vida de las sociedades emergentes y futuras, con reflejos sobresalientes en todos 1os sectores
sociales, nombrada en la educacién, haciendo surgir la ensefianza en masa. Y la escuela fue
articulada para transformar los nifios en el tipo de adulto requerido por el nuevo modelo
¢condmico. Pero, ajena a la necesidad de preservacién de la naturaleza, la nueva orden
gcondmica acentué el proceso de degradacién ambiental, afectando la calidad del medio
ambiente natural. Asi, ante la necesidad de adoptarse un modelo de desarrollo sustentable,
sob la égida de una nueva ética eco céntrica, fruto de los debates ecoldgicos, surge a la
educacién ambiental, como principal vector de desarrollo de una consciencia ecolégica,
teniendo en cuenta a la conservacién de los recursos de la naturaleza para las generaciones
posteres. Y tal perspectiva presupone un nuevo perfil de actor social, més critico, reflexivo,
forjado en nuevos contextos de aprendizaje, requiriendo la donacion de practicas pedagogicas
innovadoras que propicien el desarrollo de competencias, actitudes y habilidades capaces de
exceptuar el futuro del plancta con vida; principalmente, en el campo, donde las acciones en
¢l cotidiano del aprendiz, en el manejo de los recursos naturales implican en alteracion
directa del medio ambiente. Ante de Ia cuestion central objeto de la presente investigacion,
cual sea, si la educacién ambiental, en la perspectiva de experiencias extraidas de la
interaccién del aprendiz en el campo, en la escuela piblica del Municipio de Una-Ba,
posibilita préicticas pedagégicas innovadoras para el desarrollo de una relacion sustentable
entre el hombre y el medio ambiente, se buscé analizar — a partir de un estudio de caso
etnografico, de abordaje cualitativa, semejante de las contribuciones de los principales
tcéricos de la innovacién pedagégica — se los contextos de aprendizaje, verificados en la
escuela Humberto Rusciolli posibilitan pricticas pedagdgicas innovadoras, en la perspectiva
de una educacién ambiental que favorezca la sustentabilidad, sob la Optica de los sujetos
investigados y sus interacciones con la naturaleza. Y, a despecho de la inexistencia, en la
unidad escolar Humberto Rusciolelli, de cualquier soporte de tecnologfa de la informacion y
comunicacién — principal vector de innovacion pedagdgica - la metodologia de las “clases de
los descubrimientos”, consistentes en visitas a los ambientes naturales, ricos en “nutrientes
cognitivos™ posibilita que los aprendices aprendan entre ellos, mediatizados por la propia
realidad, a partir del envolvimiento de los diversos actores sociales en el proceso de educacion
ambiental, donde los nifios aprendan, a través de sus vidas, los cuidados que deben tener con
la naturaleza. No obstante, la insipiencia de las practicas tenido como innovadoras verificadas
en la escuela investigada, no se puede negar que estas se pueden encuadrar conceptualmente
como alternativas metodolégicas innovadoras en educacién ambiental, una vez que favorecen
el contacto de los aprendices con el medio fisico en que se encuentra, insertando la escuela en
Ja vida real y propiciando al aprendiz, situaciones que despiertan su censo critico cuanto a la
necesidad de preservacién de los recursos ambientales, formando sujetos maés reflexivos y atin
mds conscientes de los problemas ambientales del mundo que los rodea.

Palabras-claves: Educacién ambiental en el campo. Innovacién pedagégica. Desarrollo
sustentable. Consciencia ecolégica. Preservacién de los recursos de la naturaleza.
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ABSTRACT

The industrial revolution started a new production system, changing the lifestyle of the
emerging and future societies, with striking reflects in all social sectors, particularly
education, creating mass teaching. The school was then articulated with pedagogical
techniques able to turn children, into the kind of adults the new economic model needed. But,
totally indifferent to the needs of Nature preservation, the new economic order increased the
environment degradation process, affecting it natural quality. Thus, given the need to adopt a
sustainable development model, under ruled by a new ecocentric ethics, environmental
education emerges, as a result of ecological debates, being the main vector to develop
ccological awareness, keeping in mind the conservation of Nature's resources, for all
generations to come. Such perspective, supposes a new kind of social actor, more critical,
reflexive and forged in new learning contexts, requiring innovating pedagogical practices,
able to develop skills and actions drawn to preserve the future of a living planet; Specially
when it comes to education in the rural area, where the daily actions of the learner, managing
the natural resources, imply in a direct changing of the environment. On the central question
of this research, which is, if environmental education enables innovating pedagogical
practices, for a sustainable relationship between man and Nature, over the perspective
extracted from the learner experiences in the rural area, of Una city public school, in Bahia?
where it was analyzed - from a case study using the ethnographic method, over a qualitative
approach, and considering the contributions of the main theorists in pedagogical innovation -
if the learning contexts, used by the Humberto Rusciolelli school, promotes the Sustainability
through it innovating methods in environmental education, under the subjects view and their
interactions with the Nature. And besides the non-existence of any support in Humberto
Rusciolelli school of information and communication’s technology — the methodology of
“Discovery classes”, consisting in visits to natural environments, rich in “cognitive nutrients”
cnables the learner to learn through reality itself, from the participation of the social actors in
the environmental education process, where children learn the care they should have with
Nature. Despite the monotony of the practices regarded as innovative, found in the
researched school, one can not deny that it may be conceptually framed as innovative
methodological alternatives in environmental education, once it favors the learner to be in
touch with situations that awake their critical sense to the need for preservation of
environmental resources, forming subjects more reflective and more aware of the problems
of the world around them.

Keywords: Environmental education in rural area. Pedagogical innovation. Sustainable
growth. Ecological awareness. Nature’s resources preservation.
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RESUME

La révolution industrielle a inauguré un nouveau systéme de production altérant le mode de
vie des sociétés émergentes et futures et entrainant des répercussions considérables dans tous
les secteurs sociaux, notamment dans 1’éducation, faisant surgir ’enseignement de masse. Et
I’éeole a été organisée pour que les enfants deviennent le type d’adulte requis par le nouveau
modele économique, Mais bien éloigné de la nécessité de préservation de la nature, le nouvel
ordre économique a accentué le processus de dégradation écologique, affectant la qualité de
I’environnement naturel. Ainsi, face 4 la nécessité d’adopter un modele de développement
durable élaboré sous 1'égide d’une nouvelle éthique écocentrique, résultat de débats sur
I'écologie, I'éducation environnementale surgit comme principal vecteur de développement
d’une conscience écologique, visant la conservation des ressources naturelles pour les
générations futures. Et une telle perspective présuppose un nouveau profil de I'acteur social,
plus critique, plus réfléchi, construit sur de nouveaux contextes d’apprentissage qui
requicrent I’adoption de pratiques pédagogiques innovantes favorisant le développement de
compétences, comportements et savoir-faire capables de sauvegarder I’avenir des conditions
de  vie sur la planéte ; surtout & la campagne, ol les actions quotidiennes de I"apprenant,
mendes sur les ressources naturelles, impliquent une dégradation directe de I’environnement,
l.a question centrale qui est au coeur de cette recherche, est de savoir si I’éducation
environnementale, fondée sur les expériences tirées de I'intéraction des apprenants avec le
milieu rural, peut rendre possible des pratiques pédagogiques innovantes en vue du
développement durable entre 'homme et I’environnement. Dans ’école publique Humberto
Rusciolelli située dans la municipalité de Una - Ba, une analyse a été faite & partir d’un cas
cthnographique qui adopte une approche qualitative et utilise les contributions des principaux
penseurs de I'innovation pédagogique et ce, afin de vérifier si les contextes d’apprentissage
menés dans cette école rendent possible les pratiques pédagogiques innovantes dans la
perspective d’une éducation environnementale qui favorise la durabilité, du point de vue des
individus qui ont fait I’objet de la recherche et de leurs intéractions avec la nature. En dépit de
absence dans I'unité scolaire Humberto Rusciolelli, de tout support technologique
d’information et de communication — principal vecteur de l'innovation pédagogique — la
méthodologie des « cours de découvertes » qui repose sur des visites de sites naturels, riches
en « éléments cognitifs » permet aux apprenants d’apprendre sur le terrain comment prendre
soin de la nature et cela a travers I’engagement des différents acteurs sociaux dans la
démarche de protection de ’environnement . Quelle que soit la faiblesse des pratiques
pédagogiques considérées comme innovantes au sein de I’école oit s’est déroulée la recherche,
on ne peut nier que celles-ci peuvent étre présentées comme des alternatives méthodologiques
conceptuellement innovantes dans le domaine de 1’éducation & D'environnement, dans la
incsure ol elles favorisent le contact des apprenants avec le milieu qui les entoure, en
int¢grant 1’école a la vie réelle. De telles pratiques fournissent a ’apprenant des situations qui
réveillent son sens critique par rapport au besoin de préservation des ressources naturelles et
forment des sujets plus réfléxifs et plus conscients des problemes environnementaux du
monde qui les entoure.

Mots clés: Education environnementale en milien rural. Innovation pédagogique.
Développement durable. Conscience écologique. Préservation des ressources naturelles.
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INTRODUCAO

[...] os contextos de aprendizagem que o presegdeer sdo completamente
diferentes dos que eram adequados e se mantivedagquados durante muitas
décadas. Romper com os contextos do passado esr@mntextos de que o futuro
necessita, o que implica uma redefinicdo do papglagprendizes e dos professores,
€, no essencial, a funcdo da inovagdo pedagoégioastitiida por praticas

gualitativamente novas, que bem poderiam ser tadds ou estimuladas por
mudancgas curriculares e organizacionais deliberadathora essa seja outra
questao. (FINO, 2011, p. 7)

A Revolugao Industrial modificou drasticamente odmale produgéo da riqueza,
dando azo a um novo ambiente de trabalho (a fdbdcaa par de tais transformacdes
socioecondmicas, também trouxe a reboque um poessersivel de degradacdo do meio
ambiente, cujos efeitos afetariam o modo de vida giragcOes futuras, de forma jamais
iImaginada, com marcantes reflexos em todos osesetociais, incluindo a educacéo.

Se, conforme asseverado por Toffler (1970), a egiccam massa é fruto do génio do
industrialismo, cuja competéncia gestou um modeledlcacéo capaz de produzir o tipo de
adulto de que necessitava, tal proficiéncia ndeesdicara quanto a adocdo de medidas que
preservassem 0s recursos ambientais, demandados pelos processos produtivos,
imanentes ao modelo de producédo emergente.

Desde a concepcdo da educacdo em massa, a essel@u g ser o principal
instrumento de adequacdo dos sujeitos as mudaBggsra responder as exigéncias das
novas condi¢Bes sociais de trabalho, a escolatfoutada como vetor da cultura adequada a
sustentacdo dos valores imprescindiveis a umaagieotapitalista e alheia a necessidade de
preservacdo da natureza. Motivo pelo qual, o pgnaaieducacional emergente — de indole
taylorista, parametrizado pelo curriculo —preocupewapenas em antecipar o ambiente fabril,
descurando-se de outras pautas educacionais, plexdeneducacdo ambiental, forjando um
novo sujeito completamente alheio ao mundo qualeawa e sua degradacéo, cujas acdes de
intervencao na natureza fariam surgir.

Assim, ao estabelecer as pautas das novas comipst@ecessarias ao novo ator da
sociedade emergente, os corifeus da nova ordendmicm e social ndo consideraram, no
curriculo, saberes enderecados as questfes andidatedo em vista a formacdo de um
sujeito comprometido com a preservacdo da natukezaeveés, a sociedade industrial foi
precoce em forjar cidadados saqueadores dos reauatasis, despidos de qualquer senso de
responsabilidade ambiental. Refletindo sobre talidade, Boff (1996) p. 87) salienta que
desde o alvorecer da era moderna, mercé do miteentee ao “presente modelo de

desenvolvimento econémico ilimitado”, tem-se comadg e reforcado a violéncia e agressao



a natureza, “sem considerac¢do dos custos ecol¢gassomo a quebra dos ecossistemas, a
poluicdo da biosfera, a pilhagem dos recursos aigtméo-renovaveis (combustiveis fosseis)
etc”.

Ao esquadrinharmos as necessidades humanas, @steooiedades pretéritas como
na contemporaneidade, constatamos que os recuatoaia sempre foram e serdo, cada vez
mais, imprescindiveis para tornar viavel nosso melvida. Porquanto, é da natureza que
retiramos todos os meios para nossa sobrevivéneia ¢odos os turnos da trajetéria da raca
humana, a natureza tem se constituido no princigeliro para satisfacdo das necessidades
minimas da humanidade e fonte da riqueza das nacdes

Entretanto, conforme adverte Boff (2008, p. 138gefao crescimento da populacdo
mundial (cerca de oito vezes), a partir do sécWllXcom o advento da industrializacéao, o
consumo dos recursos nhaturais cresceu além daan@dads de cem vezes) e “o0 agravamento
deste quadro com a mundializagéo do acelerado gsogeodutivo fez aumentar a ameaca e,
consequentemente, necessidade de um cuidado eésymuia futuro da Terra”. E a par de
tais preocupacdes, Dias (2004) enfatiza que fatiendacOes do sistema para responder aos
anseios da sociedade, estamos vivenciando “assds/erises humanas — ambientais, sociais,
econbmicas... - que sdo meros sintomas de uma wra@s profunda, cujas raizes se
encontram em perda e aquisicdo de novos valoreariusie na ética

Nesse contexto, diante da ameaca de se esgotacwsas naturais e a inderrogavel
necessidade de se adotar medidas capazes de areseida, Morin (2007, p. 78) sublinha
que “a obra essencial da vida € resistir a moamoccompromisso da escala da humanidade
planetaria”. E, para tanto, esclarece que: “ciailie solidarizar a Terra, transformar a espécie
humana em verdadeira humanidade torna-se o objdétimdamental e global de toda
educacao que aspira ndo apenas ao progresso,solaeaida da humanidade”.

Destarte, face a necessidade de se adotar um namdiEsenvolvimento que, além de
minimizar os custos ecolégicos, fosse, também,watbma capacidade de porte do planeta, os
ambientalistas iniciam uma verdadeira cruzada desaentizacdo ecoldgica, em prol da
conservacao dos recursos da natureza para as gena@steres. E, neste cenario, fruto dos
debates ecologicos, iniciados na conferéncia disila “educacdo ambiental” surge como o
principal vetor entre as alternativas que visamstrair novas maneiras de a sociedade se
relacionar com o meio ambiente, tendo em vista semlvimento de uma consciéncia
ecologica.

Em se tratando de educacdo ambiental, é imperiasoag praticas pedagodgicas,

possibilitem criar alternativas para dimensionpreencher os espacos dos diversos contextos



educacionais, ricos emutrientes cognitivds Entretanto, na escola, € frequente se passar a
instrucdo de preservacdo do meio ambiente de umaaftécnica, desatrelada de medidas
significativas de mudanca de conduta e respondatliéi para desenvolver posturas que
reforcem a sustentabilidade. Dai, Sousa & Fino §2@0 8) alertarem para o estado de crise
que a escola atravessa, e que tal vicissitude cwmwida a reflexdo e a accdo. O contrério
seria ficarmos de bragos cruzados a assistir apsolmais que previsivel da velha instituicdo
escolar sobre as nossas cabecas”.

Destarte, para dar cobro a sua missao transformadascola precisa adotar praticas
pedagogicas inovadoras que considerem o contexglmbal e o planetéario, que possibilitem
o aprendiz, que estd no mundo, a conviver e comgeza diversidade presente no ambiente
natural e cultural; estimulando e ampliando a fa@@eade uma visdo socioambiental;
contribuindo para que o sujeito compreenda suadegid e possa agir sobre ela de forma
consciente. Porquanto, conforme adverte Fino (2p@8,), “a inovacdo pedagodgica implica
mudancas qualitativas nas praticas pedagdgicassas eaudancas envolvem sempre um
posicionamento critico, explicito ou implicito, éagés praticas pedagdgicas tradicionais”.

Nessa perspectiva, o grande desafio cognitivo dasaglores da era contemporanea
consiste em distanciar-se da disciplinarizacdo ssrea de sua agao, compartimentada por
area de conhecimento e provocar contextos de apegyean inovadores, focados no aprendiz,
como agente construtor do conhecimento.

E esse é o desafio defrontado pelas escolas doocanmelusive as do municipio de
Una-Ba — que, estando situadas num ambiente ligaora e a natureza, devem propiciar
situagbes que favoregcam novos contextos de apeggediz, considerando a relagcdo que os
povos do campo tém com o ambiente natural, sewsesab fazeres no manejo da terra e uso
dos demais recursos naturais, propiciando o debememto de praticas pedagodgicas
inovadoras, que suscitem a reflexdo sobre acddsgezmmente adequadas, pondo em relevo
a importancia do respeito ao ambiente naturalurallie social dos que vivem nesse espaco.
Portanto, adotar praticas que possibilitam fazey skres cognoscentes, pessoas ativas do
processo de efetivacdo de aprendizagens com siphifi remete-nos a considerar a inovagao
pedagogica como estratégia para transformar ogsdiwecontextos de aprendizagem em
espacos alternativos para conceber o sujeito qaesforma sua propria realidade

experienciada.

! Expresséo cunhada por Fino (2008, p. 2)



Concernente ao ato de inovar as praticas pedagogidacipalmente no campo, ao
empreendermos esta pesquisa, amiude, testemunhaorasiores, familiares dos alunos,
movidos por uma consciéncia intuitiva de reclicageransformando o "lixo em luxo",
agregando valor a objetos que poderiam represamaaca ao equilibrio ecoldgico e, ao
mesmo tempo, trazendo beleza a suas residénc@s dEtentores desse inquestionavel bem
imaterial, familiares de alunos que estudam nalagpesquisada, a propdsito de praticas
pedagogicas ambientais inovadoras, verificou-seefge também funcionam como o adulto
que atua na zona de desenvolvimento proximal detskg’, estabelecendo um liame entre a
praxis e a teoria.

Tal circunstancia corrobora o pensamento de F(20#&0, p. 22) ao preleciona que "a
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéda relacao Teoria/Pratica sem a qual a
teoria pode ir virando um bla, bla, bla e a pratioa ativismo". O citado autor (1987, p. 38)
ainda aduz que "ninguém educa ninguém, ninguémaea st mesmo, 0s homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo".

Foi possivel perceber espacos escolares na essujaipada que processam formas de
ensinar e aprender, promovendo o fortalecimento dilgdmicas pedagogicas com
responsabilidade sustentavel, a exemplo das awasddscobertas, em que os alunos
experienciam a importancia de preservacao da rzatusepartir de um contato direto com o0s
diversos biomas do meio fisico em que vivem, gaiiio as ideias de Freire (1987, p. 37), ao
afirmar que: “o pensar do educador somente gantemtazidade na autenticidade do pensar
dos educandos, mediatizados ambos pela realidadanfo, na intercomunicacao. [...] em
torno, repitamos de uma realidade”. E, no mesmdidgenrefletindo sobre o perfil do
educador inovador que se busca, Sousa (2004, pafli®hta que “também ndo nos interessa
aquele professor que, enquanto aluno, estuda,aestgtida..completamente desligado dos
problemas do dia-a-dia, desinserido da realidade quodeid...]". (grifou-se)

Nessa perspectiva, 0 educador do campo comprometiho a realidade dos
aprendizes, torna-se o elo para a inovacdo pedmgdg educacdo ambiental, jA& que a
educacdo do campo € um espaco que consegue aculligro saberes e mais propenso a
interatividade do aprendiz com 0 meio e seus pgm@giciando, assim, 0 surgimento de

ideias mais criativas com vistas ao desenvolvimsastentavel.

20 construtivismo sob o viés vigotskiano (2011, P, pressupbe a existéncia de uma zona de deséneolo
proximal (ZDP), a saber: “a disténcia entre o ndeldesenvolvimento real, que se costuma deterratravés
da solucdo independente de problemas, e o niveéésknvolvimento potencial, determinado atravésoti&gdo
de problemas sob a orientacdo de um adulto ou &shaacdo com companheiros mais capazes”.



Diante da questdo central objeto da presente Esqgual seja, se a educacéo
ambiental, na perspectiva de experiéncias extraldasteracdo do aprendiz no campo, na
escola publica do Municipio de Una-Ba, possibifitaticas pedagdgicas inovadoras para o
desenvolvimento de uma relacdo sustentavel entreneem e 0 meio ambiente, buscou-se
analisar se 0s contextos de aprendizagem, verficath escola Humberto Rusciolelli
possibilitam préticas pedagdgicas inovadoras, nsppetiva de uma educagdo ambiental que
favoreca a sustentabilidade.

E, para levar a efeito o estudo ora apresentatioyage por bem estrutura-lo em cinco
capitulos, a saber: no capitulo 1 que, juntameoi®, 0 capitulo 2, integram a fundamentacéo
tedrica, empreendeu-se uma revisdo da literatsee seducacdo e inovacdo pedagdgica, a
partir de uma breve analise histérica dos paradigedacacionais e as rupturas verificadas no
curso da histdrica da educacédo, incluindo-se a asdiac brasileira, na perspectiva de se
examinar o posicionamento dos principais tedricas imbvacdo pedagogica, buscando
compreender, sob 0 viés construtivista e constnigti®@ 0S aspectos que caracterizam
determinada pratica pedagdgica como inovadora. &yptudo 2, analisou-se as principais
acepcoes de educacado ambiental, como principat datgustentabilidade, tendo em vista a
identificacdo de contextos de aprendizagem pragisigpor esta énfase educacional, que
possam ser enquadrados conceptualmente como imovagdagogica. Nesta quadra,
esquadrinhou-se, também, o papel dos movimentdégicos no desenvolvimento de uma
consciéncia ecocéntrica na perspectiva da sustkaddale.

A par das contribuicdes tedricas sobre o problebjet@ da presente investigacéo, no
capitulo 3, apresentou-se a metodologia utilizaatagrdando os aspectos tedricos que
fundamentam a opcédo pela etnopesquisa, como palngiptodo de pesquisa em inovacao
pedagogica, bem como a pertinéncia de um estudoade etnografico, de abordagem
qualitativa, através da observacao participante,asperspectiva dos sujeitos pesquisados e
suas interagcbes com a natureza, descrevendo-décrdsas de pesquisa empregadas, 0S
ambientes onde a pesquisa foi desenvolvida, oseximst educacional, cultural, social,
econdmico e politico que envolvem a realidade dfestes pesquisados.

No capitulo 4, empreendeu-se uma analise dos dpgoserviram de substrato para
responder a questdo de pesquisa, examinando-seneoims, legislacdo de regéncia da
educacdo ambiental no Brasil e no municipiolatus da pesquisa, bem como andlise dos
dados coletados, através da vivéncia da pesquésadom oS sujeitos da pesquisa,
principalmente no cotidiano dos alunos da Escolanibfrto Rusciolelli, a partir da

observacéo participante das préaticas pedagogigasierciadas em sala de aula e no campo.



O capitulo 5 apresenta as conclusbes a que sewhegsta abordagem, sobre a relacéo
existente entre educacdo e sustentabilidade, deterdo se as praticas pedagodgicas
verificadas no presente estudo de caso podem sgra@adas como inovadoras, para o

desenvolvimento de uma relacao sustentavel eritoen@m e 0 meio ambiente.



PARTE | - FUNDAMENTACAO TEORICA

CAPITULO 1 — EDUCACAO E INOVACAO PEDAGOGICA

1.1ESCORCO HISTORICO DA EDUCACAO

[...] os contextos de aprendizagem que o presesg@er sdo completamente
diferentes dos que eram adequados e se mantivedagquados durante muitas
décadas. Romper com os contextos do passado esr@mtextos de que o futuro
necessita, o que implica uma redefinicdo do papelaghrendizes e dos professores,
€, no essencial, a funcdo da inovacdo pedagdgicastituida por praticas

gualitativamente novas, que bem poderiam ser tadds ou estimuladas por
mudancgas curriculares e organizacionais deliberadathora essa seja outra
questdo. (FINO, 2011, p. 7)

1.1.1 A ruptura educacional provocada pelo paradigm fabril

Antes de refletirmos sobre as premissas de umaadei inovacdo pedagogica,
capaz de causar uma nova ruptura no modelo eduehdstrucionista, houve-nos por bem
esquadrinhar os pressupostos sobre os quais sdaaase 0 paradigma educacional vigente,
para compreendermos o por qué de sua inadequacAovas premissas reitoras da pos-
modernidade. E, para tanto, ainda que em aperiatises, cumpre-nos analisar 0s contextos
econdmico, tecnoldgico e sociocultural do modelocadional legado pelo industrialismo e
as raz0es que o justificaram.

Os ideais da Revolugéo Francesa — de cunho limegandividualista, a par do signo
capitalista suscitado pela sociedade industriabpstituiram-se nos principais vetores do
processo de desenvolvimento do mundo ocidentah@uiwo, tecnoldgico e social) e sua
influéncia atingiu os mais variados setores daeslate, homeadamente, a educacdo. De
acordo com Quaresma (2010, p. 1), “tais movimemémsientaram o modo de producédo
material e simbdlico, deslocando os processosatbaltio e saberes de uma esfera a outra, ou
seja, do campo para a cidade, do feudo para o pdogatelié para a industria, da igreja para
o Estado”.

Com o advento da Revolugdo industrial e a mudangstida verificada no modo de
producdo da riqueza, surgiu um novo ambiente dmltra (a fabrica), que passou a exigir
individuos disciplinados, capazes de conformar-seanabientes superpovoados e a
sincronizacdo inerentes a industria e inexistem@scompasso natural do campo. Tais
transformacdes provocaram uma rupturammmdus vivendda humanidade, com marcantes

reflexos na escola.



Diante desse novo cenario, o paradigma educac@tanabciedade pré-industrial ndo
bastou para dar cobro aos novos contextos de apagedh suscitados pela sociedade
emergente, cujas necessidades de formacdo edumlapema seus atores ndo poderiam ser
satisfeitas através do modelo pedagdgico vigergsyidculado de diretrizes politicas e
ideoldgicas, assistematico, asséptico, a cargarmdid ou da igreja, voltado, principalmente,
para a perpetuacdo dos valores do passado.

Cientes que somente operando-se uma grande metamods individuos poderiam
adaptar-se a nova realidade, num golpe de génitgoogeus” da nova ordem econémica e
social instituiram a escola publica, inaugurandedacacdo em massa e incumbindo esta

instituicdo de forjar os individuos que as fabripeecisavam. Conforme averba Toffler,

Os primeiros donos das minas, das usinas e dasdalque se empenhavam em
industrializar a Inglaterra, descobriram, como @seu Andrew Ure em 1985, que
era “quase impossivel converter pessoas da pulertieatas de ocupagdes rurais
ou de oficios artesanais em operdrios de fabria"(iSe pessoas jovens pudessem
ser preparadas com antecedéncia para o sistematrinjuos problemas da
disciplina industrial seriam enormemente faceissnarde. O resultado foi outra
estrutura central de todas as sociedades da Se@mita a educacdo em massa.
(TOFFLER, 1980, p.42)

Porquanto, sem uma verdadeira revolucdo no siséelmeacional pré-industrial, que
representasse uma significativa inovacao na forenanginar, isto €, utilizando-se estratégias
capazes de antecipar o0 novo ambiente de traballocsenacreditava que as criangas, egressas
do trabalho rural e doméstico, pudessem ser tranaftas no tipo de adulto requerido pela
sociedade emergente. Em tal contexto, conformevass&ousa (2004, p. 1), “O ensino em
massa, literalmente inspirado no modelo de gestmifica de Taylor (1985. orig. ed. 1911),
veio dar resposta ao tipo de homem de que necessitanovo modelo de producao”.
Corroborando tal perspectiva, Toffler (1970, p.)3@8staca as virtudes do novo paradigma
educacional fabril, por enderecar as novas paudgaeionais para atender as novas
demandas da cultura industrial, simulando, em strautara, o novo mundo. E conclui o
retrocitado autor: “A idéia de reunir massas deudssites (matéria-prima) para serem
processados por mestres (operarios) numa escotelcada (Fabrica), foi um golpe de
génio industrial”.

E tal percepcdo é, também, corroborada por Find1(20ao salientar que as
habilidades requeridas pelo modelo industrial rédepam ser adquiridas no ambito familiar,
cujo papel educacional limitava-se ao essenciakgyamto, conforme preleciona o

supracitado autor, diante da necessidade de:

Treinar atitudes essenciais para a integracao maonundustrial, fazia sentido que a
escola se organizasse e funcionasse como se foss@ntecipacao deste mundo.
Que melhor lugar do que a escola para treinar aupbdade, o trabalho



sincronizado, a obediéncia coletiva, a adaptacamlsientes superpovoados, a par
da alfabetizacdo? (FINO, 2011, p. 6)

Seguindo a mesma métrica, Fino (s/d) esclareceacprguitetura da escola, visando
atender as necessidades da sociedade industriagspondia ao modelo das fabricas,
antecipando a realidade que os alunos se deframtard futuro, ao ingressarem no mercado
de trabalho. Razéo pela qual, a cultura industrialrepresentada, por antecipacéo, na escola
publica, conforme enfatiza o citado auiaryerbis:

Assim, a escola publica nasceu equipada ja comeel@®n representativos da
cultura industrial. Toffler (s/d) aponta alguns sksselementos, como a campainha,
a sincronizacao, a concentracdo num edificio fewhas classes e a separacao por
idades, as classes sociais (professores — aluAos¥ses podemos acrescentar a
divisdo analitica do curriculo que desemboca nwstersia de um professor para
cada disciplina, a autoridade do professor reptastndo futuro empregador ou do
estado. (FINO, s/d, p. 3-4)

O finalismo educacional requerido para 0s novogeatsociais exigia uma nova légica
de organizacdo dos saberes a serem ministradas, dpcopriado, tempo cronometrado,
inexistentes na realidade do campo e domeésticamAsseducacdo em massa parecia ser a
resposta para o preparo desse novo tipo de atal.d6ctal perspectiva requeria um modelo
de escola que pudesse antecipar o ambiente fapabnforme conclui Toffler (1970, p. 321),
“a educacdo de massa foi a engenhosa maquinawidasprela industrializacdo para produzir
o tipo de adulto de que necessitava”. A esse respmm a autoridade que lhe é peculiar,
Sousa sublinha que:

A aprendizagem deixa, de facto, de ser uma actieidsspontanea e natural para
passar a ser uma atividade organizada; a decomefoeal préprio, com hora
marcada, com tempos distribuidos para matériacdaginte diferenciadas; um
local especifico criado para o efeito (ndo a fa&ynoas a escola), onde as tarefas sédo
altamente especializadas; um local que congregaamrmimero possivel de
criancas e jovens, de acordo com a légica da pémdeqn série, de que resulta o
ensino em massa. (SOUSA, 2007, p. 18)

Em tal cenério, o papel do professor, “senhor dtheoimento” e, por conseguinte,
censor do que deveria ser transmitido, conformevasa Toffler (1970), revela-se autoritario,
retratando a hierarquia imanente ao modelo orgeioizal fabril autocratico vigente e, mercé
de aspectos, tais como, auséncia de individualizagiranjos sistematizados nos
agrupamentos de alunos, sistemas de avaliagdo, qt@l espelho, representam
antecipadamente o ambiente fabril, tornando a leacpliblica de massa, no vetor de
transformacao e adaptacao a nova ideologia dadsm@andustrial.

Corroborando tal percepcao, Papert (2008, p.8&msalque a ideologia hierarquica
da escola faz do ensino um processo ativo, ongedfessor estd no comando e é, portanto,

quem precisa de competéncia. O aprendiz tem apguasobedecer as instrucdes. Essa
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assimetria esta tdo profundamente arraigada queeso os defensores da educacao “ativa”

ou “construtivista” consideram dificil escapar dela

1.1.20 papel do curriculo como moldura da escola enquaataparelho ideolégico da

classe dominante

Conforme averbado alhures, o triunfo da nova ordeamdémica, fundada na producéo
em massa, passou a depender de um novo tipo desatial, cujo perfil ndo guardava
qualquer identidade com os sujeitos da sociedagiéngustrial. Desta feita, gestar o tipo de
adulto, cujo perfil correspondesse ao novo tipdrdiealhador requerido pelo industrialismo,
constituiu-se em fator critico de sucesso e o paladesafio da sociedade emergente. Nesse
contexto, salienta Toffler (1970, p. 42) que ponteodo deslocamento do “trabalho dos
campos e de casa, as criancas tinham de ser piepapara a vida da fabrica”. E tal
percepcdo é também ratificada por Sousa (20046), &0 asseverar que “a generalizacao da
escola como instituicdo publica ocorreu por impeoat da Revolugédo Industrial e como
resposta as exigéncias das novas condicdes soeitribalho”.

Assim, diante da necessidade de se gerar o adwdta gqociedade industrial precisava,
0 ensino necessario a tal mister foi organizadaoirsdg a I6gica de um curriculo que fosse
capaz de delimitar os saberes, competéncias e ctanmmtos, explicita ou implicitamente,
harmonizados com a ideologia fabril.

Portanto, desde o seu surgimento, é flagrante @l pdg@ escola como aparelho
ideoldgico do Estado e, conforme preleciona SoR684), o curriculo, “como resultado de
determinada selecédo feita por quem detém o podessumbra sua dimensdo politica,
parametrizando a veiculacao da cultura adequadatargacdo dos valores imprescindiveis a
manutencdo dcstatus quoda classe dominante. E corroborando tal percepSaosa

preleciona que:

A escola nasce assim com carater instrumental:dektinava-se, por via do
curriculo, a processar (transformar) o aluno comaximo de eficacia e 0 minimo
de custos, numa logica empresarial, comercial dusimial. Como afirma Beyer e
Liston (1996:22), “[...] O mundo fabril do desemvioiento do Curriculo que
emerge nos primeiros anos do campo realca a rdiciade técnica do processo-
produto ligada a uma énfase na eficacia e prodiatile” [...] Neste contexto,
compreende-se bem a raz&o por que o “ensino” Beuaro centro de interesse para
o desenho curricular a ser aplicado nas escol@d)$3, 2004, p. 166-167)

Entretanto, mesmo entre os criticos do curricuilp se pode negar que para o
paradigma da escola fabril, este revelou-se unruim&nto fundamental para provocar a

ruptura necessaria a nova realidade irrompida ceati@dade industrial.
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N&o obstante a instrumentalidade do curriculo paparadigma educacional fabril,
consoante o magistério de Sousa (2004, p. 17&uestionamentos da Nova Sociologia da
Educacdo (NSE), na busca de respostas para odoagasscola, apresenta um novo prisma
sociologico, agora, deslocando o olhar de circmes& familiares como, a cultura, a
linguagem e o ambiente, para o curriculo. “Segueste angulo de visdo, a sociologia do
curriculo estudaria as relacdes de poder entreivassds disciplinas e areas de saber”,
perquirindo as razdes de umas disciplinas terers prastigios, maior carga horaria, estarem
sujeitas a avaliacao formal, ao contrario de outi@se interesses de classe, profissionais e
institucionais, estariam envolvidos nesse jogoatep?”

Longe de ser uma operacdo meramente técnica, egsmde selecado dos saberes que
devem constituir o curriculo (sua construcéo) tefies tendéncias politicas e a ideologia que
se quer incutir na sociedade, estabelecendo, coaf@ousa (2004, p. 170), uma correlacéo
entre o “conhecimento que deve ser veiculado plal@ e as forgas econdémicas, culturais e
ideoldgicas da sociedade, afectando de uma formrséinea os processos educacionais”.
Acerca de tal questdo, a citada autora (2004, p.aWla acrescenta que “o curriculo,
enquanto area central na organizacdo do ensino,énéde forma alguma politicamente
descomprometido”, uma vez que, “O ‘Como Ensinaroe‘O Qué ensinar’ estao
estrategicamente ligados ao ‘Ensinar para qu® ,éshs intensdes politicas de socializacdo e
desenvolvimento”.

E, tal aspecto é evidenciado, desde sua invend¢éa@rio do industrialismo, a quem
a escola e o curriculo, desde sua génese, passaraarvir, tendo em vista sua
instrumentalidade na consecugao do fim colimada ptsse dominante. Mas, conforme
salienta Apple:

N&o é por nada que o alvo principal das criticagymssivas em relacdo as nossas
instituicbes na Ultima década tenha sido a esd@m-se tornado crescentemente
Obvio ao longo desse mesmo periodo que nossakuip®tis educacionais ndo sao
os instrumentos de democracia e igualdade que snlmés gostariam que fossem.
Sob varios aspectos esta critica tem sido salutag vez que aumentam nossa
sensibilidade para o importante papel que as eseoka o curriculo explicito e o
curriculo oculto no seu interior — exercem na rdpgéio de cada ordem social
estratificada que continua sendo notavelmente énéqn termos de classe, género e
raca. (APPLE, 1999, p. 26)

Atenta ao carater sintomatico ideoldgico do cutoic&ousa (2004, p. 180) adverte
sobre as intencionalidades politicas e sociaisjagem no seu interior, salientando que, “do
ponto de vista das teorias criticas [...], € urafacto politico que interage com a ideologia, a
estrutura social, a cultura e o poder”. Portantmfarme aduz a citada autora, ndo se pode

entender que o curriculo é uma “area simplesmégctada, ateorica e apolitica, com a unica
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funcdo de organizar o conhecimento escolar”, nempobuco, “deve ser lido como aquele
instrumento ingenuamente puro e neutro, despojadotencdes sociais, apenas centrado nos
melhores procedimentos, métodos e técnicas de bgimae’.

No mesmo giro, refletindo sobre o processo de oagébd do curriculo ndo ser
meramente um exercicio epistemoldgico, corroborangercepgcdo de Souza retrotranscrita,

Goodson sublinha que:

Uma histéria do curriculo ndo deve tampouco ca@maadilha de ver o processo de
selecdo e organizagdo do conhecimento escolar comoinocente processo

epistemolégico em que académicos, cientistas e aeldues desinteressados e
imparciais determinam, por deducao logica e filesdfaquilo que melhor convém

ensinar as criangas, jovens e adultos. O proasdabricacao do curriculo [...] €

um processo social, no qual convivem lado a ladpifiteresses, rituais, conflitos

simbdlicos e culturais, necessidades de legitimagéte controle, propdsitos de
dominacao dirigidos por fatores ligados a classegca, ao género. (GOODSON,
2005, p. 8)

De acordo com Sousa (2004, p. 171), as chamadasntas criticas do curriculo
veem-no, em sua forma de determinar o conhecintpréaleve e que néo deve ser ensinado,
como “uma operacdo de poder”. Destarte, mercé depapel de aparelho ideologico do
estado emoldurado no curriculo, a escola coloaassvico da classe dominante, veiculando
a cultura que se julga adequada para manutencipodir em favor desta. Ratificando tal
adverténcia, Sousa (2004, p. 173) ressalta questala exerce, de forma arbitraria, uma
“violéncia simbdlica” sobre os alunos. [...] E @l@incia simbdlica, acresce-se, por parte da
escola, a dissimulacdo dessa violéncia, exercemdmisre os alunos uma “dupla violéncia”
do processo de dominacgao cultural”.

No mesmo diapaséo, reconhecendo que o curricufesesta uma relacdo de poder,
Giroux (1999, p. 93) salienta que € preciso quee@agogia critica rompa com os limites
disciplinares, e estabeleca novas esferas de @#oddo conhecimento, ensejando o

surgimento de novas formas de conhecimento. E@arts ainda, o citado tedrico:

Esta ndo é apenas uma questdo epistemoldgica, masjuestdo de poder, ética e
politica. “A pedagogia critica, como politica cu#l) aponta para a necessidade de
se inserir a luta sobre a producédo e a criacdoodbecimento como parte de uma
tentativa mais ampla de criar vérias culturas géllicriticas.” (GIROUX, 1999,
p.93).

Freire (2005, p.80), por seu turno, pressupde umdagongia desenvolvida através do
método dialdgico, desatrelado dos conteudos claries, a partir do estabelecimento de um
didlogo entre o educador e o educando, onde “O agkuc problematizador re-faz,
constantemente, seu ato cognoscente, na cognaauievdos educandos. Estes, em lugar de
serem recipientes doceis de depositos, sdo ageestigadores criticos, em didlogo com o

educador, investigador critico, também”. Portamb@smo ndo enfrentando diretamente o
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problema do curriculo, ao centrar sua propostadagando, por via obliqua, Freire, também,
se aproxima das chamadas correntes criticas dicudotr
Aplle (1989, p. 26) destaca que, a despeito daergiwicias sobre modus faciendié

surpreende como uma pléiade tado diversa, inclusigeproprio, a exemplo de Bourdier,
Altusser, Baudelot e Establet, na Franca; Berns¥mng e Whitty, na Inglaterra; Kallos e
Lundgreun, na Suécia; Gramsci, na Italia; Bowlesnt{s, e outros, nos Estados Unidos tém,
amiude, no mesmo giro, demonstrado a excepcionpbri@ncia do sistema cultural e
educacional na manutencdo das relacdes existemtedoohinacdo e exploracdo nessas

sociedades. E o que se depreende do escélio do eiteor, infratranscrito:

Embora possa haver sérias discordancias entre psss@as a respeito de como isso
ocorre, nenhuma delas negaria a importancia dealantre o processo escolar e a
manutencédo dessas relaces. E embora possamasidisgoanto a partes da logica

dessas analises, ndo podemos simplesmente aradisscolas e seu curriculo da
mesma forma que faziamos antes que esse conjuntivableglhos aparecesse.

(APPLE, 1989, p. 27)

Ratificando o pensamento de Giroux sobre a noc&paldica cultural” que permeia

a pedagogia e o curriculo, Silva (2009, p. 55) &amlenfatiza que, antes de se ater apenas a
transmissdo de ‘fatos’ e conhecimentos objetivas,ctirriculo envolve a construcdo de
significados e valores culturais” e se constitunrilocal onde, ativamente, se produzem e se
criam significados sociais”. A par de tal circumsia, Apple (1989, p. 82) adverte que, em
que pese a estratificacdo dos estudantes por ca®gevada a efeito pela funcdo produtiva
do sistema educacional, “ndo significa que precdiseaceitar a idéia de que as ‘camadas
inferiores’ desses estudantes recebam necessateamencurriculo oculto que os prepara

para simplesmente ocupar e aceitar seu lugar rgrawkemais baixos da escala ocupacional”.

1.1.3 O curriculo como fator determinante da obso&zéncia da escola: uma reflexao
critica

N&o € exagero afirmar-se que a ruptura operadadoneaedo da sociedade pré-
industrial teve no curriculo seu principal instrumteede consecuc¢ao. A engenharia curricular
taylorista mostrou-se, sobremaneira, eficaz nastoamacao social lograda pelo novo modelo
escolar, radicado na distribuicAo do conhecimemoinhoado pelas competéncias e
habilidades necessérias, cuidadosamente mapeatassdiversas ocupagoes.

A proposito, Silva (2009, p. 23) preleciona que d'nhavia porque discutir

abstratamente as finalidades ultimas da educadas: estavam dadas pela propria vida
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ocupacional adulta. Tudo que era preciso fazer pggguisar e mapear quais eram as
habilidades necessérias para as diversas ocupacoes”

Insta salientar, entretanto, que o sucesso detratégia, em grande medida, resultou
da estabilidade do proprio conhecimento, num caootdxstorico em que as mudancas
ocorriam mais lentamente, as informagfes eram meot&Eeis e as necessidades mais
previsiveis. Razao por qué, o modelo fragmentadorepartimentalizado do curriculo de
entdo, por muito tempo, coadunou com 0s pressupPgsr® o inspiraram.

Dai por que, os teodricos mais vanguardistas caotaob suspeita a idoneidade do
curriculo tradicional, tecnicista, de indole indiadt para proporcionar 0 ensino necessario a
sobrevivéncia, em uma sociedade em constante noutegéforme se verifica na reflexéo,

Toffler, in verbis

O atual curriculo, com sua divisdo em compartimeegtanques, ndo se baseia em
nenhuma concepc¢do bem refletida sobre as necessittachanas contemporaneas.
Baseia-se ainda menos em alguma observacao do,fatiguma compreensao de
gue técnicas um menino precisard para viver no @thfuracdo das mudancas. Ele
se baseia na inércia e num desacordo infernal estessociacdes académicas, cada
qual tentando aumentar seu or¢camento, seus nia#@iass e seusstatus
(TOFFLER,1970, p.329)

Para o multicitado autor (1970, pp. 328-329), pddise de uma premissa inversa da
|6gica reitora do curriculo atual, ndo se develiinaio curriculo assuntos ensinados hoje, que
nao possam ser “fortemente justificados em termtutleo”, mesmo que tal signifique uma
minimizacao significativa do curriculo formal. Agsitomando o curriculo como fator critico
de avanco no processo educacional da pés-modeenidadnesmo diapasédo, ainda enfatiza o
citado tedrico:

O curriculo obsoleto, além do mais, imp8e uma paidagao nas escolas elementar
e secundéria. Aos jovens se da muito pouca esoalldgterminagdo do que querem
aprender. As variagOes de escola a escola sdmasnO curriculo é determinado

pelas rigidas exigéncias de entrada nas univeesdad quais, por sua vez, refletem
as exigéncias vocacionais e sociais de uma soaedsd desaparecimento.

(TOFFLER,1970, p.329)

E sabido, que o modelo fabril de escola, orientzta a transmissdo do conhecimento
pelo professor, em detrimento da construcado doexmmiento pelo préprio aprendiz, ratifica
0s pressupostos curriculares defendidos pelas ntesretradicionais, favorecendo a
subsisténcia do anacrénico e superado modelo sailarganizacéo do ensino, enquadrado
num curriculo que, por ser determinado por querdndei poder, na diccao de Fino (2011),
mantém a identidade da escola com a realidaderipaetdistanciando-a, cada vez mais, do

mundo que a orbita atualmente. Porguanto, confasseevera Toffler,

a rapida obsolescéncia do conhecimento e a extelust@mpo de vida tornam claro
gue as técnicas aprendidas na juventude provavemedo continuardo a ser
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relevantes na época em que a idade chegar. A étucagerindustrial deve
portanto prever a possibilidade de uma educacdongo da vida, num movimento
de liga/desliga, sempre que necessario. Se o apagioddeve se estender durante
toda uma vida, existem reduzidas justificativasdarcar as criancas a freqiientar a

escola em tempo integral [..(TOFFLER,1970, p.327)

De observar-se, entretanto, que se nas sociedaetésitas, o0 modelo tradicional de

curriculo fez jus ao propdsito de sistematizar Bmi@r o conhecimento necessario aos

avancos perseguidos pelas sociedades de entdodasgas verificadas na pés-modernidade,

coloca sob suspeita a idoneidade do paradigmaualaripara preparar o novo tipo de suijeito,

forjado sob o império da tecnologia da informac@municacdo-TIC, globalizado e afeito a

novos contextos de aprendizagem, marcados pelacaitdtalismo. A par de tal percepcéo, é

oportuna a licdo de Sousa:

Os “estudos culturais” vém, assim, alertar os @sifees para as questbes do
multiculturalismo, da raca, da identidade, do ppderconhecimento, da ética e do
trabalho, levando-os a repensar as finalidademasti da escolarizacdo e o seu
verdadeiro significado, no mundo de hoje, um munéaoravelmente globalizado,
de alta tecnologia, e racialmente tdo diverso comnaca havia sido em qualquer
outra época da historia; os estudos culturais fazesn no fundo, repensar os fins
Ultimos da escolarizacdo. (SOUSA, 2004, p. 179)

E patente que a sociedade como se conhece hojm f®u da pretérita e muito pouco

legaréa a futura. Esta metamorfose tem se verifi@adadntersticios cada vez mais estreitos,

com alteragbes cada vez mais profundas, tornansloleibs o conhecimento, habilidades e

tecnologias. Souza (2001, p. 2) ressalta que lt@isaedes "exigem novas abordagens, talvez

radicais, a educacao, se esta desejar ter de dattpapel activo no desenvolvimento das

pessoas, em aspectos como a reducdo da pobreze;ldséo, da ignorancia, da guerra e da

opressao”.

As correntes teodricas da pedagogia, mesmo trilhaadonhos diversos, nesse ponto,

convergem: sem se operar uma ruptura que importenesverdadeira inovacao pedagogica,

a escola estara fadada ao fracasso em sua misgéepadear para a vida. E, a despeito de nao

se vislumbrar, com a mesma clarividéncia do in¢al®mo, as mudancas necessérias a

inovacdo que se busca, parece evidente que uméuga@gomais significativa no campo

educacional, passara por uma nova concepcao deutorr

Portanto, é preciso repensar o curriculo, deslacasel foco para o aprendiz,

reconhecendo-o0 como sujeito ativo no processo dendjzagem, selecionando estratégias

que propicie a constru¢ao do conhecimento de faum@noma.

Se é uma utopia percebé-lo asseéptico e apoliteto,penos, deve-se buscar escoimar

o curriculo das inquinagcdes que o transforma emngtnumento de dominacdo e promogao
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de desigualdades, segundo a ideologia de quemstrapriornando-0, menos oculto e mais
emancipatorio e libertario.

Quanto a educacdo ambiental, na ideologia taydgrisio se vislumbra qualquer
preocupacao com aspectos relativos ao meio ambigmteinstancias, tais como: abundancia
dos recursos naturais, maximizacao de lucros ecéeddos custos de producdo, decerto
toldaram qualquer preocupacao com sustentabilidade.

Destarte, considerando que em tal contexto de diz@gem, o curriculo — enquanto
instrumento de manutencao da ideologia de quenmdetpoder — representava a métrica do
qgue devia ser ensinado, determinado o como, o gaéaeque ensinar, a mingua de qualquer
politica de preservagdo dos recursos naturaishada previsdo nas matrizes curriculares de

conteudos voltados para educacao ambiental.

1.2 INOVACAO PEDAGOGICA: perspectivas e possibilidades

1.2.1 A revolucéo tecnoldgica como vetor de um noyaradigma pedagogico

A partir da revolucéo industrial, as transformacéegornaram cada vez mais velozes
e intensas, causando o que Toffler (1970) denomdetichoque de futuro”, afetando as
sociedades presentes e futuras. E, mercé deaasgfdrmacdes, quando nos defrontamos com
as novas competéncias requeridas do aprendiz medade pds-moderna, inevitavelmente,
constatamos uma incongruéncia entre as novas desdedsaberes e as pautas educacionais
ofertadas pela escola formal, porquanto, as ingbés sociais, nomeadamente, a escola, ao
longo de todas as ondas de mudancas que tem eaipemao tém conseguido antecipar o

preparo do cidadao para a nhova ordem emergentesdigntar Morin, que:

O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamesadeira segura em nossas
teorias e idéias, e estas ndo tém estrutura pathea® novo. Entretanto, o novo

brota sem parar. Ndo podemos jamais prever comapsssentard, mas deve-se
esperar sua chegada, ou seja, esperar o inespdtaduoando o inesperado se
manifesta, é preciso ser capaz de rever nossaast@pidéias, em vez de deixar o
fato novo entrar a forga na teoria incapaz de @t@i{MORIN, 2007, p. 30)

E despiciendo frisar que a mudanca ndo é um fendweificado apenas na era atual.
Ao reveés, nas sociedades pretéritas também sécaesifh inimeras transformacgdes, que no
dizer de Sousa e Fino (s/d, p. 1), provocaram usrdadeira “reorganizacdo de todo o

sistema de pensamento anterior” e, de igual serigiram novas habilidades dos atores
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sociais de entdo, a exemplo da revolugdo operddeageento da imprengano processo de
difuséo cultural.

Assim, cada nova onda de mudanca tecnologica traelzogue transformacgdes sociais,
alterando anodus vivendila humanidade. E o que se verificou na contempiatade, com o
advento da revolucdo tecnoldgica, introduzindo ch@&toinovadores e novas praticas no
cotidiano das pessoas e pondo em cheque as preratésantéo vigentes. A propadsito de tais
transformacdes, Toffler adverte que:

E preciso ser cego para ignorar que alguma coisaceslinaria esta acontecendo a
todo nosso sistema de vida. A rapida expansdo diesocomputadores... a
biotecnologia... a eletronizacdo do dinheiro... cavergéncia de computacao e
telecomunicacdo... a criacdo de novos e espantostsriais... a corrida para o
espago exterior... a inteligéncia artificial - tgdesses avangos tecnoldgicos séo
acompanhados por mudangas sociais, demogréaficasoliéicgs igualmente
importantes. (TOFFLER, 1985, p. 13)

Tal vicissitude impde um novo fazer pedagogicoazage preparar os cidadaos para a
realidade presente e futura, porquanto, conform#élefo(1985, p. 47), “quando uma
sociedade é atingida por uma onda de mudanca Gepoa) vé-se frequentemente forcada a
avaliar suas convic¢bes”. E aduz, ainda, o citadora

A tecnologia do amanhé requer ndo milhdes de horemesnente alfabetizados,
prontos para trabalhar em unissonos em tarefamitarfiente repetitivas, nem
homens que recebam ordens sem piscar, conscientpgedo pdo se consegue com
a submissdo mecéanica a autoridade, mas sim de Bowpem possam fazer
julgamentos criticos, que possam abrir caminha@s/ésr dos ambientes novos, que
sejam rapidos na identificacdo de novos relacionéwse numa sociedade em rapida
mutacéo. (TOFFLER, 1970, p. 323-324).

Corroborando tal percepcdo, Sousa & Fino (s/d,) @mdiertem que “os nossos dias
assistem ao desenrolar de um conjunto de fenonwre@gsos habilitam a assistir, em tempo
real, a mudanca na nossa maneira de nos represest@ de representarmos as nossas
instituicbes mais importantes e arraigadas, indlia escola”. Fino (2011), refletindo sobre o
descompasso em que se encontra a escola do present@raticas pedagodgicas arraigadas
no paradigma fabril, sem guardar qualquer idenddamn a realidade que a cerca, sublinha
que:

Além disso, habituadas a ensinar fatos e conces#egundo uma concepgdo de
aprendizagem que se supde consequéncia do ato gSieargne ndo podendo

acompanhar a rapidez com que a informacdo disponiedeixando de ser

pertinente face a evolucdo da ciéncia, de ha nuit a escola deixou de servir,
Ccomo servia no passado, para “preparar para a.\(E&O, s/d, p. 8-9)

3De acordo com Sousa & Fino (s/d, p.1) Até Gutenbargeproducdo de livros, além de dificil, lenta e
dispendiosa, estava nas maos de instituicdes @qualJgdima maneira, zelavam por uma qualquer espiécie
ortodoxia. Com o advento da imprensa, os livrosgrasn, de repente, a ser portateis, facilimentedepidos e
ainda mais facilmente disseminados fora de qualgspécie de vigilancia sufocante. Foi mais um nealto
qualitativo que a Humanidade encetou.
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N&o se pode dizer que as transformacfes operadasociedade pds-moderna,
também, tenham conseguido transformar a escolmeasma medida, verificada em setores,
como: a medicina, engenharia, comunicacoes, tralespaetc. A par de tal realidade, Fino,

adverte que:

Hoje, a sociedade [...] ja ndo se compadece emaggpar uma instituicdo que, para
prosseguir, tem que mudar de paradigma. Eu nasesaifutura escola dara lugar a
umae-escolaa umaescola.conou uma escola com outra designacdo qualquer, que
esteja para além da minha imaginacdo momentanepieGsei € que a escola de
hoje, depois de lhe terem sido cometidas funcdes tgm pouco a ver com o
desenvolvimento das sociedades [...], se encanéraédiavelmente ferida, e ja nem

€ capaz de preparar para o presente, quanto measupa futuro que nenhum
visionario consegue antecipar. (FINO, 2001, p. 3)

N&o se pode negar que 0S novos instrumentos, fentasie equipamentos legados
pela revolucao tecnoldgica, maxime o computadoil &atenham revolucionado o modo de
ensinar, propiciando novos meios de se transmdaorecimento. Mas, o paradigma fundado
na premissa de que ensinar € transmitir conheconeunbsistiu como um dogma inexoravel,
a despeito de tantas transformacdes sociais, queant por inovacdes capazes de simplificar

a forma de aprender. A par de tal percepcéo, Palele que:

Todos sabem que os métodos importantes na edusdgdos de ensino - essas
disciplinas superam o que se acredita ser necespara formar um professor
competente. E quanto aos métodos para aprenderdi€uiglinas sao oferecidas

aos que desejam tornar-se aprendizes competeRI@BERT, 2008, p.g7
Ha mais de quatro décadas, conforme consignad8qa & Fino (2003), Papert ja
acusava a ineficiéncia da sala de aula como anebtEnaprendizagem, externando sua crenca
na utilizagcdo do computador como grande vetor ddodamento do sitio de aprendizagem
para fora da sala de aula, com maiores vantageosnuaetizacdo dos curriculos, a um custo
menor e com maior éxito. E compartilhando de tahvamdo sobre a importancia da

tecnologia para provocar a ruptura pedagogica guneisca, Fino (2008, p. 16) assevera que:

Vivemos numa forma de sociedade que, por ser phssinal, requer formas de
educacdo pos-industriadm que a tecnologia serd, com pouca hipotese dlaiv
uma das chaves da concretizagdo de um novo paradéghacativo capaz de fazer
incrementar os vinculos entre os alunos e a coradeidenfatizar a descoberta e a
aprendizagem, e de fazer caducar a distincao aptender dentro e fora da escola.
(grifou-se)

Desde as primeiras tentativas de utilizacdo dergsesuecnologicos para auxiliar no
processo de aprendizagem, as maquinas passaranesergar a perspectiva mais alvissareira
de concretizacdo de uma real inovacdo pedagogioa, moldes preconizados pelo
construtivismo. O pioneirismo de Skinner, com samifjierada maquina de ensifiabriu

4Coube a Burrhus Frederic Skinner, no meado do sqmagsado, a primeira tentativa de se utilizardiegia
como aliada da aprendizagem, através de sua faadmemaquina de ensinar, que atuaria como reforco,
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caminho para as experiéncias subsequentes, coilizacab de sistemas informatizados, na
busca de se dotar o aprendiz de mais autonomigjbgdando-lhe tutoria automatizada,
através do ensino assistido por computador (EA@ksH sentido, Fino (s/d, p.7) esclarece
que:

Com o advento do computador, tornou-se claro quen@dulos do material de
instrucdo poderiam passar a ser apresentados canuegiflexibilidade. Assim,
durante o inicio dos anos sessentas, foram cridid@ssos programas informaticos
de instrucdo programada e comec¢ou a popularizaresgressao “ensino assistido
por computador (EAC) otcomputer aided instruction{CAl).

Inegavelmente, 0os recursos emanantes da revolacioldgica potencializaram esse
novo modo de se apropriar do conhecimento, provdmcama ruptura na maneira de aprender
e colocando em cheque o modelo educacional vigenteetanto, Fino (2003) adverte que a
simples adocao de tais artefatos, como meio dertrigsdo do conhecimento ou realizagcéo de
tarefas, por si sO, ndo pode ser considerada conovag¢ao pedagogica, sendo quando seus
softwarespermitem a criacdo de contextos de aprendizagesm dgntre outros requisitos,
estimule o desenvolvimento cognitivo do aprendizia sintervencdo como agente
metacognitivo, transacdes de informacgéo, permi@aboracao entre aprendizes, a criagao de
artefatos que sejam externos e partilhaveis comut®s, favoreca a negociagcao social do
conhecimento, etc. O qué ndo se verificara nasgmas experiéncias de utilizacdo do
computador como maquina de ensinar nem, tampoucn) O ensino assistido por
computador (EAC), em que, ao invés de a escolauatlesg as caracteristicas da nova
ferramenta, mudando seu fazer pedagdgico, o conhpuéaque se adaptou ao velmodus
faciendida escola, convertendo-se em mais um instrumeifigiisado de simples realizacéo
das velhas tarefas. Dai, Papert (2008, pp. 50-bbjinkar que, “pouco a pouco as
caracteristicas subversivas do computador foramgadéando-se. [...] O que comegara como
um instrumento subversivo de mudanca foi neutrdtizgelo sistema convertido em
instrumento de consolidacéo”.

Mas, a despeito de tal vicissitude, percebendooasilplidades da nova ferramenta
que fora integrada a educagdo (0 computador) parsogar uma verdadeira revolu¢cdo no
modo de aprender, Papert preconiza que:

[...] a presenca do computador nos permitira mudambiente de aprendizagem
fora das salas de aula de tal forma que todo orgmmm que as escolas tentam
atualmente ensinar com grandes dificuldades, daspeslimitado sucesso, sera

prescindindo-se da interferéncia do professor. Gantp se tratasse de um aparelho rudimentar, degiue
manual, a ideia parecia inovadora, vez que o ajrqradieria determinar seu préprio ritmo de apresgkm,
conferir seus acertos, independente da batutaadegsor.
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aprendido como a crianca aprende a falar, menasatamente, com éxito e sem
instrucdo organizada. (PAPERPuUdFINO, 2003, p. 5)

Fiel a tal conviccdo, Papert desenvolve um propetdagogico revolucionario, capaz
de potencializar as possibilidades de aprenden [@&fd, p.7) esclarece que a proposta de
Papert ndo implicava numa simples substituicdo difepsor ou algo que tdo-somente
potencializasse sua capacidade de ensinar, masqakjoampliasse as possibilidades de
“aprender para além do curriculo. Algo que fizesatar o curriculo tradicional”. Para Fino, a

partir da utilizacdo do Logo, Papert,

implicitamente propunha uma mudanca de paradignueagibnal, do paradigma
instrucionista, velho de quase dois séculos, paravo paradigma construcionista,
como meio de responder ao desafio colocado a espolauma sociedade em
profunda e acelerada mudanca, notoriamente inapgareparar para o futuro, mas
talvez ainda com alguma capacidade de formar pegsedtas em aprender e em

mudar.(FINO, s/d, p. 7),

O advento da tecnologia da informagdo e comunicdC&0) redefiniu as relagdes
sociais da pos-modernidade, alterandoaalus faciendila maioria das atividades humanas. E
a exemplo dos demais segmentos sociais, a escolapoderia ficar a margem dessa
irresistivel revolucdo tecnoldgica, rendendo-seualigente, a utilizacdo das novas
tecnologias, nomeadamente no tocante as novasdécde transmissdo do conhecimento,
video aula, acesso a informacéo, pesquisa, endiisidncia (EAD), insercdo de disciplinas
virtuais nas grades curriculares de cursos presisn@tc E tal percepcao é enfatizada por

Fino, nos seguintes termos:

Durante décadas a fio, a escola que emergiu darmddde manteve praticamente

inalteraveis os seus processos, recorrendo quadaseamente as tecnologias

associadas a leitura e a escrita para suportariliaas décadas, no entanto, temos
assistido a um recrudescer da incorporacéo deltgias novas, nomeadamente de
informagdo e comunicacdo (TIC), havendo quem cemsidjue essas novas

tecnologias estdo a mudar a escola. (FINO s/d3p. 2

Destarte, a introducdo do computador na escolaaes mcentemente, oS modernos
recursos da TIC, se até entdo ndo conseguiram pesrama ruptura no modelo legado pela
sociedade industrial, parece ter aplainado o camiplopiciando o0 suporte necessario ao
novo paradigma que se busca. Porquanto, a acetsileila informacao propiciada pela TIC
disponibilizou uma massa de informacdo em proparcidémaginaveis, criando novos
ambientes virtuais de aprendizagem, mais demoocsitigualitarios e livres da censura prévia
do curriculo, resultando em novos contextos denglizagem que desafiam a escola e
desmistificam o conhecimento, outrora retido e matlo pelo professor, deslocando o
“epicentro” do saber para fora dos muros da esqaka perde seu monopolio. Assim, a escola
ja ndo pode mais manter a hegemonia na distribuigdconhecimento, nem, tampouco,
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conforme aduz Fino (s/d, p.8), pode “rivalizar carquantidade de informacéo que reside no
seu exterior e a que se pode aceder com creseeiliddde”.

E tal perspectiva tem se tornado cada vez maisuéxag com a evolucdo dos
sistemas computacionais, cuje®ftwares sdo mais fluidos, extremamente interativos,
amigaveis e de facil utilizacdo, capazes de simakmais variadas situacdes que rodeiam o
usuario, estimulando sua criatividade e “interag@dm o meio”, conforme preconizado pelo
construtivismo de Piageét.

E patente que os instrumentos disponibilizados &l (banco de dados, internet,
sistemas de busca, etc.), influenciaram sobreneaoeemodo de ensinar. Mas, nao significa
que a simples adocdo de TIC na escola, tem o comel@mplificar o modo de aprender,
minimizando o esforco do aprendiz e maximizando a@wveitamento. Isto €, se por um
lado, n&o se vislumbra inovacdo pedagdgica semagsap por recursos tecnolédgicos, por
outro lado, a mera introducdo de TIC na escola,sp@0, também nédo significa inovacao
pedagogica. Dai, Finos/@, pp. 1)esclarecer que: “é certo que ha factores que gaomra
fundamentam ou suportam mudancas, mas a inovagéla gue se possa apoiar nesses
factores, ndo € neles que reside, ainda que p@ssansontrada na maneira como Sao
utilizados.

Mesmo para os refratarios a insercéo dos recuesoslbgicos softwareseducativos
nos curriculos, parece 6Obvio que a revolucdo operaml cotidiano das pessoas, com a
evolucéo da TIC e popularizacdo do uso de compregadtenha se tornado irreversivel.

Fino (2001, p. 1) averba que “as criancas da Ultiéeada do século XX cresceram
num ambiente saturado de tecnologia. [...] Na gdidexde dos casos, as criangas tém acesso
a uma diversidade tecnol6gica maior nas prépriaascdo que nas escolas que frequentam”.
Dai, com propriedade, afirmar Vigotsky (2011, p),9%ue “o aprendizado das criancas
comeca muito antes de elas frequentarem a escola”.

Destaque-se que, asdeos gamesnterativos fizeram surgir uma nova geracao de
aprendiz, “a geracdo Nintenddmarcada pela utilizagdo precoce de sistemas iafizatios

Ssanchis Mahfoud (2007, p. 166) esclarecem que,ctrstrutivismo de Piaget, o processo de constrdgdo
conhecimento confunde-se com o préprio processoodstituicdo e de desenvolvimento do sujeito, rea su
relacdo com o mundo, que é fisico e a0 mesmo tesimplodlico. Esse sujeito se define como tal a pair
momento em que se constitui junto com o objeto althecimento, que ndo é apenas, hem necessariamente,
fisico. Dessa forma, falar em construcdo do comheafo significa falar ao mesmo tempo em construlfio
sujeito que conhece e do objeto a ser conhecido”.

6 Fino (2001, p. 1) averba que a “geracdo nintemoptessdo originada nos Estados Unidos e inspimadama
marca de jogos eletrbnicos baseados em micropem@ss (computadores dedicados a jogos), inaugumau
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e compenetrada de que era capaz de aprender dedatdnoma ou, sem qualquer cerimonia,
recorrer a tutoria de sujeitos mais capacitadass(pares ou outro tipo de tutoria), conforme
preconizado por Vigotsky em sua teoria da zonassgemvolvimento proximal (ZDP).

E com o alargamento das TICs, especialmente, apdlvento das redes sociais, tais
possibilidades foram potencializadas exponenciaeefavorecendo o jogo em rede,
estreitando as relagdes e, por conseguinte, odipasio independente e coletivo. Desta feita,
diante desses novos ambientes de aprendizagemtiregr aseu limite individual de
desenvolvimento, em consonancia com a teoria detSkyg (ZDP) e, face a conectividade e
acessibilidade ensejadas pelos recursos de TIE,nes® sujeito ativo tem ao seu alcance a
ajuda de que precisa para avangar mais.

Quanto a viabilidade da utilizacdo de recursosdiégicos na educacdo ambiental,
considerando a estratégia preconizada, a parfiibdesi, para esse novo fazer pedagdgico e,
também, adotada pela legislacdo que rege a EAdiragiLei n° 9.795/1999), aspectos como:
o carater formal endo formaldo processo educativo, abrangéncia de todos Gs;@&sE
segmentos sociais, incorporacdo da dimensdo da@iu@mbiental nas programacdes dos
meios de comunicacao, disseminacao de informaceatieas educativas, conscientizacao
dos atores sociais sobre a repercussao dos preqassiutivos sobre 0 meio ambiente fazem
da TIC um forte aliado de tais estratégias eduastiv

Decerto, as campanhas educativas terdo um alcamite maior se levadas a efeito
através de programacdes midiaticas de grande aaliéh articulacdo da discussao sobre a
necessidade de conservacao dos recursos nattravgsadas programacdes culturais, podem
despertar a consciéncia critica dos telespectadopeslesenvolvimento de uma consciéncia
ecocéntrica mais eficazmente e com maior alcancgudoa simples utilizagcdo dos espacos
formais da escola.

Da mesma sorte, as criancas podem construir selleciomento sobre educacéo
ambiental, de forma ludica, a partir da utilizagBosoftwareseducativos, como jogos, que
simulem as consequéncias da ma utilizacdo doss@curaturais, projetando cenarios de

futuro (scenario plannin em termos de sustentabilidade. A capacidade éosrsos de

nova cultura escolar, uma vez que as criancastuaalais a lidar com essas poderosas maquinas, goamia
de consequéncia, iniciadas no uso de tecnologia.

7 O construtivismo sob o viés vigotskiano (201197). pressupde a existéncia de uma zona de desangoto
proximal (ZDP), a sabera“distancia entre o nivel de desenvolvimento pad, se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o niveéésknvolvimento potencial, determinado atravésotiedo

de problemas sob a orientacédo de um adulto ou &ghaacdo com companheiros mais capazes”.
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multimidia na simulag&o do futuro, também, podedsegrande instrumentalidade na deciséo
dos processos produtivos a serem adotados pelasizagoes.

Ademais, ndo se pode ignorar o poder da TIC na&éfcda comunicacéo, face ao
realismo dos recursos de multimidia a ela inereries possibilitar uma percepcdo mais
precisa da real dimensdo do problema. E tais wdgwho de grande instrumentalidade na
divulgacao de informacgbes sobre os desastres ataisiensuas consequéncias em termos de
sustentabilidade, os riscos para as geracoes sutleeorrentes da forma como as geracdes
presentes utilizam os recursos naturais, a respibzagdo dos autores de crimes ambientais
e, também, as boas praticas de cidadania ecolégicestituindo-se num forte aliado no
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental, bemoc na promoc¢édo da mudanca de

comportamento.

1.2.2 O construcionismo como perspectiva de um noparadigma pedagogico

Superados os contextos de aprendizagem demandetiosqriedade industrial, o
contraste existente entre as necessidades da ateiedual e do futuro com a pedagogia
tradicional, de indole instrucionista, reclama papostas educacionais capazes de gestar um
novo perfil de ator social, forjado em novos cotiexde aprendizagem que sejam
apropriados ao novo tipo de aprendiz. E confornssalea Fino (2011, p. 6), o principal
desafio da escola é “compreender o que precisansgmado para habilitar os alunos atuais
para sobreviver num futuro de incertezas”, aduziraloda, que tal contingéncia “exige

mudancas inovadoras capazes de dotar o aprendiztrds habilidades obrigatorias, como™:

[...] autonomia, criatividade, pensamento criticapacidade de absorver mudanca,
lidar com o inesperado, aprender de forma permanenE os ambientes de
aprendizagem, escolares ou ndo, devem proporci@naquisicdo dessas novas
habilidades, nomeadamente permitindo e encorajarekercicio delas. Ou seja, [...]
romper com 0s contextos do passado e criar osxtoatde que o futuro necessita, 0
que implica uma redefinicdo do papel dos aprendeedos professores, é, no
essencial, a funcdo da inovacdo pedaglgica, amidstit por praticas
gualitativamente novas. (FINO, 2011, pp. 6-7)

Quando se fala em inovacdo pedagodgica, os prisciggdricos ndo sdo unissonos
guanto a existéncia de uma formula ja pronta qupossa considerar como uma ruptura
definitiva do superado e senil sistema instructani&ntretanto, a partir do construtivismo de
Piaget, ha pouco dissenso entre os vanguardistewacao pedagodgica, tais como, Papert,
Vigotsky, Fino, Sousa, Freire, Morin, etc., quaatofato de que a aprendizagem, ao contrario
de ser consequéncia direta do ato de ensinar, uitad® de um processo autbnomo de

construcdo do conhecimento pelo proprio aprendiz.
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O signo inovador do construtivismo legado por Riggen como premissa “que o
conhecimento simplesmente ndo pode ser “transrhibdo“transferido pronto” para outra
pessoa”, porquanto, o processo de aprendizager® sansequéncia do ato de ensinar, mas
de construir. Tal concepcao pedagodgica deslocaamdo professor para o aprendiz, mudando
seu papel de objeto para sujeito do processo dendigpagem. Dai, Sanchis e Mahfoud

prelecionarem que:

No construtivismo de Piaget, o processo de corétralp conhecimento confunde-
se com o proprio processo de constituicdo e dendelsémento do sujeito, na sua
relacdo com o mundo, que é fisico e ao mesmo tesimplodlico. Esse sujeito se
define como tal a partir do momento em que se tan§into com o objeto do
conhecimento, que ndo é apenas, nem necessariafifgote Dessa forma, falar em
construcdo do conhecimento significa falar ao mesemopo em construgdo do
sujeito que conhece e do objeto a ser conheciddNCHIS e MAHFOUD, 2007, p.
166)

No mesmo diapasdo, Seymour Papert, ao formular medelo inovador de
aprendizagem, denominado por ele proprio de caristrismo, tomou como fundamento a
construcdo mental do sujeito. Esse novo paradigessppde que o professor € um mediador,
gue estimula o sujeito a criar, inovar, ousar,renefazer, reconstruir num ambiente onde o
aprendiz € o autor de sua aprendizagem. E tal poéoeé, também, corroborada por Fino

(2011, p. 49), nos seguintes termos:

* Nao existe transmissdo de conhecimento: com stalteez o professor possa
fornecer informacéo (ou indicar onde ela se enapnfjue possa ser usada pelos
alunos no seu processo autbnomo de construcgao.

* Se sdo os aprendizes quem constréi o conhecim&dt@z o essencial da
atividade da escola devesse focar-se no processmnggucao.

» Se acreditamos que a aprendizagem é um fenémemodgeo da pratica social,
sendo este o fenémeno primario, como propd@ve e Wenger (1991),
deveriamos dar aos alunos reais oportunidades rgrggao, proporcionando-
Ihes um ambiente social em que possam interagabochtivamente com outras
pessoas, para além do professor (colegas, outnitegdetc.).

» Os professores devem considerar-se como alguémagompanha e apoia
(guides on the sidegm vez de, como até aqui, sabios que proferecnmdiss do
seu pulpito $ages on stage

Ao buscar situar o construcionismo nos grandes mewios educacionais, Papert
(2008, p. 137) salienta que sua proposta € umanmafacdo pessoal do construtivismo,
sublinhando que a opcdo morfoldégica da palavra igeatifica seu modelo remete a
concepcao de Piaget e, sem negar 0 signo congtatgue cinge o construcionismo, ressalta
que sua principal virtude em relacdo aos demamd$seducacionais” € o fato de examinar
mais de perto a “ideia da constru¢cdo mental”’. Rmieforme adverte este importante tedrico
da inovacao pedagodgica (2008, p. 137), as inforesqde julgamos estrar transmitindo com
sucesso, dizendo-as, se pudéssemos visualizarrese§sos cerebrais em funcionamento”,

verificariamos “que nosso interlocutor esta ‘retansdo’ uma versdo pessoal das
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informacgdes que pensamos estar ‘transferindo’.niMsmo giro, ratificando tal perspectiva,

Vigotsky preleciona que:

A capacidade de raciocinio e a inteligéncia dancda suas ideias sobre o que a
rodeia, suas interpretacfes das causas fisicagjaseinio das formas légicas do

pensamento e da logica abstrata sdo consideradims gmiditos como processos

autdbnomos que ndo séo influenciados de modo algefa, aprendizagem escolar

(VIGOTSKY, 2010, p. 103-104)

A par de tal percepcao, corroborando 0s pressupostmstrutivistas sobre a
necessidade de contextos de aprendizagem centrade®rendiz, que salvaguardem sua
individualidade, ritmo, estagio de desenvolvimenioteratividade com o meio e,
principalmente, que privilegiem a construcdo dohemmento pelo proprio aprendiz, Fino

ressalta que:

[...] este século tem sido marcado, no dominioefexdo sobre educacgéo, pelos
contributos de variados investigadores, sobretudmsteutivistas, que tém

demonstrado, de forma inelutavel, que nao existbstraccdes como “aluno-

médio”, que os alunos tém ritmos individualizadas abrendizagem, e que o
conhecimento ndo é uma coisa que se adquire pwnirssdo, mas algo que se
constroi em interaccdo com o mundo e com ou oufFdNIO, 1998, p. 1)

Dai, Sousa (2004, p. 65) enfatizar que, dianteitarstancia de que cada aluno €
“um aluno”, e que o processo de aprendizagem é&ithdil, uma vez que precisa fazer
sentido para o sujeito do conhecimento, tocando-p,‘para haver aprendizagem, tanto o
CIENTIFICO como o DIDATICO tém de ganhar sentidéopg@SICOLOGICO do aluno”.

Mas, Papert (2008, p. 134) salienta que o constnigho ndo nega a ideologia
instrucionista, fundada na “crenca de que o campara uma melhor aprendizagem deve ser
o aperfeicoamento da instrucdo”. E acrescenta: rroes afirmativa (endossada, quando nao
originada, por Piaget) de que cada ato de ensima prcrianga de uma oportunidade para a
descoberta, ndo é um imperativo categorico comisinar, mas um lembrete expresso em
manter o ensino sob controle”. Destarte, o paradigm tela pressupde que o professor é um
mediador, que estimula o sujeito a criar, inovarsaw, errar, refazer, reconstruir num
ambiente onde o aprendiz € o autor de sua apreyeiza

Cumpre observar, como o préprio Papert (2008) shali que o minimalismo
imanente ao construcionismo nao torna o ensincedsspvel. A ideia encerrada nessa nova
proposta pedagdgica € maximizar a aprendizagemocormimo de ensino. E a receita para
se obter tal simplificagdo, é evidente que ndo istirés apenas na reducdo do volume de
ensino, deixando todo o resto inalteravel. Parae®a2008, p. 134), a “outra mudanca

principal e necessaria assemelha-se a um provafiti@ano: se um homem tem fome, vocé
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pode dar-lhe um peixe, mas é melhor dar-lhe uma @ansina-lo a pescar”. Pois, de acordo

com o multicitado autor,

a educacao tradicional codifica 0 que pensa quedasidos precisam saber e parte
para alimentar as criangas com esse “peixe”. Otearignismo é construido sobre a

suposigéo de que as criangas fardo melhor desdobfipescando” por si mesmas o

conhecimento especifico de que precisam (PAPER03,20 135)

Na concepcao construtivista sob o viés construsiana chave para uma verdadeira
ruptura no modelo instrucionista, tendo em vista unovacao pedagogica, reside em criar
contextos de aprendizagem capazes de desenvolidid&des para aprender. Quanto mais
“nutrientes cognitivos” forem disponibilizados para aprendizes, maiores serdo as chances
de sobrevivéncia destes no futuro. Dai Fino (s/@&)pafirmar que: “parece evidente que so
pode ser esse 0 sentido, a nivel micro, da inovpedagogica: mudar as situagdes educativas
para que se transformem as pessoas que nelasastividas, os aprendizes e educadores”.

E, ressaltando a importancia da habilidade de dpreRapert aduz que:

[...] A habilidade mais determinante do padréoida de uma pessoa € a capacidade
de aprender novas habilidades, assimilar novosettis¢ avaliar novas situacoes,
lidar com o inesperado. Isso sera cada vez mattageiro no futuro: a habilidade
para competir tornou-se a habilidade de aprenB&PERT, 2008, p. 13)

No mesmo sentido, DurkheimpudMorin (2007, 47) alerta que objetivo da educacéo,
antes de consistir em transmitir conhecimentos semjais numerosos ao aluno, deve buscar
“criar nele um estado interior e profundo, uma egpde polaridade de espirito que o oriente
em um sentido definido, ndo apenas durante a irfamas por toda a vida”.

Diversamente do construtivismo, o construcionisera tomo premissa a utilizacao
de recursos tecnoldgicos, a exemplo de computadgres possam facilitar o acesso a
informacédo tendo em vista a independéncia que deisfatos podem proporcionar ao
aprendiz, na obtencdo do conhecimento. Razdo pala@pnforme averbado alhures, Papert
desenvolveu sua versdo do construtivismo a pasticafjo, por entender que o computador
representava a melhor ferramenta para conferipemeiz a autonomia necesséria a inovacao
pedagogica.

Ao manifestar-se acerca do efeito da utilizagcdo cdmputador no processo de
aprendizagem, o citado autor (2008) afirma queaiasgas precisam de computador por ser o
instrumento adequado para obterem mais conhecimento

Ademais, qualquer proposta que pretenda ser inoaadeve pressupor outros centros
de conhecimento diversos da escola, porquanto,pe@lendo rivalizar com a gama de
conhecimentos existentes fora de seus muros, e pode mais manteistatuspretérito

de sede exclusiva do saber. E no contexto da smeaplbs-moderna, presidida pelo signo da
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revolugdo tecnologica, a TIC parece ser o instrumerais aderente a tal circunstancia, uma
vez que dada sua versatilidade e abrangéncia,efeop deslocamento do saber para o
exterior da escola.

Sob a perspectiva tedrica do magistério de Finta ®vidente que a inovacéo
pedagodgica ndo depende tdo-somente de mudancas naaestrutura do sistema, mas, em
acOes que favorecam a construgédo de aprendizageifscativas. O professor que se coloca
no mundo, ciente de sua condi¢cdo de mediador deecanento e que percebe que sua acao é
um ato intencional, ndo pode se ater em ministiasaconteudistas. Antes, deve buscar
promover situacdes auténticas de aprendizagenradastno aprendiz, valorizando o real, o
cultural, o socioambiental e, sobretudo, o coletivo que se depreende do excerto abaixo:

[...] j& é do presente: a necessidade de se apranttmomamente ao longo de toda
a vida. Recordemos Vygotsky (1978) e a énfase kueobocava na mediagdo e na
interagdo social e na importancia que ele atribuégdo dos outros como tutores,
ajudando os aprendizes a resolverem problemas we mais elevado das
respectivas zonas de desenvolvimento proximal, ggoignando-lhes, para tal, o
necessario suporte (@caffolding com o sentido de andaimes, como se encontra
geralmente na literatura de expressao anglofoREYQ, 2011, p. 53).

Tal ideia é corroborada por Toffler (1970, p. 326)stulando que “Os estudantes
poderiam continuar ir as escolas para as atividadesis e atléticas ou para aprender
assuntos quando nao puderem aprender sozinhosboa satela dos pais ou amigos da
familia”.

Assim, qualquer abordagem sobre inovacao pedagamcaconsequente, decerto, ha
de fincar suas raizes nas vertentes construtivistasilizar-se de recursos tecnolégicos,
suportados por TIC, como estimulos externos mdieeds para propiciar a organizacao e

construcdo do conhecimento pelo proprio aprendizglnto, conforme assevera Fino,

na linha avancada do construtivismo, Parpet (1986) afirmando que o papel do
professor consiste em saturar 0 ambiente de apegg®ih com o0s nutrientes
cognitivos, a partir dos quais os alunos constréenhecimento. E que devem ser
proporcionadas as criancas ferramentas poderosaslhgs possibilitem uma

exploragéo completa dos nutrientes cognitivos emtss. (FINO, 1998, p. 2)

Entretanto, a despeito das mdultiplas possibilidapesa utilizacdo dos computadores
e demais recursos tecnoldgicos da TIC podem peypad processo de aprendizagem, €
preciso deixar claro, conforme ja averbado alhuyjas, na perspectiva construtivista, a mera
informatizac&o da escola, disponibilizando taigaios tecnoldgicos, se nao tornar o aprendiz
capaz de aprender a aprender, a existéncia dentsiismentos, por si sO, repita-se, néo
implica em ruptura do paradigma instrucionista ndampouco, representa inovagao

pedagogica. Nesse sentido, é a reflexdo de Fin@rbis
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Ora, na minha opinido, a inovacdo pedagogica néma questdo que possa ser
colocada em termos estritamente quantitativos ounuga incorporacdo de

tecnologia, do género, mais depressa, mais eficgaemenais do mesmo. Muito

menos pode ser colocada em termos de tecnologsmondieis na escola,

nomeadamente quando a proposta da sua utilizag@istmem fazer o que se faria
em sua auséncia, embora talvez de forma menow/atrAtinovacdo pedagogica s6
se pode colocar em termos de mudancas e de tranagf@o. (FINO s/d, p. 05).

Em se tratando de educacdo ambiental, € sabido agueprendizagem visa,
principalmente, ao desenvolvimento de uma consigiéuoldgica, quanto a necessidade de
preservacdo dos recursos naturais, tendo em vigasi@ntabilidade. O qué somente &
possivel se “o cientifico e didatico”, conforme aifa Souza (2004, p. 65), tocar o aprendiz,
“fazendo sentido em seu psicoldgico”. E o instrosmo ndo parece capaz de realizar tal
proeza, uma vez que nao leva em conta a relaca@pmdiz com o meio, sua cultura e
individualidades.

Em face de tal perspectiva, desde sua génese, #isi, Hs primeiras propostas de um
paradigma para essa nova énfase educacional, semenger ser prescritivas, ja
ressumbravam um Viés construtivista, preconizafidlerdade curricular, transversalidade,
foco no aprendiz autonomia na construcdo do prépoisthecimento, reconhecimento do
papel dos pares e adultos no processo de apreadizagonsciéncia critica,
multiculturalismo, relagcdo do sujeito do conhecitoecom o meio, etc. Refletindo sobre o
modelo de educacdo ambiental que tem sido defendidtusive em fronteiras patrias,

Carvalho sublinha que:

A EA esta efetivamente oferecendo um ambiente dendjzagem social e
individual no sentido mais profundo da existénaaagrender. Uma aprendizagem
em seu sentido radical, a qual, muito mais do cpenas prover conteldos e
informacgdes, gera processos de formacdo do sujeitoano, instituindo novos
modos de ser, de compreender, de posicionar-se amnteutros e si mesmo,
enfrentando os desafios e as crises do tempo emivpraos. (CARVALHO, 2004,
p. 68)

Assim, 0s novos contextos de aprendizagem requempdma esse novo perfil de
aprendiz, mais reflexivo, regido por uma nova éticacéntrica, pressupdem o envolvimento
de toda a sociedade, em espacos formais e ndoisoen@a mingua de qualquer diretriz
curricular prescrevendo contetdos enderecadosepaigacédo ambiental, a escola ndo detém
a hegemonia dos saberes inerentes a essa nova @uasacional, que antes nao era
ambiental; circunstancia que corrobora a necessidadleslocamento da aprendizagem para

outros ambientes alheios a escola, dando azo avmpgaradigma.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

Ninguém tem o direito de agredir e destruir o queenso processo da evolucdo
demorou bilhdes de anos para construir. Tudo qisteer vive merece existir e
viver. [...] As geracdes pésteras tém o direithealar uma Terra conservada e uma
biosfera sa. Os que vém depois de nds, humanaos ts seres da criacdo, tém um
direito ao futuro N&o nos é permitido destruir 0 que ndo criamogolta projetar
um tipo de desenvolvimento que ndo apenas minioggzeustos ecoldgicos, mas que
seja adequado aos recursos da propria naturezawtelbiBOFF, 1996, p. 88-89)

2.1 A DEGRADACAO DOS RECURSOS NATURAIS E OS MOVIMH®S
ECOLOGICOS EM PROL DE UMA CONSCIENCIA ECOLOGICA

A histdria do planeta Terra, tem registrado a desada degradacdo que o meio
ambiente vem sofrendo, por conta das agressdeafgizan impiedosamente a fauna, flora,
agua, o solo e o ar que respiramos.

A era agricola, predominante na sociedade pré-indlisfoi marcada por grandes
devastacOes das florestas e, conforme averbad®iper(2004), reflexo do poder que os
madeireiros exerciam no Congresso Americano paaficpr invasdo, fraude e garantir a
extracdo da madeira em grande escala, acelerandesmatamento deste pais, dados
estatisticos sinalizavam que jA em 1920, apenas @&¥/dlorestas primitivas continuavam
preservadas.

Com o advento da Revolucao Industrial do séculollX\gInovo modelo de producéo
foi logo difundido amplamente, uma vez que propmrava elevada produtividade, com
precos baixos e acentuada reducdo nas despesastesrrcomparadas aos modelos de
producdo dessa época. Por conta de tal circunstédonforme salientado por Dias (2004, p.
30), “iniciava-se o culto a um dos grandes simbdmsonsumo, e de geracdo de problemas,
da humanidade”. Observa-se que, na mesma medidareasupacbes com os efeitos do
industrialismo sobre a natureza também inquietagatnos ambientalistas, que passam a
alertar a sociedade sobre a necessidade de s& daidalaneta, conforme se verifica na

reflexdo de Boff, averbada abaixo :

Cuidado todo especial merece nosso planeta TerjeE [um sistema de sistemas e
superorganismo de complexo equilibrio, urdido amtode milhdes e milhdes de
anos. Por causa do assalto predador do processstriatista dos Ultimos séculos
esse equilibro estd prestes a romper-se em cadiade o comeco da

industrializacdo, no século XVIIl, a populacdo miahdcresceu 8 vezes,

consumindo mais e mais recursos naturais; somenproducdo, baseada na
exploragéo da natureza, cresceu mais de cem v@zagravamento deste quadro
com a mundializacdo do acelerado processo prodfgwcaumentar a ameaca e,
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consequentemente, necessidade de um cuidado éspaciao futuro da Terra.

(BOFF, 2008, p. 133).

Além de ambientalistas, esta triste realidade teormbém, despertando governos,
politicos, ONG’s e sociedade organizada, em gexajindo, mudanca nas acdes de todas as
pessoas, a partir de uma reeducacao para a caimgéon de que fazem parte do ecossistema
e que o cuidado com a Terra é um dever de todasteNentido, Boff (2008, p. 134), adverte
que, “para cuidar do planeta precisamos todos ppssaima alfabetizacdo ecologica e rever
habitos de consumo. Importa desenvolver uma éticauiiado”.

A teorizacao e as acdes praticas voltadas paresamacao do planeta vém se fazendo
presentes com adverténcias severas ha um longmtengxemplo do diplomata americano
George Perkin Marsh, que em 1864, publica o li@oHomem e a Natureza: ou geografia
fisica modificada pela acdo do homem). Esta obcarésiderada como o primeiro exame
detalhado da agressado humana a natureza, conferdepseende do escélio abaixo, averbado

por Dias:

Marsh documenta como os recursos do planeta estéio sleplecionados e prevé
gue tal exploracdo ndo continuaria sem exauriritae@imente a generosidade da
natureza; analisa as causas do declinio de cipllem antigas e prevé um destino
semelhante para as civilizagdes modernas, se na@$se mudancas. (DIAS, 2004,
p. 28)

Conforme diagnostico empreendido por Dias (20043}, o atual movimento
ambientalista inspirou-se em diversas obras lissaem varias partes do mundo, incluindo o
Brasil, com a introduc&o da pesquisa e o0 ensinecéogia pelo professor Felix Rawitscher,
em 1934, cujas ideias representam o0s primeirosopads atual movimento ambientalista
nacional. Nos anos seguintes, conforme averbadogteldo autor (2004), com a publicacao
de obras literarias, produzidas com enfoque voltgda o desenvolvimento de estudos
ambientais, as ideias sobre ecologia espraiargmorsautras plagas, a

saber: na Inglaterra, em 1938, por C. J. Cons Elé€cher o livro, “Realidade na
escola” recomendava que deveriam trazer para atassprofissionais como o bombeiro, o
carteiro, o policial e deixassem as criancas agremad suas vidas; na Gra-Bretanha no ano de
1945, o conceito de “estudos ambientais” comecasar aifundido pelos professores; nos
Estados Unidos, em 1949, o bidlogo de Yowa, Aldopaddo, escreve “A ética da Terra”,
sendo considerado o patrono do movimento ambistdali

Embora as contribuicbes literarias tenham influsthzsie provocado mudancas, nao
conseguiram evitar a escala crescente da degradagb@ntal, provocada pelo homem.
Constantes catastrofes como o lancamento das baatdragcas, em 1945, evidenciam bem
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essa triste realidade. Assim, a par dos cenariesegulescortinavam, Dias (2004, p. 77) traz a

pelo a seguinte reflexdo:

A primeira grande catastrofe ambiental — sintomanddequacéo do estilo de vida
do ser humano — viria a acontecer em 1952, quando densamente poluido de
Londres §mog provocaria a morte de 1.600 pessoas, desencazeamecesso de
sensibilizagdo sobre a qualidade ambiental na temgés e culminando com a
aprovacéo da Lei do Ar Puro pelo Parlamento, en61ESte fato desencadeou uma
série de discussdes em outros paises, catalisasutgimento do ambientalismo nos
Estados Unidos a partir de 1960. (DIAS, 2004, p. 77

A preocupacdo com as questdes ambientais contirmegando inquietacdes em
diversas partes do mundo sobre a necessidade etsdevdo cendrio, em que o homem, com
suas acdes que premiavam o desenvolvimento ecomdhmutado, desencadeava efeitos
devastadores que interferiam diretamente no meiniemte. O livro, Primavera silenciosa,
escrito pela jornalista e bidloga norte-americabigb€arson, publicado em 1962, alertava
para este cenario que se repetia em varias partesiddo.

No ano de 1965, Albert Schweitzer torna populaiGéambiental. Neste mesmo ano,
na Gra-Bretanha, a express&vironmental educatioeducacdo ambiental) € pronunciada
pela primeira vez. Dias (2004, p.33), relata qua bttasido, aceitava-se que a Educacao
Ambiental deva se tornar uma parte essencial deagdo de todos os cidadaos e deixe de ser
vista essencialmente como conservagao ou ecol@jeada, cujo meio seria a biologia”.

Neste mesmo sentido Carvalho, salienta que:

O grande desafio da EA é, pois, ir além da apregéin comportamental,

engajando-se na construcdo de uma cultura cidada érmacao de atitudes
ecolégicas. Isso supde a formacdo de um sentidesp@nsabilidade ética e social,
considerando a solidariedade e a justica ambientab faces de um mesmo ideal
de sociedade justa e ambientalmente orientada. Y®ARO, 2004, p. 181)

Ainda na década de 60, a Assembleia Geral da ONtbfu(1968) um Conselho para
Educacdo Ambiental, com a participacédo de orgademgue tenham como objetivo discutir
o tema educacédo ambiental. Conforme averbado s (2004, p. 34), diante das variadas
manifestacdes contra as condi¢cdes de vida, em walesntinentes (Europa, Africa, Asia e
América), uma verdadeira explosdo revolucionarfa,] “a delegacdo da Suécia na ONU
chama a atencdo da comunidade internacional parasaente crise do ambiente humano,
sendo a primeira observacéao oficial da necessidadena abordagem global para a busca de
solucdes contra o agravamento dos problemas aralsént

De acordo com Dias (2004), a década de 60 ressumios efeitos do modelo de
desenvolvimento adotado pelos povos ditos deseigasly nomeadamente — Los Angeles,
Nova lorque, Berlim, Chicago, Toquio e Londres jodegado para humanidade pode ser

traduzido na elevacdo do nivel de poluicdo atmisferios envenenados por conta de
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despejo dos dejetos industriais; eroséo, perdantifidade do solo e assoreamento dos rios,
com reflexos sobre a biodiversidade. No mesmodarBoff adverte:

Esta compreensdo consagrou e reforcou a violémca agressdo que, ja nos
primérdios da modernidade (veja-se a invasao da riémé.atina, em 1492),
praticaram-se contra a natureza. Ela esta presentaodelo de desenvolvimento
gue entdo se elaborou e que persiste até os dihsjeleEle € o maior e 0 mais
poderoso mito do consciente e inconsciente coletde humanidade: o
desenvolvimento econdmico ilimitado, sem consiciragos custos ecoldgicos, tais
como a quebra dos ecossistemas, a poluicdo deetzipsf pilhagem dos recursos
naturais ndo-renovaveis (combustiveis fésseisB@FF, 1996, p. 87)

Inicia-se a década de 70 com inquietacdes profupoiaparte dos ambientalistas que,
inconformados com o abuso provocado pelo elevadscitnento industrial, sem avaliar os
prejuizos causados ao meio ambiente, lutavam pagaog eventos tivessem forca para

conquistar grandes mudancas em prol da humaniGaxéorme asseverado por Carvalho:

Esses movimentos incluem todos aqueles gruposciagées e organizacbes da
sociedade civil que surgem com grande forca no Bfénd Norte (Estados Unidos
e Europa) desde o fim da década de 60 no sécutag@smas também no Brasil e
América Latina, nas décadas de 70 e 80, denunciarsdeiscos e impactos

ambientais do modo de vida das sociedades indgstnadernas (CARVALHO,
2004, p. 46)

Em 1972, a sociedade foi protagonista nos everidgadores e determinantes que
alertavam para os problemas ambientais e a immiat&@lo desenvolvimento de uma nova
consciéncia da humanidade para preservagao doamdi@nte. Destacamos o langamento do
relatorio,Os limites do crescimentpublicado pelo Clube de Roma, que conforme esutar

Dias, o referido documento,

estabelece modelos globais baseados nas técnaasrps de andlise de sistemas,
projetados para predizer como seria o futuro se h@ovesse modificagcdes ou
ajustamentos nos modelos de desenvolvimento econdadiotados. O documento
denuncia a busca incessante do crescimento daladeiea qualquer custo e a meta
de se tornar cada vez maior, mais rica e podesesa,levar em conta o custo final
desse crescimento. Os modelos demonstram queaentesonsumo geral levaria a
humanidade a um limite de crescimento, possivelenantm colapso. (DIAS, 2004,
p. 35)

Ainda no ano 1972, destacamos como marco histpatitico internacional, a
Conferéncia da ONU sobre o Ambiente Humano, coxlaeatomo Conferéncia de
Estocolmd com objetivo de discutir a tematica da educacabiemtal, contendo principios
que apresentam a viséo global, diretrizes e plara;édo mundial. De acordo com Dias (1999,
p. 109), a “Recomendacédo n° 96, da referida comé&xé reconhecia o desenvolvimento da
Educagcdo Ambiental como elemento critico para obaiena crise ambiental”. Contudo, o

citado autor adverte que:

8 A Conferéncia de Estocolmo, na Suécia, foi redbizao periodo de 5 a 16 de Junho e contou com a
participacdo de 113 paises.
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A Conferéncia de Estocolmo, além de chamar a aterd mundo para os
problemas ambientais, também gerou controvérsmsef@fesentantes dos paises em
desenvolvimento acusaram o0s paises industrializatkosquerer limitar seus
programas de desenvolvimento, usando as politicalsieatais de controle de
poluicdo como um meio de inibir a sua capacidadecatapeticdo no mercado
internacional. A delegacéo brasileira chegou arefirque o Brasil ndo se importaria
em pagar o preco da degradacdo ambiental, desde psailtado fosse 0 aumento
do seu Produto interno Bruto. (DIAS, 1999, p. 109)

O movimento ecoldégico no Brasil, nesta década,adaste pela concentracdo de
acoes, manifestacbes que se intitulavam como sawbbdgicas ou ambientais. Em
contrapartida, as acdes governamentais sdo marpattasnodelo de gestdo com énfase na
legislacdo, regulamentacdo e controle das questidgentais. Mas, apesar da oposicao
inibidora da classe politica pautada no regimdadatia, os movimentos fortaleciam, tornando
publicas as evidéncias da repressdo, denunciadeéatdas publicacdes que alertavam a
sociedade com informagbes das mudancas e das oénsexs do progresso industrial.

Corroborando tal percepc¢éo, Carvalho aduz que:

Esta década, que também contou com a expansédo @los de comunicacdo de
massa e com a constituicdo de uma classe médinauebde segmentos formadores
de opinido, vai criar as condicdes para a expaasaaonsolidacdo das entidades
ambientalistas no decénio seguinte. Dessa formajespontar, nos anos 70, o
movimento ecolégico brasileiro nasce em uma sodiedgue, por um lado, esta
inserida em um contexto internacional e tenta mdpo as politicas
desenvolvimentistas ai definidas, mas, por outri@rmamente vive sob os traumas
da censura e da represséo politica do periodo. Y@ARO, 2004, p. 49-50)

Importante observar, que no cenario brasileiro disadas de 70 e 80, verificou-se
grandes empreendimentos com alto impacto ambiatgatacando a Transamazobnica e Foz
do Iguacu (que acabou com Sete Quedas), bem cagmessao acirrada a fauna e flora com
os indices elevados de desmatamento, caca e agrededorias no pantanal.

Por outro lado, conflitos envolvendo seringueireane frequentes, ambientalistas
posicionavam-se contrariamente, alertando paracest#io, desencadeando pressao dentro e

fora do Brasil. Conforme salienta Dias:

As consequéncias da Conferencia de Estocolmo dhegaio Brasil acompanhadas
das pressbes do Banco Mundial e de instituicGesemtallistas que ja atuavam no
pais. Em 1973, a Presidéncia da Republica criavaambito do Ministério do
Interior, a Secretaria Especial do Meio AmbieBEMA, primeiro organismo
brasileiro de a¢éo nacional, orientado para a géstédgrada do ambiente. (DIAS,
1999, p. 109)

Ja em 1992, foi realizada no Rio de Janeiro, a €én€ia da ONU sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (UNCED). Esta confer@&ncontou com participagao de 179

paises, ficou conhecida corAcConferéncia Rio-92Conforme salienta Lima,

a movimentacdo de preparacdo para a conferéncRiajeem 1992, foi, talvez, o
momento mais expressivo dessa aproximacdo entrembieatalismo e os
movimentos sociais populares, por meio de debatesjades e compromissos que
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resultariam do Férum Nacional de ONG’s e Movimer8osiais. (LIMA, 2004, p
83),

Vérios acordos internacionais foram fechados ndecéncia Rio-92, destacando a
Agenda 21, como um plano de acdo para o planejanestitatégico para a sobrevivéncia,
visando a sustentabilidade da vida no planeta Tawaséculo XXI. Dos seus quarenta
capitulos, destacamos o capitulo 36, que abordmpmriancia da educacdo ambiental,
enfatizando a necessidade da promocéo do ensimondaientizacao e do treinamento.

Experiéncias pretéritas, aqui e alhures, demonstpaena promulgacao de leis, por si
s6, ndo tem o condao de inibir as condutas lesivaweio ambiente, requerendo, ao lado de
acOes fiscalizatorias e repressoras, 0 desenvaitame uma consciéncia para a necessidade
de se preservar 0s recursos da natureza. E, a kExelogp demais setores da vida humana,
onde a educacéo tem sido o principal vetor de ngajam resposta para tdo grande desafio,
também parece estar na educacdo ambiental; pooquactdadania comeca e termina com

educacao.

2.2 OS MOVIMENTOS AMBIENTALISTAS E O SURGIMENTO DAEDUCACAO
AMBIENTAL

As conferéncias subsequentes deram continuidaden@dmento ambientalista,
provocando mudancas de postura nos governantesrdss \paises, adotando politicas e
programas com acdes que contemplassem a educab@éntah A UNESCO, em 1975, em
Belgrado-lugoslavia, promove o encontro Internagicte Educacdo Ambiental, tendo em
vista a elaboracdo de principios e orientagBes pdPaograma Internacional de Educacgéo
Ambiental, resultando na elaboracdo Carta de Baédgrgue chama a atencdo dos lideres
mundiais sobre a necessidade de reforma nos poscessicacionais, tendo em vista uma
nova concepcao de desenvolvimento econémico séstntapaz de promover a melhoria
das condi¢cdes do mund&avaco pde em relevo a importancia do documentapato para

a educacao ambiental, aduzindo que:

% Dias (1999, pp. 22-23) destaca 0s seguintes paat@arta de Belgrado: “A reforma dos processostersas
educacionais é central para a constatagdo dessaétioca de desenvolvimento e ordem econdmica miundia
Governantes e planejadores podem ordenar mudamgasyas abordagens de desenvolvimento que possam
melhorar as condi¢cdes do mundo, mas tudo isto e&orsstituira em solucdes de curto prazo se a jusdemao
receber um novo tipo de educacdo. Isto vai requaremnovo e produtivo relacionamento entre estudaete
professores e a sociedade. E dentro desse comjestalevem ser lancadas as fundacdes para um pegram
mundial da EA. Que possa tornar possivel o deseinmvehto de novos conhecimentos e habilidades, esler
atitudes, visando a melhoria da qualidade ambientafetivamente, a elevacdo da qualidade de \ada @s
geracdes presentes e futuras”.
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Deste encontro sai a Carta de Belgrado que se mat@éricamente como um
documento norteador de uma concepcdo de EducacéloieMta de &ambito
interdisciplinar, onde se procura articular as disfes antropol6gica e ecolégica e
se afirma a necessidade dma ética universal individualizada de forma que as
pessoas assumam o compromisso de melhorar a qdelidiaambiente e a vida dos
povos do mundo inteirdCAVACO, 1992, p. 2P

A partir da Carta de Belgrado, a educacdo ambipaksa a fazer parte das pautas dos
féruns mundiais sobre questdes ambientais, ensejantontros intergovernamentais
dedicados ao debate sobre o tema.

A UNESCO, em colaboragcdo com o PNUMA (ProgramaNagdes Unidas para o
Meio Ambiente), no periodo de 14 a 16 de outubr&@€’ promoveu em Thilisi, a realizacéo
da primeira Conferéncia Intergovernamental sobnecEcEio Ambienta!, sendo considerada
como marco histoérico para a evolugdo da Educacadiéatal do mundo, por ter
institucionalizado a educacdo ambiental internadjioalém de definir os conceitos da EA,
seus objetivos e caracteristicas, formulado recdagdes, orientacdes e principios, bem

como, estratégias para o seu desenvolvimé&nmai, Carvalho asseverar que:

A educacdo Ambiental é parte do movimento ecoldgBirge da preocupacao da
sociedade com o futuro da vida e com a qualidadexiéséncia das presentes e
futuras geracdes. Neste sentido, podemos dizea @i é herdada direta do debate
ecolégico e esta entre as alternativas que visamstreor novas maneiras de os
grupos sociais se relacionarem com o meio ambi@@&RVALHO, 2004, p. 51)

Pode-se afirmar que a Conferéncia de Thilise ingttnalizou a educagéo ambiental
no ambito global, fincando as bases e principiagentadores de seu desenvolvimento.

10 A conferéncia de Thilisi, na Gedrgia (ex-URSS)nton com a participagdo de delegados de 66 estados
membros da UNESCO, observadores de estados ndo rogmiepresentantes de organizacdes
intergovernamentais e de organizacfes internaciom@d governamentais e especialistas de variasspdot
mundo, engajados no movimento ambientalista.

1 Dias (1999, p. 24-26) aponta como relevantes, gsises orientacdes, emanadas da referida confarénc
serem adotadas em educacdo ambiefdabrecer a aquisicdo de conhecimentos, valorespodamentos e
habilidades praticas, a partir da reorientacadieutacéo das diversas disciplinas e experiénaasativas, para

a participacao responsavel e eficaz na prevensatuedo dos problemas ambientais e da gestéo tldafieado
meio ambiente; contribuir para a formacéo de unms@iéncia sobre a importancia da preservacéo delgde

do meio ambiente em sua relacdo com o desenvoltanpara o qual a educacéo devera difundir conrestion
sobre as alternativas produtivas menos degradparaso meio ambiente, assim como fomentar a addedo
modos de vida compativeis a preservacao da qualidadnesmo; utilizar todos 0os meios publicos eapids
disponiveis na sociedade, para a educacao da gépukistemas de educacéo formal, diferentes nuzdkds de
educacgéo extraescolar e os meios de comunicaghasks; ser o resultado de uma reorientagéo elacicude
diversas disciplinas e experiéncias educativasfagibtam a percepcao integrada do meio ambieotmando
possivel uma ag¢do mais racional, e capaz de resp@sdnecessidades sociais; permitir que os ingigi@ a
coletividade compreendessem a natureza complexaeiim ambiente natural e do meio ambiente criado pel
homem como resultante da interacdo dos seus aspédxtddgicos, fisicos, sociais, os valores, 0s
comportamentos e as habilidades praticas paraipartresponsavel e eficazmente da preservacéogisados
problemas ambientais; suscitar uma vinculacdo raafseita entre os processos educativos e a realidad
estruturando suas atividades em torno dos probleorasretos que se impdes a comunidade, enfocadlsan
de tais problemas, através de uma perspectivadist@gslinar e globalizadora, que permita uma commpséo
adequada dos problemas ambientais.
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Constata-se, das orientagfes entdo consignadagrao@pacao universal com a preparagao
e desenvolvimento de uma consciéncia mundial niéézagfio sustentavel dos recursos
naturais, tendo em vista a preservacado da natemzarol de uma qualidade de vida das

geracoes presentes e futuras. Dai, concluir Peligige:

O evento de Thilisi recomendou a formagao tedrigaética de recursos humanos
para o exercicio efetivo da educagcdo ambientaljagdm de material didatico de
apoio para a realizacdo de programas na area @ parsino-aprendizagem voltado
a todos os setores da populacdo, fomento da con&ci@mbiental em todos os
grupos profissionais e sociais, assim como o usest&tégias mais modernas e
adequadas para que se possam atingir os objetidasa@onais previstos.

(PELICIONI, 2005 p. 588)

No Brasil, percebe-se que nesta época, tanto a SEdMo o MEC (Ministério da
Educacédo e Cultura), tiveram dificuldades na diagép das orientacdes basicas defendidas
na conferéncia Intergovernamental de Thilisi pamdesenvolvimento da EA, por inUmeros
motivos, mas, principalmente pela resisténcia deafo politicas, que contribuiram para a
ineficacia da implantacdo destas orientacOes. Edm@lpreensédo € externada por Lima, nos

seguintes termos:

Durante um bom tempo, o debate ambiental no Bfasilatravessado por um

suposto dilema entre as questdes ambiental e sqolnegava a legitimidade de
uma crise ambiental em nosso pais e tendia a evada uma questéo artificial,

importada dos paises ricos do norte. [...] Essganantos foram, como vimos,
muito utilizados, até por membros da delegacdo ilbi@s por ocasido da

Conferéncia da ONU sobre o Ambiente Humano, reddizzm Estocolmo, em 1972.
(LIMA, 2011, p.83)

N&o obstante tais entraves no desenvolvimento deaedo Ambiental no Brasil, foi
nas décadas de 80 e 90 que a consciéncia amkataatou um patamar significativo, dando
ensejando uma educacdo ambiental mais critica etiguadora. Estas décadas foram
marcadas por acoes de entidades que — em pargeria SEMA, Fundacao Universidades de
Brasilia, CNPq, Capes, e Pnuma — realizariam oClifso de especializacdo em Educacéo
Ambiental”, objetivando a formacéo de recursos mwsgoara a implantacédo de programas,
no Brasil, resultando na preparagao de grupos afesgionais, que deram suas contribuicdes
como multiplicadores em seus estados de origem. Mas (2004, p. 85-86) alertar para a

seguinte realidade:

Transcorridos dez anos desde a Conferéncia desiThilgue o pais havia produzido
em Educacdo Ambiental devia-se, em sua maior partafuacdo dos o6rgaos
ambientais e a iniciativa de alguns centros acact#israbnegados. O processo nao
foi estabelecido, e o que dependeu do MEC ndaxiigado. [...pe nado tinha uma
politica educacional para o Brasil, imaginem umalifia para a Educacgéo
Ambiental Desta forma, ndo seria novidade que a abordagecoldgica” se
espalhasse pelas escolas. Afinal, os professorestinBam recebido nenhuma
informagé@o sobre a natureza da educagdo Ambiemtakta era confundida com
ecologia. (grifou-se)
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Em 1987, realizava-se em Moscou, o Congresso bxtemmal (CEl) da Unesco-
Pnuma, sobre Educacdo e Formacdo Ambientais, coparticipacdo de 100 paises
representados por 300 especialistas, para avalieoraquistas e dificuldades na area da EA,
das recomendacdes feitas na conferéncia realizadgbdisi, como também a elaboracao de
estratégias para implantacédo de acfes que contsapiea EA, para implantacdo, a partir da
década de 90.

Em 1989, com a criacdo do Instituto Brasileiro deidAmbiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis — IBAMA e a fusdo dos quatrgdos (SEMA, IBDF, SUDEPE E
SUDHEVEA) - impulsionada pela pressdo dos grupodaso internos, engajados no
movimento ambientalista e externa, exigindo querasiB atuasse de forma integrada na
gestdo ambiental — a gestdo ambiental passou mtegrada, cujos desafios impostos ao
IBAMA, incluiam: as a¢Oes de formular, coordenagxecutar a politica nacional do meio
ambiente; preservacdo, conservacdo, o controlgadnssos naturais renovaveis em todo o
territério federal e, entre outras, o deidar da Educagdo Ambiental nas diferentes formas
Mas, conforme pondera Dias, diante de tantos psosesnportantes e urgentes, ndo causa
estranheza que a educacdo ambiental tivesse sautades comprometidos, tornando-se

quase que inoperante em relagdo a esta area, manéerconstata no escolio infraconsignado:

[..] A época, ficou entendido que a Educacdo Amidie pelas suas proprias
caracteristicas e pelas peculiaridades do IBAMAy péderia ficar restrita a uma
“caixinha”, circunscrita num espaco fisico definidionitado. Deveria constitui-se
numa espécie de Coordenadoria, dotada de alta geitidade e plasticidade, capaz
de integrar todas as diretorias da instituicde@smndo a sua presenca em todos os
campos de atuacao. (DIAS, 1999, p. 120-121)

A Trajetéria do IBAMA perpassa por inUmeras contigifes e, no decorrer dos seus
23 anos de existéncia, pode-se dizer, que vemapeaeslo um crescente comprometimento
com o desenvolvimento do processo de Educacao Awabieo Brasil, destacando a criacéo
dos NEAs (Nucleos de Educagdo Ambiental), que forasponsaveis pela realizacdo de
eventos ecologicos por todo o Pais.
Por ocasido da Conferéncia Rio-92, além da agetdaléstacamos, também, a
Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental. Docuon@e grande relevancia, que foi
redigida no workshop coordenado pelo MEC, enfatipdia necessidade de um compromisso
real do poder publico federal, estadual e municipal cumprimento da legislacdo para a
Educacdo Ambiental”. E em 1997 o MEC promove aléd@nferéncia Nacional de Educacéao
Ambiental, reunindo um publico aproximadamente 8i@0ltelepostos, em todo o pais. Neste
evento, conforme destaca Dias (2004, p. 54), hommwenomento singular, quando Michele
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Sato, da UFMT, brilhantemente enfatiZema educag&o que n&o for ambiental, ndo pode
ser chamada de educacéo”

Contudo, apesar das dificuldades defrontadas, ar:sabdesafio para introjectar as
mudancas necessarias no comportamento dos cidagdestiddao para se adquirir uma
consciéncia voltada para a sustentabilidade, ar@woca dos inUmeros acidentes que
contribuiram para a degradacdo ambiental em v@aes do mundd, inobstante tais
vicissitudes, de uma maneira geral, ndo se podar e a EA tenha avancado ao longo do

tempo. E o que se verifica no escolio de Limaaimnémscrito:

A EA no Brasil cresceu, se diversificou e se iosiitnalizou como um novo campo
social de atividade e de saber nas Ultimas queasteoqiécadas. Esse crescimento do
campo se deu tanto quantitativa quanto qualitattrae Quantitativamente, cresceu
bastante o nimero de pessoas, atividades e orgde&anvolvidas com a EA. [...]
Os Ultimos eventos de maior expressdo da areadd@ndlara dessa expansédo. O V
F6érum Nacional de Educacdo Ambiental, realizaddzenédnia, em 2004, mobilizou
3.500 pessoas e 0 V Congresso Ibero Americanazaeal em Joinville, em 20086,
teve 5.800 inscritos. As conferéncias infantojusedé¢ EA também mobilizaram
milhares de pessoas, mesmo que o nimero de detegepi@sentantes fosse de
algumas centenas. (LIMA, 2011, p 211)

Nao obstante os desafios que a EA vem enfrentarada pe consolidar, sua
diversificacdo e crescimento sdo significativoseidente que seu desenvolvimento e sua
consolidacéo, perpassam pela capacidade de avi@strair e de reinventar-se da sociedade,
para transformacdes significativas na educacam gedtdo ambiental no mundo. Faz-se
necessario que a EA seja capaz de catalisar owtdgiemento de acdes que possibilitem aos
sujeitos ativos e, portanto, a sociedade, a busgadirecionamento da conduta humana, de
uma reeducacdo da sociedade para o desenvolvirsastentavel, que garanta a existéncia

das geracdes futuras. Pertinentes as palavradlids, Tgiando preconiza que:

Nao podemos achar que sO a educagdo Ambiental respgonsavel por
interromper esse processo de degradacdo ambiegltalgoal passa 0 nosso
planeta, mas temos a certeza que é um dos melhstesnentos que possuimos
atualmente para colocar em pratica as mudancagmpoctamentos, que irdo
contribuir para a preservacdo do ambiente e maateualidade de vida
(TELLES 2002, p. 30)

12 Dentre os inimeros acidentes, destacam-se: a negage em 1998 do Rio Yangtsé, na China, que gauso
prejuizos ao redor de 30 bilhdes de doélares, 2808 de pessoas desabrigadas e a morte de 3.38fapge
sendo apontado como causa de tal desastre o @éssdimento (a bacia perdeu 85% da sua coberturtai)ege
Brasil, em 2000, um vazamento em um duto da Rédirde Duque de Caxias, da Petrobras, polui asgpdaia

Rio de Janeiro, afetando drasticamente os manguezatda a populacdo que tinha como meio de sefreia
estes manguezais; outro acidente desta mesma zatocerreu na Refinaria Getllio Vargas, em Araagari
regido metropolitana de Curitiba com o rompimentoddto; Sdo Paulo neste mesmo ano de 2000 tem como
Cesario a triste realidade de viver a maior secsédalo. A causa principal advém da ocupacao desada do

solo e também pelo mau uso chegando a niveis apaoxis de 40% de desperdicio da agua. A populacdo
paulistana teve que vivenciar o racionamento de agste periodo;
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2.3 EDUCACAO AMBIENTAL: acepcdes do termo através dempos e tipologia

Perquirir o alcance semantico da expresséao, “edocambiental”, € descortinar as
diversas acepcfes que marcaram a evolucao de seeitop construido e desenvolvigari
passua evolugdo e compreensdo da importancia das gseatibientais, perpassando pela
prépria histéria dos movimentos ecoldgicos.

Espécie do género educacédo, educacdo ambientalutsena principal bandeira da
cruzada ecoldgica, passando a integrar a pautadds bs eventos voltados para as questdes

ambientais, que sucederam Thilisi. Porquanto, coré@releciona Carvalho,

a educacdo Ambiental é parte do movimento ecoléodgcnge da preocupacéo da
sociedade com o futuro da vida e com a qualidadexié&éncia das presentes e
futuras geragBes. Neste sentido, podemos dizea dife é herdada direta do debate
ecoldgico e esta entre as alternativas que visamstrwir novas maneiras de os
grupos sociais se relacionarem com o meio ambi@@&RVALHO, 2004, p. 51)

E tal vicissitude explica a razdo de, em sua faserienaria, as primeiras nogdes de
educacao ambiental carregar o emblema da tradeg@oatista, em que, conforme preleciona
Carvalho (2004, p. 37), “0 meio ambiente € vistmoasinbnimo de natureza intocada”. E tal
percepcdo é evidenciada a partir da Conferéncidlidiési (1977), ao definir educacao
ambiental, conforme aduz Dias (2004, p. 93), “Goino uma dimensao dada ao contetdo e a
pratica da educacao, orientada para a resolucdprdbkemas concretos do meio ambiente”.

Carvalho sintetiza tal compreensdo nos seguinteste

A EA surge em um terreno marcado por uma tradigiaralista. Superar essa
marca, mediante a afirmacdo de uma visdo socioatalhieexige um esforco de

superacao da dicotomia entre natureza e sociegada,poder ver as relacdes de
interacdo permanente entre a vida humana socialig@agbioldgica da natureza. A

visdo socioambiental orienta-se por uma raciondédaomplexa e interdisciplinar e

pensa 0 meio ambiente ndo como sindnimo de natunézeada, mas como um

campo de interacbes entre a cultura, a sociedaaldase fisica e biolégica dos
processos vitais, no qual todos os termos desagéielse modificam dindmica e
mutuamente. (CARVALHO, 2004, p. 37)

Com efeito, os foros sobre ecologia tiveram um irtgode papel no desenvolvimento
de uma compreensao mais precisa e holistica selyaestdes ambientais, tendo em vista o
desenvolvimento de uma consciéncia ecolégica, quamterdependéncia da raca humana e
a natureza, as implicacdes do uso dos recursogizanho futuro da humanidade no planeta
terra, com reflexos diretos sobre as diversas @espte educacdo ambiental. Nomeadamente,
a contribuicdo da Unep/Unesco, Meadows (1989)paceaituar educacdo ambiental como:

a aprendizagem de como gerenciar e melhorar aes entre a sociedade humana
e 0 ambiente, de modo integrado e sustentavelppapacdo de pessoas para sua
vida, enquanto membros da biosfera; significa ragge a empregar novas

tecnologias, aumentar a produtividade, evitar dessmaambientais, minorar os danos
existentes, conhecer e utilizar novas oportunidaglésmar decisdes acertadas;o
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aprendizado para compreender, aprender sabeelid@nter os sistemas ambientais
na sua totalidade; significa aprender a ver o quagobal que cerca um dado
problema - sua histéria, seus valores, percepciasres econdmicos e
tecnolégicos, e 0s processos haturais ou artfigagie o0 causam e que sugerem
acles para sana-lo. (DIAS, 2004, p. 99)

Destaca-se, também, nas licdes de Dias (2004,)p.09%vento realizado em 1997,
conhecido como a Conferéncia Internacional sobréM@io Ambiente: Educacdo e
Conscientizagdo Publica para a Sustentabilidadeqti Tessal6nica, Grécia), que definiu a
EA como “um meio de trazer mudancas em comportayeert estilos de vida, para
disseminar conhecimentos e desenvolver habilidadgseparacédo do publico, para suportar
mudancas rumo a sustentabilidade oriundas de osgtogses da sociedade”. E ratificando tal

posicionamento, Loureiro (2004, p. 79) esclarea qu

A educacdo ambiental ndo se refere exclusivamestaetacdes vistas como
naturais ou ecoldgicas como se as sociais fossesgacéo direta destas, recaindo
no dualismo, mas sim a todas as relacdes que hensino planeta e que se dédo em
sociedade — dimensé&o inerente a nossa condi¢cdo @spécie Assim, o educar
“ambientalmente” se define pela unicidade dos msa® que problematizam os
atributos culturais relativos a vida — quando repeos valores e comportamentos
dos grupos sociais; com os que agem has esferdikg@ econbémica — quando
propicia caminhos sustentaveis e sinaliza paraspadrdes societarios. (grifou-se)

Observa-se que, a medida que as questbes ambitmtagsn-se mais prementes,
palavras-chave, tais como, consciéncia criticatigi@acdo de todos e sustentabilidade
passam a ser ponto inegavel de partida de qualpeensdo mais consequente sobre
educacao ambiental.

Mas, a busca por uma nova identidade para um gpeddcacdo que, além de levar
em conta a interacdo do individuo com o entorndéidim, na diccdo de Loureiro (2004, p.
80), também considere “processos educativos gueiass a mudanca pessoal a mudanca
societaria, como polos indissociaveis na requaliio de nossa insercdo na natureza’, fez
surgir novas praticas educacionais, enfeixadasasdenominacdo de educacdo ambiental,
cujas caracteristicas, orientadas para as queatibgntais, conforme salienta Layargues
(2004, p. 47), distinguem-na “de uma educacédo gtesando era ambiental”.

N&o € sem razdo que Carvalho adverte sobre o stnteaistente entre as praticas
educacionais e 0 mundo que circunda a educacaeatabidada a multiplicidade de énfases
educacionais agrupadas sob o mesmo emblema, cosibipdades de enderecamentos

diversos dos contextos de aprendizagem requegdafyrme se verifica no escélio abaixo:

Como sabemos, as praticas agrupadas sob o codecitolucacdo ambiental tém
sido categorizadas de muitas maneiras: educacaemtallpopular, critica, politica,
comunitaria, formal, ndo formal, para o desenvobnto sustentavel,
conservacionista, socioambiental, ao ar livre, gatacdo de problemas entre tantas
outras. [...] Poderiamos nos perguntar por ques$aatljetivos? O que significa o
fato de haver uma tipologia tdo variada quandoakedm educacdo ambiental? O
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gue isto sinaliza sobre o tipo de produgdo teddoaceitual nesta area? Que
projetos pedagdgicos e concepgdes de mundo guaddauen destes atributos? [...]
E interessante pensar sobre o que estas diferé@mtfsses educativas estéo
demarcando em termos de modos de enderecamentdudacé&o e da educacéo
ambiental. (CARVALHO, 2004, p.16)

Assim, a depender da énfase pedagogica enfocadalu@acdo ambiental ganha
contornos especificos, dando azo a uma tipologgavguia ao sabor das propostas encerradas
pelas diversas abordagens. Destarte, a denominagiim;acdo ambiental” ndo é univoca,
podendo ser apreendida por multiplas acep¢cBesprnefa vertente em tela, a saber: EA
convencional, EA transformadora, EA critica, EA enipatoria, EA politica, EA
democratica, etc. Mas, independente da vertentagdgita, conforme salienta Cavaco, é

preciso compreender que:

A Educagdo Ambiental ndo se limita apenas ao migdbrnecedora de informacéo,
mas destina-se a contribuir para a aquisicdo depadamentos e valores positivos
em relacdo ao ambiente. [...] A educagdo Ambiamdal € uma nova educacdo. Ela
é, certamente, uma forma diferente e um filosafereinte para confrontacdo com o
sistema, tendo em vista a busca de uma accdo ahaijpe salve e garanta a
existéncia de um futuro viavel para esse mesmermsit Ela é também, o
empreender, com um espirito novo, a construcdontie aomunidade de espiritos,
sem precedentes, capazes de integrar harmoniosamestossistema humano no
conjunto dos ecossistemas terrestres. (CAVACO,19925)

O viés que cada modal carrega, suscita as dessemathque permitem identifica-los
e distinguir um arquétipo do outro. Determinar apeeificidades inerentes a cada
modalidade, permite perquirir a abordagem enfoeagartanto, suas intencionalidades.

N&o ha praticamente dissenso entre 0os ambiensaliltaque o principal vetor do
desenvolvimento sustentavel é a educacdo ambiefaiguanto, qualquer modelo
educacional que desconsidere a interdependéncia enhomem e as demais espécies,
ignorando as relagcbes entre a sociedade e a ratteede a ndo lograr éxito no seu mister de
preservacdo da vida no planeta terra. Corroboré@dentendimento, Quintag004, p. 132)
aduz que:

Esta se propondo uma educacdo ambiental critmasformadora e emancipatoéria.
Critica na medida em que discute e explicita agraditdes do atual modelo de
civilizagdo, da relacdo sociedade-natureza e dasdes sociais que ele institui.
Transformadora, porque ao pdr em discussdo o caldtprocesso civilizatorio em
curso, acredita na capacidade da humanidade constnuoutro futuro a partir da
construcdo de um outro presente e, assim, ingtituimovas relacdes dos seres
humanos entre si e com a natureza. E também eraaii# por tomar a liberdade
como valor fundamental e buscar a producédo da antiendos grupos subalternos,
oprimidos e excluidos. De acordo com Layrargue8Z269).

ApoOs alertar que a crise socioambiental reinangeieee um modelo de EA critico,
capaz de superar as armadilhas inerentes ao pauadignvencional e “promover ambientes

educativos de mobilizacdo desses processos deanggio sobre a realidade e seus problemas
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socioambientais, para que, nestes ambientes, rasteja educandos e educadores — nos
formando e contribuindo, para o exercicio de undadania ativa”, Guimaraes (2004, p. 30-
31) aduz que: “[...] na educacao formal, certamest®e processo educativo ndo se basta
dentro dos muros de uma escola, o que explicitteaface entre esta Educacdo Ambiental e a
Educacao Popular

No mesmo diapasdo, Carvalho (2004, p. 20) tamp&enem relevo a educacao
ambiental critica, ao sublinhar que a educacéo emtdliso faz sentido quando considera as
relacbes estabelecidas entre o individuo e a sbéedpressupondo um senso de
responsabilidade com o mundo que o rodeia. Porguéatperspectiva de uma educacéo
ambiental critica, a formacéo incide sobre as éelagndividuo-sociedade e, neste sentido,
individuo e coletividade s6 fazem sentido se persadh relacéo.

A propésito de paradigmas educacionais orientadas po desenvolvimento
sustentavel, é igualmente pertinente a abordagenlLichka (2004, p.106) sobre EA
emancipatoria, por se identificar, no dizer do gutoom essa concepc¢ao transformadora e
complexa de educacao e de sustentabilidade”.

Esquadrinhando as multiplas dimensbes da EA, Ligt®4, p. 91) averba que a
educacdo ambiental também constitui uma praticiigaluma vez que “implica sempre na
escolha entre possibilidades pedagogicas que pedarientar, tanto para a mudancga quanto
para a conservacao da ordem social”. Ratificandmtapreensao, Torzoni-Reis afirma que:

A Educacdo Ambiental para a sustentabilidade é wdacacdo politica,
democréatica, libertadora e transformadora. A edimae a responsabilidade
ambiental, compreendidas, entdo, como estratég@ais eminentemente politicas,
exige, para sua viabilizag8o, participacdo radias sujeitos. Desta forma, a
Educacédo Ambiental critica e transformadora é uscalba que tem como ponto de
partida a constatacao — histérica — de que vivemiosa sociedade ecologicamente
desequilibrada e socialmente desigual, pois fizessoslhas — através dos tempos —
para nos relacionarmos com o ambiente, que reanitanesta situacdo de
desequilibrio — ambiental e social — que nos emaowis hoje. (TOZONI-
REIS,2008, p. 50)

Por outro lado, conquanto a cidadania ecolégicatitaa uma atitude individual, em
que todos os individuos planetarios séo respors@eda degradacdo ambiental, ainda assim,
estes cidaddos sao afetados direta ou indiretanpeites acbes governamentais que, no
exercicio de suas atribui¢cdes, define leis, apropaojetos, tem o poder de autorizar, liberar o
uso dos recursos naturais em prol do desenvolvonecvndmico, visando a coletividade.
Acdes estas, que se analisadas no presente, @oearchke alinhadas com as necessidades da

sociedade hodierna, sédo referendadas; por vezefy seconhecidas como as mais assertivas
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e bem intencionadas. Mas, nem sempre se verifivarfuturo, a mesma assertividade no
atendimento as necessidades das gera¢fes vindouras.
Ao sopesar a ingeréncia do Poder Publico, tantasnados recursos naturais como no

processo educativo, Quintas pondera que:

A Educagdo Ambiental, para cumprir a sua finalidadenforme definida na

Constituicdo Federal, na Lei 9.795/99, que insattolitica Nacional de Educacéo
Ambiental e em seu Decreto regulamentador (4.281/08ve proporcionar as

condicdes para o desenvolvimento das capacidadeEss#@ias; para que grupos
sociais, em diferentes contextos socioambientaigads, exercam o controle social
da gestdo ambiental publica. Isto posto, é nedesséucidar o carater de uma
educacdo ambiental com este propdsito e seus poestes. (QUINTAS, 2004, p.

127)

A par desta realidade, entre as ideias discuted@sca do conceito da educacao

ambiental, Dias sintetiza as acepc¢des aqui apaEs)tnos seguintes termos:

Estas definicbes se completam. Acredito que a EducaAmbiental seja um

processo por meio do qual as pessoas apreendemfgnon@nam o ambiente, como
dependemos dele, como o afetamos e como promovesues sustentabilidade. [...]
Assim sendo, a EA deve permitir a compreensado tiaram complexa do meio

ambiente e interpretar a interdependéncia entrediwsrsos elementos que
conformam o ambiente, com vistas a utilizar radimeate os recursos do meio, na
satisfacdo material e espiritual (CA) da sociedadepresente e no futuro. (DIAS,

2004, p. 99)

Perceber a EA como o vetor para mudar o rumo skdria do planeta, até entdo
marcada pelas acfes de expropriacdo dos recursosisaé€ o ponto de partida para
promover as mudangas conscientizadoras necesgsariasmbito social, cultural, econdmico,

tecnoldgico, politico, tendo em vista a susteniddule.

2.4 SUSTENTABILIDADE: a educacdo ambiental como ovetdo desenvolvimento

sustentavel

Ao se esquadrinhar as necessidades humanas, tentmciedades pretéritas como na
contemporaneidade, constata-se que os recursagsisaempre foram e serdo, cada vez mais,
imprescindiveis para tornar viavel nosso modo da.vA interdependéncia entre o individuo
e seu entorno biofisico suscita o dilema de serm&taos recursos nhaturais para suprir 0s
meios necessarios a preservacao e desenvolvimargoctedade hodierna, com alimentacao,
matéria prima, energia, infraestrutura viaria, rd@atransporte, lazer etc., sem, entretanto,
comprometer o porvir.

A equacédo defrontada por todas as sociedades detplaonsiste em satisfazer as
necessidades das geracOes presentes, sem inalakaliz geracbes futuras. Porquanto,
conforme adverte Caprapud Ribeiro; Mendes e Salanek (2008, p. 51), “Em vietuths
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necessidades de respirar, comer e beber, estampsesmseridos nos processos ciclicos da
natureza. Nossa saude depende da pureza do aespimmos e da agua que bebemos, e
depende da saude do solo a partir do qual séo pdwuos nossos alimentos”. Corroborando

tal entendimento, Dias preleciona que:

O desenvolvimento econdmico e o bem-estar do seaha dependem dos recursos
da Terra. O desenvolvimento sustentavel é simpletemémpossivel se for
permitido que a degradacdo ambiental continuee@g$0s da Terra sao suficientes
para atender as necessidades de todos os sersgluiytaneta se forem manejados
de forma eficiente e sustentada. (DIAS, 2004, p) 22

Desta feita, encontrar o equilibrio entre o usadoread dos recursos naturais, com a
parcimonia que a sustentabilidade estar a exigirsttui o principal desafio das sociedades
atuais. Mas, conforme problematizado por Quintad042 p. 121), “como determinar no
presente, se um conjunto de praticas é sustergaselrealmente sua realizacdo responde a
necessidades da sociedade, também, do futuro, serdeapenas um futuro énus para ela?
Evidentemente ndo ha uma férmula magica, uma belaristal para responder a esta

indagacao. Refletindo sobre tal paradoxo, Maritddo por Quintas, preleciona que:

A discussao sobre a construcdo da sustentabilitatempo presente esta vinculada
a quantidade de bens ambientais que é extraidatdeena para a satisfacdo das
necessidades das presentes geracdes, sem queabdlizevas geracdes futuras.
Significa também entender o que sao necessidadeanas e como elas podem ser
satisfeitas de maneira sustentavel. O conceitcedessidade, além de seu contetdo
subjetivo no plano do individuo, “[...] possui umnteddo histérico e cultural, e por
si ndo é capaz de descrever um estado fixo, imitpsea todas as sociedades do
planeta, e, sobretudo, para as ‘futuras gerac®4URRAL apud QUINTAS,

2004 p. 122)

Mercé da globalizacdo em curso, decerto, o sécilatestemunhara um planeta cada
vez mais unificado, de tal maneira que as acOessl®gobre a natureza, inevitavelmente,
produzirdo efeitos globais. Contudo, por contaalauhificacdo, quase todas as sociedades
estdo ecologicamente enfermas. E tal vicissitudealele inUmeras causas, principalmente,
decorrentes dos modelos perversos de desenvolvinmepbstos pelos paises detentores da
supremacia econdmica, agravando o desequilibriciesutalh Dai, Freire (2004, p. 226)
proclamar que: “o progresso cientifico que nédo ardp fundamentalmente aos interesses
humanos, as necessidades de nossa existéncianp@ata mim, sua significacao”. A par de

tal percepcéao, Boff aduz que:

Seria insuportavel para qualquer ética assistaggavamento do dualismo mundial:
de um lado, uma crescente acumulacdo de meiosddeevile desfrute consumista
ilimitado, e, do outro, a miséria e a desestruimagada vez mais avassaladoras de
dois tercos da humanidade [...] Por isso, em vegedmundializar o mercado e as
formas de producdo consumo e acumulagdo, importadializar outros habitos
culturais de solidariedade, de compaix&o coletaa gom as vitimas, de respeito a
suas culturas, de partilha de bens, de integragdativea com a natureza, de
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sentimentos de humanidade, solidariedade e misdigcpara com os humilhados e
ofendidos. (BOFF, 1996, p. 105)

Enquanto os debates sobre a inderrogabilidade denadelo de desenvolvimento
sustentavel acirram-se, cada vez mais, tanto nosng0ecoldgicos nacionais como
internacionais, o tratamento das questbes ambéentdécadas a fio, sem conseguir
transcender o plano dialético, ndo tem logradaoéxih seu mister de assegurar o futuro do

“planeta terra com vida”. A par de tal realidadayéco faz a seguinte adverténcia:

Hoje, perante o agravamento dos riscos ambientaés epfrentamos, tende a
admitir-se que a questdo da nossa sobrevivéncia especie exige que as pessoas
revejam o seu papel na natureza reajustando aémendéncia que une todos os
seres vivos e que ajam tendo em conta os efeitbdspreis das suas decisbes na
gestao de um patriménio comum. (CAVACO, 1992, p.17)

Tal compreensao devera despertar uma consciénsi@idadaos quanto a simbiose
existente entre 0 ser humano e a natureza e, pmreanecessidade de se perseguir, de forma
impenitente, um modelo de desenvolvimento sustehtav

N&o obstante as potencialidades da natureza pgmar duadas as necessidades
materiais das geracoes presentes e futuras, Hpgmtiva pressupde a adocdo de medidas e
atitudes, por toda a sociedade, orientadas paras@nsabilidade. Porguanto, conforme
assevera Dias (2004), a plasticidade imanenteusiazat humana, mercé de sua exuberancia e
de um instinto inato de sobrevivéncia e evolucdsmpbhdo em nosso DNA, permite-nos

encontrar respostas. E preconiza o citado auter, qu

Este € o novo paradigmadesenvolvimento sustentdvel um modelo de
desenvolvimento que permita a sociedade e a digtéib dos seus beneficios
econdmicos/sociais, enquanto se assegura a qualefabiental para as geracdes
presentes e futurasAtualmente o objetivo central da EA é a promogin
desenvolvimento  sustentavellmais especificamente, de SOCIEDADES
SUSTENTAVEIS) (DIAS, 2004, p. 119)

Mas, em que consiste desenvolvimento sustentavel?

Tal epiteto comporta multiplos significados, a dejg da énfase que se tenha em
vista. Para Dias (2004), o que deve modular o akaemantico da expressado sob exame é o
equilibrio entre as necessidades de desenvolvimemeservacdo ambiental, conforme se

depreende do excerto abaixoyerbis

DS é aquele que atende as necessidades do presente,comprometer a

possibilidade de as geracdes futuras atenderemas pgroprias necessidades.
Melhorar a qualidade de vida humana dentro dogdsmila capacidade de suporte
dos ecossistemas. O DS Busca compartilhar as m#agss de desenvolvimento das
atividades econbmicas e sociais com as necessidBdgseservacdo ambiental.
(DIAS, 2004, p. 120-121)

Boff defende que qualquer desenvolvimento que desdos cuidados com o
equilibrio ecolégico e ignore os limites da natarezou, na diccdo de Ribeiro; Mendes e
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Salenk (2008, p. 52), “a capacidade de porte doepdd — no suprimento das necessidades
presentes e futuras ndo estd orientado para anwlstielade. Porquanto, conforme as

reflexdes de Boff,

Sustentavel é a sociedade ou o0 planeta que prosficente para si e para 0s seres
dos ecossistemas onde ela se situa; que toma dl@zemisomente o que ele pode
repor; que mostra um sentido de solidariedade geimgral, ao preservar para as
sociedades futuras 0s recursos naturais de que petagsardo. Na pratica a
sociedade deve mostrar-se capaz de assumir nokdeshé de projetar um tipo de
desenvolvimento que cultive o cuidado com os dinlé ecoldgicos e funcione
dentro dos limites impostos pela natureza. Naoifsignvoltar ao passado, mas
oferecer um novo enfoque para o futuro comum. Nftvaga simplesmente de nao
consumir, mas de consumir responsavelmente. (B2FI8, p. 137).

Para Silva (2008, p. 18) o que confere o signo wesatabilidade a determinado
modelo de desenvolvimento € 0 processo de tranafifona este imanente, devendo ocorrer
de “forma harmoniosa nas dimensdes espacial, samabiental, cultural e econbmica, a
partir do individual para o global. Essas dimensé@s inter-relacionadas por meio de
instituicbes que estabelecem as regras de inteyrage também, influenciam no
comportamento da sociedade local”.

A ocupacao racional dos espacos geograficos eustersavel dos recursos naturais
nao-renovaveis quando, essenciais para preserdagédda, também tem sido utilizado como
parametro de identidade de desenvolvimento sustntéds inimeras ameacas ao futuro de
nosso planeta, talvez sejam mais evidentes na danerspacial da sustentabilidade. E em tal
perspectiva que o planeta deixa transparecer axlasrtes de degradacdo que um modelo de
desenvolvimento alheio a responsabilidade ambig@ntgdicia. Essa triste realidade, cada vez
mais crescente, tem despertado a sociedade ordanigavernos e sociedade civil) para a
preméncia de se buscar um modelo de desenvolvingert@ossa dar cobro a tal fado. Ao
esmiucar as principais formas de agressdo a natupez via obliqua, Ribeiro; Mendes e
Salanek Filho, também apresentam as principaiefenflades” ambientais que tem ferido,

de morte, nosso planeta, conforme se depreendecéd@ abaixo:

[...] A dimensado espacial da sustentabilidade kg#dla a capacidade de porte do
planeta, diante do crescimento e da concentracéenfieada da populagdo, pela
utiizacdo de recursos naturais ndo renovaveisjugiocado por ocupacdes
irregulares do solo e a sua degradacao, pela polulg solo, dos rios, mares e ar,
pela utilizacdo de agrotéxicos, herbicidas e pests; desmatamentos, queimadas,
gases poluentes emitidas por substancias destsidda camada de ozbénio,
utilizados em refrigeradores, aerosséis, solveatde gases carburantes, emitidos
por veiculos e fabricas, etc. (RIBEIRO; MENDES elL3NEK FILHO, 2008, p.
50-51)

E, em face da pluralidade de fatores de degraddgédueio ambiente, verificada no

curso do desenvolvimento humano, desde sua géaesgreensdes sobre desenvolvimento



47

sustentavel apresentam-se multiformes, variandtoooe o problema ambiental defrontado,
razdo por qué, o discurso sobre sustentabilidade ndissono. Tal vicissitude tem dado azo
a uma gama de propostas com matizes variadas tentsinlidade. Mas, de acordo com
Lima (2011, p. 51), o relatdrio, “Nosso futuro caniy elaborado pela ONU, em 1987, deu
nova direcdo aos debates ambieintais e, “pode-zer djue é, ainda hoje, o discurso
mundialmente dominante nas questbes associadaseavod/imento e meio ambiente, por
conseguir integrar numa mesma proposta um confimtquestfes que antes era tratado ora
isoladamente, ora como termos em conflito”.

Para Boff (1996, p. 35-36), a solugédo de tal ctmflequer uma nova ordem ética,
centrada na ecologia, capaz de restaurar a aldesteuida entre 0 homem e a natureza. E tal
ética, denominada por Boff de ecocéntrica, someateerifica quando o individuo se torna
“capaz de entender as exigéncias do equilibricdgamm, dos seres humanos com a natureza e
dos seres humanos com o0s outros seres humanoandogem nome do equilibrio, impde

limites a seus proprios desejosAssim sendo, conforme asseverado por Dias,

a EA deve permitir a compreensdo da natureza compl® meio ambiente e
interpretar a interdependéncia entre os diversemeaitos que conformam o
ambiente, com vistas a utilizar racionalmente a@aing®s do meio, na satisfacido
material e espiritual (CA) da sociedade, no presenho futuro. [...] No fundo, o
que a EA pretende é: desenvolver conhecimento, imenpao, habilidades para
adquirir  valores mentalidades, atitudes necesséaripara lidar com
guestdes/problemas ambientais encontrar solu¢cdésnséveis. (DIAS, 2004, p. 99-
100)

A sustentabilidade requer mudanca de comportameéatéodos os atores sociais,
somente alcancavel através da educacdo. Um modealdwtacdo capaz de alfabetizar toda a
humanidade, tendo em vista o despertar de umaamnstiéncia ambiental, uma nova ética
de indole ecocéntrica, que tenha como primado @as@dade no agir em defesa da
preservacado dos recursos naturais, uma vez quercenadverte Pelicioni (2005, p. 590), o
desenvolvimento humano e o usufruto de um planeteamente habitavel, no presente e no
futuro, ndo sdo apenas direito, sao, também, amgeindividuos e da sociedade, em evidente
reciprocidade entre o direito e o dever. Dai, cotiia pertinéncia, Carvalho afirmar que:

O grande desafio da EA é, pois, ir além da apregéin comportamental,
engajando-se na construcdo de uma cultura cidada érmacao de atitudes
ecologicas. Isso supde a formagdo de um sentidespensabilidade ética e social,
considerando a solidariedade e a justica ambientab faces de um mesmo ideal
de sociedade justa e ambientalmente orientadarmaftfio de atitude orientada para
a cidadania ecoldgica vai gerar novas predisposipéea acdes e escolhas por parte
das pessoas. Nesse caso, mais do que apenas deteomemtos isolados, estaremos
em face de um processo de amadurecimento de vaoveses de mundo mais
permanentes. (CARVALHO, 2004, p. 181-182)
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Conforme asseverado por Dias (2004, p. 121), “meteo critico para implantacdo do
desenvolvimento sustentavel € a EA” e deve ter cpramissa, um novo fazer pedagdégico:
transdisciplinar, humanista, que considere os gtwgeculturais do aprendiz e sua interacao
com a natureza, capaz de forjar uma cidadania gicaldovale dizer, uma educacao cujas
caracteristicas possam conferir-lhe a identidadeddeacdo ambiental.

Toda transformacdo comeca e termina com é educRgétanto, qualquer mudanca
significativa em termos de consciéncia ambiengahldém passa por educacdo ambiental. A
par de tal percepcéo, Rodrigues (2011, p. 479) agez “a sociabilidade pressupbe uma
identidade pessoal de pertenca social. A ideiaediepca implica mudar, instaurar, reforgar
ou modificar atitudes. A atitude € uma predispasigde requer aprendizagens para responder

a pessoas, a situacdes ou a coisas de forma pasitivegativa”.

2.5 EDUCACAO AMBIENTAL NO CAMPO E SUSTENTABILIDADE

A nova fase em que se encontra a educacdo do camenda para um novo formato
de escola nesse perimetro, exigindo praticas pgdagdcapazes de desenvolver um novo
perfil de aprendiz, autbhomo, mais reflexivo, comsipionamentos criticos, interativo,
aplicando na pratica o que aprendeu na escolardose intelectualmente ativo e detentor
de atitudes voltadas para a conservacao do meieeat@bO qué requer que os educadores
revejam suas praticas pedagodgicas, considerandmssabpidade de criar alternativas para
dimensionar e preencher os espacos dos diverstextms educacionais inerentes ao campo,
ricos em “nutrientes cognitivos”, conforme salieltgor Fino (2008). Porquanto, no dizer de

Cavaco:

Na Educacdo Ambiental ndo se pede mais a passévidid transmissédo de
conhecimento, o professor ndo é o detentor do samées um motivador, um
estimulador e um recurso. Promove-se a cooperagfiglam-se situacdes concretas
e problemas reais, pretendendo-se que os alungsigpreparados, ou pelo menos
motivados, a examinar criticamente outros problesimsambiente diferentes da
experiéncia vivida, mas que com esta se relacio(@&VACO, 1992, p. 87)

Assim, a escola precisa aprender a trabalhar cemagido o contexto, o global e o
planetario, aprendendo a estar no mundo, convivendmompreendendo a diversidade
presente no ambiente natural e cultural, contribuipara que o sujeito compreenda sua
realidade e possa agir sobre ela de forma conscidi¢ssa perspectiva, com inteira
pertinéncia, Fino, (2011, p. 50), assevera queu® os aprendizes necessitam néo € tanto de
uma mera instrucao institucionalizada, mas de exstam contacto com o mundo real, ou

seja, trazendo a escola para a realidade do muiidbacepc¢ao, denominada por Rodrigues
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(2011, p. 184) de educacao inclusiva, “implica anpmeensdo do contexto, exigindo
adaptacdes curriculares e modos de trabalho empstif Sousa (2004, p. 49), refletindo
sobre o perfil do educador inovador que se busdensar que: “também nao nos interessa
aquele professor [...] completamente desligado ptoblemas do dia-a-dia, desinserido da
realidade que o rodeia [...]". Dai Lima (2011, @72 concluir que, a despeito da
diversificacdo da educagdo ambiental nas ultimaadis, os desafios defrontados para seu

desenvolvimento e consolidacéo,

[...] v@o depender da criatividade e da capacidideeducadores ambientais, como
sujeitos coletivos do campo, para protagonizarstoamacdes construtivistas, em
didlogo com os demais atores e instituicdes sogiagés condicionam os rumos da
educacéo e da gestdo ambiental no pais.

Nesse contexto, a problemética defrontada pela®lasscdo campo reside,
principalmente, em alimentar uma aprendizagem cedpazonsiderar a relacdo que 0s povos
do campo tém com o0 ambiente natural, seus sabdeze®s no manejo da terra e uso dos
demais recursos naturais, no desenvolvimento diglaties econdmicas para o suprimento de
suas necessidades.

E fundamental que a escola do campo reconheca apel socioambiental,
provocando a construcdo de conhecimentos peloteumgnoscente, que permitam
solucionar problemas reais, desenvolvendo atitusliestentaveis, sem agredir o meio
ambiente, utilizando os recursos naturais de foauinal, visando a sua conservacao para o
futuro. Tal perspectiva requer uma harmonia ensr@raticas pedagoégicas nas escolas do
campo e a relacdo dessas pessoas com a naturezasuguite um COmMpPromisso
socioambiental entre a escola, a educacdo ambienta sujeitos do campo. Porquanto,
conforme alertam Sousa & Fino (2008, p. 8), “eswmnportanto, a atravessar um estado de
crise, que convida a reflexdo e a accdo. O coatseiia ficarmos de bracos cruzados a
assistir ao colapso mais que previsivel da velsigtincao escolar sobre as nossas cabecas”.

Ratificando as ideias de Fino (2001), a consciagéiz do individuo perpassa pelo
alcance da negociacdo social do conhecimento. Die#m € imperioso que a acao
pedagdgica conduza o aluno para a solidariedadkedthal, o didlogo interativo, respeito a
identidade planetaria, com vistas a adquirir respbiidade ambiental, cuidado com a
natureza, que € um bem precioso para a humaniBadéo por qué, a escola e as empresas
do futuro precisam redimensionar muito mais aing#s sacdes de investimento sustentavel.

Nesse sentido, adverte Morin:

O planeta exige um pensamento policéntrico capagpdatar o universalismo, ndo
abstrato, mas consciente da unidade/diversidadecatalicdo humana; um
pensamento policéntrico nutrido das culturas do dounEducar para este
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pensamento é a finalidade da educagdo do future, dave trabalhar na era
planetaria, para a identidade e a consciéncian@sréMORIN 2007, p.64-65)

E as escolas do campo, por estarem situadas numerambgado a terra e a natureza,
devem propiciar situacdes que possibilitem a meflaxdo em prol de acdes ecologicamente
adequadas, promovendo uma gestdo econbmica susierdastacando a importancia do
respeito ao ambiente natural, cultural e socialglesvivem nesse espaco. Mas, para tanto, é
imperioso que haja um aprofundamento acerca doblgmas ambientais, buscando a
participacdo autbnoma das familias locais, com sulasras, promovendo a integrada relacéo
desses sujeitos com o meio ambiente. Diante demsexto, Loureiro (2004, pp. 72-73)
pugna por uma metodologia que possa realizar aagdacambiental, através da articulagédo
dos espacos formais e nédo-formais de educacaoxiagamodo a escola da comunidade, a
partir de um “planejamento integrado de atividadegiculares e extracurriculares; pela
construcdo coletiva e democratica do projeto polifedagdgico e pela vinculacdo das
atividades de cunho cognitivo com as mudancas daaslighes objetivas de vida”.

Corroborando tal percepcéao, Freire enfatiza que:

Por isso mesmo, pensar certo coloca ao professanais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar 0s saberes com que canelths, sobretudo os das classes
populares chegam a ela — saberes socialmente wiolestrna pratica comunitaria
[...] mas, também discutir com os alunos a razésedale alguns desses saberes em

relagdo com o ensino desses contel(fREIRE, 2010, p. 30)

Na escola, € frequente se passar a instrucdo derpaedo do meio ambiente de uma
forma técnica, desatrelada de medidas significatd& mudanca de conduta, de eficiéncia
nacional, respeito a identidade terrena e respditisate de estimular posturas que reforcem
a sustentabilidade, perdendo-se de visa que, coafpreleciona Rodrigues (2011, p.152),
“0s seres humanos nascem no e com o mundo. Vivegne@m-se no mundo”. Corroborando

tal percepgao, Munhoz preleciona que:

[...] Num processo de expansdo do pensamento ieneend, a educacdo ambiental
ainda pode ser compreendida como sendo um propess@anente de ampliagéo da
consciéncia de ser parte da Terra e sentir-se sa) dasenvolvendo uma cidadania
planetaria e cdsmica. Nesse contexto, um prograreldcagdo ambiental pode ser
compreendido como um processo no qual o(a) edu@dmntribui para que cada
pessoa ou organizacdo envolvida descubra dentsosi® ligacdo com a natureza e
seu potencial de conhecer, criar, aplicar, agir amformidade com principios
basicos ensinados pelos ecossistemas. (MUNHOZ, 200415-146)

Estas préaticas que possibilitam fazer dos seresiosogntes, pessoas ativas do
processo de aprendizagens com significado, renostexrconsiderar a inovacao pedagogica
como alternativa para transformar os diversos gbtmgede aprendizagem em espacos
alternativos para conceber o sujeito que transfosomea propria realidade experienciada.

Diante de tal compreensao, Fino preconiza que:
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A inovacao pedagdgica implica mudancas qualitativas praticas pedagogicas e
essas mudancgas envolvem sempre um posicionaméito,axplicito ou implicito,
face as praticas pedagdgicas tradicionais. E epréoha factores que encorajam,
fundamentam ou suportam mudancas, mas a inovag#ia que se possa apoiar
nesses factores, ndo é neles que reside, aindpogsa ser encontrada na maneira
como séo utilizados. (FINO 2008, p.01)

Concernente ao ato de inovar as praticas pedagogcacipalmente no campo, é
comum presenciarmos moradores, familiares dos alda@scola pesquisada que, no traquejo
das méaos, movidos por uma consciéncia intuitivarelgdicagem, possuem o dom de
transformar o "lixo em luxo", agregando valor aedtiy que poderiam representar ameaca ao
equilibrio ecoldgico e, ao mesmo tempo, trazendezaea suas residéncias. E, certamente, 0s
detentores desse inquestionavel bem imateriab@opito de praticas pedagodgicas ambientais
inovadoras, podem funcionar como o adulto que atnarzona de desenvolvimento proximal
de Vigotsky?, estabelecendo um liame entre a praxis e a teoria.

Nesse sentido, Freire (2010, p. 22) preleciona'gqueflexdo critica sobre a pratica se
torna uma exigéncia da relacéo Teoria/Préatica squabka teoria pode ir virando um bla, bla,
bla e a préatica, um ativismo". O citado autor (198738) ainda aduz que "ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens smradeantre si, mediatizados pelo
mundo”.

Também, ndo se pode olvidar que o conhecimentausapem qualquer pessoa e, a
medida que o sujeito se vé interagindo, com efeim apresentard uma reacdo, tornando-se
sujeito ativo do conhecimento. Nessa perspectivape chama a atencdo quanto a
importancia de se colocar o aprendiz sob os hasfata escola, tornando-o sujeito do

processo educativo, conforme se depreende do esceéguir:

Uma das formas que discordo da educagéo progeeseista-se aparente quando
deixamos de criticar a Escola e passamos a inveotass métodos. A meu ver,
guase todas as experiéncias que pretendiam implamena educacéo progressista
foram desapontadoras porqo@o chegaram até o ponto de tornar o estudante o
sujeito do processo em vez de torna-lo objEta alguns casos, isso ocorreu porque
os experimentadores foram demasiado timidos; asriéxgias falharam, do mesmo
modo como o teste de um novo tratamento médicariallse os médicos tivessem
medo de prescrever os remédios nas dosagens efiqg&PERT, 2008, p. 28)
(grifou-se)

Nessa perspectiva, o profissional do campo comgidmeom a realidade dos
aprendizes, podera ser o elo para a inovagdo pgidagoa educacdo ambiental, ja que a

educacdo do campo € um espaco que consegue aculliglos saberes e mais propenso a

130 construtivismo sob o viés vigotskiano (2011, ), Pressupde a existéncia de uma zona de deseneoko
proximal (ZDP), a saber: “a disténcia entre o ndeldesenvolvimento real, que se costuma deterratravés
da solucdo independente de problemas, e o niveéésknvolvimento potencial, determinado atravésoti&gdo
de problemas sob a orientacdo de um adulto ou &gshaacdo com companheiros mais capazes”.
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interatividade do aprendiz com 0 meio e seus panegiciando, assim, o0 surgimento de
ideias mais criativas com vistas ao desenvolvimsuagstentavel.

E comum se esperar que as mudancas ocorram de rftata para serem percebidas.
No entanto, muitas intervencdes significativas, ngiea marcadas por aprendizagens
apropriadas ao novo tipo de aprendiz da pos-maiddei — de indole mais proativa, mais
autdbnomo e interativo na construcdo do préprio eomhento — poderdo gerar muito mais
frutos em ambientes simples, como o meio rurakrk,se tratando de educacdo ambiental,
onde acdes locais produzem resultados globaisidsras a acéo individual pode fazer toda a
diferenca na formacéo do novo tipo de sujeito quataais demandas ambientais exigem.

E, tal aspecto € mais relevante ainda, na educdgd&@ampo, onde os ambientes de
aprendizagem sao multisseriados, congregando wmalighde de alunos, dos mais variados
segmentos, com idades diferentes e experiéncidsraisl diversas, marcados por acodes
despadronizadas que os desafiam para a metacogaipécde, requerendo, em vez de um
determinado modelo de ensino, estratégias pedaggie possam ter o condao de propiciar
a participacdo de todos. Em tal circunstancia,comé adverte Sousa, cresce de importancia
a percepcao que:

Cada aluno é “um aluno”, diferente de todos osaosuem sonhos e ambigdes ou
auséncia de ambices... E para haver aprendizagato,o CIENTIFICO como o
DIDATICO tém de ganhar sentido pelo PSICOLOGICOatimo. Dai que, mesmo
apos aulas bem conseguidas do ponto de vista despoo, reste muitas vezes uma
sensacao de incompletude e insatisfacdo por nder gecado o aluno. (SOUSA,
2004, p. 65)

Vigotsky (2011, p. 95) adverte sobre a necessidbee atentar para o nivel de
desenvolvimento do aprendiz, aduzindo que “um fatpiricamente estabelecido e bem
conhecido € que o aprendizado deve ser combinadalglena maneira com o nivel de

desenvolvimento da crianga”. Acerca de tal critédacativo, Vigotsky assim se expressa:

Uma vez que uma crianca tenha aprendido a realixer operacdo, ela passa a
assimilar algum principio estrutural cuja esfera aj#icacdo é outra que nao
unicamente a das operacfes do tipo daquela usada lcase para assimilacdo do
principio. Consequentemente, ao dar um passo mma@gado, a crianca da dois no
desenvolvimento, ou seja, o aprendizado e o debémemto ndo coincidem.
(VIGOTSKY, 2011, p. 94)

Saliente-se que mais do que em qualquer outro abebig vida no campo € onde mais
se verifica uma maior interatividade entre o indlild o0 meio ambiente, requerendo, portanto,
mais assertividade na educagdo ambiental, umaueasiacdes minimas de seu cotidiano no
manejo da natureza (preparo da terra, desmatamepteimadas, plantio, colheita,
extrativismo, pesca, etc.) interferem diretamerdemmundo que o rodeia, podendo alterar

significativamente e de forma globalpwdus vivendilas geracdes presentes e futuras.
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Destarte, o professor comprometido com a sustdidiadhe precisa contribuir para a
formacdo de uma consciéncia critica, buscando cnger como essas pessoas pensam,
agem e como poderdo posicionar-se de forma maigrtiges com enfoque na
sustentabilidade. Porquanto, conforme aduz Fr2bé&Q, p. 31), "a curiosidade ingénua que,
‘desarmada’, esta associada ao saber do senso Gogumn mesma curiosidade que,
criticizando-se, aproximando-se de forma cada veis imetodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel, se torna curiosidade epistemoldgica”.

A escola positivista via 0os alunos como depésimtbrmacdes, onde dados e fatos
eram transmitidos pelo professor para dirigir ccpsso € 0 modelo tradicional a ser seguido.
No entanto, é preciso compreender que, conformmpizado por Vigotsky,

O aprendizado das criancas comeca muito antesadefrelqlientarem a escola.
Qualquer situacdo de aprendizado com a qual ageriae defronta na escola tem
sempre uma historia previa. [...]. Conseqlientemergeriancas tém a sua propria
aritmética pré-escolar, que somente psicologos esiopodem ignorar.
(VIGOTSKY, 2007, p. 94)

Na orbita da educacédo ambiental no campo tal citémcia é mais flagrante ainda.
Porquanto, os aprendizes nascem e crescem emcaaii@iio com a natureza e passam a
manejar 0S recursos naturais com seus familiarei$o npuecocemente. A percepgao da
importancia dos recursos naturais torna-se intitd escola ndo pode ignorar esse pre-
conhecimento, no processo de educacdo ambientsdcdla precisa utilizar-se positivamente
dessa situagdo e nao limitar os alunos a pratieagmroducdo. Sousa (2001, p. 2) adverte
que, tais alteracfes "exigem novas abordagengztaficais, a educacao, se esta desejar ter
de facto um papel activo no desenvolvimento dasgass em aspectos como a reducao da
pobreza, da excluséo, da ignorancia, da guerraopr@ssao”. Ao qué se acrescenta, também,

no tocante a degradacdo do meio ambiente.
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PARTE — Il

CAPITULO 3 - METODOLOGIA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Dentre os métodos que se prestam a investigacdedaoacdo, a etnopesquisa tem
gozado de primazia entre os investigadores nesspazadada sua pertinéncia no campo da
educacao, porquanto, conforme salienta Sousa (30145), “a compreensdo da realidade
educativa, uma realidade social, cultural, his&ripolitica e antropoldgica, passaria pela
imersdo (quase) total no terreno”. Circunstancia mclama por técnicas de pesquisa que
ensejem a convivéncia do pesquisador com os ssieitambiente pesquisados. Corroborando
a adequacdo da etnografia para investigacdo nococalapnovacdo pedagodgica, Macedo
esclarece que:

A etnopesquisa direciona seu interesse para comggeas ordens socioculturais
em organizacdo, constituidas por sujeitos inteesiviamente edificados e

edificantes, em meio a uma bacia seméantica cutherae mediada. Neste sentido,
preocupa-se primordialmente com 0s processos gugiteem o0 ser humano em
sociedade e em cultura e compreende esta coma@adgansversaliza e indexaliza
toda e qualquer acdo humana e os etnométodos gaalmiamizam. Como ponto de
partida, descrever para compreender € um imperdtivbA etnopesquisa €, em

suma, um modo intercritico de se fazer pesquiseo@mdgsocial e educacional.
(MACEDO, 2010, p. 9- 10).

Mas, ndo se pode olvidar as adverténcias de Fibibl2 quanto a importancia de se
compreender que ndo cabe a etnografia definir o spj@ inovacdo pedagogica, nem,
tampouco, se pode esperar que seja possivel aragiaogromover qualquer transformacao
paradigmatica que impligue em inovacdo pedagodixaitado etnografo (2011, p. 100)
sublinha que “o esclarecimento do que serdo, oupraticas pedagdgicas inovadoras é algo
a cargo de um enquadramento conceptual exterittomafia, o qual tem de estar presente
na mente do investigador”.

Nada obstante as dessemelhancas conceituais esnttaaa abordagens, conforme
salienta Fino (2011), verifica-se estreita relagétre etnografia e inovacado pedagodgica, uma
vez que esta area do conhecimento pode permitavést das “lentes” de suas técnicas de
pesquisa, compreendermos se determinadas pragckgdmicas sdo, ou nao, inovadoras.

Nesse sentido, aduz o citado autor:

Se é verdade que a etnografia pode ser um utepsilieroso para a compreenséo
dos fendmenos de inovacgéo, ndo é a etnografiapatmérea de conhecimento, que
compete definir inovacdo pedagdgica. Com efeit@tribgrafia apenas compete
fornecer os meios para sondar, questionar, desceevaompreender as praticas
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pedagdgicas, enquanto praticas culturais fundadamtersubjectividade dos que
aprendem e dos que facilitam a aprendizagem, modgeuma instituicdo especifica
— a escola —, ou no seio da propria sociedade, démmplicar, também, o debate
epistemolégico sobre a validade do conhecimentidobpelo seu intermédio.

(FINO, 2011, p. 04)

Assim, recorrendo a utilizacdo dos etnométodos amispriados ao caso em estudo, a
saber, observacao participante, entrevista flexfaébs narrados pelos sujeitos da pesquisa,
analise de documentos, além de registros conssuatavées de imagens, buscou-se
aprofundar acerca da realidade social dos panit#gsa incluindo a escola, sua estrutura,
circunstancias, recursos disponiveis, preparo dofegsores, bem como as familias e
comunidade.

Face a importancia de retratar a realidade pestpida forma refinada e singular, os
instrumentos utilizados visaram analisar a situagéestigada, revelando as observacgdes
percebidas no contexto real, distanciando-se daammagdo do trato com as informacdes.

Porquanto, conforme ratificado por Fino,

o0 esclarecimento do que seréo, ou ndo, praticagpgia inovadoras é algo a cargo
de um enquadramento conceptual exterior a etnagmfjual tem de estar presente
permanentemente na mente do investigador que altsags praticas pedagogicas
para as interpretar como se fosse um nativo deédéagro da dialéctica de se tornar
nativo, para conhecer, e de ser estrangeiro, ptagpietar. Ou seja, para se fazer
etnografia da educagcdo, nomeadamente para investiggacao pedagoégica, ndo
basta saber etnografia, nem ¢é suficiente ser portdd senso comum sobre
educacéo. (FINO, 2011, p. 04).

Diante das recomendacbes de Fino, além de se twadm investigar praticas
inovaodras presentes no ambiente da escola pedguishouve por bem ao pesquisador
extrapolar a observacgéo para os familiares do aurmmunidade, face a influéncia que estes
exercem sobre o aprendiz em suas experiénciasar@gcom a natureza, uma vez que este
pode aprender com seus pares e com 0s adultogyre@nfpreconiza Vigotsky, em sua
concepgao de zona de desenvolvimento proximal.eNssstido, Sousa (2000) recomenda
que a observacdo deve extravasar ndo soO a saldadeomo a escola. Ademais, de acordo

com Macedo,

[...] torna-se necessario para o pesquisador teataplocar na posicao de ator, isto
é, fazer um esfor¢o para perceber o mundo do aupartir do ponto de vista deste;
do contrario jamais ter4d acesso ao que estamosmilggnodo de ambitos da
qualidade. [...] acredita-se, dessa forma, queabdezle é sempre mais complexa
que nossas teorias, que ndo cabe em um sé corediieressante frisar que o olhar
gualitativo ndo estranha as sutilezas paradoxat®tidianidade. (MACEDO, 2010,
p. 38-39)
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3.1.1 Da pertinéncia do estudo de caso

Com o intuito de compreender a complexidade preseat realidade da escola
pesquisada, a presente pesquisa foi empreendalatsitle um o estudo de caso, realizado em

uma escola publica da zona rural do Municipio da-Ba. Conforme ressalta Yin,

em geral, os estudos de caso representam a estrptéterida quando se colocam
questdes do tipo “como” e “porque”, quando o pesaplor tem pouco controle
sobre o0s acontecimentos e quando o foco se encosna fendmenos
contemporéneos inseridos em algum contexto dere@la]...] Em resumo, o estudo
de caso permite uma investigacdo para se presasvamracteristicas holisticas e
significativas dos acontecimentos da vida realN(YA005, p. 19-20)

N&o obstante as salvaguardas a estratégia de p&stpii‘caso Unico”, tal op¢do no
presente estudo se justificou em razdo da essotdheda representar a tipicidade do modelo
pedagogico adotado para as escolas do campo daipiande Una-Ba. Fundamentando a

pertinéncia de estudo de “caso Unico”, Yin aduz que

Por outro lado, um terceiro fundamento l6gico para caso Unico é 0 caso
representativo ou tipico. Aqui o objetivo é captwas circunstancias e condigdes de
uma situacao lugar-comum ou do dia-a-dia. O estleéloaso pode representar um
“projeto” tipico entre muitos projetos diferentasma empresa de manufatura
considera tipica entre muitas empresas de manafatumesmo setor industrial, um
bairro urbano tipico ou umascola representativa tipic@omo exemplos. Parte-se
do principio de que as licdes que se aprendem sless®s fornecem muitas
informacdes sobre as experiéncias da pessoa duigé& usual. (YIN, 2005, p. 63)
(grifos acrescidos)

Optou-se pelo estudo de caso de carater etnogrgficatal método de investigacéo
permitir a observacao participante, onde o meiorgdeia o sujeito é levado em conta em
todas as dimensdes de interatividade, circunstamdispensavel ao fenbmeno que se buscou
verificar. Ademais, conforme salienta Yin (20053@), por se tratar de uma investigacao de
um “fendbmeno contemporaneo dentro de seu contextuidh real”, as multiplas técnicas
albergadas pelo estudo de caso, a saber, obserdaef® e participativa, entrevistas das
pessoas envolvidas no caso em estudo, exame demeoms, artefatos, registros
fotograficos, etc., propiciaram ao pesquisador laen uma consideravel gama de evidéncias

fundamentais ao desfecho da pesquisa. Ratificaldompreenséo, Yin preleciona que:

O estudo de caso conta com muitas das técnicaadtk pelas pesquisas histdricas,
mas acrescenta duas fontes de evidéncias que @wsialmado sdo incluidas no
repertério de um historiador: observacéo diretaatmmtecimentos que estdo sendo
estudados e entrevistas das pessoas neles engoNioleamente, embora os estudos
de casos e as pesquisas histdricas possam se aploepoder diferenciador do
estudo de caso é sua capacidade de lidar com upla sariedade de evidéncias —
documentos, artefatos, entrevistas e observacbedém do que pode estar
disponivel no estudo histérico convencional. Alémssd, em algumas situacdes,
como na observacao participante, pode ocorrer mtagi@o informal. (YIN, 2005,
p. 26-27)
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Esse estudo de caso buscou valorizar o indivichgyanto sujeito cognoscente, que é
consciente do seu papel enquanto construtor da,satecipalmente referente aos saberes
relacionados a natureza, espaco que favorece stigevgio do traquejo com o0 outro, com 0

meio ambiente e com a comunidade. Em face deitassiudes, Macedo preleciona que:

Os estudos de caso visam a descoberta, caracterigie se fundamenta no
pressuposto de que o conhecimmento ndo € algodiraleauma vez por todas; de
gue havera sempre um acabamento precario, prayig@ntanto, o conhecimeento é
visto como algo que se constroi, que se faz e @dastantemente. Assim sendo, o
pesquisador estard sempre buscando novas resgostagas indagacdes para o
desenvolvimmento do seu trabalho; valorizando a&rjpmetacdo do contexto;
retratando a realidade de forma densa, refinadafarmla; estabelecendo planos de
relagbes com o objeto pesquisado, revelando-senail@plicidade de ambitos e
referéncias presentes em determinadas situacfeprablemas; usando uma
variedade de informacgBes. Assim, ao desenvolveestodo de caso, o pesquisador
usa uma variedade de dados coletados em diferemb@sentos, em situagcfes
variadas e com uma variedade de tipos de informa(MACEDO, 2010, p. 89)

Ainda conforme Macedo (2010), a pesquisa fenomeicadetnografica considera o
ponto de vista do sujeito pesquisado, perquirindqo@ele pensa, sente, analisa e julga. O qué
justifica a realizacdo de uma pesquisa fenomenmddde indole qualitativa, considerando a
praxis verificada no local pesquisado, no tocastmtervencdes dos sujeitos pesquisados, no
meio ambiente. Assim, apropriou-se de etnométgdespossibilitam tratar da construcéo de
uma descricao refinada dos fatos pesquisados, seterpde vista 0os sentimentos, olhares,
Sorrisos, pausas presentes nas expressdes expostaspo do sujeito pesquisado, dentre
outros aspectos relevantes.

Convém, entretanto, atentar para as adverténcigtade (2009, p. 28), quanto ao
carater nao interventivo e empatico do estudo de,cauando salienta que nesse tipo de
pesquisa, deve-se “ndo perturbar a actividade nodwoacaso, ndo testar, nem sequer
entrevistar, se pudermos obter a informacdo quejaless, através de uma observacao
discreta ou uma analise dos registros”. E aindasaenta que: “esforcamos-nos por entender
COmMo 0s actores, as pessoas a ser estudadas, véeivas”.

A par de tais preocupacles, deu-se preferénciacaicé& n&o interventivas,
desenvolvendo-se a coleta de dados, principalmaitayés de observacdo direta de
atividades em sala de aula e no campo, exame dengotos, a exemplo do manual do
programa despertar, material produzido pelos sgjgiesquisados, projeto pedagdgico da

escola estudada, etc.
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3.1.2 Da observacdao participante como principal téica de pesquisa

Para os etnografos, a observacdo € a principal ioasedoldgica da etnopesquisa,
sendo considerada por Lapassade (2005, p. 69), ¢pmjoa técnica fundamental da
investigacdo etnografica”. Justificando a prefei@ipor tal técnica, Lapassade (2005, p. 69)
esclarece gque, conquanto “os dados coletados @o lda convivéncia junto das pessoas”,
emanem de diferentes fontes, a observacdo partieig@ropriamente dita” constitui seu
principal manancial, correspondendo “ao que o peadar nota, observa ao vivo com as
pessoas, compartilhando suas atividades”. A essgeite, Macedo (2010, p. 91) chega
mesmo a afirmar que, “para a etnopesquisa, a éxuéai direta €, sem duvida, o melhor
‘teste de verificacdo’ da ocorréncia de um deteaghinfendmeno antropossocial”, permitindo
uma maior aproximacao da lente do sujeito pesqojsaaksejando ao investigador a mesma
perspectiva daquele. E, diante da necessidada d#ssacdo entre 0s atores sociais e 0
investigador, atento a importancia de se desenwvalvea relacdo de confianca, Macedo

ressalta que:

Ha de se construir uma confianca reciproca, poumpoiltando o quanto o
pesquisador seja familiar ou ndo em relacdo aastesjdo estudo. E necessario
estabelecer claramente, desde o inicio, que a igsasgisa compreender a situacao
como ela se apresenta e que as pessoas jamaidreerdomdadas ou prejudicadas
em seus afazeres e relagfes, exceto a partir deootrato bem explicitado entre
pesquisador e os atores do contexto estudado, smanese houver uma demanda
vinda dos membros do grupo ao se envolverem naupasMACEDO, 2005, p.
88)

No caso em tela, na condicdo de observadora exiarfadta de familiaridade com os
sujeitos pesquisados requereu um processo de aegoctendo em vista a importancia de se
“construir vinculos com as pessoas capazes de med@ontros, viabilizar o acesso e
trabalhar os possiveis choques culturais que padeexistir nos primeiros encontros,
conforme advertido por Macedo (2010, p. 88). Assiliante da necessidade de estabelecer
uma relagdo de confianga reciproca com as pessvatvidas, em 09 de abril de 2013, por
ocasido de uma reunidao de planejamento pedagdta pesquisadora foi apresentada pela
Professora Luzia, também mestranda desse progranpasdgraduacao, aos professores do
campo do municipio onde se desenvolveu a presestusa (Una-Ba), por se tratarem, ao
lado dos alunos, dos principais atores sociaissticde empreendido. A foto abaixo retrata o

momento da negociagdo com 0 grupo.
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Foto 1: Reuniao de planejamento pedagdgico — Pragkespertar - 2013

Cumpre esclarecer que a Professora Luzia tinha ddodenadora das escolas do
campo do municipio em questdo e gozava de muitgeitesentre seus pares, circunstancia

que facilitou a aceitagcdoao da pesquisadora entaguae grupo. A esse respeito, Lapassade
ressalta que:

A sondagem etnogréfica implica geralmente uma riagac de acesso ao campo.
Mas quando se negocia 0 acesso ao campo, ja seoesampo. Ao mesmo tempo, €
preciso sempre renegociar tal “acesso”. A relacdm @s pessoas deve ser
constantemente negociada ao longo da pesquisa ep@#ias uma vez. Nada é
jamais conseguido de forma definitiva e global. PASSADE, 2009, p. 70)

Foto 2: Reunido com as professoras das escolaandpocde Una-Ba
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Lapassade distingue a observacéo participantenex@PE da observacgéo participante
interna-OPI, enfatizando o papel desempenhadoguta tpo de participante, frente ao grupo,
esclarecendo que:

A OPE provém de fora, é a condicdo habitual do yisador: ele chega por um
tempo limitado, o tempo de sua pesquisa, solicidir&ito de entrar no campo, fica
alguns meses, raramente anos depois deixa o canepge sua tese ou relatorio.

Na OPI, ao contrario, 0 pesquisador é, em prinegar “ator” no grupo no qual ja
tem seu lugar, no meio que ele vai estudar, onstéticao onde exerce a funcéo. E
necessario, entdo, percorrer o caminho inverso EE: @ngquanto o observador
participante externo tem um papel definido, infdiby de pesquisador, e deve, por
algum tempo desempenhar o papel de ator (de “jpantite"), a OPI parte de um
papel permanente e instituido de ator, e € preagipaytir dai, que ele desempenhe o
papel de pesquisador. (LAPASSADE 2005, p. 75).

Ratificando tal percep¢do, Macedo (2010, p. 87-88)z que: “Sabemos que a
realizacdo de um estudo em etnopesquisa dos ndica@onais, por exemplo, necessita do

acesso a singularidade do meio educacional e de a&®wes, assim como de acesso a

cotidianidade natural das situagfes em que sepditiaa pedagogica”.

Foto & Aula das descobert Foto <« dindmica na sala deula

Destarte, mercé de tal vicissitude, conforme stienBogdan & Taylor,apud
Lapassade (2009, p. 69), “os observadores merguffesaoalmente na vida das pessoas,
compartilhando suas experiéncias”, numa relacdasg@uncestuosa entre o pesquisador e 0s
sujeitos pesquisados. A par de tal percepcéao, Rdbl, p. 100) sublinha que: “O etindégrafo
olha para as praticas pedagodgicas para as in@rp@mno se fosse nativo delas, dentro da
dialética de se tornar nativo para conhecer, eedestrangeiro para inerpretar”. Dai, Macedo
(2010, p. 91) afirmar que:
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Sabe-se que é inerente a observacdo de caracgvifghomenograficas chegar o
mais perto possivel da perspectiva dos sujeitas geds referenciais culturais (suas
indexalidades, segundo a etometodologia de Heradirkel), na tentativa de
compreender sua visdo de mundo ou mesmo os saphiic que atribuem a
realidade, bem como a inteligibilidade de suas ®(ACEDO, 2010, P. 91)

Foto 5: feira cultural em Comandatuba Foto6: reunido de formacéo dos profess

E, a partir do primeiro encontro com os professdrascando perscrutar os fendbmenos
estudados pela mesma perspectiva dos sujeitosipadqgs, passei a conviver com as pessoas
envolvidas na pesquisa, fausonde o estudo se desenvolveu, a saber, alunafesgores
da escola pesquisada, compartilhando seu cotidancsala de aula e nas visitas ao campo
(floresta, rios, comunidade, etc.), visita as familda comunidade do distrito de
Comandatuba, festividades das datas comemoratagisneis, locais de trabalho, etc.,

conforme registrado nas fotos a seguir:
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Foto 7: Passeio com artesao para coleta Foto 8: Visita a residéncia e atelié do artesacah®a
de material reciclad— coco sec

Observando, conversando informalmente, entrevistaftdografando e gravando os
diversos contextos em que se dava 0 processo dmdigagem, tendo em vista a

compreensao da dimensdo das relacbes intersubjetvado sujeito com o meio,

hY

nomeadamente, no que tange a relacdo dos sujeszpiipados com a nhatureza. Nesse
sentido, Fino (2008, p. 4-5).) adverte que:

Durante a estada no campo, os dados recolhidos m@wenientes de fontes
diversas, nomeadamente observacao participantgrignmente dita, que € o que o
observador apreende, vivendo com as pessoas dhpadb as suas actividades
Mas, também, através das entrevistas etnografigas, sdo as conversagdes
ocasionais no terreno, portanto ndo estruturadasiediante o estudo, quer de
documentos “oficiais”, quer, sobretudo, de docum&npessoais, nos quais 0s
nativos revelam os seus pontos de vista pessobie sosua vida ou sobre eles
proprios, e que podem assumir a forma de diara$as, autobiografias. (grifou-se)

Durante a estada no campo, conforme se verificéotas abaixo, a pesquisadora
buscou conviver com 0s nativos, como parte do gsucde negociacdo, tendo em vista a

necessidade de desenvolver um vinculo de confianga.
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Foto 9: Participagéo da preparacéo da refeicdo na Fotg 10: Participacdo da rotina da artesa de
residéncia da profa. Benina Tear (tapetes de cordz

Assim, compreendendo que a etnopesquisa favorgezcaepcdo dos sujeitos como
atores culturais, munidos de sentimentos, emocfesleres, esta pesquisa fez uma
interpretacdo ndo factual, mas, voltada para cosnpex acbes, perspectivas culturais,
significado dos contextos reais, compreendendw@stigador como participante presente no
ambiente pesquisado. Corroborando tal percepcéasisade sublinha que:

A observacdo participante é a técnica fundamerdaingdestigacao etnogréfica.

Trata-se de uma pesquisa caracterizada por undpediminteracdes sociais internas
entre o pesquisador e o0s sujeitos, no meio dgst¢Ds dados coletado, ao longo
dessa permanéncia junto das pessoas, provém desrfantes e, principalmente, da
“observacao participante” propriamente dita (o gqueesquisador nota, “observa” ao
vivo com as pessoas, compartihando de suas aleija das entrevistas

etnogréficas, das conversa ocasionais de campo seddoumentos pessoais.
(LAPASSADE, 2009, p. 69)

Contudo, atento a funcdo social do pesquisadogsifico, que é a compreensédo das
multiplas e complexas interacdes sociais e cukypegsentes na realidade e, diante do risco
de intervencdo que as interacdes do pesquisadorososujeitos pesquisados propiciam
durante a pesquisa, cuidou-se para ndo haverdréadias ou adulteragcdo dos conceitos
utilizados por esses atores. Conforme registrogatas abaixo:
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FOItO 1|13 Participagdo com expositora na feira Fotcl2: Participacio do lanche em aula das descol
cultural

3.2LOCUSDA PESQUISA

3.2.1 O Municipio de Una-Ba

O municipio de Una-Ba, onde esta situadocnisda pesquisa, € uma regido costeira,
no Sul da Bahia, com muitas praias ainda inexpdmagerfazendo uma area de 1.177,47
Kmz2. Situada na Mata Atlantica, a 60 km de llhéua 860 km de Salvador (capital do
Estado), apresenta uma diversidade ambiental, @atadum ecossistema que abriga varias
espécies de animais, dentre as quais, algumas at@sage extingdo, a exemplo do mico-ledo
da cara dourada. Integram esse ecossistema, as&&seldgica de Una (Ecoparque de Una)
e Reserva Particular do Patriménio Natural Arargiieacois Belgas). Constituidos de mata
atlantica, com grande area preservada, esses bi@mase prestado ao turismo ecoldgico,
pesquisa e educacao ambiental.

Integrado, além da sede do municipio, pelos distile Colénia de Una, Vila Brasil,
Pedras de Una e Comandatuba, o municipio tem soiomia baseada na exploracao
agroecondmica, sendo o principal produtor de pimeltt reino do Estado, o segundo na
producdo de castanha de caju e o quinto, na proddedcacau. Além da exploracdo de
atividade pecuaria, o complexo turistico da llhaGmandatuba é o principal vetor da

exploragdo econémica do turismo no municipio.
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De acordo com o senso de 2010, o municipio de dssuyp uma populacdo de 24.110
habitantes, distribuidos na zona rural (9.070 habis) e os demais (15.040 habitantes), na
zona urbana. Quanto as unidades de ensino, o pungtnta com 52 escolas, das quais, 40
situam-se no campo.

A Raiz etimolégica da palavra “Una”, que da nhomeramicipio, € de origem tupi e

significa “escura” ou “preta”, em virtude das 4gdasio que banha a sede.
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3.2.2 O Distrito de Comandatuba

Figura 1: Localizacdo do Distrito de Comandatuba

O Distrito de Comandatuba, localidade onde se debexu 0 presente estudo, esta
situado no litoral Sul da Bahia, no Municipio deaJa 10 Km da sede, tendo como via de
acesso as principais cidades em seu entorno, & $atee Canavieiras e llhéus, a Rodovia
Estadual BA 001, que se interliga com a BR 101 ® 4Ando acesso a outros importantes
centros urbanos, a exemplo de Itabuna, Vitoria dagGista, Salvador e Extremo Sul da
Bahia. O aeroporto de Una-Comandatuba, ao ladoedoparto Jorge Amado de Ilhéus,
completam a acessibilidade ao local.

O Distrito de Comandatuba, incluindo a parte insolade esta localizado o Hotel
Transameérica llha de Comandatuba - HTIC, aprespatsagens naturais de rara beleza,
convertendo-se num verdadeiro paraiso para quersjadefesfrutar de um convivio
harmonioso com a natureza. A exuberancia desseabéintegrada por rios, manguezais,

praia, mata atlantica, coqueirais e fauna.
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Foto 13: Ilha da Fantasia em Comandatuba

O advento do complexo turistico da llha de Comarmatmodificou a rotina e
economia local, antes, predominantemente agropacfiéaseada, principalmente, no cultivo
do cacau, coco e extracdo de piacava), que cdastitprincipal fonte de renda das familias,
além do cultivo de mandioca e producado de farichagdo de gado, construcdo de canoas e
exploracdo de pesca artesanal. A fertilidade do s@ abundante fauna aquatica favoreceram
a exploracdo dos recursos naturais para sustertordanidade (economia de subsisténcia e
comercializacao do excedente para 0s municipiashos).

Mas, esse quadro foi drasticamente modificado cominstalacdo do Hotel
Transamérica llha de Comandatuba, deslocando aexiamlo setor primario para o terciario
(prestacdo de servicos), por conta do turismo,tgodgém atraiu outros segmentos, como,
hotelaria, comércio, artesanato, transporte, eteny marcantes implicacdes na natureza. De
acordo com dados do IB&E2014), atualmente, o principal vetor econdémicdistrito de
Comandatuba e, por conseguinte, do municipio de &poaurismo, respondendo por 67.61%
do PIB do municipio.

14 Fonte: IBGE (2014), em parceria com os Orgédosdisia de Estatistica, Secretarias Estaduais der@mve
Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br/painegliphphp?codmun=293250. Acesso em: 21/03/2014.
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3.2.3 A Unidade Escolar Humberto Rusciolelli

Foto 14: Unidade Escolar Humberto Rusciol

A pesquisa se desenvolveu na Escola Municipal Hamlsosciolelli, localizada na
Unica praca do distrito de Comandatuba (municipi®/da-Ba), harmonizando-se com outros
espacos coletivos (a igreja catdlica, o clube lecalquadra esportiva).

Sua localizacao centralizada favorece a acessiididlos atores sociais, entretanto, a
falta de pavimentagdo em toda a zona urbana doit@isie Comandatuba, termina
dificultando a locomocédo dessas pessoas — norm#m@mpé ou de moto — principalmente
nos dias chuvosos, por conta do acumulo de lamaias® pocas d’agua. Conforme pode-se

observar na foto abaixo:

Foto 15: Acesso a Escola Hiberto
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A estrutura fisica da escola compreende: duas skasula, trés banheiros, uma
cozinha e uma sala da secretaria, todos, ambiargggios e agradaveis. Na &rea externa ha
um patio utilizado para recreacgao, protegido pormuoro, que delimita o espaco fisico da
escola.O Unico meio de comunicacao existente nalaeécum telefone pubico, instalado na
parte externa do prédio (patio). Entretanto, pontaodo interesse turistico da llha de
Comandatuba, ha cobertura de sinal de celular dastas operadoras de servico movel
celular da Bahia (Ol, VIVO, TIM e CLARO), permitincacesso a internet.Cumpre salientar,
entretanto, que a escola néo dispde de acesseraeinpara os alunos ou comunidade, em sua

estrutura.

Foto 16: Estrutura Fisica da Unide da Escola Humberto Rusciol

Os Unicos recursos tecnoldgicos existentes, censisim uma impressora, utilizada
com o notebookparticular das Professora “A”, dois mimeografosy Gelevisor, um DVD
player, que ficam guardados na secretaria e sdo deskgata as salas de aula, quando

necessario, conforme registrado nas fotos a seguir:
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Foto 17: Recursos tecnolégicos Foto 18: Recursos tecnolégicos

A despeito da simplicidade do espaco, observouiseodocal destinado a cozinha, é
muito organizado e limpo, contendo: micro-ondasadgra, liquidificador industrial, fogéo
industrial, prateleiras, loucas, panelas, etcpatido de um cardapio variado e nutritivo. Mas,
nao ha um espaco especifico destinado ao lancheridagas, sendo utilizado qualquer dos
espacos (secretaria, sala de aula ou mesmo o, gatieinente, para tal fim, conforme pode-

se observar nas fotos.

Foto 19: Lanche na sala da secrete Foto2C: Quadra esporti\ secretariz
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O espaco interno das salas € amplo, suficienteguar@odar os alunos, confortavel e
adequadamente, aos diversos arran@(f), necessarios as praticas pedagdgicas de classes
multisseriadas (formacéo de pequenos grupos, aagao em forma de “U”, “L”, etc.).

As salas de aula sdo bem arejadas, com janelaspiaeala de luz natural, forradas,
ventiladores, paredes com revestimento ceramice, sfio0 utilizadas como mural, para
exposicao dos trabalhos produzidos pelos alunosagtalina, papel madeira, folha de oficio

etc., conforme pode-se observar nas fotos abaixo:

Foto 22: Visdo panoramica da sala de e- Oraanizacao em forma de “
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O piso também é com acabamento em cerdmica. Tedasrtas do interior da escola
sdo de madeira. O mobilidrio compreende: cartaioms estrutura de ferro e madeira, com
acabamento em férmica e, por serem leves, facildamearranjos necessarios as dinamicas
pedagodgicas. As duas salas dispdem de armariogodgasa guardar o material escolar, um
guadro de giz verde e um quadro branco para piakst) de bebedouros (filtro de ceramica)

com agua potavel para os alunos. Verifica-se uno adgsgaste do mobiliario, conforme

registrado nas fotos abaixo.

Foto 23: O mobiliario da sala de aula Foto 24: O mobiliario da sala de aula

3.3 SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA

A pesquisa envolveu 0s mais variados atores spotai intervencdo poderia
influenciar, direta ou indiretamente no processcedecacdo ambiental, incluindo: alunos,
professoras, biélogo do Instituto Ecotuba, Coordenao Programa Despertar, moradores e

familiares dos alunos, lideres locais:

a) Alunos: o corpo discente da escola pesquisa é fitmnike criancas e adolescentes, de
ambos 0s sexos, cuja faixa etaria varia de 4 aa$§, aistribuidos da pré-escola a 52 série.
O publico noturno, integrante da classe denomindelaEJA (educacdo de jovens e
adultos), € constituido de pessoas da mesma fampdia e filhos estudando na escola
pesquisada. Circunstancia que favoreceu a educagddental através das aulas das
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descobertas e projeto despertar, uma vez que tesdue apoiavam as criangas, também

estavam envolvidos nas mesmas praticas pedagopiocgestas pelo projeto.

Foto 25: alunos da escola pesquisada

b) Professores: A escola Humberto Rusciolelli dispéetréds professoras: duas no turno
matutino e uma, no turno noturno. S&o nativas dari@ comunidade pesquisada. Méaes
de alguns dos alunos. Apesar de ndo terem formagaerior, S840 muito comprometidas
com a dimensédo ambiental da educacéo e bastafttasoha implementacdo das praticas
pedagodgicas que envolvem relacionamento direto eomatureza. Demonstram uma
consciéncia bastante elevada em relacdo a neadssldalesenvolver atitudes sustentaveis

no uso dos recursos naturais. Conforme observasstotos abaixo:

Fotos 26 e 27: Professora e alunos discutem sotbesrnatamento da mata atlantica no povoado
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c) Coordenador estadual do Programa Despertar: oidef@rograma, uma das praticas
importantes nas acdes de educacdo ambiental nia @esmuisada, € coordenado por um
representante do SENAR, que interage com as esaoladvidas no programa, localizadas
em sua area de atuacao. Além de fornecer o matkdi@ico para o desenvolvimento do
programa, orienta as coordenacfes locais. Os dodamésertos na presente pesquisa

foram disponibilizadas pelo referido coordenador.

Foto 28: Reunido com os coordenadores estaduahiipai do Programa Despertar

d) O bidlogo do Instituto ECOTUBA: Além de bidlogo,ntaém dirige o Ecotuba, em
parceria com outro sécio. Sua atuacdo junto a @&sepelsquisada e comunidade,
nomeadamente, na preservacdo das tartarugas e @escaranguejos, tem sido de
fundamental importancia para a sustentabilidadebidm®as afetados com as atividades
das marisqueiras. Seu trabalho de vigilancia osterns conscientizacdo dos alunos e
demais moradores do Distrito de Comandatuba, temmiziado a ameaga a fauna e flora

das reservas biolégicas do municipio de Uma-Ba.
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Foto 29: Reunido com o hidlogo do Instituto Ecofylrafessoras e coordenacéo do
campo

e) Moradores e familiares dos alunos: o cotidiano akegessoas, consistente em atividades
agricolas, pescaria, artesanatos e comércio impiicama relacéo direta e ostensiva com
meio fisico, com reflexos diretos sobre os recurmsairais (manguezais, caranguejos,
tartarugas, flora, etc. A andlise das atitudesadepessoas no manejo desses recursos
naturais tornou-nos muito importante para as réapagle se buscava sobre a perspectiva

de sustentabilidade em virtude da educacédo ambj@aticada.

Foto30: Participacdo da comunidade em passeiomovida pela escola pesquis



76

PARTE Il

CAPITULO 4 — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 ANALISE DOS DOCUMENTOS

4.1.1 Inovacdo pedagodgica na perspectiva do ProjeRwolitico-pedagogico das escolas do

campo do Municipio de Una-Bahia

Para melhor compreensdo das praticas educaciotaiiadas na escola pesquisada,
houve-nos por bem analisar o Projeto Politico-péd@g-PPP das escolas do campo do
municipio dolocus da pesquisa, em vigor desde outubro de 2012, wnague cabe a tal
documento, a organizacéo do trabalho pedagoégico comtodo.

Verificou-se que o PPP em exame foi elaborado skp@s vertentes tedricas do
construtivismo, propondo praticas pedagdgicas parascolas do campo, que privilegiem a
construcdo do conhecimento pelo proprio aprendiasiderando-o no meio que o cerca, seus
pares e a comunidade como um todo. O excerto gbext@ido da pagina 5 do documento

em apreco, expressa bem o modelo pedagdgico mojptaa a escola pesquisada.

As escolas do campo devem funcionar como um teaplaivéncias significativas
para o aluno. Para tanto, as relacbes sociaisspracestar fundamentadas em
valores e principios éticos e morais, necessargwa pferecer as criangas e aos
jovens uma experiéncia positiva de convivéncia, wm espaco onde escola e
comunidade trabalhem juntas, de forma a garantieg @ desenvolvimento
intelectual e social do aluno ocorra integrado ues gealidades, em um processo
continuo de troca de experiéncias, buscando cairtiiara que criancas e jovens
possam viver com dignidade em seu meio. (PPP, 208,

Observou-se, também, que o PPP em discusséo (gpdh,definir que a “proposta
pedagogica das escolas do campo embasada na Vaguistskiana, tem como base, o
desenvolvimento do individuo, como resultado depuotesso sécio-histérico, enfatizando o
papel da linguagem e da aprendizagem”, propde wu perfil de professor, capaz de “lidar
com essas peculiaridades dessa educacao, asswmadaostura de educador que mobilize o
educando a envolver-se, questionar-se, usar suigdate criatividade, assumindo a postura
de um cidaddo pleno, capaz de atuar em seu corgegtal’. Nesse sentido, o PPP (p. 6)
define que:

Considerando os aspectos apontados com relac@izagd® das escolas do campo,
decidimos trabalhar com a teoria de Vygotsky, (sdoteracionista), e a critico-
social dos contelidos, defendida pelos educadosss Qarlos Libaneo, Dermeval
Saviani, Anton Semwonovich Makarenko e outros, paoatear o nosso fazer
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pedagdgico, pois entendemos que o aprendizadoafisitlos necessarios, se da
através da interacdo do sujeito.

Em consonancia com a vanguarda da inovacdo pedagdmie preconiza que a

aprendizagem ndo é consequéncia direta do atostfeaenmas de construir, o PPP em estudo

(p. 14), estabelece que:

[...] as escolas do campo precisam valorizar o ecintento que os pais, 0s alunos e
a comunidade possuem, recuperando para dentro ldadeaaula um dialogo

continuo entre a escola e a comunidade, estabdecassim, a acolhida de todos os
saberes, para, a partir dai, se construir o sab&r ratravés da busca e ndo entrega

do conhecimento

Corroborando tal percepcéo, consignou como findédga. 4), o seguinte:

A finalidade principal do nosso projeto pedagégicarticular o conhecimento que a
escola ajuda a construir com a real necessidadecasopo, respeitando as
especificidades local considerando a riqueza dbemmento que a populacao do
campo traz em suas experiéncias cotidianas, pramdoveaminhos para a acédo
docente, cujos limites, além da norma legal e dpsdficidades locais, dependera
da vontade de inovar e da iniciativa daqueles quaacardo em pratica.

Tal concepcdo também coaduna com a percepcédo e Raure, acerca de praticas

pedagogicas inovadoras, salientada no decalguecabai

Por isso mesmo, pensar certo coloca ao professanais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar 0s saberes com que canelihs, sobretudo os das classes
populares chegam a ela — saberes socialmente wiolestrna pratica comunitaria
[...] mas, também discutir com os alunos a razésedale alguns desses saberes em

relagdo com o ensino desses contel(fREIRE, 2010, p. 30)

Observou-se, outrossim, que as acfes e o0s objetigbsidos no PPP também

apresentam o mesmo Viés construtivista que o ariem@nforme se constata nos excertos

infratranscritos:

DEFINICAO DOS OBJETIVOS EDUCACIONAIS E METAS A SERE M
ALCANCADAS

9. Articular a atuag&o conjunta entre escola e cidawle, promovendo eventos que
sejam significativos para a localidade (palestrakicativas, feira cultural,
campanhas educativas, representantes dos podéieopl.);

10. Incluir nos programas de cursos de formacacedigcadores temas como:
pluralidade cultural, meio ambiente, saude, temasi$, classes multisseriadas e
outros que julgarem pertinentes;

11. Propiciar aos educandos situacdes do cotigiar@que 0S mesmos exercam seu
papel de cidaddo com autonomia e respeito ao pogxiconsiderando sua
importancia como sujeito do processo de ensingendjzagem;

ACOES SELECIONADAS

2. Promover atividades extraclasse, que envolpayticipacdo da familia através de
seus conhecimentos empiricos, valorizando essesrezale articulando-os ao
processo de ensino e aprendizagem da escola, raigdni aulas interessantes e que
estejam de acordo com os niveis de desenvolvinteEntada aluno;

5 Desenvolver atividades diferenciadas as caratitaé do ensino da EJA,
sinalizando uma perspectiva de desenvolviment@stéstel;
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8. Estruturar o projeto: Ha vida no campo, envalleea participagdo da comunidade
local com temas especificos as peculiaridades mpaca

11. Organizar visitas a 6rgaos publicos para qualwss compreendam na pratica,
o papel desses departamentos. Viabilizar passeestadelecimentos comerciais,
observando a dinamica dos mesmos, para, a parijr adastruir conceitos
significativos para si mesmo; (sic)

Concernente a educacdo ambiental, conforme estat®l®a Lei de Educacédo
Ambiental, o PPP em analise prevé o estudo dog@dos relacionados ao meio ambiente de
forma transversal, dentro de cada disciplina, fgadmente em ciéncias, historia e geografia.

Concluiu-se, portanto, que no plano politico-pedagm verifica-se a perspectiva de
inovacao pedagdgica em educacdo ambiental, tenddstaro desenvolvimento sustentavel.

4.1.2 O Programa de educacdo ambiental Despertaiireovacdo pedagogica

O Programa Despertar € uma iniciativa do Servicoidwal de Aprendizagem Rural
Administracdo Regional Bahia — SENAR, em parcean cas secretarias de educacéo
municipais dos diversos municipios do Estado daaahcluindo-se o Municipio de Una,
onde estéa situado locus da pesquisa, que também aderiu ao projeto, a partedicdo de
2013, com o tema, “meio ambiente, trabalho e cooswagua, fonte de vida”, conforme
pode-se observar nas fotos do material didatigerdgrama despertar abaixo:

Sistama

’ dFAEB | i

Phn-ék A1 A
DESPERTAR
VIDA E MEIO AMBIENTE

y 4

/:j(,ﬂ ULa

Professor

Figura 2: Material didatico do Programa Despertar Figura 3: Material didatico do Programa Despertar

Observou-se que a proposta pedagodgica do programaela esta fundada nos
seguintes pressupostos ou pilares da educacaentir a aprender, aprender a conhecer,
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aprender a fazer, aprender a ser e aprender aveohwonstituindo-se em aprendizagens
fundamentais ou pilares do conhecimento. E, arpddi uma estratégia denominada de
Pedagogia por projetos, prevé a promoc¢ao da edueaghiental, através de uma abordagem
que propicie a construgcdo do conhecimento pelo rgropprendiz, favorecendo sua
autonomia, tomada de decisdo e instrumentalizagidndividuo para o exercicio da
cidadania. De acordo com a proposta do programaeco, tal perspectiva implica em
ampliacdo dos limites da sala de aula, por ser&umacgies reais, extraidas do cotidiano do
aprendiz.

Do exame do programa, identificou-se que seu oojeti— recorrendo a metodologia
de pedagogia por projetos — desenvolver uma corgai@mbiental, a partir da atuacao dos
sujeitos sobre a realidade socioambiental e a commgterem-se com a vida, com o bem-estar
de cada um e com a sociedade local.

O programa parte do pressuposto que se 0 educangareender as no¢des basicas
sobre 0 meio ambiente, percebera as relacbes quikicimmam a vida e, por conseguinte,
podera se posicionar de forma critica e reflexivango a ado¢cdo de métodos de manejo e
conservacao dos recursos naturais.

Segundo a proposta pedagdgica apresentada pel@Ra@espertar, a virtude de se
desenvolver a aprendizagem através da pedagogiarp@tos é o fato de propiciar uma
educacdo ambiental consciente e holistica, penpdsgsadas as disciplinas, impulsionando o
pensamento sistémico.

Aduz, ainda, o programa em comento, que a metodoltsy pedagogia por projetos
prioriza as descobertas espontaneas e signifisapasa o aprendiz, permitindo que este
reflita sobre suas acOes, refletindo sobre suanaoi@ e responsabilidade, virtudes
indispensaveis ao ator social requerido pelo sé¢Mlo

A concepcdo do Programa Despertar para educacaeerdaibcom projetos de
aprendizagem prevé a construgcdo de diagnésticagasaigiental, pelo proprio aprendiz, do
meio onde este se encontra inserido, elegendo-stemim a ser trabalhado (agua, poluicédo
ambiental, residuos sdlidos, queimadas, etc.)es@das envolvidas no programa identificam
um problema da vida real a ser resolvido, reladoreo tema, ou uma situacéo positiva a ser
potencializada, através dos projetos de aprendiza@s saberes relacionados ao tema do
projeto séo trabalhados transversalmente, perpdgssandisciplinas de cada série envolvida.

A teor de tal proposta metodologica, os sujeitoscdehecimento identificam uma
situacao real que desejam problematizar ou potéerariae, uma vez encontrada a questédo a

ser trabalhada, buscam os conhecimentos convesg@mterdisciplinaridade), tendo em vista
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o desenvolvimento de uma atitude centrada na sslidA par de tal concepgéo, o
departamento das escolas do campo do MunicipiordeBa realizou um diagndstico nas
escolas do campo, tendo em vista a identificac@o piimcipais problemas ambientais das
comunidades onde cada escola esta inserida. EEoddoaesse diagndstico, levado a efeito a
partir do Programa Despertar, concluiu-se que, daga localizacdo na Mata Atlantica,
embora o municipio de Una, em geral, tenha umallsbabuicdo de chuvas e conte com um
dos principais cursos d’agua na regiao (o Rio Uaspjascentes estdo diminuindo seu fluxo e
capacidade, sendo necessario um estudo que busggibilizar a populacdo unense sobre a
riqueza que possui e a forma como esta sendoadtdlizQuanto a escola pesquisada, essa
guestao é mais critica ainda, por conta da escdss&égua doce no Distrito de Comandatuba.

Deparando-se com a necessidade de sensibilizananidade escolar e seu entorno
sobre a importancia da preservacao e utilizac&gda, de forma sustentavel, tendo em vista
a formacgéo de cidaddos conscientes sobre a prederda meio ambiente, 0 programa em
discusséo foi desenvolvido, visando a consecucieelguintes objetivos:

Objetivo geral:
Desenvolver nos educandos a responsabilidade pefsewagdo da agua,
possibilitando uma reflexdo sobre o uso sustenteehsciente da mesma.

Objetivos especificos:

» Reconhecer a importancia da agua para a nossa vida;

» Mostrar lados positivos e negativos da acdo do horme meio ambiente;

« Identificar as fases do ciclo da agua, seus maKipiso, sua importancia para a
vida, para a histéria local e dos povos em geral;

 Descobrir formas de reduzir o consumo de agua;

» Obedecer as leis de conservacédo da agua comooeaitsal;

« Construir postura critica em relacdo a utilizacd@gdua pela comunidade escolar;

* Identificar a utilizacdo adequada da &gua no di&a-

» Desenvolver a criatividade e a imaginagéo;

* Sensibilizar os educandos que a agua nao devesgerdicada, nem poluida;

* Refletir sobre os problemas associados aos rechiciagraficos;

* Elaborar uma apresentacdo cultura a cerca doslhosbdesenvolvidos sobre o
temaagua.

Ainda de acordo com o projeto de desenvolvimentqumrama em exame, para
alcancar os objetivos tracados, por se tratar denamjeto interdisciplinar, o tema estudado
perpassa por todas as areas do conhecimento &basdar os seguintes conteudos: o ciclo da
agua; conservacao da agua; desmatamento; queintadasosicdo da agua; plantas; fauna e
flora; tabelas e gréaficos; medidas de comprimeniwagacidade; os rios e lagos; mapas;
géneros textuais; bacias hidrograficas; linguagawml; dipos de solo; agua potavel e
contaminada; tratamento de agua; mudancas no estladagua; as quatro operacoes;

reflorestamento.
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Conforme verificou-se pela andlise ora empreendidlaprojeto elegeu como

procedimentos metodologicos as seguintes estratégia

Leitura informativa sobre o tema; pesquisas; agkp®sitivas; desenhos; construcao
de tabelas e gréficos; poesias; jogos educativos eotema abordado; musicas
(planeta terra, Herdeiros do Futuro, A dgua do rauatt.); parddias; cartazes; peca
teatral-(dramatizacdo); videos; caca-palavras;actinhas; danca; caminhada (Dia
do campo); fotos; folhetos; producdo de textos efom, em grupo, duplas,

individual); exposicdo dos trabalhos produzidosogpehlunos; confeccBes de
livrinhos; textos enigmaticos; jogos e atividadesi® que permitam a crianga
brincar e recriar com linguagem (rimas, acrésticasire outros); contacao de
histérias com Joilson Maia; Portfélio.

E, para tanto, propds a implementacéo das seguigies:

Solicitar aos estudantes que expressem suas idiggs sobre o tema; solicitar
investigacao sobre a conservacao da agua; lerogagatudantes temas relacionados
a agua,; solicitar aos estudantes que expressemidias através de desenhos;
incentivar a producédo de graficos e propor elatiwag resolucdo de problemas
contextualizado com o tema; orientar atividadesoelycdo de poesias; desenvolver
atividades através de jogos educativos; solicitar educandos que expressem suas
idéias através de parddias envolvendo o tema atbordaientar construgbes de
cartazes; convidar os educandos a assistirem fibtecionado ao tema; propor
atividades de caca-palavras e cruzadinhas aos rhgsaorganizar uma caminhada
envolvendo os educandos e a comunidade local; delsen atividades de producéo
textual; exposicdo de cartazes, livrinhos, Jogoatid@dades referente ao tema;
orientar o planejamento e a realiza¢do de uma dizagdo para divulgar as agdes
relacionadas ao tema abordado; elaboracao de lpmripresentacédo cultural

Verificou-se, também, que a proposta pedagogigaralgrama — em consonancia com
as diretrizes da lei de educacdo ambiental — prqgpéeo tema meio ambiente seja tratado de
forma transversal, perpassando as diversas dis@jpdem, entretanto constituir-se em uma
nova disciplina.

ApoOs analise da proposta metodolégica do programay@estéao, ficou evidenciado
que aspectos, como: construcdo do conhecimentgp@boio educando, contextualizacdo da
aprendizagem com a realidade do aprendiz, desemasito de um sujeito autbnomo, critico,
problematizador, etc. identificam o programa compadticas pedagdgicas inerentes ao

construtivismo, podendo, portanto, ser considerada® inovadoras.

4.2 OBSERVACAO PARTICIPANTE E ENTREVISTAS

Conforme salienta Macedo (2010), em uma investmataografica em educacéo, a
compreensao das situacfes em que se da a pratiagdpgeca exige acesso do etindgrafo a
cotidianidade natural dos atores sociais, paraeseatesso a singularidade dos meios
educacionais. E a necessidade de conhecer asaprgtdagogicas desenvolvidas na escola
Humberto Rusciolelli, na perspectiva de enquadriedré&u ndo como inovadoras, exigiu uma
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convivéncia com a comunidade, para poder interpastdEm se tratando de educacao
ambiental, onde os contextos de aprendizagem pamméddos 0s espagos (formais e
informais), prescrutar todos esses espacos e &pectivos atores (escola, familia e
comunidade em geral), tornou-se crucial para unmapoeensao mais precisa da realidade
pesquisada.

E, para tanto, fez-se necessario observar o papehstituicbes publicas e privadas no
processo de educacdo ambiental, 0 comportamentordanidade quanto a conscientizacao
de preservacdo do meio ambiente, as diversas giesada escola com a comunidade,
familiares dos alunos, comerciantes, lideres lodeapalhadores (pescadores, marisqueiras,
catadores, artesdos) e, principalmente, os alenpsofessoras e autoridades escolares:
convivendo com essas pessoas, observando-as, istainee, conversando informalmente,
buscando compreender de que maneira a educacaeraahlais alcancava. Porquanto, ndo se
pode olvidar, conforme preleciona Fino (2011), dpeaticas pedagogicas sdo praticas
culturais, fundadas na intersubjectividade dos rapres e daqueles que facilitam a
aprendizagem, tanto na escola como nos demaisasspagciais. Conforme registrado na foto
abaixo:

Fotcs 31 e 22: Aula das descobert- Pesca de siri com a sirinc

4.2.1 A sala de aula

Por se tratar de uma escola situada fora da sedeud@ipio, ficou evidente que a
pouca densidade de alunos da mesma série, a paufiziéncia de salas e professores para
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se trabalhar com os alunos de cada série, em pagcesspecifico, inviabiliza o agrupamento
dos aprendizes por série especifica. Diante dé@diakitude, o arranjo das turmas em classes
multisseriadas terminou sendo uma providéncia paranitir o acolhimento de todos os
aprendizes enquadrados da primeira a quinta série.

Mas, para minimizar as dificuldades inerentes a &ps de estratégia, valendo-se do
fato de contar com duas salas de aula, a escajaipada dividiu os alunos em duas turmas,
formando uma classe com os da primeira, segunel@e&ra séries, enquanto a quarta e quinta
séries foram agrupadas em outra classe.

Por conta dessa estratégia, ainda que por via ugbhligbservou-se que a classe
multisseriada favoreceu a aprendizagem entre @&spama vez que sempre hd um aprendiz
de série mais adiantada (mais desenvolvido, pojtaat lado de outro aprendiz, por conta da
série em que se encontra, menos desenvolvido. @auebora a zona de desenvolvimento
proximal defendida por Vigotsky. Nesse sentido,cegepoimento da professora de uma das

turmas da unidade escolar em questao:

Aqui todo mundo estuda, graca a Deus. Quando clogiga,pré, que € a primeira vez
gue esta na escola, ou ja vem de outra escola ¢mnsieréncia [...] Agora assim, no
meu caso como € 42 e 52 séries, quando ha ativgledeu sinto que é mais dificil
para a 4. série, ai eu coloco em dupla um daM@oo da 5. Eu acredito que quando
um sabe mais, facilita o outro, e geralmente eles.ndo sei por que, mas, tem alguns
alunos que aprendem mais com a explica¢cdo do cdlegmue com a explicacdo da
professora, ja percebi isso. Tem uns que quandexplico, explico, explico e eles
ficam parecendo assim, que esta um pouco voand@® hbra que o colega fala na
linguagem dele, ai ele pega. Ai eles se enturman€ precisa ver, a gente sente que
rende mais. Eu gosto muito de fazer isso.

As fotos abaixo evidenciam o depoimento da professapresentando situacbes de

aprendizagem entre os pares.
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Fotcs 33 e 24: alunos aprendendo com seus o

A conversa da pesquisadora com uma das alunasanteg das classes multisseriadas
também corrobora o depoimento da professora “Niad8eejamos:

Pesquisadora: Vocé estava la no 3° ano, na outajwsdao com alunos de outras
series, do 1° ano, 2° e pré-escolar. Vocé ensiaawvaneninos? Eles aprendiam com
vocé?

Aluna “T”: Ajudava.

Pesquisadora: Como vocé ajudava?

Aluna “T": Assim, eles ndo sabiam a conta, eu &uelava. Quando eu ndo sabia, eles
iam e me ajudavam.

Pesquisadora: Mesmo eles sendo alunos da 1?2 eé&8, 8es ajudavam vocé?

Aluna: Ajudavam.

Ainda de acordo com o depoimento da professora dN¥stratégia de trabalhar com os
alunos em pares, de séries diferentes, tambémtanbamstrumental na pratica da leitura. Pois
um aluno ajuda o outro na compreensao do textoer@s-se que nesses momentos de leitura,
aproveita-se textos voltados para a educacgéo atabiarexemplo do texto de Regina Vilassa,
“Lixo é lixo, lixo é luxo, reciclar é, pensar noutd”, trabalhado em sala de aula. Portanto,
atendendo a transversalidade que deve nortearcagihuambiental, além da abordagem dos
temas ambientais nas aulas de ciéncias naturaigraje e historia, verificou-se que a escola
pesquisada também aproveita outros contextos dma@ipagem para se trabalhar os temas
ecoldgicos.

Conforme ja relatado alhures, apesar de a unidsctdag Humberto Rusciolelli ndo
contar com recursos de tecnologia da informac&meinicacdo-TIC, no tocante a educacao
ambiental, as professoras recorrem a outras egtastdetodoldgicas, combinando momentos
em sala de aula com vivéncias externas ou “auladessobertas”, a saber: visita aos

manguezais, rios, ninhos de desovas de tartarggasnadas, lixdes, etc., envolvendo os
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alunos nos diversos contextos de aprendizagem ajge visitas, “ricas em nutrientes
cognitivos™® podem propiciar.

Assim, a “aula das descobertas” (vide pp. 99-1B4klou-se uma estratégia bem
eficaz e inovadora para criar uma maior interafigiel dos alunos com o meio ambiente. E o
contato direto com a realidade, promovido pelaasadhs descobertas, conforme enfatizado
por Souza (2004, p. 65), por tocar o aprendiz effap sentido em seu psicologico”, expressa
melhor a necessidade de conservacdo do meio amhdentjue a simples apresentacédo de
contidos em sala de aula, desatrelada de uma iavdesse aprendizes com o meio fisico.
Porquanto, conforme adverte Freire (2010, p. 225 homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”. A foto abaixo evidendasiuacdes reais experienciadas pelos

alunos:

Foto 35 e %6: Aulas das descobert- apreniendo a pescar com o adi e seuspare!

Observou-se que as atividades externas séo semgwedmlas de um momento de
reflexdo com os aprendizes, através de um dialofgonnal entre a professora e os alunos,
conforme exemplificado abaixo:

15 Expresséo grafada pelo Professor doutor CarlosiélcgFino
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Foto Z7: Aula de Educacdao Ambien

Professora “A”: Para encerrar e a gente fazer smpasseio pelo povoado, ou¢cam
agora, uma linda Historia. Diz assim: “O Mundinhauh Quando eu falo em
Mundinho Azul, vocés pensam em que?

Alunos: Agua da terra.

Professora “A”: Vamos ver se, realmente, é verdpaeeu estou falando disso?
Entdo prestem atencédo. Venham conhecer o Mundimhglaneta muito especial.
Qual é o0 nosso planeta? O nosso Planeta que egeaté a?

Alunos: A terra.

Proofessora “A”: Hum! muito bem, entéo prestem gdieh E pode até ser chamado
de planeta azul. Visto a distancia, 14 esta elesmaco, uma gigante esfera azul.
Essa é a cor dos seus oceanos que cobrem quaseradalinho. Ontem nés vimos
isso. Existe mais agua do que terra, nao foi isgovimos ontem?

Alunos Foi.

Professora “A”: Com o calor do sol, a agua dos nesalagos e rios evapora e sobe
para o ar. No lugar onde o ar era muito frio sdmémlas as nuvens. Quando elas
ficam pesadas demais para flutuar, elas caem emafde chuva. Este é o ciclo da
agua no mundinho. No mundinho, vivem homenzinhas spbem da importancia
da agua para a vida. Quem sao estes homezinhos?

Alunos: Os seres humanos.

Professora “A”: Por isso eles cuidam dos margmda rios . Sera que eles cuidam
mesmo de verdade?

Alunos: N&o/Sim/ Cuida. (alguns alunos disseramn.,sputros diseram n&o, como
se fosse um grande couro, outros disseram ndoJ@oryrios estdo poluidos)
Professora “A”: Apeser do mundnho ter tanta dguma#or parte dela é salgada.
Pois existem nos oceanos mais agua do que nasdagus. Vimos isso ontem?
Alunos: Vimos.

Professora “A”; Assim, a agua é escassa, 0 queppaoos homenzinhos. Olha, s6:
este pouquinho é doce, enqunto esta quantidadet®da

Alunos: Salgada.

Professora “A”: A agua doce ndo pode faltar. Eleséda para muitas coias: beber,
lavar as méos, tomar banho, escovar os dentesnbanzregar as plantas. A gente
pode fazer tudo isso com a dgua salgada?

Alunos Néo.

Professora “A™. A agua, € uma grande amiga; semm@&maha vida. Os homezinhos
precisam dela o tempo todo, desde quando acordama abra que vao dormir.
Verdade?

Alunos: E.
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Os homezindos segem duas regras: a primeira dis@@rdicar agua e assim todos
economizam &gua, nas casas, nas escolas, no tabais parques. Todos
economizam agua?.

Alunos: Nao/Sim. (os alunos se dividiram) involisrtnente, uns diziam que nao,
outros diziam que sim .

Professora “A”: A segunda regra é ndo poluir o maebiente. Lixo é para se
jogado no lixo. Todos os lixos do nosso povoadé té lixo mesmo?

Alunos: N&o.

Professora “A”: Nas praias e em outros lugaresxam\ai para o cesto. As criancas
também colaboram. Todos respeitam o mar e a sdasbisidade. Os homerzinhos
sempre agradecem ao mundinho, e dizem felizesa ¥ivagua do mundinho. E
assim termina a historia do mundinho. Gritem agéiea a agua do mundinho.
Alunos: Viva agua do mundinho!.

Professora “A”: com este trabalho, agora nos iream#0sso povoado fazer uma
visita ao nosso rio. Palmas para vocés!

O didlogo da professora com os alunos, sobre @aeal que os cerca, ilustrado com a
histéria do “mundinho azul”, revela a percepcioteesobre os problemas. E notério o
desenvolvimento de uma consciéncia ecologica gsali@amicas pedagogicas despertam. A
pratica das aulas externas precedidas de umadeftéizlogica, como o exemplo acima, além
de envolver diretamente o aluno na discussdo doblgmas ambientais, torna-o mais
reflexivo e autbnomo na construcdo de seu propithecimento e, por conta das visitas
externas, estabelece uma relacédo do teorico comal@ade do meio fisico que os rodeia.
Estes didlogos também foram verificados durantaalas das descobertas”, em cada espaco
visitado, corroborando, mais uma vez, que o coihdraio discurso sobre as questbes
ambientais € mais efetivo quando o sujeito do cdinfento esta diante da realidade em
discusséo.

No curso da presente pesquisa, verificou-se vagass de educacdo ambiental. Mas,
percebeu-se que a implementacdo do projeto, “agumde de vida”, tema do Programa
Despertar, desenvolvido em 2013, suscitou uma gimecriando um grande movimento
dentro da escola pesquisada. A partir dos objetiagdes e estratégias metodoldgicas
tracadas pelo projeto, alunos e professoras daadmicescolar Humberto Rusciolelli
realizaram uma série de atividades, tendo em a&istanscientizacdo da comunidaddatus
da pesquisa sobre o consumo de 4gua, de mandiatansl. Conforme pode-se observar nas

fotos abaixo:
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Foto 38 e 39: Conscientizacdo do consumo de aguaadeira sustentavel.

A forma ludica com que as estratégias pedagogarasnfdesenvolvidas permitiu que
0s aprendizes ocupassem seu verdadeiro lugar, queeatro do palco, sob os holofotes,
conforme prelecionado por Papert. E como culmigdndd projeto ou o0 que eles
denominaram de dia “D” — o dia que seria apresenfzta a comunidade, tudo que foi
trabalhado com os alunos — as professoras e o®salprepararam um grande evento,
envolvendo todos os atores sociais, nas apresestagpie fizeram para seus familiares e

comunidade em geral, cantando, recitando poegeassentacdo de jogral;, contando historias;

exibicdo do filme, “Terra, planeta agua”; realizaci acrostico pelos préprios alunos, com o
tema do projeto, “AGUA, FONTE DE VIDA”, etc., corfoe pode-se verificar na foto
abaixo:

- Agua Fonte de Vida:
A : Agua é vida

. G: garante a sobrevivéncia
U: Um bem precioso
A: A maior riqueza

F: Fundamental

O: O maior tesouro
N: Nescesséria
T:T&o importante

E: Especial

D: Doce ou salgada
E: essencial

V: Valorosa

I: Indispensével

D: Dadiva de Deus
A: A fonte da vida

Foto 40: Ensaio para apresentacao do dia “D”".
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Conforme relato de uma das professoras da escstpigada, todas as atividades do
dia “D” foram realizadas com a participacdo diratas préprios alunos, desde as
apresentacfes até a logistica dos convites pamvenma comunidade no evento. E o que se

constata no escodlio abaixo da Professora i@VYerbis

os alunos participaram de todo processo de proddgématerial da apresentacéo.
E muito motivados, eles traziam sugestdes, fizeemnmdesenhos dos cartazes,
pintram, recortaram, colaram, fixaram os cartazas paredes, ensaiaram por
varias vezes, por varios dias as poesias, as misicareografia, trabalharam muito
para ficar tudo bem bonito para o dia “D".

\

Foto41 e £2 : Preparacéo dos alunos para o dia - Agua fonte de vic

o — L — -

Foto43 e 44: Elaboracéace cartazes pelos alunos para o dia

Observou-se que todos os alunos estiveram engaj@l@separacdo do grande dia
“D”, visto que durante todo o ano de 2013, as ddigies realizadas em sala de aula e fora
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dela, eram enriquecidas com nutrientes, com umadgrdose de criatividade, sensibilidade,

gue facilmente eram percebidos pelos sentimentiesrados através da arte, a exemplo das
poesias realizadas pelos proprios alunos, que fataolamadas para os familiares e a

comunidade, presentes no dia “D”:

Foto 45 e 46: Preparacéo dos alunos para o dia-“[Ehsaio da parodia

Dentre as atividades observadas que ilustram bem desses contextos de
aprendizagem, chamou a atencdo da pesquisadoratoaaiogia utilizada pela Professora
“A”, ao trabalhar os estados da agua, conformebader abaixo:

A gente sabe que a agua estd sempre mudando de, egia €? e que aquela mesma
agua que agente usa, evapora e retorna de novorera tle chuva. Por isso é que
precisamos cuidar sempre da nossa agua. Fazer esamptelhor, limpar, nédo
podemos, poluir os rios. Por isso, agora as meriiadga e Jéssica vao fazer uma
brincadeira e vocés vao prestar atencao. Uma prgua outra responde, certo?

E assim, seguindo a metodologia proposta, as duaasareceberam os textos colados
em uma cartolina azul no formato de uma gota d’Agoan o titulo: “Cadé a agud®,
apresentando-o para os demais alunos, familiacesneinidade, uma aluna perguntando e a
outra respondendo:

16 De acordo com as informacGes da Professora, edsefvi extraido do site www.amiguinhos-da-
leitura@blogspot.com
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Cadé a agua

Cadé o menino que estava aqui?
Foi brincar na chuva.
Cadé a chuva?

Correu para o riacho.
Cadé o riacho?
Juntou-se ao rio.

Cadé o rio?

Correu para 0 mar?
Cadé o mar?

Esta virando vapor.
Cadé o vapor?

Virou nuvem.

Cadé a nuvem?

Virou chuva.

Cadé a chuva

Comecou tudo outra vez.

Foto 47: Cartaz com mensagem sobre a agua -
Cadé a agua

Nessa mesma ocasido (dia “D”), utilizando a messteatégia metodoldgica, outro
aluno fez a leitura da histéria da gota de dduaforcando a percepcdo da mudanca de estado
da agua. Observou-se que, de igual modo, o teribém estava colado em uma cartolina,
recortada na forma de uma gota, conforme se cansdafioto abaixo. Eis o texto:

A Historia da Gota de Agua

Eu morava numa lagoa

Com milhares de outras gotas de agua.

Um dia, o calor do Sol

Comegou a me esquentar.

De repente, me senti leve.

Tao leve fiquei que subi em forma de vapo

agua.

Outras gotinhas subiram juto comigo.

Enquanto subiamos, encontramos camadas

Transformamos em gotinhas mais frias

E nos transformamos em gotinhas de agua

novamente.

Juntas, formamos uma grande nuvem.

A nuvem ficou muito pesada e cairamos em
forma de chuve

Foto 48: Leitura da historia da gota de agua

17 Indagada sobre a origem desse texto, a profedsotarou ndo conhecer. Mas, acha que foi recodadon
livro didatico, que ela ndo se recorda.
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E assim, em meio aos aplausos e um clima de mautigsiasmo, outro aluno foi
convidado para declamar uma poesia, intituladaatua é vida” e “A agua no futuro” de

autoria dos alunos do 5°. ano. Conforme observeseegistros abaixo:

Tema: Agua é vida

N&o desperdice agua

Pois ela pode faltar

O mundo nédo vive sem agua
E preciso preservar!

N&o jogue lixo nas ruas
Cuide bem das plantacdes

E preciso se preocupar

Com as proximas geracoes.

tho 49: Poesias dos alunos 5° ano 2013-
Agua é vida

Tema: A agua no futuro

O mundo precisa de agua
Como precisa do ar

Ela € um bem precioso

Igual a ela ndo ha

E preciso pensar no futuro

E do planeta cuidar

Para que nos préximos anos
A 4gua nao venha acabar!

Foto 50: Poesias dos alunos 5° ano 2013
A agua no futuro
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Apébs explorar a natureza e importancia da aguaésrda participagdo dos alunos, a
Professora “A” prossegue abordando o tema aguayéstrde um dialogo informal com os
alunos, buscando despertar uma consciéncia coegarigia dos recursos naturais, com foco
especial, na conservacdo da agua, tema do diadlBitando-os que a terra pede socorro,

buscando desenvolver um consciéncia ambientalpooefse observa no recorte abaixo:

Professora “A”: Vocés ja imaginaram que a terragpsatorro?

Alunos: ja

Professora “A”: No momento em que a gente polunbiante, no momento em que
a gente ndo cuida da natureza, vocés acham qtra figda feliz com a gente?
Alunos: Nao.

Professora “A”: Entdo, a terra hoje esta pedingloas, socorro. Que vocés possam
desde j4, criancas, sair pela comunidade e dizen@si precisamos da Terra, nés
precisamos da agua, e ndo podemos poluir. OQucat@mao a Carta da Terra.

Carta da terra

Senhores seres humanos,

Eu, dona Terra, tenho ficado de
olho em vocés!

Cada dia estou mais triste.
Sabem por qué?

Eu dependo da agua para viver,
E vocés tém destruido as matas,
poluido os rios e 0 ar.

Estou ficando sem vida, sem
graga, sem luz, sem verde.
Preciso de cuidados e atencgéo.
Por favor, deem-me as maos e
me ajude a sobreviver.

Foto 51: Preparacéo dos alunos para o dia “Dturkeda “Carta a
Terra

A programacao do dia “D”, ap0s encerramento dassaptacdes dos alunos para a
comunidade escolar, familiares e comunidade eml,gprasseguiu com uma passeata
envolvendo todos os presentes e demais transegumeiam se juntando ao grupo, ao longo
da caminhada. E o que se constata nos comentarjg®fkssora “A”, a seguir, transcritos:

[...] e saimos, fomos todos para as ruas de Comarala O carro de som na frente,
depois a gente vinha com as faixas e a comunidadbém. Todos os pais foram
com a gente cantando e levando alguma coisa ndpteéias, cartazes, bolas, apito,
chucalhos etc). E ja nas ruas, a gente ainda dgamdo mais moradores que
seguiam com a gente na passeata. Toda a comuniogdmis, todo mundo de
Comandatuba prestigiou, e depois ficaram dias ladda nisso: que foi lindo e que
aprenderam sobre a agua.
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Foto 52: Apresentacdo para a comunidade - Dia “DFoto 53: Dia ‘D" Passeata para conscientizaca
Agua Fonte de vida comunidade — Agua Fonte de vida)

Foto 54 e 55: Dia “D” (Passeata para conscientizagdcomunidade — Agua Fonte de vida)

Observou-se que o dia “D” ficou marcado nos moreslale Comandatuba, visto que
eles lembram com alegria e declaram que depqmskeata, estdo mais preocupados em nao
desperdicar 4gua das torneiras. Indagada quanbm@arto do projeto sobre a atitude das

criangas, a professora “A” aduz que:

Em casa mesmo, os pais percebem esta mudancadhogs Florque tem gente que é
aluno a noite e tem filhos que estudam pela maAh&les falam: agora eu nao
posso nem escolvar os dentes, pois na hora queteu escovando os dentes
fulaninho chega e diz assim: mae a torneira estétaab Ai eu brigo com ele, mais
logo percebo que ele esta certo. Ai eu vou e fectooneira. Vocé percebe que de
fato houve uma conscientizacé@o. Que eles realnestéie fazendo, estdo praticando.
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Apéds a concluséo do projeto, “agua, fonte de vidhserva-se uma mudancga visivel
no comportamento dos alunos com relagdo a utilzal#® agua, de forma responsavel,
podendo ser constatado através de varias evidéAdéas dos poemas criados pelos alunos e
fixados no interior das salas de aula, sobre aitapoia da agua, nas conversas informais
com os alunos, é perceptivel a consciéncia quedelssnvolveram quanto aimportancia de
ndo despeerdicar agua e da responsabilidade dedadmmunidade de ndo poluir os rios.

E tal consciénca, desenvolvida pelos alunos, teantlkcos muros da escola e chega até
seus lares, dada a naturalidade como eles comepiestdo sempre alertando seus pais para
ndo desperdicar agua em casa. E esta circunstéamiaém foi confirmada pelos pais,
declarando que, frequentemente, os filhos chamatargdo sobre a necessidade de fechar a
torneira, pois ndo pode desperdicar agua.

Eis alguns depoimentos de alunos, consignadosntiEvistas infratranscritas:

Entrevista com a aluna “T”

Pesquisadora: Vocé ja participou do projeto agua?

Aluna: Projeto Agua Fonte de vida? Participei.

Pesquisadora: O que vocé achou deste projeto?

Aluna: Muito bom, por que ele ajuda muito, as passo

Pesquisadora: O que vocé ensinou para sua madoaupfara a sua mae sobre o
projeto Agua, Fonte de Vida?

Aluna: Minha avd foi comigo.

Pesquisadora: Ah! Sua avo foi com vocé? PartiGipasfilou com vocé na rua?
Aluna: Foi.

Pesquisadora: O que foi que ela aprendeu com vocé?

Aluna: Muitas coisas.

Pesquisadora: Foi? Por exemplo: Sobre o0 uso codattmrneira, vocé falou pra
vovo?

Aluna: Falei

Pesquisadora: Como foi que vocé falou com sua vovo?

Aluna: V6, ndo deixe a torneira ligada porque édeticio. Sendo o mundo vai fica
sem agua.

Pesquisadora: Além da vovd, vocé ensinou issorparsalguém?

Aluna: Ensinei para a minha tia.

Pesquisadora: Vocé falou o que, para a sua tia?

Aluna: Tia, ndo jogue lixo na rua, ndo jogue lixm no. Nao pode, por que sendo
polui os peixes.

Pesquisadora: que conselho vocé daria para cuidaed ambiente?

Aluna: Que nao pode jogar lixo no rio, na rua, agal nenhum. Tem que jogar lixo
na lata de lixo

Entrevista com a aluna “L”

Pesquisadora: O que mudou em sua vida, depoisrtieier do projeto “agua,
fonte de vida"?

Aluna: Que agente deve preservar muito a aguasejdesperdicar a agua, a gente
fica sem beber, é s0 isso.

Pesquisadora: Dentro do local que vocé mora aq@emandatuba, quando vocé
olha paro o rio, peixe, camarao, caranguejo, ovqQué lembra sobre o meio
ambiente?

Aluna: Eu lembro que néo se deve jogar lixo nos, fmluir.

Pesquisadora: Por que ndo podemos poluir o rio?
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Aluna: Porque sendo os animais morrem, e agenteétarfica mau de saude.
Pesquisadora: E quanto ao lixo, vocé aprende tamsipécasa ou s6 na escola?
Aluna: Eu aprendo nos dois, em casa e na escola.

Pesquisadora: E em casa, 0 que vocé aprende cqmaisegom a sua mae?
Aluna: Eu aprendo com o que eles falam: Laira,jogoe este lixo ali, jogue no
vaso de lixo. Ai eu vou la pego e jogo no vasaxie |

Entrevista com o aluno “G”

Pesquisadora:“G”, se vocé estivesse dando uma entrevista em nagi@ ou na
globo, que conselho vocé daria para o mundo sohreio ambiente?

Aluno “G”: Pra néo jogar lixo no rio, ndo jogar saglasticos, ndo deixar lixos nas
ruas, ndo colocar o lixo na frente da casa, quarddopassa o caminhdo do lixo,
porque os cachorro rasgam.

Pesquisadora: Muito bem “G” E sobre a agua, o que vocé temnairar as
pessoas, como cuidar da agua?

Aluno “G”: Nao desperdicar a agua por que ela étonbba. Quando a gente esta
brincando e chega em casa cansado e ndo tem agu#péuim.
Pesquisadora:Entdo a agua é muito importancia pra vocé. E emdé aprendeu
estas informacgdes sobre a agua?

Aluna: Aqui na escola com Tia “N”, nesse projeto “aguamté de vida.
Pesquisadora: Ah! entdo houve um projeto sobre a agua Fonteide & vocé
aprendeu, que nao deve desperdicar agua, na escola?

Aluna: Foi.

Pesquisadora: E vocé gostou de ter participado deste projeto?

Aluna: Gostei

Pesquisadora: Ok, “G”. Entdo dé um conselho sobre a agua, fdeteida. O que
vocé falaria pra gente?

Aluna “G”: Um conselho sobre agua, fonte de vida?

Pesquisadora:Sim. Como a agente pode preservar a agua em plassia?

Aluno “G”; Nao deixar a torneira ligada, ndo jogar 6leo reaqie prejudica os
peixes no rio.

4.2.2 Atividades externas

Dentre as estratégias pedagogicas adotadas pela pssquisada, especialmente em
relacdo a educacdo ambiental, destaca-se a avedderna, isto €, fora dos muros da escola,
a saber: em determinado dia, previamente agendatkvidamente autorizados, os alunos
deixam a sala de aula para terem contato diretoacobjeto estudado: rio, manguezal, lix&o,
gueimadas, ninhos de desova de tartaruga, etexpatiéncia € denominada pela Professora
“A” de “aula das descobertas”.

Em uma dessas experiéncias externas, conduzida Ryefessora “A”, sempre
precedida de uma primeira etapa em sala de auls, am momento de reflexdo com os
alunos sobre a importancia de se preservar o nmeildeate, comecaram a cantar a musica,
“Brasil, o pais das agud§; criando uma atmosfera de grande euforia, confarastuma
acontecer durante a “aula das descobertas”. A rsegliservou-se que o0s alunos,
aleatoriamente, com total autonomia para escolherracao da preferéncia de cada um,

B\Musica e letra de Juliana Silveira.
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formando pequenos grupos, duplas, individualmentede méao dadas, sem qualquer
interferéncia da Professora “A”, conforme se veafna foto abaixo, deixaram as instalagbes
da unidade escolar em estudo, rumo ao momentosigeraglo por todos eles: a “aula das

descobertas”, isto €, um passeio no campo, confob®erva-se na foto abaixo:

Foto 56: Aula das descobertas — Praca do povoado

Durante o passeio, percebeu-se que a Professoraatdhtamente, aproveitava os
comentarios dos alunos para explicar a importadaigreservacdo do meio ambiente e, em
alguns momentos, fazia conexdo, recorrendo a manrédente dos alunos quanto aos
conteudos estudados em sala de aula, principalreebte a agua e o lixo, amiude, provocado
pelo processo de construcdo das moradias, a exetafioo abaixo. Ao passarem por este
local, a Professora “A” chamou a atencdo dos alup®s estavam em sua volta, sobre o
cuidado que se deve ter com o lixo que é geradoopasido das construcdes de casa,

pousada, etc., conforme foto abaixo:
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Foto 57: Aula das descobertas - Lixo provocado pefestrucao civil

Neste contexto, o registro do diadlogo, averbadoixabaentre os alunos e sua
Professora “A”, ao passarem proximo do mangue,adé&iansparecer bem a metodologia
empregada nas “aulas das descobertas”. Vejamos:

Professora “A”: O que vocés estdo vendo aqui no,obliem?

Alunos: agua de queimada.

Professora “A”; além de lixo, tem o que?

Alunos: caranguejo

Professora “A”"; Caranguejo morto. Esta certo, &i§o

Alunos: N&o

Professora “A”; Vocés acham que hoje tem a mesraat@lade de caranguejos que
tinha antigamente?

Alunos: N&o

Professora “A”: Diminuiu muito, ndo foi?

Alunos: Foi

Professora “A”: De quem é a culpa?

Alunos: Dos seres humanos.

Professora “A”: Dos seres humanos, que néo tenepyado o meio ambiente, ndo
e?

Alunos: Sim

Professora “A”; E na época da andada, a gente peger os caranguejos?

Alunos: Nao.

Professora “A”: Nao, porque é a época que elem dstundando, ndo é? A gente
ndo pode pegar. Sé que € a época que as pessoasitam pra pegar pra poder
comer o caranguejo. E ai diminui, a gente olhacew®um caranguejo, além deste
morto que esta aqui. Vocés estdo vendo algum gaegmai? Deem uma olhadinha
e vejam se acham algum, vejam ai. Pronto. Estddovalyum caranguejo grande
por ai? Estao vendo algum?

Alunos: N&o.

Professora “A”: De quem é a culpa?

Alunos: Dos seres humanos.

Professora “A”: Que come os bichinhos na épocaegaoducdo. N&do é verdade?
Ok. Agora vamos andando devagarinho.
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Foto 58: Aula das descobertas — Alunos aprenderii@a preservagédo do mangue

Continuando o passeio ecoldgico, em um clima réecgaalunos e Professoras
convivendo com a natueza, deslocaram-se para deriigua salgada, proximo ao mangue.
Utilizando a mesma estratégia metodoldgica de meague respostas, outra Professora da
Escola Rusciolelli, trabalhou a importancia eipsg de peixes que existem naquele rio com
todos os alunos, da pré-escola a 52 série, coafdi@ingo transcrito a seguir:

-

Foto59: Aula das descobert—Alunos aprendendo sobos tipos € mariscos do ri

Professora “B”: Qual é o tip®mharisco que tem no rio?
Alunos: Caranguejo, peixe, aratu.
Professora “B”: Aprenderam com quem, a pescar?
Alunos: (a0 mesmo tempo): com niguém, com meu Eain meu tio;
Professora “B”: Com o pai e a mae, nao é?
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Aluno “X": Oi tia eu aprendi com... eu aprendi Suz.

Professora “B” Tem mais o0 que, aqui? Tem peixen tambreta, tem siri,
carangueijo...

Aluno (criancga): tem jacaré.

Professora “B”: Tem jacaré?

Alunos (todos os alunos que estavam presentes mestento): Nao.

Observou-se que as aulas das descobertas tambgm donduzidas pelo biélogo do
Instituto ECOTUBA, em visita as queimadas, aos oénlde desova de tartaruga e
manguezais. A proposito de tais experiéncias, amersa com os alunos, indagados sobre 0s
eventos que eles tinham participado em 2013, relgpam: “ndés conhecemos o aeroporto,
fomos com o bidlogo, aprendemos, tia, que ndo podénar a mata atlantica, porque, com
as queimadas, os bichinhos vao embora”. E, coramiolor o relato dos alunos, em conversa
com o bidlogo, durante um encontro deste com ademacdo das escolas do campo, apos
relatar-lhe sobre minha entrevista com os alunoen® eles gravaram cada palavra dita pelo

bidlogo sobre as queimadas, 0 mesmo esclareceu que:

O carro chefe desta visita ao aeroporto ndo era gas ficarem vendo o carro de
bombeiro, era justamente o problema das queimata®s sabem que o pessoal
bota fogo ali perto da area do aeroporto. E uma deeseguranca maxima. [...]
Entdo o carro chefe foram as queimadas. Entacs$oi que eles fixaram bem. As
criancas sao esponjinhas de conhecimentos. Uniaadas que sempre uso quando
converso com eles e a seguinte: que eles ndo afmahmos, eles sdo meus aliados.
Eles véo ter que chegar e dar licdo de casa papaissEles dao dura com os pais.
Ja vi muitos pais pedir desculpas porque botouapas® na gaiola e foi soltar
porque o filho chegou em casa e brigou com o paj.Algumas atividades de
educacao ambiental a gente realiza nos propriosianibs onde estdo sendo feitos
os trabalhos de conservagdo, como é o caso dartayés marinhas, quando tem os
ninhos préximos ao Transamérida em Comandatuba, de facil acesso, eu procuro
levar ndo s6 hospedes como alunos da escola localradores para assistir. As
criancas que trabalhamos ha 14 anos atras, sdadtholiws que preservam ninhos.
(grifou-se)

Outra situacao pratica de educacdo ambiental expraida pelos alunos da escola
pesquisada, durante as “aulas das descobertas’2048, conforme pode ser constatada
através das fotos abaixo, foi a participacdo atesses alunos em todas as etapas do processo
de nascimento das tartarugas marinhas, até a @hdgis no mar. E, conforme relatado pelo
bidlogo do Instituto ECOTUBA.:

Os alunos nao foram meros observadores. Forammietéd sujeitos participantes:
uns seguraram as lanternas para que a luz darlanservissem de guia para as
tartaruguinhas encontrem o caminho do mar. Com racipacao dos alunos o
processo de encaminhamento fica mais facil e podesalvar mais tartaruguinhas,
pois eles também atuam no processo para impedirogpeedador natural das
tartaruguinhas, que séo os graugas, comam asugirthas que acabaram de sair do
ovo e até chegar ao mar, sdo presa facil dos ggabgéio os alunos, com agilidade,
afastam os graugas das tartaruguinhas, salvando/slzs. Eles também participam
da contagem das cascas dos ovos, ap0s 0 nascidesntartarugas, para registro de
relatorios.
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Foto 60: Aula das descobertas — Participacdo do®sino nascimento das tartarugas

Foto 61: Aula das descobertas - Alunos participam@@onducéo das tartarugas ao
mar

4.2.3 A comunidade e seus atores sociais

A comunidade onde esta inseriddogus da pesquisa, antes da instalacao do Hotel
Transamérica, era formada basicamente de pescadarassqueiras, catadoras de
caranguejo/aratu, agricultores e artesdos que @mafe@vam instrumentos de pesca. O
depoimento de um dos nativos, Sr. “J”, transcriiaixo, relata bem essa realidade pretérita
da comunidade. Senéo vejamos:
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Sr. “J": Eu sou filho de Comandatuba. Tenho 66@sanNasci aqui. [...] Meus pais
eram filho daqui. [...] Para mim eu acho muito bmorar aqui, porque é um lugar
tranquilo, a gente fica a vontade. [...] Para viwem qualidade de vida aqui, sobre
trabalho, é mais dificil, porque praticamenteesh b Hotel para as pessoas que tem
mais leitura, a ndo ser o servico de pesacaria quaeen sabe pescar. [...] Eu sou
aposentando por invalidez, por problemas na mimta. [...] Eu trabalhava muito
na agricultura, nas fazendas Bolandeira, depoisazenda do Bradesco. Trabalhei
também, como ajudante de pedreiro, na construc&totel Transamenrica.
Pesquisadora: E antes do HTIC, como era a vidaessoas no povoado, o senhor
se recorda?

Sr. “J": As pessoas trabalhavam tudo fora, gquade trabalhava nas fazendas da
Bolandeira no cultivo do cacau, piacava, casa daha, gado, coco. O caminhdo
vinha pegar as pessoas aqui dentro. E a outralenp&scava, peixe e caranguerio.
Pesquisadora: Entdo a fonte de renda era magutigra?

Sr. “J": Era, trabalhavam quase todo mundo nasfiee

Conforme averbado alhures, a implantacdo do HIT€ral a geografia fisica e
econdmica do Distrito de Comandatuba, transformamdm um importante polo turistico da
regido sul da Bahia, atraindo novos empreendiment@zendo surgir novos atores sociais:
principalmente, comerciantes, artesaos, empregialb IC e demais empreendimentos.

A afluéncia de turistas incrementou a atividade es&rativismo dos pescadores,
marisqueiras e catadoras de caranguejo/aratu, lmeno cdos artesdos, requerendo mais
atencdo quanto a intervencdo desses sujeitos m@erat(manguezal, rios e florestas),
demandando acdes de educagao ambiental, tendostaravnecessidade de preservacéo dos
recursos naturais.

Observou-se que grande parte das familias da coladmiem apreco, € composta de
até quatro geracdes (bisavos, avos, pais e filltogds membros, quando chegam a fase
adulta, constituem familias e passam a morar eascaEparadas mas, amitde, na mesma rua.

Esta realidade propricia uma convivéncia diaria dmsacdes, favorecendo a
aprendizagem das profissdes dos pais pelos regpedihos, nomeadamente, as atividades
mais comuns nesta comunidade. A pesca e o artes@manufatura de instrumentos de
pesca) sdo exemplos desta realidade. Este modmitiafatambém apresenta uma outra
peculiaridade com relagdo a educacgéo, visto quev@s, pais e filhos, por conta do EJA
estratégia de educacédo também adotada na unidemlarggesquisada, costumam estudar na
mesma escola.

Verificou-se que tal circunstancia fortalece a gnég¢do entre os diversos atores
sociais, permitindo um maior compartilhamento d&segéncias, dentro e fora do espaco
escolar, com mais frequéncia, espontaneidade eadeira mais informal, além de estreitar os

lagcos entre os adultos e as criangas, facilitandalesenvolvimento das “aulas das

19 EJA- Educacédo de Jovens e Adultos. Modalidadengim@ nas etapas dos ensinos fundamental e médio da
rede escolar publica brasileira.
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descobertas”, que passsam a contar com 0 apoiesdadsltos, que também participam do

EJA (barqueiro, comerciantes, agricultores, pesescartesdos, catadoras, marisqueiras,
etc). Conforme registro da visita ao ateli@ artesdo, pode-se observar nas fotos abaixo e
didlogo entre o artesdo e sua espousa com os aymogessora da escola pesquisada, acerca

de como preservar a natureza, reciclando lixo abfooco seco palhas do coqueiro sementes)

matéria prima para artesanato:

Fotos 62 e 63: Aula das descobertas - descobrimaioacteséo como preservar a natureza reciclandméitural

- Aluna : Eu ja vi um barco deste.

- Artes&o: T4 la no hotel, ndo ta? E, foi eu gue Tudo isto € refugo de coco, tudo
gue se joga fora.

- Aluna: Como foi que o senhor fez este barco b@nit

- Artesdo: Com a inteligéncia que Deus da pra géniendo sabia fazer nada disso
ai quando cheguei aqui. Eu jogava fotebool! Euv@lacoquiero e dizia: isto ai

da barco. Aqueles barquinhos ali. Ai meu filho veiome ajudou a fazer um
barquinho deste aqui. Mas ndo tinha nada disso A@ai gente comecou fazendo e
foi fazendo e hoje este é o quinto barco vocé ué gl (Fifa 5)

- Esposa do artesédo: Ai ele foi juntando sobrady ®& feito de resto de madera.
Sobra que ele pegava la no hotel. Ai ele foi aptando. Reaproveitando. Estas
bolhinhas ai séo feitas de isopor de embalageralel@sdo, notebook, ele aproveitu
tudo.

- Artesdo: Ai fui aprendendo, aprendendo. Fui aperdo, é isso ali.

- Aluna: E este aqui o que é? Como foi feito?

Espousa do artesdo: Esto aqui € um jarro. Feibaoibu. Este bambu foi achado no
lixo. E resto da casa flutuante, lembram da casax&ou la e fez. Agora é um
jarro.

- Porfessora: Ta vendo ai crinaca, tudo do lixte reciclou tudo isso do lixo. Tudo
isso ele pegou no lixo.

- Aluno: Esso aqui é aquela coiso do pé de coco?

- Artesdo: E. Tudo do cacho do coco. E isso agia paneiro do coco.
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As fotos abaixo apresentam outras pecas produpalasartesao, com lixo extraido da

natureza:
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Fotos 64 e 65: Pegas feitas com material reciaf@dixo natural (coco seco, bambu, sobra de madeira

Uma outra experiéncia que retrata bem esta reajdasienciada pelos alunos da
escola Humberto Rusciolelli, teve lugar quando eisgaram o mais antigo artesdo da
comunidade, para aprender sobre a arte de confeccicedes, tarrafas, siripoia e
compreender a importancia do uso destes instrasalg pesca na preservagao do meio
ambiente.

Nessa ocasido, corroborando a ZDP preconizada mmtsKy, testemunhou-se as
criancas aprendendo com os adultos. E confirmanderacidade da coexisténcia de varias
geracOes, observou-se que dentre os alunos queigaasam da visita, haviam netos e
bisnetos do arteséo, conforme pode-se abservéntoasabaixo:
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Fotos 66 e 67: Aula das descobertas - Alunos apretala arte de fazer rede com um arteséo-avo

O artesdo fez uma demonstracao real de confecgépaeo de rede e, durante o

didlogo, esclareceu que a pesca com instrumentopnedatorios era mais vantajosa do que

com o uso de meios destrutivos, a exemplo de explspois permitia devolver ao seu

habitat os peixes capturados que ainda nédo tinham atirgidlade e tamanhos adequados

para a pesca. As fotos e o dialogo a seguir retrdam essa vivéncia experienciada pela

pesquisadora:

- Artesdo: Agora eu vou ensinar a vocés tudo. Mfounaar uma rede para vocés
aprenderem.

Pesquisadora: E essa rede é usada aqui no povQaéo? ja viu alguém com uma
rede dessa?

- Artesdo: (bisneto do artes&o): Eu. Com meu tid “N

Pesquisadora: E onde tio “N” usou esta rede?

- Aluno (bisneto do artesdo): Na praia.

Pesquisadora: E Conseguiu pescar algum peixe?

- Aluno (bisneto do arteséo): Sim.

Pesquisadora: Entdo a rede que o Bisa faz é boa?

- Aluno (bisneto do arteséo): E

Pesquisadora: E quando pega os peixes pequenos,se gleve fazer?

- Aluno; soltar.

Pesquisadora: Porque se deve soltar os peixinhos?

- Aluno: pra eles crescerem, ficarem grandes

Pesquisadora: E tartaruga, vocés ja viram tart&ruga

- Alunos: Ja. No mato.

Pesquisadora: E pode pegar tartaruga e comer?

- Alunos: (em um s6 coro, gritaram): Nao!

- Aluno: O senhor aprendeu a fazer rede com quem?

- Artesdo: Eu aprendei com 0 meu concunhado “A”.

- Pesquisadora: Em sua opinido, com relagdo aezup que prejudica mais, as
pessoas que pescam soltando bomba ou as quamntilima rede dessas?

- Artesdo: O que pesca soltando bomba prejudicdaonmuais. Por que mata os
peixes grandes, mata os pequenos, mata tudo. Jsgamede, se vem 0s peixes
pequenos, a pessoa vai la e abre a rede e sgiei@s pequenos. [...] Bomba ndo
pode.
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- Pesquisadora: Qual a importancia de ensinargsasgus netos e bisnetos, como o
senhor ensinou aos seus filho a fazer rede, gasaipoia...?

- Artesdo: Pra mim tem uma importancia muito graqibeque, quando nada, eles
tém uma profissdo. Ai eles aprendem, vao traballv@g ganhar dinheiro com a
profissido.Podem pescar com a rede, sem prejudicar a natugedos acrescidos)

Obserbou-se, durante todo periodo em que transooavisita na casa e atelier do
artesdo, um clima de muita alegria, contando cgparticipacdo dos familiares do artesao
(filhas e esposa) que se juntaram aos alunos egs@f para vivenciar aquele momento de
integracdo, onde seus netos, bisnetos e outrascad, alunos da escola pesquisada,
aprendiam a profissdo daquele artesdo, mas, painoénte, a importancia de sua arte na
preservacdo do meio ambiente, dada a reversihiiédjue esse sistema de pesca apresenta,
guando se captura peixes de idade e tamanhosdosilipescaria.

Em virtude das varias visitas a Comandatuba, o atmntom moradores e
comerciantes foi acontecendo naturalmente. Naaotestis dificuldades inerentes a OPE, a
par da curiosidade comum aos moradores de peqoemasiidades, por conta da presenca de
uma alienigena, intitulando-se de pesquisadora seredndo suas vidas, prevaleceu a
hospitalidade e receptividade que sempre marcgmessoas mais simples, especialmente no
tipo de espaco pesquisado. Assim, a medida quenwdwo intensificava-se, o vinculo de
confianca crescia, as pessoas baixavam a guarday&m-se mais acolhedoras, mais intimas,
mais abertas as conversas informais, entrevistatardcoes, abrindo as portas de suas casas,
ambientes de trabalho e suas vidas para a pesqgrasddcilitando, assim, a coleta das
informacgdes necessarias a consecucao da pesquisa.

Buscando compreender a relacdo dos sujeitos pasgsissom meio fisico em que
vivem e a influéncia da educacédo ambiental no dedé@mento da consciéncia ecoldgica
desses sujeitos, foram realizadas diversas viaitagios ecoldgicos (floresta, rios, praias,
manguezais, etc.), estabelecimentos comerciaigciago, residéncias, além da unidade
escolar existente na localidade, interagindo coreessatores sociais, observando-os,
entrevistando-os ou, simplesmente, conversandanmaimente com eles. Dentre estas,
destaca-se uma visita ao atelier do Sr. “F", o raatg)o artesdo da comunidade pesquisada,
pelo compromisso deste artesdo com a preservacdoradnirsos naturais e educacao
ambiental.

Do simples exame dos produtos artesanais dispenpa&ia venda no atelier do
supracitado artesdo, (souvenis e utilidades docasjticonstata-se que na confecc¢do de tais
pecas, em sua maioria, utilizou-se o coco, talosgdesata, cipds, e outros refugos,
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aproveitando-se a “natureza morta” e evitando ésaimo de lixo na natureza, conforme se

constata das fotos abaixo:

Fotos 68 - 70: Artesanato de material recicladtixadonatural - coco seco

Questionado sobre a origem da matéria prima ufdizem suas pegas, o Sr. “F”
informou que toda materia prima usada em sebsliras é recolhida do lixo natural, que
encontra pelos caminhos quando vai para o trab@tveidade agricula na fazenda) ou
duraante seus passeios no préprio povoado ondeBv/aerescentou o Sr. “F”:

Um dia olhando pela janela vi a palha do coquegiee proteje o cacho de coco,
ainda pequeno la no mato. Entdo pensei: esta pallpaa fazer barquinho e ainda
vou evitar que vire lixo. Quando eu vejo no mato gatho, uma folha, sementes,
flores, vem logo uma ideia para aproveitar aquetgerial. Ai levo para casa e

guardo para quando tiver tempo transformar em Britio faco barquinho do coco
seco, também faco com os talos das flores do gravatco farinheira, abaju e

muitas outras pecas, que sao vendidas para as dejamrtesanato e no Hotel

Trasamerica. As pessoas chegam aqui pedindo: Sretiquero um abaju iqual ao

que o senhor fez para fulano de tal. S6 que, Zssyeu ndo me lembro mais como
foi feito o tal abaju. Nem sempre eu tenho o mogela fazer outros.
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Fotos 71 e 72: Material reciclado do lixo natucalco seco, palha do coqueiro, talos de flores

Conforme relato deste artesdo, em decorréncia diéicaoambiental do HTIC,
reconhecendo a importacia de sua arte para o maieate, os gestores criaram condi¢cdes
para incentivar a educacdo ambiental através @imlhos produzidos pelos artesdos do
povoado, adotando as seguintes acdes: disponilifiz@espaco na recepcédo do hotel para a
divulgacao e comercializagéo dos trabalhos; concpdemisséo os arteséos recolherem todo
material descartado pela natureza, nas areas astdonhotel; incluiu visitas aos ateliés nos
passeios promovidos pelo Hotel para encantar sespeties; promoveu para cursos criangas,
jovens ou adultos que tivessem interesse em agrendrte; subsidiou a compra de material
(cola, tinta, cordao, fios, ferramentas e outrpaja producdo das pecas, contribuindo, assim,
na reducdo do lixo gerado pela propria natureaeo(seco, palhas de coqueiro, galhos de
arvores, gravetos e outros) que caem naturalneerse tranformam em lixo, se néo for
recolhido e aproveitado. E o lixo transformand@seluxo, além de reforcar a renda familiar.

No espaco residencial do Sr. “F”, visualiza-se pgmaduzidas de material rastico
(pedacos de tronco de arvores encontrada nos egeede sua residéncia), transtormado
moveis, confeccionado pelo préprio artesao, evidelacsua consciéncia écologica, conforme

registrado nas fotos abaixo:
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Fotcs 73 e 74: Moveis de material reciclado do lixo nati feito pelo artesé

E esta ética ecocéntrica também é verificada n@esata esposa do arteséo, Sra. “S”,
gue também utiliza pecas como cabides, guardgsmsotudo feito com cipd, galhos de
araca, encontrado na natureza. Em sua casa existguarda roupas todo feito de varas
(troncos finos de arvores), batizado pelo casédgedknheiro”, por ser todo vazado, sem porta
sem fundo, como uma grande estante com muitadgirate igualmente, feitas de varas. Os
cabides, de vinte anos de uso, onde sédo pendwaadaspas, sdo todos feitos de uma madeira
conhecida como araca, conforme se constata naliai®o:

Foto 75: Bancale material reciclado do lixo natu  Foto 76: cabide de material reciclado do lixo redtur
feito pelo artesao - Cip6 de araca - feito pelo artesdo
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Solicitada a dar um conselho para os jovens, so@servacdo do meio ambiente, a
Sra. “S” assim se pronunciou: “E aproveitar o tgre na natureza’. E testemunhando sobre
o comprotamento do Sr. “F”, acrescentou: “ele data. Se disser assim, tem alguém
limpando um quintal, uma arvore, um coquiro, e Wou vé o0 que da para aproveitar. Ai
ele vai trazendo a bagaceira para ca e bota noifatiqu

O Sr. “F” relatou que alguns jovens, filhos de nims e outros moradores da
comunidade ja foram ao seu atelié para aprenderes €olher de pau, farinheira e acurareiro,
descansador de pratos, que sao faceis de vendeppaestaurantes, lanconetes e donas de
casas. Salientou que o mais importante de tudo ésspe a matéria prima tem em
ambundancia, uma vez que todo pode ser reciclagtagor toda parte de Comandatuba. “As
pessoas sO precisam recolher do chdo e tranformarura produto para ser usado”.
Observervou-se que o olhar do arteséo era atemdmpmpie ia encontrando pelo caminho. Ao

deparar-se com um coco seco e uma palha de coaqueeateéo, recolheu comentando:

Este coco seco aqui é grande, d4 um abaju. Figuehaquele que te mostre la em
casa. Este outro material aqui, eu tiro a parteagueveito, deixo no cloro, lavo fica
alvinho para tirar a sujeira, e serve para fazerdbd udo isso estd aqui na natureza
gue pode ser aproveitado, tranformar o lixo em. &nso que com a minha arte
estou fazendo a minha parte ajudando o meio anghienhscientizando as pesssoas
para prestar mais atencdo a beleza que € a natquezpodemos viver em harmonia
com ela, sem destruir nada.

Durante o convivio da pesquisadora com 0s sujpigsguisados, ficou evidenciado
que a participacdo da comunidade no processo dmgflu da unidade escolar pesquisada é
bem marcante. Especialmente, nas atividades deasmios espacos fora da escola (aulas das
descobertas), cuja colaboracdo de pessoas-chaveindamental para o sucesso dessas
praticas pedagodgicas, que além de contribuir cémgiatica, ainda participavam do processo
educativo.
Dentre as vérias experiéncias testemunhadas, godbservar nas fotos abaixos as
descobertas experenciadas pelos alunos, nas vaimsdiversos ambientes: plantio da

madioca, a casa de fazer farinha, horta utilizagadcafas pet’s, pastos com criacédo bovina.
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Foto 77: Aula das descobertayivéncia dos alunc Foto 78: Aula das descobertas - alunos conhecendo
na plantacdo de mandioca. O processo de fazer farinha de mandioca

Foto 79: Aula das descobertas —dg convivendo  Foto 80: Participacdo dos alunos na construcéo
aprendndo sobre a preservacao dos anim de horta comunitari- Importancia da reclagem

Destaca-se, também, a participacdo do piloto doobgue conduzia os alunos nas
aulas das descobertas pelos rios e manguezaisuposolidariedade com uma escola tao
carente, contribuindo com lanches, materiais parfestas escolares, solicitude nos passeios
ecoldgicos dos alunos e, principalmente, pela ¢énsia ecoldégica demonstrada. Além de
proprietario e piloto do Unico barco particularsente em Comandatuba, que transporta os
turistas que ndo estdo hospedados no HTIC, o 3r thimbém proprietario de uma pousada

e restaurante, localizada na llha de ComandatuddecifEunstancia propicia sua convivéncia
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com moradores locais e turistas, quer em passe@égicos, seja na travessia para a llha,
ocasifes em que o Sr. “N” ndo perde qualquer opioidde de fazer sua parte em prol da
educacdo ambiental e preseervacdo do meio ambgamsgientizando-os da importancia de
nao se jogar lixo nos rios e mangeuzais, indicavgltocais de coleta de lixo no barco, ou
recolhendo o lixo diretamente junto aos passageiros

Durante um dos paseios de barco com os alunosaddaEdumberto Rusciolelli, o Sr.
“N”, como de praxe, além de franquear o passeidégmm, distribuiu lanches e ainda
participou daquele momento educativo. Mais uma xeafirmando a teoria vigotskiana, de
gue a aprendizagem se da na interacdo do alunaicoadulto mais experiente.

Durante o passeio observou-se que este amigo ddaesambém esta atento a
educacdo ambiental com relacéo a presevacao eéadoamangue da comunidade, porquanto,
sempre que distribuia lanches para os alunosaldntbarco, imediatamente alertava quanto
a localizacdo do vaso de lixo na embarcacdo oguraedo uma sacola plastica, circulava
dentro do barco, recolhndo o lixo proviniente dabras dos lanches, dialogando sempre
com os alunos quanto a importancia de ndo joganmdmlagens dos lanches consumidos no

rio, conforme pode ser observado na foto abaixo:

Foto81: Comerciante participando da aula das descol - Fala sobre a preservau

Bem entrosado com os alunos, ao longo do trajetpilodo indagava-os sobre 0s
cuidados que se deve ter para nao poluir o riomamgue, tais como: “por que ndo podemos
logar plasticio no rio? O que acontece quando g& pdveis quebrados, velhos, ou palha de
coqueiro no mangue? "E os alunos respondiam canfosse um coral afinado e com muita
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aleregria, em inequivoca demonstracdo que tinhamaptonsciéncia da necessidade de ndo
nao se poluir esse bioma.

Indagado sobre o motivo de tanta generosidadeighoacom a escola pesquisada, o
Sr.“N” respondeu que tem 0 maior prazer em propogr as criangas um passeio destes, pela
alegria que elas sentiam. E, também, porque nerpreesies tém oportunidade de viver esta
realidade com suas familias, fora do ambiente aschl arrematou: “da nossa parte € muito
gratificante, € muito saudavel conviver com est@ncas”. Concluiu: “Eu aconselharia a
todos aqueles que tem a consciéncia, que gostaen peazer e da prazer, que ajudem o meio
ambiete e a estas criancas que serdo os adultoeateéhd. Ai vamos ter pessoas bem dotadas

na sociedade e com sucesso”.Conforme foto abaixo:

1
Foto 82: Comerciante participando da aula das destas — Interacdo com os alunos

7z

A comunidade € organizada através de uma associ@gdocongrega moradores
pescadores, catadeiras marisqueiras e ribeirin@aganto a consciéncia ambiental da
comunidade, nomeadamente, em relacdo ao extrativemstentavel, de acordo com o
presidente da referida associacdo, Sr. “G”, verifie que 0s nativos estdo conscientes da
necessidade de preservacédo dos recursos naturgige ESe eles tiverem uma consciéncia
ambiental, com certeza vamos ter mais qualidacdeddé.

Mas, de acordo com as declaracdes do Sr. “G”, aagan@0os manguezais vem,
principalmente, do pessoal de fora. Pescadoressgede outras comunidades vizinhas,
“que estao migrando para ca, porque ja detonaramagsies dos povoados deles. L4 a pesca

ja esta escassa e agora estédo vindo acabar consss maguezais”. Aduz ainda o presidente
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da associacdo em questdo, que os pescadores daidadeupesquisada j& encaminharam
esse problema para a associagéo, informando quesoadores estranhos a comunidade estédo
armando redinhas no manguezal, sem qualquer cdaeanodm os pescadores locais e eles
ficam de maos atadas, sem nada que possam fazsz eespeito.

Indagado sobre a consciéncia de preservacao deadoess locais, o Sr. “G” reiterou
gue os nativos ndo exploram a pesca do carangraijo/economicamente, mas “que pescam
para comer. Que quem captura 0 carangueijo pardeveno pessoal que vem de fora. E

acrescentou:

O probelama todo daqui é este: o catador vem rde fiega as nossas riquezas, €
leva para vender fora daqui. Eles ndo respeitaatackrta para pescar, a época da
reproducdo dos caranganjos. Entdo esta consci@lecipreservar o mangue, 0s
pescadores daqui de Comandatuba ja tém. Sé quefindgles que estdo destruindo,
€ 0 pessoal que esta vindo de fora. A secretariaalo abiente ndo tem suporte pra
fiscalizar. Agente tem muito manguezal. E o Ibaarali¢m ndo tem suporte para
tomar conta de tanto magezal. Agente aqui ficaranaeios.|[...] Ha pouco tempo
encontramos um golfinho preso na rede morto, népdssivel fazer mais nada. E
acontece com as tartarugas, ficam presas na redgrem. Os nossos pescadores
vao pescar e encontram os bichinhos enboladosdesj@emortos. Infelizmente ndo
temos suporte. S6 temos o bidlogo que tambénjudata com a cumunidade para
preservar 0 mangue, o rio e as tartarugas;escola que vem fazendo um trabalho
de educacédo ambiental com as criancas, que ses&@olto do futuro, como foi o
caso do projeto, agua fonte de vidgrifos acrescidos)

Indagado como a comunidade e a assuciacdo idantifies problemas, o Sr. “G”
informou que faz uma reunido com todos os moraddee comunidade para registrar 0s
problemas que a comunidade identificou. Mas, quaddeas irregularidades juridicas da
associagao, muitos problemas nao podem ser trgpatibassociacao.

Para fazer face a esta nova realidade, ao promsigarn_ei Organica, em 2004, o
Municipio de Una-Ba, reservou o capitulo IX paitar da politica do meio ambiente e em
2008, com a promulgacédo da Lei Complementar n°i@88tuiu o Codigo de Meio Ambiente
Municipal de Una (CMAU), prevendo a educacéo anthleem todos os niveis de ensino e
envolvendo todos os atores sociais.

Durante o periodo de convivéncia acolhedora caroraunidade, onde foi possivel
participar da rotina de algumas familias, obses®@a naturalidade com que sédo absorvidas
as praticas inerentes as profissides, atividadeafazeres do dia a dia, as canc¢des de roda, a
crenca, os valores das velhas geracdes, pelagigenag@is novas.

Percerbeu-se que a carga cultural deste povo mst@indamente enraizada e
estampada em quase todos os ambientes, seja alas/ésmportamentos, linguagem destes
moradores nativos ou mesmo pela paisagem, o0 riome®s de sobrevivéncia, que

componhem este cenario.



115

4.2.4 O Hotel Transamérica da llha de Comandatuba-HIC e o Instituto ECOTUBA

O Hotel Transamérica llha de Comandatuba-HTIC, amgdo no Distrito de
Comandatuba e inaugurado em 1989, modificou a géagffisica e econdbmica da
comunidade, atraindo novos empreendimentos (possadstaurantes, comércio, servicos,
artesanatos, etc.) e trazendo, a reboque, infai@sirde comunicacao, transporte, estrada,
aeroporto, energia, agua, etc., fazendo surgir oro rsegmento econémico (o turismo),
alterando o0 modo de vida daquela comunidade, comcamies reflexos sobre o meio
ambiente.

Com o advento do HTIC e a consequente exploracgipat@ncialidades turisticas de
seu entorno, o espaco urbano do Distrito de Contabaapassou a sofrer os impactos
ambientais, requerendo acdes de educacdo amhiemitakfetivas, além de acompanhamento
e fiscalizacdo da Secretaria de Turismo e Meio Amiei de Una (STMA) e de 6rgdos
ambientais estaduais e federais.

Desde sua implantacdo, o HTIC precisou adotar acf@esducacdo ambiental,
conscientizado os operarios contratados para lrabah construcdo das instalacdes do Hotel
sobre os impactos que a obra poderia causar ao rmebiente. Porquanto, um
empreendimento desse porte, principalmente em upssistema tado delicado, requeria
consciéncia ambiental de todas as pessoas qukguheaaforma, interviriam no projeto.

Observou-se que o HTIC, em parceria com o InstEE@®OTUBA (ONG que se ocupa
da conservacao de ambientes litoraneos da Matatk#d, vem desenvolvendo projetos de
preservacdo das florestas, manguezais, fauna, soscuridricos, através de pesquisas,
educacao ambiental, fomento de desenvolvimentemsidstel junto a todos os atores sociais
da comunidade (funcionarios do hotel, alunos, fame$, associacdo de catadores de
caranguejo, pescadores, agricultores, etc.) Inadageda pesquisadora e corroborando o
envolvimento do HTIC com educacdo ambiental, odgioldo ECOTUBA faz a seguinte

declaracao:

O Transamérica sempre teve esta preocupacdo amibibaja vista que eu dou
palestra sobre meio ambiente para todos os coldb@®m que estdo em fase de
treinamento para entrar no Hotel. Desde o treindandn funcionario antes dele
comecar a executar sua funcao dentro do hotgla ¢ééen uma palestra proferida por
mim, onde eu apresento a localizacdo, os aspeatosis da ilha de Comandatuba
até as atividades de conservacao que sdo desetamlem parceria com o hotel.
Interessante, né? Quer dizer, o funcionario jéaesdbendo que o Transamérica esta
inserido em uma é&rea de preservagdo permanengteneluma preocupacdo com
este viés ambiental. [...] Entdo esta preocupagiéteedeste a alta diretoria |4 em
Séo Paulo, o dono do hotel ele tem esta preocupaeidsabe da nossa existéncia.
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Entdo, é muito bacana! Este Ultimo ninho de tagarwyue nasceu, inclusive, foi
encontrado o rastro da tartaruga pelo diretor del & de S&o Paulo. [...] Eu enviei
as fotos do nascimento para ele e ele adorou. Eflt@oque bacana um, diretor da
alta patente la do Transamérica de S&do Paulo,rgbaltta ha 40 ou 50 anos no
grupo, ele mesmo encontrou o ninho, ele fez quedtdwer as fotos que eu tirei
depois do nascimento dos filhotes, veja que bacana!

Grande parte da forca de trabalho do HTIC é forn@mlanoradores do Distrito de
Comandatuba, Una e Canavieiras. E no programeaet®tnento para trabalhar no HTIC, a
incluséo de saberes voltados para educacédo anilkgeolgigatoria. E o desenvolvimento de
atitudes e consciéncia em prol do equilibrio edoliigtermina repercutindo no cotidiano
dessas pessoas e, por conseguinte, das comunieladgse vivem. A pauta de educacéo
ambiental tem sido desenvolvida pelo Instituto ECBA, parceiro do HTIC em questbes
ambientais, o que facilita a continuidade das ac@es conscientizacdo ambiental
desenvolvidas pelo referido instituto junto a pegéb de Una e Canavieiras.

O Instituto ECOTUBA é uma Associagdo sem fins Itieos, fundada em 1996, na
Ilha de Comandatuba, adotando como misséo, a a@gser de ambientes litoraneos da Mata
Atlantica, através de pesquisa, educacao ambidomagénto do desenvolvimento sustentado e
estimulo da cultura tradicional. Conforme declaoad@ bidlogo do ECOTUBA,

este instituto atua nos municipios de Una e Caimasieesde do ano 1996. Ele tem
uma parceria firmada com o Hotel Transsamerica edld€9P9. Hoje o instituto
trabalha na area de conservacao de tartarugashasuile preservacdo dos sitios de
desovas, na é&rea de conservacdo e preservacdo sfésiee ameacadas do
manguezal como € o caso do caranguejo-uca, educagdental, com as
comunidades locais, e criancas também, eu fomestdtara tradicional também.
Entdo o Ecotuba hoje esta trabalhando nestes facode pesquisa e educacédo
ambiental.

Verificou-se que a parceria do Instituto ECOTUBAco HTIC tem se mostrado
muito importante para a educacdo ambiental e pae&evdos recursos naturais na regiao
onde esta localizado docus da pesquisa, tais como: Projeto chama-maré, Brojet
queloniatuba, Projeto artesanato ecoldgico e eRrdjrans-acao.

O Projeto chama-maré visa a pesquisa e preserdgac@m importante ecosssistema
da regido pesquisada, 0 manguezal, habitat dogiaggn-uca, espécie ameacada pela pesca
predatéria. Além de seu importante papel na regécta das folhas do manguezal, o
caranguejo-ucéd é uma das principais fontes de reralenentos das famiias de baixa renda
das comunidades do Distrito de Comandatuba e adjas

Acdes como, controle da populacdo de caranguego-estudos socioecondmicos dos
catadores de carangueijo, atividades de ecoturiatravés das passarelas do manguezal
construidas pelo HTIC, campanhas para evitar auaple fémeas do animal em época de

reproducdo e abaixo do tamanho comercial, empréasigielo bidlogo do ECOTUBA, tém
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contribuido para conscientizacdo dos catadores atangueijo, educando-os quanto a
necessidade de se adotar comportamentos sustentavei

O grau de esclarecimento da comunidade onde estgaipa foi desenvolvida sobre o
impacto de suas interven¢des no manguezal podeosstatado através do depoimento do

bidlogo do ECOTUBA consignado, a seguir, nos sdgaitermos:

No caso ja de manguezais, agente trabalha comsem@gao das espécies, através
das campanhas educativas que podem, ndo sé instpopulagdo dos beneficios
daquele eco-sistema manguezal, assim como asetitjuie elas devem tomar para
evitar que o ambiente se deteriore. Por exemplo: ¢dpturar caranguejos no
periodo reprodutivo, ndo capturar fémeas que estejdjeras ou ovadas, como se
falam, enfim, seja uma serie de condutas que ssope podem tomar pra evitar a
degradacdo ambiental da regido. [...] Eu me lemjomnas primeiras palestras que
nés demos, as pessoas achavam que a andada doguefsa era para que as
pessoas pudessem pega-los; e isto € um problet@atuia nossa regido. Eu acho
interessante vocé trabalhar com as criancas noeatsbinatural, a nocdo de
pertencimento. O manguezal nos pertence, a matatial nos pertence. Enquanto
eles tém esta nocdo de pertencimento, eles ténpragae vao proteger aquilo que
é deles. Enquanto o manguezal esta la, a reseridnal esta la. Eu ndo estou vendo,
ndo vou por a mao, ndo estou sentindo cheiro, @®oee eu vou sentir que aquilo
€ meu?

Ja o Projeto queloniatuba, igualmente desenvolerd@arceria com o HTIC, tem por
finalidade a pesquisa e presrvacdo das tartarugasnhms que desovam na llha de
Comandatuba.

Durante a pesquisa, observou-se que no periodesdea, o bidlogo do Ecotuba, com
a ajuda da comunidade e alunos da escola pesguisaeéan buscas de novos ninhos de
tartaruga ao longo das praias da regido, tendoigma protecao dos ninhos até o nascimento
dos filhotes.

Outra medida educativa que pareceu produzir mdngss foi a participagcdo dos
alunos e comunidades no momento do nascimento ithases e caminhada para o mar,
conforme se observa na foto.

Antes da existéncia desse importante projeto, aulpg@o comia os ovos das
tarturugas. Com o surgimento do Projeto quelonateln 1995, o HTIC passou a doar ovos
de galinha aos moradores que deixavam de comerde/¢grtaruga e passavam a ajudar o
ECOTUBA a cuidar dos ninhos.

Mas, devido a conscientizacdo das comunidadesirasstgerificou-se que a pratica
da recompensa com ovos de galinha ja ndo é maéssa@. Atualmente, cada morador que
descobre um novo ninho, torna-se um guardido daer, inclusive com o recebimento de
diplomas e brindes de incentivo. Estima-se, queagra esse processo educativo, atualmente,

a cada época de desova, cerca de 4.000 (quatraowd} filhotes, sdo devolvidos ao mar.



118

O Projeto Artesanato ecolégico foi outra criativecadda de educacdo ambiental
promovida pelo ECOTUBA. Antes desse projeto, agasa® folhas de coco geradas pelos
produtores da regido eram queimadas, causando @anoseio ambiente. O projeto em
analise fomentou a utilizacdo desse suposto lixa peoducédo de artesanato, que é vendido
no espaco “ECOTUBA: fibras naturais”, do HTIC. Alé&a contribuicdo para eliminacdo do
lixo, constitui-se em mais uma fonte de renda pacamunidade local. Observou-se que por
conta desse trabalho, surgiu mais um grupo orgdmizeo distrito de Comandatuba, a
Associacdo de Artesdes Grauca, consolidando a @uiandesse importante segmento
econdmico local.

Também, a partir do Projeto Trans-acéo, observoqege o Instituto ECOTUBA
fomenta o trabalho voluntario de funcionarios HTi@egrando-os nas atividades culturais,
sociais e ambientais. O HTIC tem apoiado a impleéagéio de palestras e atividades de
educacdo ambiental pelo bidlogo do ECOTUBA, alénmuntegrupo de capoeira, 0 Nacéo
lorub4, que também atua em varias comunidadessldcaviunicipio de Una.
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PARTE - IV

CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

Desde a concepcdo da educacdo em massa, a essel@u g ser o principal
instrumento de adequacdo dos sujeitos as mudaBCaso passado, conforme restou
evidenciado no presente estudo, articulada pel giénindustrialismo para veicular a cultura
adequada a sustentacdo dos valores imprescingivigisologia da sociedade industrial, a
escola mostrou-se eficaz em tal mister, paramettizaatravés do curriculo, os saberes
imprescindiveis — nem mais, nem menos — ao novosatal, para responder as exigéncias
das novas condi¢des sociais de trabalho. E, cohmaagscola ainda continue representado o
“portal” para as novas realidades, é notério qupacadigma pedagdgico atual, por nao
conseguir dar a resposta que se espera da es@oleem logrado o mesmo éxito operado no
pré-industrialismo, nomeadamente no que tange senslelvimento de uma consciéncia
ambiental, tendo em vista a preservacao dos recuegarais para as geracoes futuras.

O estudo revelou que a despeito do processo dadsegio sistematica da natureza ter
se iniciado com o modo de producédo imanente aostridlismo, a margem das questdes
ambientais, as diretrizes curriculares ocuparamagsnas em antecipar o ambiente fabril,
descurando-se de outras pautas educacionais, plexdeneducacdo ambiental, forjando um
novo sujeito completamente alheio ao mundo qualeava e sua degradacéo, cujas acdes de
intervencao na natureza fariam surgir.

E, assim, mesmo diante da ameaca de exaurimentedosos naturais, o “mito do
desenvolvimento econdmico ilimitado”, a par da assede uma ética centrada na ecologia,
tem favorecido as acdes, cada vez mais frequetiesaques indiscriminados aos recursos
naturais, pondo em risco o futuro do planeta cafa.vi

Constatou-se, a partir das pesquisas bibliogracal®cumentais empreendidas no
presente estudo, que foi a partir dessa percepgéooq ambientalistas comecaram um
movimento em prol da preservacao do planeta e ditddgde de vida das geracdes presente e
futuras, buscando o desenvolvimento de uma corsaiéambiental, a partir da
implementacédo de uma nova énfase educacional, deadande educacédo ambiental.

Assim, do exame da trajetoria dos movimentos eomSg verifica-se que desde

Thilisi, a educacdo ambiental passou a ser defandno a principal estratégia para o
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desenvolvimento da consciéncia necessaria ao semginde novas atitudes da sociedade em
suas interagdes com o meio fisico que a rodeia.

ApoOs analise da legislacdo patria sobre educacdmeatal, constatou-se que, pelo
menos no plano legislativo, os debates de Thiligificaram entre nds. Quatro anos depois da
referida conferéncia ambiental, o Brasil promulgol_ei de Politica Nacional do Meio
Ambiente, Lei n° 6.398/8tonsignando, dentre os principios estabelecidoseenartigo 2°, a
educacao ambiental ampla e irrestrita, abrangermomanidade, preconizando que somente
com a capacitacao de todos, seria possivel a dédeseio ambiente.

Com a promulgacdo da nova Constituicdo Federal 388,1conquanto ndo haja
mencao expressa a educacdo ambiental, infere-seaqueferida Carta Politica tenha
recepcionado a Lei n® 6.398/81, reconhecendo artdnpma dessa nova énfase educacional,
uma vez que, a teor de seu art. 205, cabe a eduoat@senvolvimento pleno da pessoa e de
prepara-la para o exercicio da cidadania, precodzgara tanto, “o pluralismo de idéias e de
concepcgdes pedagogicas”.

No mesmo diapaséo, ao analisarmos os principideatmres da educacdo nacional,
insculpidos nos artigos 2° e 3° da Lei de DiretriedBase da Educacéo Nacional-LDB, Lei n°
9.394/96, adotando um viés pedagdgico mais libert& humanistico, o legislador
estabeleceu que a educacdo deve ser inspiradarinoips de liberdade e nos ideais de
solidariedade, aduzindo, também, como principio, régpeito a liberdade e apreco a
tolerancia; a valorizacdo da experiéncia extraes@h vinculacdo entre educacéo escolar, o
trabalho e as praticas sociais”.

E possivel inferir-se que, ao eleger como pontpatéida aspectos, como: liberdade
de aprender, pluralismo de ideias, concepc¢bes pgdzs ndo prescritivas, experiéncias
extraescolares e vinculacdo entre educacao e tisapraociais, tais diretrizes buscou afastar
o signo de aparelho ideoldgico do estado que sempareou a escola, desde sua génese,
pondo em relevo seu papel emancipatério inerestmanissao de preparar para a vida.

Merece também destaque o tratamento diferenciadaadLDB dispensou as escolas
do campo, considerando as especificidades desagcespcial, estabelecendo em seu artigo
28, que: “na oferta de educacdo basica para a gggulrural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias a sua ade@sagéculiaridades da vida rural e de
cada regido” [...] nomeadamente no que concernécaoseudos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interessakidos da zona rural”.

Verificou-se, também, que a despeito do reconhetion#ga educacdo ambiental como

parte do processo educacional mais amplo, somame cc advento da Lei de Educacgéo
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Ambiental (lei n°® 9.795/99) é que, efetivamenteregpilamentou enodus procedendiesse
novo componente da educacéo nacional, dispondoeenarsigo 2° que como componente
essencial e permanente da educacéo nacional, agéduambiental deve “estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidadesrocesso educativo, em carater formal
e nao-formal’

Destarte, constatou-se que somente com a promolgded Lei de Educacédo
Ambiental, restou esclarecido como se daria a ediacambiental em carater ndo-formal, ao
definir, em seu artigo 3°, papeis e responsabiigsadhs diversas entidades extraescolares
envolvidas no processo, a saber: os meios de coagfit de massa, disseminando
informacgBes sobre praticas e incorporar ando argifiee ambiental em sua programacao; as
empresas, entidades de classe, instituicbes psibécgrivadas, promovendo programas
destinados a capacitacdo dos trabalhadores, bera sobre as repercussées do processo
produtivo no meio ambiente; a sociedade como ur,tathntendo aten¢cdo permanente a
formacgao de valores, atitudes e habilidades qupi@eon a atuacdo individual e coletiva
voltada para a prevencao, a identificacao e a 8olde problemas ambientais.

A constatacdo das diretrizes legislativas oriergagara um modelo de educacao
ambiental que deve perpassar por todas as modadidachiveis do processo educativo, de
forma transversal e interdisciplinar, envolvendodividuo e a coletividade em sua interacao
com a natureza, tanto nos espacos formais, coraomafs e, principalmente, buscando forjar
cidaddaos comprometidos com a conservacdo da najupErmite-nos inferir que tais
diretrizes educacionais tornam a legislacdo pasadre educacdo ambiental, aderente ao
paradigma educacional preconizado pelo construtivis demais vieses inovadores.

Mas, considerando locus onde esta pesquisa se desenvolveu, isto é, urok eke
campo, onde o cotidiano dos aprendizes, criangadsiléos, € muito mais proximo da natureza
do que em qualquer outro espaco, a consciénciaeatabé mais crucial ainda, uma vez que
as interagdes desse sujeitos com o meio fisicademlem interferéncia direta nos recursos
naturais, requerendo praticas pedagogicas capazesaraobro as ameacas sobre a natureza,
imanentes a tal espaco: queimadas, poluicdo, éxtidg fauna e flora, etc.

Destarte, quanto a possibilidade de inovacdo pejlcgg@m educacdo ambiental, na
perspectiva do desenvolvimento de uma relacéo reéstd entre 0 homem e o meio
ambiente, a partir das experiéncias extraidas @sagfo do aprendiz no campo— questao
central da presente pesquisa — ndo seria posalvelestigacdo sem perscrutar a realidade
em que se verificam as praticas pedagogicasasy a escola. Desta feita, fez-se necessario

esquadrinhar o PPP das escolas do campo do monddpuUna-Ba, buscando identificar, a



122

partir de um enquadramento conceptual, se suasizise favorecem a adogcdo de praticas
inovadoras, na perspectiva dos principais teérdasinovacdo pedagdgica, sobretudo os
construtivistas.

A concepcéo do PPP em questéo, de indole consitatipropde a adocao de praticas
pedagodgicas que privilegiem a construgcdo do conmtesdb pelo proprio aprendiz,
considerando-0 no meio que o cerca, seus paresomanidade como um todo, orientando
que “as escolas do campo devem funcionar como orpléede vivéncias significativas para
o aluno, [...] em um espaco onde escola e comueittatbalhem juntas, de forma a garantir,
que o desenvolvimento intelectual e social do ahswra integrado as suas realidadés”.

Ratificando sua natureza construtivista, o PPPadecter escolhido a teoria de
Vigotsky como orientacdo pedagdgica, por entendgre“o aprendizado dos conteudos
necessarios, se da através da interacdo do sujdi#ssa perspectiva, propée um novo perfil
de professor, capaz de “lidar com as peculiaridaessa educacao, assumindo uma postura
de educador que mobilize o educando a envolvegsestionar-se, usar sua intuicdo e
criatividade, assumindo a postura de um cidadanopleapaz de atuar em seu contexto
social”.

Mas, por se tratar de uma pesquisa etnograficadeitaedo, ndo se poderia perder de
vista os sujeitos do conhecimento, tornando-se rioge perquirir-se a realidade dos alunos,
professores e demais atores sociais, que diretanditetamente, intervém no processo
educativo da Escola Humberto Rusciolelli, tanto seda de aula como nos espacos
extraescolares, uma vez que a educacdo ambiertatdeconsiderada em todos os contextos
vivenciados pelos aprendizes.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a opcaarpoestudo de caso etnografico
favoreceu a compreensao da realidade, por pemmité vivéncia mais proxima dos sujeitos
envolvidos com o problema investigado, no seu @it social, ensejando uma visdo mais
precisa das diversas nuances em que o problenpaeszatou.

A circunstancia de a escola pesquisada funcionan otasses multisseriadas,
agrupando alunos da pré-escola a 5% série, digtablem uma faixa etaria muito ampla, a
principio, transpareceu para a pesquisadora comobstaculo ao processo de aprendizagem.
Todavia, verificou-se que tal vicissitude termirfauorecendo a aprendizagem entre os pares,
conforme defendido por Vigotsky, em sua teoria daazde desenvolvimento proximal

(ZDP), uma vez que os agrupamentos de alunos akesda seéries distintas, conforme

20ppPP, 2012, p. 5.
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asseverado pelas professoras das classes em qumestade que um aluno aprenda com o
outro.

E quando o assunto € educacdo ambiental, obseevques a idade nao representa
qualquer obstaculo para que um aluno aprenda camtro, ainda que o aprendiz esteja
cursando uma série mais adiantada. Porquanto, @lesintitude de jogar o lixo no lixo,
fechar a torneira, ndo poluir os rios e manguezaisiado com as tartarugas, por exemplo, é
muito mais eficaz do que licdes tedricas de ci@&paurais. E, tanto durante as observacdes
em sala de aula, como nas atividades externasmileadas de “aulas das descobertas”, eram
frequentes as situacdes em que os alunos de eédasdes inferiores, ensinavam aos alunos
mais desenvolvidos e mais velhos, atitudes de &s® dos recursos naturais, chamando a
atencao destes quanto ao seu comportamento argiatalbi

Conforme evidenciou-se no item 3.2.3, a unidadelasdJmberto Rusciolelli ndo
conta com 0s recursos tecnoldgicos inerentes altagia da informacdo e comunicacédo —
TIC. Mas, nado obstante as reflexdes de Fino quanitoportancia da TIC para se provocar
uma nova ruptura no modelo educacional fabril, mlaspesquisada, diante de tdo flagrante
desvantagem, recorreu a criatividade, valendo-se @wbientes “ricos em nutrientes
cognitivos”, compensando tal deficiéncia com agagsaos sitios ecoldgicos disponiveis nos
diversos biomas existentes no entorno da escotaéatdas “aulas das descobertas”.

A propésito das experiéncias vivenciadas nas “adks descobertas”, em que 0s
aprendizes aprendem entre si, mediatizados pefign@alidade, constatou-se a importancia
do envolvimento dos diversos atores sociais hogssitde educacdo ambiental, ensinando as
criancas, através de suas vidas, os cuidados gedate ter com a natureza.

Nos diversos contextos de aprendizagem suscita€las jaulas das descobertas, a
exemplo das visitas aos manguezais, acompanhamemascimento das tartarugas e corrida
para o mar, visita as queimadas, visitas aos stéééconfeccao de instrumento de pesca néo
predatorio, além da atuagcdo das professoras, cert@om a ajuda de outros sujeitos, tais
como, o bidlogo, o barqueiro, os artesdos e demaisbros da comunidade, que colaboraram
para que os alunos tivessem contato com esseesgaEg-formais de aprendizagem.

Também verificou-se que as parcerias estabelecmiasoutras entidades alheias a
escola, a exemplo do SENAR, foi fundamental parapfementacdo de praticas pedagogicas
inovadoras. Tal parceria propiciou o desenvolvimedb projeto “agua, fonte de vida”,
gerando uma grande mobilizacdo da escola e comdeg&tzbre a importancia de se preservar
esse recurso tado precioso para o futuro do plamsparando-se com a necessidade de

sensibilizar a comunidade escolar e seu entornoesabimportancia da preservacao e
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utilizagdo da &gua, de forma sustentavel, tendwista a formacdo de cidadaos conscientes
sobre a preservacao do meio ambiente, no desemaito do projeto, conforme depoimento
dos alunos e professoras, as acdes de educacaensaht@mpreendidas alcancou toda a
comunidade, despertando a consciéncia da colealiwidara a necessidade de preservacao dos
recursos naturais.

Destarte, ao concluirmos o presente estudo, créencdcancado o que se prop0s na
presente pesquisa, a saber, analisar se os cantixtmprendizagem, verificados nas escolas
publicas do campo do Municipio de Una-Ba, poss#ili praticas pedagdgicas inovadoras, na
perspectiva de uma educacao ambiental que favarsgstentabilidade.

Apesar da insipiéncia das préticas tidas como uhanzes, verificadas na escola
pesquisada, ndo se pode negar que estas podemmggErdedas conceptualmente como
alternativas metodologicas inovadoras, uma veztagisepraticas favorecem o contacto dos
aprendizes com o mundo real, inserindo a escolédaaeal.

Assim, mesmo sem contar com aparatos tecnoldgioes pgpderiam potencializar
muito mais suas praticas pedagodgicas, a Escola emonRusciolelli buscou outras
alternativas, aproveitando, com criatividade, owemtios contextos de aprendizagem
ambiental ensejados pelo meio fisico em que sengnacgropiciando ao aprendiz, situagdes
que despertaram seu senso critico quanto a neaesside preservacdo dos recursos
ambientais, formando sujeitos mais reflexivos esntainscientes dos problemas ambientais
do mundo que os rodeiam.

Portanto, ao se esquadrinhar os dados coletado® golsma tedrico da inovacéo
pedagogica, nomeadamente, na perspectiva das tesrtale signo construtivista e
construcionista, ao se proceder tal triangulac@oficou-se que os resultados encontrados
revelam-se congruentes com 0s pressupostos caadt@es do que se pode considerar como

praticas pedagdgicas inovadoras.
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APENDICE 1

Fotos das aulas das descobertas - descobrindo o gesso de fazer farinha
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Fotos das aulas das descobertas — aprendendo a eslboco preservando a natureza
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Fotos das aulas das descobertas — conhecendo osdptos naturais do mercadinho e
loja de artesanato
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Fotos das aulas das descobertas — descobrindo solargoreservacdo dos animais e a
plantacdo da mandioca como fonte de alimento
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Fotos das aulas das descobertas — vivéncia expetdaa no rio (pesca consciente com a
siripoia e tarrafa)




135

Fotos das aulas das descobertas — visita ao atel&artesa de tear
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Fotos das aulas das descobertas - descobrindo sabdesmatamento, lixo natural e a
preservasdo do meio ambiente (mata atlantica).
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Fotos das aulas das descobertas — participacdo nasgimento das tartarugas
marinhas
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Fotos das aulas das descobertas — participacdo darta comunitaria utilizando adubo
natural e garrafas petes recicladas.

Fotos das aulas das descobertas — descobrindo sohreultura regional (queimadas das
fogueiras e as consequéncia para meio ambientedesgta
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Fotos das aulas das descobertas - aprendendo sobramportancia a coleta e tratamento

do lixo produzido moradores do povoado - poluicdoalrio




140

Fotos das aulas das descobertas — contato com aurakza e lanche ao ar livre
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Fotos das aulas das descobertas — aprendendo sopoduicéo e preservacdo do mangue
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Fotos da escola pesquisada — preparacdo para apreteao do dia “D” programa agua
fote de vida
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Fotos da escola pesquisada — preparacdo para apreteao do dia “D” programa agua
fote de vida
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Fotos da escola pesquisada — preparacdo para apreteao do dia “D” programa agua
fote de vida
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Fotos da escola pesquisada — preparacdo para apreteao do dia “D” programa agua
fote de vida
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Fotos da escola pesquisada — aprendendo com os [gare
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Fotos da escola pesquisada — descubrindo sobre @&gervacdo da agua no planeta
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Fotos da escola pesquisada — momentos de recreacao
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Fotos da escola pesquisada — lanche escolar
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Fotos da escola pesquisada — rotina do horadio deegada e de saida dos alunos

Fotos da escola pesquisada — participacdo da comdade nos eventos promovidos
pelos alunos e professora
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Fotos da comunidade

Fotos da comunidade
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Fotos da comunidade




154

Fotos da comunidade
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Fotos da comunidade
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ANEXO 1
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ANEXO 2
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ANEXO 3



