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Introducéo

O manual apresenta um Programa de Treino da Consciéncia Fonologica
(PTCF) composto por oito sessdes de treino. Cada sessdo contém instrugcdes sobre 0s
procedimentos a utilizar em cada um dos jogos de treino e € composta por trés
atividades distintas que seguem uma linha de crescimento do grau de dificuldade.

O treino da consciéncia fonoldgica na Educacdo Pré-Escolar tem sido cada vez
mais defendido, uma vez que quando a crianca nao identifica corretamente os sons da
fala, acaba reproduzindo equivocos na leitura e, posteriormente, na escrita. Por
verificarmos, diariamente, nas nossas escolas, que alguns alunos apresentam
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita no 1.° Ciclo do Ensino Basico,
torna-se fulcral um trabalho mais sistematizado e intensivo com as criangas de forma a
estimular esta habilidade.

Vérios estudos realizados acerca da aquisicdo da consciéncia fonoldgica
comprovam que as criangas intervencionadas com programas de treino da consciéncia
fonoldgica apresentam ganhos nesta habilidade e sucesso, aquando da aquisicdo da
leitura e da escrita, justificando-se a implementacdo deste programa de treino nos
estabelecimentos de ensino de Educacdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(Adams, Foorman, Lundeberg, & Beller, 2006; Mota & Silva, 2003, 2007).

Uma consciéncia fonoldgica tdo desenvolvida quanto possivel, a entrada no 1.°
Ciclo, é certamente uma competéncia promotora do sucesso escolar na leitura e na
escrita, melhorando assim os niveis de literacia da crianca (Freitas, Alves, & Costa
(2007), tornando-se fundamental realizar, junto das criangas, um trabalho sistematizado
e intensivo de treino desta competéncia metalinguistica de modo a estimular a
consciéncia fonoldgica.

Para evitar que acontecam problemas decorrentes da falta de treino desta
competéncia, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica deve ser introduzido logo na
Educagdo Pré-Escolar, facultando a crianga o contacto e a relagdo com diferentes

formas de expressao.



1. A Importéncia da Consciéncia Fonoldgica

Sabendo que a consciéncia fonoldgica se assume como crucial para a aquisi¢ao
da leitura e da escrita, na Gltima década, surgiu a ideia de que a facilidade com que se
aprende a ler nas escritas alfabéticas depende da consisténcia da ortografia. Contudo,
nem sempre a ortografia das linguas alfabéticas obedece ao principio fonogréafico (as
letras correspondem perfeitamente aos sons das palavras), pois varia de acordo com o
grau de correspondéncia entre as letras e os sons da fala.

Existem varias relacdes entre letras e fonemas e entre palavras e morfemas e por
essa razdo algumas ortografias sdo opacas, isto é, muitas palavras ndo obedecem as
regras de correspondéncia entre letra e som (Silva, 2003). Outras ortografias sdo mais
transparentes - as letras correspondem mais perfeitamente aos fonemas das palavras. No
sistema ortografico Portugués, as criancas tém mais facilidade em explicar as restricbes
contextuais do que as morfoldgicas. Por seu turno, na lingua inglesa, a consciéncia das
rimas estd relacionada com o sucesso da aprendizagem da leitura, enquanto no
portugués as tarefas silabicas sdo um indicador de sucesso da leitura e da escrita.

Nas linguas de ortografia alfabética, como é o caso do Portugués, as
competéncias metalinguisticas sdo essenciais, pois sdo estas que auxiliam as criangas na
percecdo de que as frases sdo constituidas por palavras, e que as palavras, por sua vez,
sdo constituidas por unidades menores, as silabas e estas por fonemas. No nosso sistema
de escrita “é assumido como principio que as unidades minimas de som da fala séo
representadas por grafemas, sendo o alfabeto o conjunto de letras com os quais é
possivel representar graficamente todos os sons de uma lingua” (Sim-Sim, 2010, p.
116).

Um dos fatores definidos pela literatura como facilitador da aquisicdo da
linguagem é a consciéncia metalinguistica. Para que a consciéncia metalinguistica se
desenvolva, é necessario que a crianca tenha um conhecimento refletido, explicito e
sistematizado das regras de funcionamento da sua propria lingua (Silva, 2007; Sim-Sim,
2006). A consciéncia metalinguistica implica uma reflexdo sobre a linguagem, como
sendo independente do significado que veicula e uma manipulacdo intencional da
estrutura da linguagem (Correa, 2004). A consciéncia metalinguistica tem varias
habilidades que ajudam na aprendizagem da leitura e da escrita: a consciéncia
fonol6gica, a consciéncia morfolégica e a consciéncia sintatica. A consciéncia

fonologica é o entendimento de que as palavras sdo feitas de sons, a capacidade de
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reconhecer rimas, identificar, reconstruir, segmentar e manipular os sons nas palavras
faladas. A consciéncia morfologica € definida como a reflexdo e manipulagéo
intencional do processo de formacdo das palavras. E a consciéncia sintatica manifesta-se
na capacidade de avaliar a gramaticalidade (Mota & Silva, 2007; Silva, 2007). Estes
autores referem, ainda, que o educador deve ter a percecdo de que a emergéncia da
consciéncia sintatica € mais tardia do que a consciéncia fonologica ou morfoldgica,
porque a crianca tem dificuldade em se abstrair do contetdo da frase para focar a sua
atencdo sobre a forma da mesma.

Sabemos que a reflexdo que as criangas, em idade Pré-Escolar, fazem acerca da
sua propria lingua é, muitas vezes, intuitiva e pode debrucar-se sobre as vérias
habilidades metalinguisticas: quando as criancas tomam consciéncia dos segmentos
sonoros das palavras, desenvolvem a consciéncia fonoldgica; quando sdo capazes de
identificar as palavras nas frases, desenvolvem a consciéncia morfoldgica; ou, ainda
quando sdo capazes de adequar gramaticalmente as frases, utilizam a consciéncia
sintatica. JA& em idade escolar, as criancas progridem para um conhecimento
metalinguistico mais explicito, onde controlam de forma consciente e deliberada as
regras sintaticas das frases ou a estrutura fonoldgica das palavras, contudo esta evolucgao
dependente da aprendizagem da leitura e da escrita (Sim-Sim, Silva, & Nunes, 2008).

1.1. Conceito de Consciéncia Fonoldgica

Nos ultimos trinta anos, tem sido dada grande atencdo ao estudo do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Mutter (2004) define a consciéncia
fonoldgica como a capacidade de a crianca processar e manipular os segmentos
fonoldgicos que compdem a palavra. Quando se fala em consciéncia fonolodgica, ha que
associar de imediato a uma das principais categorias das capacidades metalinguisticas,
ou seja, um subdominio da metacognicdo no que se refere a linguagem (Tunmer &
Rohn, 1991).

Como sabemos, as criangas quando aprendem a falar, ndo tém consciéncia de
que as palavras sdo formadas por sucessdes de sons, uma vez que apenas focalizam a
sua atencdo e o seu interesse na significacdo do que estdo a ouvir e do que pronunciam.
As criangas tém de se consciencializar de que as palavras ditas oralmente sdo

constituidas por uma sequéncia de fonemas, correspondente ao que € representado pelo



codigo alfabético através da escrita. E esta consciéncia da estrutura fonoldgica da lingua
que se designa por consciéncia fonoldgica.

Silva (1992) enfatiza que para alguns investigadores, a nocdo de consciéncia
fonologica significa o acesso ao nivel fonético e a capacidade para manipular
cognitivamente as representagcdes situadas a este nivel; para outros, significa a
competéncia geral de sensibilidade aos sons do discurso oral. Kozminsky e Kozminsky
(1995) consideram a consciéncia fonologica como a capacidade metalinguistica para
refletir e manipular os segmentos fonéticos da fala. Richgels, Poremba e Mcgee (1996)
definem a consciéncia fonoldgica como a atencdo consciente focalizada nos fonemas,
que sdo as unidades de som que 0S emissores e 0S recetores inconscientemente
combinam e pdem em contraste para produzir e compreender palavras na linguagem
oral. Para Morais (1997) o termo consciéncia fonoldgica designa a consciéncia de que
as palavras sdo constituidas por diversos sons ou grupos de sons e que elas podem ser
fragmentadas em particulas menores.

Alguns autores defendem que a consciéncia fonoldgica é, muitas vezes,
confundida com a consciéncia fonética (Wood & Terrel, 1998), contudo ressalvam que
esta Ultima se refere ao conhecimento da estrutura fonémica das palavras, ou seja, a
capacidade de conseguir decompor uma palavra em unidades mais pequenas - 0S
fonemas. Assim, a consciéncia fonoldgica € uma consciéncia mais vasta e extensa das
estruturas dos sons da fala e a consciéncia fonémica corresponde a, apenas, um dos
parametros.

A consciéncia fonémica é definida por Treiman (1998) como a capacidade para
conceptualizar as palavras faladas com sucessbes de fonemas particulares, sendo este
um aspeto crucial no ensino alfabético. Cielo (2001) salienta que a expressao
consciéncia fonoldgica abarca competéncias de reconhecimento e producdo de rima,
andlise, sintese, reversdes e outras manipulagdes silabicas e fonémicas, além das
habilidades de realizar a correspondéncia entre fonema e grafema e vice-versa.

No entender de Machado (2010), esta competéncia compreende dois niveis: a
consciéncia de que a lingua falada pode ser segmentada em unidades distintas, ou seja,
que a frase pode ser segmentada em palavras, as palavras em silabas e as silabas em
fonemas; e a consciéncia de que essas mesmas silabas se repetem em diferentes
palavras, existindo uma relacdo com a oralidade. Assim sendo, esta habilidade
metalinguistica manifesta-se a nivel implicito e explicito. No primeiro, quando existe

sensibilidade para os sons da lingua e para o conhecimento fonologico geralmente
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visivel nos jogos espontdneos com os sons das palavras realizados na Educacdo Pré-
Escolar. No segundo, quando surge uma andlise dos sons dos vocabulos.

De acordo com Freitas, Alves e Costa (2007) a consciéncia fonoldgica pode ser
subdividida em trés tipos:

(i) “ ao isolar silabas, a crianga revela consciéncia silabica (ex: pra - tos);

(if) ao isolar unidades dentro da silaba, a crianca revela consciéncia
intrassilabica (ex: pr.a] [t.0s);

(iii) ao isolar sons da fala, a crianca revela consciéncia fonémica (ex:
p.r.a.to.s)” (p.4).

Segundo estes autores o treino da consciéncia fonoldgica devera iniciar-se pela
consciéncia silabica, uma vez que as criangas possuem esta consciéncia a entrada na
escola e a consciéncia intrassilabica e fonémica devem ser estimuladas em contexto de
sala de aula, antes e durante o processo de iniciagdo do cddigo alfabético. Acrescentam
que, apesar da capacidade de isolar os sons da fala ser determinante no processo de
alfabetizacdo constitui-se, igualmente, como uma consequéncia deste processo.

Em suma, a consciéncia fonoldgica envolve a capacidade de identificar, isolar,
manipular, combinar e segmentar mentalmente, e deliberadamente, 0s segmentos

fonoldgicos da lingua (Nascimento & Knobel, 2009).

1.2. Desenvolvimento Fonolégico

Alguns autores consideram que o desenvolvimento da consciéncia fonolégica
se inicia muito cedo e se vai expandindo progressivamente ao longo da infancia
(Bradley & Bryant, 1983). A crianca nasce com capacidade auditiva, embora a sua
capacidade de discriminacdo ndo seja imediata para os sons da fala (Barbeito, 2000).
Logo nas primeiras semanas de vida, o recém-nascido manifesta capacidade de
distinguir a voz humana dos outros sons e distinguir a fala de outros estimulos. O
recém-nascido mostra-se capaz de reconhecer a voz materna (Pocinho, 2011).

Segundo Sim-Sim (1998), o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica inicia-
se no 1.° e no 2.° més de vida quando a crianca comeca a distinguir os sons. Por volta
dos 2 meses, a discriminacdo auditiva relativamente a fala manifesta-se através da

discriminacgdo de pares minimos silabicos (/ta /ka/ da/).



Entre os 2 e 0s 4 meses, a crianga distingue as diferentes vozes (masculina,
feminina, familiar, desconhecida, amigével, rispida). Por isso é habitual vermos o bebé
a reagir através do choro a vozes desconhecidas (Barbeito, 2000).

Quando a crianga se encontra no periodo linguistico (quando tem cerca de 1
ano de idade), altura em que produz as primeiras palavras, comega a mostrar
compreensdo do significado de algumas palavras. No segundo ano de vida, a crianca
comeca a aumentar o vocabulario que é reconhecido. No final do segundo ano, o
numero de palavras que a crianga reconhece situa-se, em média, nas quinhentas.

Por volta dos 30 meses, a crianca ja faz a detecdo de eventuais erros na
producdo do seu enunciado ou no dos outros interlocutores, ou seja, é capaz de efetuar
autocorrecdes (Sim-Sim, 1998).

Aos 36 meses, aproximadamente, a crianca distingue os sons da sua lingua
materna, conseguindo distinguir as cadeias sonoras aceitaveis na sua lingua e corrigindo
aquelas que ndo sdo aceitaveis. Aos trés anos, o desenvolvimento da discriminacao esta
habitualmente completo.

Entre os 3 e 0s 4 anos de idade, € notério um prazer lidico com as rimas
através da realizacdo de jogos de sons e de palavras, nas quais a crianca efetua
deturpacdes voluntarias, criando assim novos vocébulos (por exemplo: aldrabdo /
trapalhdo — traldrabdo) (Sim-Sim, 1998). Também Freitas, Alves e Costa (2007) alertam
para o facto da producdo de rimas se tornar mais facil nesta faixa etaria e constituir-se
como uma tarefa evidente nesta idade, quando comparada a de segmentacdo de sons ou
de identificacdo fonémica. No entanto, torna-se fulcral referir que nesta idade é notdria
uma dificuldade na identificacdo da palavra no continuo sonoro, competéncia esta que é
consolidada durante o percurso escolar da crianca.

Aos 4 anos assiste-se a uma dificuldade crescente na realizacdo de tarefas de
consciéncia fonémica quando comparadas com a consciéncia silabica (Freitas, Alves &
Costa, 2007). Contudo, Sim-Sim (1998) defende que €é visivel a capacidade de
segmentar silabicamente unidades lexicais compostas por duas silabas, apesar das
grandes dificuldades apresentadas na segmentacdo de palavras polissilabicas e /ou
monossilabicas.

As criangas por volta dos 4 ou 5 anos comegam a ter a nog¢ao de que a silaba
pode ser decomposta em unidades menores, conseguindo ter algum éxito na realizagdo

de identificacdo de componentes intrassilabicos (Silva, 2003).



E por volta dos 5 anos que se comegam a verificar as capacidades
metafonoldgicas de anélise fonémica, por parte da crianca (Freitas, Alves & Costa,
2007).

Aos 6 anos ha um dominio quase total da capacidade de segmentacdo silabica
apesar de existirem dificuldades e lacunas nas tarefas relativas a consciéncia fonémica,
uma vez que ainda ndo existe apoio da escrita (Sim-Sim, 1998). Jenkins e Browen
(1994) salientam gue a consciéncia fonologica se vai complexificando, sendo para isso
necessario a rececdo de instrugdes formais que explicitem as regras de correspondéncia
dos sons da fala na escrita alfabética através da relacdo fonema - grafema. Pode-se entéo
realgar que é nesta faixa etaria que se comeca a desenvolver também a consciéncia
fonémica.

A partir dos 6 anos, ja ha um maior desenvolvimento das capacidades
metafonoldgicas, devido a aquisicdo da escrita (Freitas, Alves e Costa, 2007) e um
dominio de todos os niveis de consciéncia fonoldgica (Cielo, 2001).

Para alguns autores, tais como Liberman, Shankweiller, Fisher e Carter (1974),
0 aparecimento da consciéncia fonologica da-se por volta dos 4-5-anos de idade,
enquanto outros autores como Bruce (1964) situam este aparecimento por volta dos 6-7
anos.

Esta disparidade pode dever-se ao facto de alguns autores considerarem nas
suas investigacdes diferentes niveis de consciéncia fonologica (Gonzaléz & Gonzaléz,
2001). O que revela que a emergéncia da consciéncia fonoldgica pode ser explicitada
pelo tipo de atividades que a avaliam e a capacidade que as criangas apresentam na sua
resolucdo. Salles, Mota, Cechella e Parente (1999), consideram que existe uma
discordancia entre os estudiosos relativamente a época de emergéncia da consciéncia
fonoldgica, confusdo semelhante se verifica relativamente ao periodo do surgimento da
consciéncia metalinguistica.

Tomando como referéncia as ideias de Basso (2006), as competéncias
fonoldgicas representam diferentes niveis de dominio da estrutura fonoldgica da lingua:
um nivel pré-consciente, o da sensibilidade fonoldgica e um nivel consciente, o da
consciéncia fonologica.

Em suma, pode-se entdo afirmar que o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica se inicia quando a crianga comecga a distinguir 0s sons, embora existam

diferentes etapas do desenvolvimento desta competéncia. De entre as diferentes



habilidades metafonoldgicas, umas sdo adquiridas mais precocemente do que outras,

dependendo da sua crescente complexidade.

1.3. Porqué treinar a Consciéncia Fonologica

A consciéncia fonologica cada vez mais assume-se como crucial para a
aquisicdo da leitura e da escrita e por essa razdo o treino desta competéncia
metalinguistica devera realizar-se antes da entrada para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, ou
seja, na Educacao Pré-Escolar. De acordo com o que esta descrito na literatura, é neste
nivel etario que se devem estimular as competéncias linguisticas essenciais para a
aquisicdo da leitura e da escrita, coincidente com a faixa etaria que surge o
aparecimento da consciéncia fonolégica (Liberman, Shankweiller, Fisher & Carter,
1974).

Vérios autores defendem que a consciéncia fonolégica mal desenvolvida
representa a principal dificuldade para um grande nimero de criangas que apresentam
problemas na aprendizagem da leitura, por isso defendem que esta deve ser treinada
antes do processo de alfabetizacdo (Adams, Foorman, Lundeberg, & Beller, 2006).
Estes acrescentam que as atividades de consciéncia linguisticas devem ser promovidas
desde o jardim-de-infancia, dado que sdo atividades cruciais para o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita. Este treino ajuda a crianga a distinguir os sons individuais das
palavras e facilita a aprendizagem da associacdo de sons com as letras na leitura e na
escrita (Mota & Silva, 2007; Silva, 2003, 2007).

Sabendo que a consciéncia fonolédgica pode interferir na aquisicdo do cddigo
escrito, muitos programas de intervengdo sé@o desenvolvidos para o tratamento dos
distarbios da leitura e escrita (Paula, Mota, & Keske-Soares, 2005). Estes autores
referem que existem dois tipos de intervencdo: a preventiva que aposta na estimulacéo
das competéncias metalinguisticas das criangas em vias de alfabetizacdo e a terapéutica
que é aplicada nas criancas que apresentam dificuldades no processo de aquisicdo da
leitura e escrita.

As criancas cujas habilidades de produgéo da fala estdo aquém do esperado para
0 seu desenvolvimento devem usufruir de intervencdo fonoldgica de modo a acelerar o
seu processo de desenvolvimento (Bernhardt, 2004). A intervengdo precoce com
criangas € essencial, pois motiva-as e ajuda-as a desenvolver novas competéncias

linguisticas, colmatando as suas dificuldades. Desta forma Reis, Faisca, Castro e
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Petersson (2010) defendem que as criangas com perturbacGes de leitura e de escrita que
néo sdo, na altura apropriada, diagnosticadas e tratadas correm o risco de ndo completar
os estudos, de desenvolver problemas emocionais e sociais associados ao insucesso
escolar e, na idade adulta, enfrentar o desemprego e consequentes problemas
psicologicos, econdmicos e sociais.

A consciéncia fonologica é fundamental na aprendizagem da leitura e por essa
razao no nosso pais, desde 2009, os documentos emanados pelo Ministério da Educacao
fazem uma referéncia explicita a esta competéncia, nomeadamente através dos materiais
desenvolvidos no ambito do PNEP - Plano Nacional para o Ensino do Portugués
(Duarte, 2008; Freitas, Alves & Costa, 2007; Mata, 2008; Sim-Sim, Silva & Nunes,
2008). No entanto, ja as Orienta¢fes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar, datadas
de 1997, sensibilizavam os educadores de infancia para a realizacdo de atividades de
reflexdo sobre a lingua, explicitamente sobre os segmentos sonoros das palavras,
chamando a ateng@o para a “explorag@o de carater ludico da linguagem, prazer em lidar
com as palavras, inventar sons e descobrir as relagdes” (Ministério da Educacéo, p. 67).
Também, as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar que surgiram em
2016 fazem referéncia a esta competéncia metalinguistica, sendo que esta aparece
definida como “capacidade para identificar e manipular elementos sonoros de tamanhos

diferenciados, que integram as palavras” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 68).

1.4. Programas de treino da Consciéncia Fonoldgica

Uma das formas de treinar o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é
através da aplicacdo de programas de treino sistematico, por isso, destacam-se alguns
dos programas que estdo indicados para trabalhar no Pré-Escolar e no inicio do 1.° ano

de escolaridade:

- DaisyQuest — Universidade da Florida - Barker e Torgesen (1995) - este é
um software que foi desenvolvido por investigadores da area da leitura nos Estados
Unidos da América e foi projetado para melhorar as habilidades de leitura nas criangas
pequenas. As habilidades que sdo melhoradas através deste programa sdo a consciéncia
fonoldgica; as rimas; a identificagdo de sons no inicio, no meio e no fim das palavras e a
mistura sons. Este programa baseia-se em habilidades de escuta e de reconhecimento de

semelhancas ou diferencas entre as palavras apresentadas. As respostas sdo dadas
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através de cliques com o rato sobre as imagens ou icones que surgem no ecrd. As

criancas tém de escolher uma das oito personagens e explorar 0s jogos apresentados.

-Ponological Awarness Training - PAT - Wilson (1995) — este programa foi
concebido para facilitar as criancas uma entrada rapida e facil na leitura e na escrita. O
nivel inicial deste programa destina-se a criancas a partir dos 5 anos que ja aprenderam
a maioria dos sons e que ja sabem associa-los aos simbolos do alfabeto. O nivel um esta
indicado para criancas a partir dos 5 anos e ensina-as a ler, a escrever e a fazer
analogias. O nivel dois destina-se a criancas a partir dos 7 anos e caracteriza-se pela
combinagdo de rimas para treinar a discriminagao auditiva, melhorar a consciéncia dos
sons das vogais nas palavras e permitir as criancas passar da consciéncia da rima para a
consciéncia dos fonemas. O nivel trés destina-se a criancas com mais de 7 anos e visa
ajuda-las a distinguir as silabas, a ler e a soletrar palavras polissilabicas. O nivel
posterior, o das rimas, foi projetado para ajudar as criancas a desenvolver as habilidades
necessarias para a aprendizagem da leitura. As atividades apresentadas neste programa

sdo particularmente Uteis para as criancas com Dislexia.

- Consciéncia Fonoldgica em Criancgas Pequenas - Adams, Foorman, Lundberg
e Beeler (2006) - este programa foi concebido para estimular a consciéncia fonologica
nas criancas que frequentam o jardim-de-infancia. Através das atividades que este
programa oferece as criancas devem ser capazes de identificar e produzir rimas,
distinguir os sons que formam as palavras, ver a relacdo entre 0s sons, memorizar e
estar atento a sequéncias de sons, identificar um som especifico a partir de sons
semelhantes, prestar atencdo a diferencas entre 0 que espera ouvir e 0 que realmente
ouve. Este programa é composto por 60 atividades de treino. Os autores deste programa
referem os procedimentos que devem ser tidos em conta na selecdo dos grupos de
trabalho. Este programa tem a especificidade de servir como uma forma de oferecer

uma avaliagdo continua do progresso dos alunos.

- Melhor Falar para Melhor Ler - Um programa de Desenvolvimento de
Competéncias Linguisticas (4-6 anos) - Viana (2002) — este programa foi concebido
com o intuito de promover o desenvolvimento linguistico e metalinguistico das criancas
num contexto geral de comunicacdo. Este programa destina-se a criangas que
frequentem o jardim-de-infancia, com idades compreendidas entre 0s 4 e 0s 6 anos. As

atividades propostas sdo a exploracdo de 52 historias, a reflexdo sobre a lingua e o
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reconto das histdrias. Na atividade de exploracdo das historias o educador deve colocar
algumas questdes as criangas acerca da historia ouvida, cita uma frase e as criangas tém
de explica-la. O educador solicita as criangas que selecionem uma palavra nova de entre
as sugeridas para explorar e construir frases com esta. Na atividade de reflexo sobre a
lingua o que se propde é segmentar, substituir, omitir 0s sons iniciais, identificar os sons
iniciais e finais, formar femininos, plurais e corrigir frases. Nas atividades de reconto é
fundamental o educador estar atento as pistas de analise e reflexdo provenientes das
criancas, aproveitando-as. Este programa ndo tem um ndmero de sessGes pré-
determinado, pois o principal objetivo da autora foi respeitar os projetos pedagdgicos de
cada jardim-de-infancia, sendo que a mesma histdria pode ser trabalhada durante varios

dias.

- Programa de treino fonoldgico com incidéncia nas unidades silabicas e
fonémicas - Silva (2003) — o programa de treino fonoldgico com incidéncia nas
unidades sil&bicas é composto por 8 sessdes de treino cuja estrutura se compde em trés
tipos de jogos de treino: jogos de batimentos de silabas; jogos de identificacdo de
palavras e silabas e jogos de superacdo de silabas. O programa de treino fonol6gico com
incidéncia nas unidades fonémicas é, igualmente, composto por 8 sessfes de treino e
compde-se em quatro tipos de jogos: jogos de divisdo de palavras em ataque e rima;
jogos de identificacdo de palavras com base em fonemas iniciais idénticos; jogos de
separacdo fonémica e jogos de supressdo do fonema inicial. Alguns destes jogos
apresentam material de apoio (cartdes de imagens). Estes programas devem ser
aplicados as criancas durante duas semanas.

- Programa de intervencao ao nivel das competéncias metafonologicas - Lima
e Colaco (2010) — este programa é composto por tarefas diretivas em que as criangas
tém de responder, apenas, ao que lhes € solicitado, e por algumas tarefas espontaneas,
em que a resposta é mais liberal. O programa segue uma ldgica de dificuldade crescente,
segundo a qual ndo podem ser adquiridas certas habilidades enquanto outras néo
estiverem consolidadas. Os materiais do programa encontram-se estruturados nos dois
niveis de conhecimento fonol6gico: o silabico e o fonémico. Para o treino da
consciéncia silabica, sdo apresentadas 72 atividades que abrangem a identificacdo de
rimas; a discriminagdo das silabas inicial, mediana e final comuns; a contagem de

silabas; a representacdo numérica e gréfica das silabas; a segmentagéo e reconstrucéo
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lexical; o desdobramento lexical; a supressdo e inversdo de silabas para formar novas

palavras e a atencdo e memorizacdo auditiva sequencial. Para o treino da consciéncia

fonémica apresentam-se 29 atividades dispostas pelas seguintes habilidades:

identificacdo e discriminacdo de fonemas iniciais, intermédios e finais comuns;
atencdo/memoria sequencial auditiva e visual.

Em sintese, existem varios instrumentos que foram desenvolvidos para estimular

a Consciéncia Fonoldgica, contudo estes divergem tanto na diversidade de tarefas como

seu grau de complexidade.
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2. Estudos estatisticos realizados para validacdo do programa de intervencao

Pocinho e Correia (2008) desenvolveram uma investigacdo, cujo propdsito
principal foi testar a eficacia de um programa de treino da consciéncia fonoldgica em
criancas que frequentavam a Educacgéo Pré-Escolar.

A amostra era constituida por 418 criancas de ambos os sexos, com idades
compreendidas entre os 5 e 0s 6 anos de idade. A avaliacdo inicial dos niveis de
consciéncia fonologica foi feita através da Prova de Avaliacdo da Consciéncia
Fonologica (Forma A). Esta prova indicada para a avaliacdo da consciéncia fonologica
em criancas inclui tarefas de manipulacdo de unidades silabico-fonéticas e de
segmentacdo léxica. Dos resultados obtidos nesta prova, foram constituidos dois grupos
homogéneos (experimental, n=132 e controlo, n=124). Ao grupo experimental foi
aplicado um Programa de Treino da Consciéncia Fonoldgica com 8 sess@es individuais.
Os resultados finais avaliados com a PACF (Forma B) apontam para um aumento dos
niveis de consciéncia fonoldgica nos dois grupos, no pds-teste (Forma B), tendo sido
encontradas diferencas significativas a favor do grupo experimental (t=4,69; p<.001)
(Tabela 1).

Tabela 1. Diferencas intergrupais antes e ap6s o PTCF

Grupo Médi Desvio

a padrédo
Pré-teste Experimental 46,05 8,6
(Forma A) Controle 46,04 9,2
Pos-teste Experimental 60,42 8,9
(Forma B) Controle 54,51 10,8

Tais resultados suportam a ideia de que uma intervengdo com programas de

treino podera melhorar as competéncias metalinguisticas nas criancgas pré leitoras.

Ferraz (2011) efetuou uma investigacdo acerca da importancia da consciéncia
fonoldgica na transigdo do Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Os objetivos desta investigacdo passaram por diagnosticar os niveis de
consciéncia fonoldgica das criangas que estdo em transicdo entre a Educagdo Pré-
Escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino Basico; implementar e validar um programa de treino da
consciéncia fonologica e saber até que ponto o treino da consciéncia fonoldgica
influencia na aquisicdo dos conhecimentos a longo prazo. Nas trés fases do estudo

efetuado participaram 90 sujeitos que frequentavam a Educacdo Pré-Escolar e o 1.°
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Ciclo do Ensino Basico, 55,6% do sexo feminino e 44,4% do sexo masculino. Os
instrumentos utilizados foram a Prova de Avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica (Alpha
de Cronbach = 0,94) e o Programa de Treino da Consciéncia Fonologica (PTCF)
(Tabela 2).

Tabela 2. Diferencas intergrupais antes e apds o PTCF

Grupo Média Desvio

padréo

Pré-teste Experimental 36,39 13,452
(Forma A) Controle 35,14 10,973
Pos-teste Experimental 56,06 8,271
(Forma B) Controle 32,82 10,953

Verificaram-se melhorias significativas no pés-teste do grupo experimental
relativamente ao grupo de controlo. Verificou-se, ainda, que as habilitacdes académicas
dos pais influenciam positivamente na aquisicdo desta habilidade metalinguistica e sao
um bom preditor da mesma. Provou-se que um programa de treino da consciéncia
fonoldgica influencia positivamente os resultados a longo prazo, no final do 1.° ano de

escolaridade.

Paralelamente a este estudo Fernandes (2012) realizou um estudo de
intervencdo onde avaliou o nivel de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em
criancas pré-escolares, com e sem problemas de linguagem e mediu o impacto de um
programa de promocao daquela competéncia metalinguistica.

Neste estudo participaram 62 criancas de cinco e seis anos de idade, a
frequentar sete estabelecimentos de Educacdo Pré-Escolar, divididas em trés condigdes
experimentais: 1) Grupo de Intervencdo | (criancas sem problemas de linguagem); 2)
Grupo de Intervencéo Il (criangas com problemas de linguagem); 3) Grupo de Controlo
(criancas sem problemas de linguagem). Todas as criangas realizaram, individualmente,
um pré e um pos-teste atraves da aplicacdo das Provas de Avaliacdo da Consciéncia
Fonoldgica (Formas A e B) e de um teste de especificidade da intervencdo (Aritmética -
WISC I11). Os resultados mostraram que 0s trés grupos eram equivalentes no pré-teste,
em consciéncia fonologica total (Tabela 3).
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Tabela 3 - Médias e desvios-padrédo na Consciéncia Fonoldgica Total no Pré-teste, no Pés-teste.

Grupo Médi Desvio

a padrédo

Pré-teste Exper!mental 1 29,04 12,525
(Forma A) Experimental 2 29,58 5,534
Controle 29,16 11,49
Pés-teste Exper!mental 1 54,48 5,91
(Forma B) Experimental 2 44,58 6,14

Controle 31,64 9,78

Os resultados no pos-teste revelaram uma significativa superioridade das
criancas dos dois grupos de intervencdo em importantes sub-competéncias da
consciéncia fonoldgica, quando comparadas com o grupo de controlo. Este estudo
permitiu concluir que o nivel de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica de criancas
pré-escolares, com e sem problemas de linguagem, pode ser significativamente

potenciado, antes da iniciacdo formal a leitura e a escrita.

Ferraz (2017) realizou um estudo longitudinal com o intuito de identificar o
contributo relativo e independente de trés preditores - operacfes l6gicas piagetianas
(seriacdo, classificacdo e inclusdo de classes), consciéncia fonoldgica e conhecimento
das letras - para a aprendizagem da leitura (na vertente de descodificacdo ou
identificacdo de palavras escritas e na vertente de compreensdo ou extracdo do sentido
do texto) nos primeiros anos de escolaridade.

Este estudo longitudinal, do pré-escolar ao 2.° ano de escolaridade, com uma
amostra de 116 criancas, da Regido Auténoma da Madeira mostrou que no ano pré-
escolar as criancas mais velhas (nascidas entre 1 de janeiro e 30 de junho) apresentam
melhores resultados nas Provas Piagetianas de seriacdo e classificagdo em comparacao
com 0s mais novos (nascidos entre 1 de julho e 31 de dezembro). Os pais com
habilitacdes académicas mais elevadas tém filhos com resultados mais elevados, tanto
no conhecimento das letras como na prova piagetiana de classificagdo. No 1.° ano de
escolaridade, a consciéncia fonologica e o conhecimento das letras influenciam todas as
provas de leitura aplicadas (reconhecimento de palavras e fluéncia). No 2.° ano de
escolaridade, a consciéncia fonoldgica e o conhecimento das letras foram preditores da

identificacdo de palavras.
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3. Programa de Treino da Consciéncia Fonologica - PTCF

Este Programa de Treino da Consciéncia Fonoldgica (PTCF) destina-se a todas
as criancas que frequentam a Educacéo Pre-Escolar com idades compreendidas entre 0s
4 e 0s 6 anos de idade. O PTCF pode, igualmente, ser implementado no inicio do 1.°
ano de escolaridade.

O Programa de Treino da Consciéncia Fonoldgica que agora se apresenta é
composto por sete tipos de jogos de treino: Jogos de segmentacdo Iéxica; Jogos de
separacdo de silabas e fonemas nas palavras; Jogos de omissao de silabas e fonemas nas
palavras; Jogos de reconhecimento da silaba inicial e/ou final coincidente entre
palavras; Jogos de contagem das silabas numa palavra; Jogos de palavras decompostas
numa sequéncia de silabas e Jogos de omissédo de silabas indicadas nas palavras.

O programa é composto por oito sessdes em que cada sessao se realiza huma
semana, 0 que na pratica, a sua aplicacdo, terd uma duracdo de oito semanas. Este
periodo podera ser alargado caso se verifique a necessidade de repetir alguma sessao.

Algumas destas sessGes de treino sdo apoiadas por um suporte visual, com
cartbes de imagens que estdo devidamente identificados. Por isso, 0 examinador deve
sentar-se com as criancas de modo a que estas tenham facil acesso as figuras.

Cada uma das sessfes contém instrucdes sobre os procedimentos a utilizar em
cada um dos jogos de treino. O material de apoio a cada sessdo (suporte visual com
cartdes) esta identificado para cada uma delas.

Os jogos aqui apresentados seguem uma linha de crescimento de grau de
dificuldade, pelo que primeiramente apresentam-se 0S jogos mais simples que

posteriormente evoluem para 0s mais complexos.

3.1. Procedimentos de administracao

O examinador devera escolher um local calmo, ausente de ruidos que possam
distrair as criangas. Estas sessdes devem ser trabalhadas com uma crianga ou um grupo
pequeno de criangas (3/4 elementos). Deverd sentar-se com as criancas de forma que
estas tenham acesso facil as figuras que constituem os materiais de apoio das sessoes.

Cada sessdo nao deve ultrapassar os 30 minutos, podendo este periodo ser

alterado conforme o cansaco que as criangas demonstrem ao longo de cada jogo.
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12 Sessao

Jogo de segmentacdo Iéxica

Este jogo consiste na identificacdo das palavras que compdem uma frase. No
inicio deste jogo o examinador devera dizer a crianga: “Vamos ver quantas palavras
tem esta frase. Eu vou-te dizer uma frase que tu vais escutar com atengdo. Depois vais
repetir e ver quantas palavras tem.” O examinador podera dar um exemplo para que
seja mais facil a compreensdo desta atividade. (Exemplo: “Hoje esta sol. Quantas
palavras tem esta frase? Esta frase tem trés palavras. “Hoje”, “esta”, “sol”.)

Quando a crianga repetir a frase devera verificar em quantas palavras se compde.
Caso a crianca ndo acerte, o examinador devera modelar a operacdo e pedir que a
crianca a repita a seguir a si.

1. Esta calor.
A menina danga.
O sino toca.

2

3

4. O céo corre muito.
5. Pateta ri as gargalhadas.
6

A cesta esta ali.
Jogo de separacdo de fonemas nas palavras

O examinador deve mostrar a crianca a primeira fila de quatro imagens que se
encontram na lamina! explicando que cada imagem corresponde a uma palavra. Assim,
devera pronunciar a palavra que corresponde a cada imagem para que a crianga a possa
identificar.

De seguida, serdo fornecidas as seguintes instrugdes: “EStdo aqui quatro figuras
que eu te vou dizer o0 que sd0” (dita as palavras uma a uma). “O que eu quero que tu

facas, é que me digas quais sdo as duas imagens que comeg¢am pelo mesmo som”.

1 por motivos praticos, o conjunto de imagens deste jogo encontra-se em 6 filas, correspondendo cada
uma a um jogo. Os conjuntos de imagens que ndo estdo a ser utilizados deverdo ser tapados com uma
folha de papel para que a crianca no os veja, ou entdo poderdo ser recortados previamente de forma a ser
mostrado cada conjunto em cada jogo.
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Se a crianga ndo conseguir identificar as imagens, pede-se que repita as palavras
(uma a uma) pronunciando devagar a primeira silaba de cada palavra, de modo que
consiga identificar as duas silabas idénticas em cada palavra.
Exemplo: “Repete comigo cada uma das palavras (a-bacaxi / ir-ma / a-bdbora / 6-leo).
Agora aponta as duas figuras que comegam com 0 mesmo bocadinho”.

Sempre que a crianga erre qualquer uma das sequéncias pede-se que explique
como chegou a essa conclusdo. Caso persista 0 erro, 0 examinador devera modelar a

operacdo ensinado a crianca 0s sons pelos quais esta deve identificar as palavras.

Palavras iniciadas por vogais (utilizar imagens do Caderno de Imagens - Anexo A)

1. abacaxi/irmé/abobora/oleo.
isqueiro/ovo/osso/edificio.
unha/arroz/universo/iogurte.
ilha/ema/avelé/iguana.

avental/helicéptero/avestruz/oito.

o g > w DN

anjo/idoso/andorinha/égua.

Nesta tarefa o examinador devera levar as criancas a determinar quais as figuras

cujas palavras se iniciam pelo som “r” [r].

Palavras iniciadas por “r” [r] (utilizar imagens do Caderno de Imagens - Anexo B)

1. manteiga/esqueleto/raposa /raquete.
holofote/rei/ buzio/rebucado.

rapaz/piano/mascara/radio.

2

3

4. romd/hipopétamo/rio/mao.
5. seta/ratoeira/rolha/muro.
6

rua/borboleta/regador/xilofone.
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22 Sessao

Jogo de contagem de silabas

Neste jogo sera necessario levar para a mesa alguns objetos que possam servir de
“contas”, para que a crianca identifique corretamente o numero de silabas de uma
palavra. Esses objetos podem ser lapis, fichas, cubos pequenos, etc., mas todos do
mesmo tipo de forma, de modo a evitar distracdes por parte da crianca.

No inicio deste jogo o examinador devera dizer a crianga: “Vamos jogar ao jogo
das palavras partidas. Eu vou-te dizer uma palavra que tu vais escutar com atencéo.
Depois vais repetir a palavra e ver quantos bocadinhos tem.” O examinador podera dar
um exemplo para que a crianca entenda que as palavras sdo formadas por silabas
distintas e cada silaba constitui cada “bocadinho” da palavra. Quando a crianga repetir a
palavra e verificar em quantas partes se compde deverd mostrar tantos objetos como o
namero de partes da palavra. Caso a crianga ndo acerte, o examinador deverd modelar a
operacdo, e pedir que a crianga a repita a seguir a si.

A ordem das palavras utilizadas foi contrabalancada tendo em conta 0 nimero
de silabas que as integram.

1. pdo/praia /comildo/borboleta.
baldes/castelo/brinquedos/Ia.
capela/terra/bicicleta/noz.
rebucado/gas/milho/carroca.
cdo/casaco/salsa/formiga

© a0k~ w N

novelo/autocarro/ferro/cruz.

Jogo de separacdo de silabas e fonemas nas palavras

O examinador deve mostrar a crianca a primeira fila de quatro imagens que se
encontram na lamina, em anexo, explicando que cada imagem corresponde a uma
palavra. Assim, devera pronunciar a palavra que corresponde a cada imagem para que a
crianca a possa identificar.

De seguida, serdo fornecidas as seguintes instrugoes: “EStdo aqui quatro figuras
que eu te vou dizer o que sd0” (dita as palavras uma a uma). “O que eu quero que tu

facas, € que me digas quais sdo as duas imagens que comecam pelo mesmo som”.
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Se a crianga ndo conseguir identificar as imagens, pede-se que repita as palavras
(uma a uma) pronunciando devagar a primeira silaba de cada palavra, de modo que
consiga identificar as duas silabas idénticas em cada palavra.

Sempre que a crianga erre qualquer uma das sequéncias pede-se que explique
como chegou a essa conclusdo. Caso persista 0 erro, 0 examinador devera modelar a
operacdo ensinando a crianga os sons pelos quais esta deve identificar as palavras.

O examinador devera levar as criancas a identificar as figuras cujas palavras se
iniciam pelo som “d” [d] e no jogo seguinte identificar as figuras cujas palavras que

terminam pelo fonema “u” [u].

Palavras iniciadas pelo fonema “d” [d] (utilizar imagens do Caderno de Imagens -
Anexo C)
1. foca/régua/data/dalia.

gaveta/duche/gaiola/duende.

desenho/caranguejo/meia/dedal.

2

3

4. lua/dominé/dedo/cereja.
5. disco/disfarce/nuvem/céo.
6

dinheiro/dedada /gaivota/gelado.
Palavras terminadas pelo fonema “u” [u] (utilizar imagens do Caderno de Imagens -

Anexo D)
1. morango/veado/dente/caixa.

papagaio/pa/pescoco/saia.

passaro/esfera/menina/burro.

2

3

4. péssego/pena/compasso/tigre.
5. boné/coelho/verde/violino.
6

pinheiro/chaminé/repuxo/pele.
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32 Sessao

Jogo de separacéo de fonemas nas palavras

O examinador deve mostrar a crianca a primeira fila de quatro imagens que se
encontram na lamina, em anexo, explicando que cada imagem corresponde a uma
palavra. Assim, devera pronunciar a palavra que corresponde a cada imagem para que a
crianca a possa identificar.

De seguida, serdo fornecidas as seguintes instru¢des: “Estdo aqui quatro figuras
que eu te vou dizer o0 que sd0” (dita as palavras uma a uma). “O que eu quero que tu
facas, é que me digas quais sdo as duas imagens que comecam pelo mesmo som”.

Se a crian¢a ndo conseguir identificar as imagens, pede-se que repita as palavras
(uma a uma) pronunciando devagar a primeira silaba de cada palavra, de modo que
consiga identificar as duas silabas idénticas em cada palavra.

Sempre que a crianga erre qualquer uma das sequéncias pede-se que explique
como chegou a essa conclusdo. Caso persista 0 erro, 0 examinador devera modelar a
operacdo ensinando a crianca o0s sons pelos quais esta deve identificar as palavras.

O examinador devera levar as criancas a identificar as figuras cujas palavras se
iniciam pelo som “f” [f] e no jogo seguinte identificar as palavras que terminam pelo

fonema “a” [e].

Palavras iniciadas pelo fonema “f” [f] (utilizar imagens do Caderno de Imagens -
Anexo E)
1. focinho/roda/fato/serra.
casa/folha/fogo/bebé.

familia/coruja/peru/fébrica.

2
3
4. fantoche/fumo/gaivota/zebra.
5. fita/hiena/fivela/raposa.

6

burro/lago/feira/feijao.
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Palavras terminadas pelo fonema “a” [e] (utilizar imagens do Caderno de Imagens -
Anexo F)
1. dente/viola/pico/bolacha.
coelho/tabua/noite/flauta.
trevo/casota/asa/trend.

2

3

4. tesoura/milho/figo/méaquina.
5. cobra/helicéptero/rede/cortina.
6

tijolo/rolo/tigela/roseira.
Jogo de reconhecimento de silabas coincidentes entre palavras

Este jogo consiste na identificacdo de silabas iniciais e/ou finais que coincidem
em diferentes palavras. O examinador deverd dizer duas palavras e a criancga tera de
identificar se a silaba inicial é coincidente. Se a silaba inicial for coincidente a crianca
tera de dizer qual a silaba idéntica.

O examinador deve prolongar a pronunciacdo da silaba idéntica em ambas as
palavras. Deverdo ser dadas as seguintes instrucdes: “Presta aten¢do, “maala — maata”.
Téem algum bocadinho igual? Qual é o bocadinho? Entdo o bocadinho igual é “ma”.

Este jogo ndo apresenta suporte visual pelo que o examinador deve levar a
crianca a focar a sua atencdo no som das palavras.

1. copo/ cola - sumo / jardim
roupa / jacaré - sapo / sala
fato / face - torra /cabide

2
3
4. caneca/ dado - paleta / papel
5. seta/serra- morango / puré
6

mulata / estojo - capa / cara.
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Jogo de segmentacdo Iéxica

Este jogo consiste na identificacdo das palavras que compdem uma frase. No
inicio deste jogo o examinador deverd dizer a crianca: “Vamos ver quantas palavras
tem esta frase. Eu vou-te dizer uma frase que tu vais escutar com atencdo. Depois vais
repetir e ver quantas palavras tem.” O examinador podera dar um exemplo para que
seja mais facil a compreensdo desta atividade. (Exemplo: “Hoje esta sol. Quantas
palavras tem esta frase? Esta frase tem trés palavras. “Hoje”, “esta”, “sol”.)

Quando a crianca repetir a frase deveréa verificar em quantas palavras se compde.
Caso a crianga ndo acerte, 0 examinador devera modelar a operacdo e pedir que a
crianca a repita a seguir a si.

1. Lagarto pintado.

O gato mia.

O ninho tem ovos.

2

3

4. Amanha vou ao cinema.

5. Ontem fui ao parque brincar.
6

A moeda é minha.

Jogo de separacdo de fonemas nas palavras

O examinador deve mostrar a crianca a primeira fila de quatro imagens que se
encontram na lamina, em anexo, explicando que cada imagem corresponde a uma
palavra. Assim, devera pronunciar a palavra que corresponde a cada imagem para que a
crianca a possa identificar.

De seguida, serdo fornecidas as seguintes instru¢oes: “Estdo aqui quatro figuras
que eu te vou dizer o que sdo” (dita as palavras uma a uma). “O que eu quero que tu
facas, € que me digas quais sdo as duas imagens que comecam pelo mesmo som”.

Se a crianga ndo conseguir identificar as imagens, pede-se que repita as palavras
(uma a uma) pronunciando devagar a primeira silaba de cada palavra, de modo que
consiga identificar as duas silabas idénticas em cada palavra.

Sempre que a crianga erre qualquer uma das sequéncias pede-se que explique

como chegou a essa concluséo.
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O examinador deverd levar as criancas a identificar as figuras cujas palavras se

iniciam pelo som “v” [V].

Palavras iniciadas pelo fonema “v” [v] (utilizar imagens do Caderno de Imagens -
Anexo G)

1. tartaruga/colmeia/violeta/vitelo.

vassoura/chupeta/lampada /velho.
viola/guizo/boneca/veado.

2
3
4. jarro/vento/ventoinha/crocodilo.
5. vila/vidro/canério/porta.

6

vinho/jaula/video/coracao.

Jogo de omissédo de silabas e fonemas nas palavras

Este jogo é realizado com o apoio de cartGes de imagens. O examinador explica
a crianga que este jogo tem por objetivo encontrar o cartdo correspondente a palavra
descoberta.

O examinador diz que existem palavras que, quando tiramos o primeiro
bocadinho (primeira silaba) ficamos com outra palavra que estava escondida. De
seguida d& um exemplo: “Presta atencdo: na palavra FIVELA, se retiramos 0 primeiro
bocadinho, ficamos com a palavra VELA. Agora, aponta o cartdo que representa a
palavra VELA”. Se a crianga ndo entendeu a mecanica da supressédo da silaba inicial, o
examinador devera explicar novamente, com o mesmo exemplo.

Depois, se mesmo assim a crianca falhar nas séries seguintes, devera pedir a
crianca que na palavra, identifique o primeiro bocadinho. Entdo, o examinador enuncia
a primeira silaba e a crianca devera pronunciar a nova palavra sem a primeira silaba

pronunciada. (utilizar imagens do Caderno de Imagens - Anexo H)

1. Fivela vestido/vela/dado.
2. Cavaca vaca/ninho/linha.
3. Capinha pinha/pincel/barco.
4. Infeliz lata/mola/feliz.
5. Cravinho vinho/vaso/copo.
6. Colmeia meia/roupa/pena.
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Jogo de palavras decompostas numa sequéncia de silabas

Este jogo consiste na descoberta de palavras decompostas numa sequéncia de
silabas. O examinador devera pronunciar as silabas de cada palavra com um intervalo de
trés segundos entre cada silaba.

Deverdo ser dadas as seguintes instrucdes a crianca: “Escuta com atencéo o que
te vou dizer: “pe [esperam-se trés segundos] dra”. Qual foi a palavra que ouviste? Foi a
palavra “pedra”. O examinador apresenta as palavras e pede a crianca que adivinhe a
palavra dita.

1. be---le---za
por---ta
ce---re---ja

2

3

4. de---se---nho
5. di---nhei---ro
6

ca---ra---col.
Jogo de separacdo de fonemas nas palavras

O examinador deve mostrar a crianca a primeira fila de quatro imagens que se
encontram na lamina, em anexo, explicando que cada imagem corresponde a uma
palavra. Assim, devera pronunciar a palavra que corresponde a cada imagem para que a
crianca a possa identificar.

De seguida, serdo fornecidas as seguintes instru¢oes: “Estdo aqui quatro figuras
que eu te vou dizer o que sdo” (dita as palavras uma a uma). “O que eu quero que tu
facas, é que me digas quais sdo as duas imagens que comecam pelo mesmo som”.

Se a crianga ndo conseguir identificar as imagens, pede-se que repita as palavras
(uma a uma) pronunciando devagar a primeira silaba de cada palavra, de modo que
consiga identificar as duas silabas idénticas em cada palavra.

Sempre que a crianga erre qualquer uma das sequéncias pede-se que explique
como chegou a essa conclusdo. Caso persista 0 erro, 0 examinador devera modelar a

operacdo ensinando a crianga os sons pelos quais esta deve identificar as palavras.
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O examinador deverd levar as criangas a identificar as figuras cujas palavras
terminam pelo som “i” [i].

Palavras terminadas pelo fonema “i” [i] (utilizar imagens do Caderno de Imagens -

Anexo I)
1. lenco/rubi/lagarta/borracha.
javali/banco/pulseira/espelho.
castanha/luva/taxi/floresta.

2
3
4. festa/abacaxi/noz/lago.
5. nove/bisturi/mée/bola.
6

esqui/cegonha/loto/seta.

Jogo de omissédo de silabas e fonemas nas palavras

Este jogo é idéntico ao jogo de supressdao da silaba inicial realizado
anteriormente, contudo, ndo possui suporte visual. O examinador explica a crian¢a que
este jogo tem por objetivo omitir a primeira silaba, ou seja, devera instruir a crianca
para pronunciar a palavra sem a primeira silaba.

O examinador diz que existem palavras que, quando tiramos o primeiro
bocadinho (primeira silaba) ficamos com outra palavra que estava escondida. De
seguida da um exemplo: “Presta atencdo: na palavra FIVELA, se retiramos o primeiro
bocadinho, ficamos com a palavra VELA. Agora, aponta o cartdo que representa a
palavra VELA”. Se a crianga ndo entendeu a mecanica da supressdo da silaba inicial, o
examinador devera explicar novamente, com o mesmo exemplo.

O examinador devera levar as criancas a omitir a silaba inicial e a descobrir

palavras que estdo escondidas.

1. Espinha pinha.
2. Soldado dado.
3. Limdo mao.
4. Balanca lanca.
5. Sacola cola.
6. Regato gato.
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Jogo de contagem de silabas

Neste jogo o examinador devera levar as criangas a contar o numero de silabas
que compdem uma palavra.

No inicio deste jogo 0 examinador devera dizer a crianga: “Vamos jogar ao jogo
das palavras partidas. Eu vou-te dizer uma palavra que tu vais escutar com atencao.
Depois vais repetir a palavra e ver quantos bocadinhos tem.” O examinador podera dar
um exemplo para que a crianga entenda que as palavras sdo formadas por silabas
distintas e cada silaba constitui cada “bocadinho” da palavra. Quando a criancga repetir a
palavra e verificar em quantas partes se compde devera mostrar tantos objetos como o
numero de partes da palavra. Caso a crianca ndo acerte, o examinador devera modelar a

operacédo, e pedir que a crianga a repita a seguir a si.

mao/casaco/tomate/revista.
lanche/pé/frigorifico/televisao.
regador/rifa/mar/cebola.
panela/mé/lampada/urso.

azeitona/hotel/segredo/né.

© o k~ w e

caminho/foca/sal/tartaruga.

Jogo de identificacdo da silaba coincidente

Este jogo consiste na identificacdo de uma silaba coincidente entre duas
palavras. O examinador devera prolongar a pronunciacdo daquela silaba que é idéntica
em ambas as palavras. Os pares de palavras vao-se apresentando um a um. Depois de se
apresentar cada par de palavras, pergunta-se a crianca se tém algum bocadinho igual e
pede-se que identifique qual é esse bocadinho.

O examinador devera dizer a crianga: “Presta atengdo. “‘vacaaa — focaaa”. Tém
algum bocadinho igual? Qual é o bocadinho? Entdo, o bocadinho igual é “ca”.

Este jogo ndo apresenta suporte visual pelo que o examinador deve levar a
crianga a focar a sua atencdo no som das palavras e identificar as silabas coincidentes

entre os dois pares de palavras.
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terra / varra - quadrado / serpente
mala / sola - balde / chdo
capoeira / dedo - pote / serrote
medalha / agulha - quadro / mesa

jarra/ chimpanzé - Romao / Siméo

I A

vinha / ganha - tela / mel.

Jogo de omissao de silabas nas palavras

Este jogo consiste na omissdo de uma silaba indicada pelo examinador. O
examinador mostra as imagens e ajuda a crianca na identificacdo das mesmas.
Seguidamente indica a silaba que a crian¢a deve omitir em cada uma das palavras.

O examinador devera dar as seguintes instrugdes: “Aqui estd uma “magad”,
uma “lima”, uma “madeira” e um “macaco”. Agora tens que me dizer o nome de cada
figura sem dizer “ma’. Primeiro temos uma “magd”. Se tirarmos o “ma” so podemos
dizer “¢ca”. Agora vemos uma “lima”. Se tirarmos o “ma” como fica? Temos que dizer
“li”. Agora vemos uma ‘“‘madeira”. Se tirarmos o “ma” como fica? Fica ‘“deira”.
Agora vemos um “macaco”. Se tirarmos o “ma” como fica? Fica “caco” (utilizar
imagens do Caderno de Imagens - Anexo J).

Depois da crianca compreender o objetivo desta tarefa, apresentam-se as

imagens e pede-se que omita a silaba “la” em todas as palavras.

Omissao da silaba “la” (utilizar imagens do Caderno de Imagens - Anexo K)

1. lavanda
lula

mala

2

3

4. lavar
5. ladréo
6

mola.
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Jogo de separacdo de silabas e fonemas nas palavras

O examinador deve mostrar a crianca a primeira fila de quatro imagens que se
encontram na lamina, em anexo, explicando que cada imagem corresponde a uma
palavra. Assim, devera pronunciar a palavra que corresponde a cada imagem para que a
crianca a possa identificar.

De seguida, serdo fornecidas as seguintes instrugdes: “EStdo aqui quatro figuras
que eu te vou dizer o que sdo” (dita as palavras uma a uma). “O que eu quero que tu
facas, é que me digas quais sdo as duas imagens que come¢am pelo mesmo som”.

Se a crianga ndo conseguir identificar as imagens, pede-se que repita as palavras
(uma a uma) pronunciando devagar a primeira silaba de cada palavra, de modo que
consiga identificar as duas silabas idénticas em cada palavra.

Sempre que a crianga erre qualquer uma das sequéncias pede-se que explique
como chegou a essa conclusdo. Caso persista 0 erro, 0 examinador devera modelar a
operacdo ensinando a crianga 0s sons pelos quais esta deve identificar as palavras.

O examinador devera levar as criancas a identificar as imagens cujas palavras

terminam pelo som “6” [o].

Palavras terminadas pelo fonema “’6” [o] (utilizar imagens do Caderno de Imagens -
Anexo L)
1. parede/tigre/mola/trend.

avo/banana/cabide/caneca.
ameixa/pantufa/esquimo/peixe.
pote/né/cobra/concha.

po/javali/lupa/leite.

IS

fotografia/pomada/colete/domind.

Jogo de omissao de silabas e fonemas nas palavras

Este jogo é idéntico ao jogo de supressdo da silaba inicial realizado
anteriormente, contudo, ndo possui suporte visual. O examinador explica a crianga que
este jogo tem por objetivo omitir a primeira silaba, ou seja deverd instruir a crianga para

pronunciar a palavra sem a primeira silaba.
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O examinador diz que existem palavras que, quando tiramos o0 primeiro
bocadinho (primeira silaba) ficamos com outra palavra que estava escondida. De
seguida da um exemplo: “Presta atencdo: na palavra FIVELA, se retiramos o primeiro
bocadinho, ficamos com a palavra VELA. Agora, aponta o cartdo que representa a
palavra VELA”. Se a crianca ndo entendeu a mecanica da supressédo da silaba inicial, o

examinador devera explicar novamente, com 0 mesmo exemplo.

1. Diana Ana.
2. Andar dar.
3. Viver ver.
4. Siméo mao.
5. Baliza lisa.
6. Jiboia boia.

Jogo de identificacdo da silaba coincidente

Este jogo consiste na identificacdo de silabas iniciais e/ou finais que coincidem
em diferentes palavras. O Examinador devera dizer duas palavras e a crianca tera de
identificar se a silaba inicial é coincidente. Se a silaba inicial for coincidente a crianca
tera de dizer qual a silaba idéntica.

O examinador deve prolongar a pronunciacdo da silaba idéntica em ambas as
palavras. Deverdo ser dadas as seguintes instrucoes: “Presta atengdo, “‘maala — maata”.
Tém algum bocadinho igual? Qual é o bocadinho? Entdo o bocadinho igual é “mad”.

Este jogo ndo apresenta suporte visual pelo que o examinador deve levar a
crianca a focar a sua atencdo no som das palavras e identificar as silabas coincidentes

entre os dois pares de palavras.

dinheiro /pero - sala/ bidé

tripé / relogio - jogada / moda
toalha / abelha - computador / lixo
palhaco / heroi - pardal / dedal

caneta / gravata - tapete / panela

© o k~ w N

cartdo / lapis - orelha / malha
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Jogo de omissdo de silabas nas palavras

Este jogo consiste na omissdo de uma silaba indicada pelo examinador. O
examinador mostra as imagens e ajuda a crianca na identificacdo das mesmas.
Seguidamente indica a silaba que a crianca deve omitir em cada uma das palavras.

O examinador deverd dar as seguintes instrug¢des: “Aqui estd uma “magad”,
uma “lima”, uma “madeira” e um “macaco”. Agora tens que me dizer o nome de cada
figura sem dizer “ma”. Primeiro temos uma “magd”. Se tirarmos o “ma” s6 podemos

6~

dizer “¢ca”. Agora vemos uma “lima”. Se tirarmos o “ma” como fica? Temos que dizer

’

“li”. Agora vemos uma ‘“‘madeira”. Se tirarmos o “ma” como fica? Fica ‘“deira”.
Agora vemos um “macaco”. Se tirarmos o “ma” como fica? Fica “caco” (utilizar
imagens do Caderno de Imagens - Anexo J).

Depois da crianga compreender o objetivo desta tarefa apresentam-se as
imagens e pede-se que omita a silaba “ru” em todas as palavras (utilizar imagens do
Caderno de Imagens - Anexo M).

1. Ruela
Roleta
roméa

2

3

4. jarro
5. barro
6

churro.
Jogo de identificacdo da silaba coincidente

Este jogo consiste na identificacdo de silabas iniciais e/ou finais que coincidem
em diferentes palavras. O examinador deverd dizer duas palavras e a crianga tera de
identificar se a silaba inicial é coincidente. Se a silaba inicial for coincidente a crianca
tera de dizer qual a silaba idéntica.

O examinador deve prolongar a pronunciacdo da silaba idéntica em ambas as
palavras. Deverdo ser dadas as seguintes instrucdes: “Presta ateng¢do, “maala — maata”.

Tém algum bocadinho igual? Qual é o bocadinho? Entao o bocadinho igual é “ma”.
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Este jogo ndo apresenta suporte visual pelo que o examinador deve levar a
crianga a focar a sua atencdo no som das palavras e identificar as silabas coincidentes

entre os dois pares de palavras.

Mel&o / leildo - rato / fava
Dedal / estojo - capota / gaveta
Farinha / apanha - café / livro
Acucar / bolo - serra/ barra

Fita / rota - computador / xaile

2 e o

doce / bola - saldo / vildo.

Jogo de omissédo de silabas e fonemas nas palavras

Este jogo é idéntico ao jogo de supressdo da silaba inicial, contudo a silaba que a
crianca deve omitir agora ¢ a final. O examinador d4a um exemplo: “Presta aten¢do: na
palavra ESQUILO, se retiramos o ultimo bocadinho, ficamos com a palavra ESQUI”.

Se a crianca ndo entendeu a mecanica da supressdao da silaba final, o
examinador deverd explicar novamente, com 0 mesmo exemplo. Depois, se mesmo
assim a crianca falhar nas séries seguintes, devera pedir a crianca que na palavra,
identifique o ultimo bocadinho. O examinador enuncia a Ultima silaba e a crianca devera

pronunciar a nova palavra sem a silaba suprimida.

Omissdo da silaba final

1. Chévena chave.
2. Marta mar.
3. Pato pa.
4. Barba bar.
5. Canapé cana.
6. Chave ché.

33



Referéncias bibliograficas

Adams, M., Foorman, B., Lundberg, I., & Beeler, T. (2006). Consciéncia Fonolodgica
em criangas pequenas. Porto Alegre: Artmed.

Barbeito, L. (2000). Com a Linguagem do lado dos sons. Legenda Edicdo e
Comunicacéo, Lda.

Barker, T. A., & Torgesen, J. K. (1995). An Evaluation of Computer-Assisted
Instruction in Phonological Awareness with Below Average Readers. Journal of
Educational Computing Research, 13(1), 89-103. doi:10.2190/TH3M-BTP7-
JEJ5-JFNJ

Basso, F. P. (2006). Estimulacdo da Consciéncia fonolégica e sua repercussao no
Processo de aprendizagem da lecto-escrita. Tese de Mestrado ndo publicada.
Santa Maria, RS, Brasil.

Bernhardt, B. (2004) Editorial: Maximizing success in phonological intervention. Child
Language Teaching and Therapy, 20(3), 195-198. doi:
10.1191/0265659004ct271ed

Bradley, L., & Bryant, P. (1983). Categorizing sounds and learning to read: a causal
connection. Nature, 301, 419-421.

Bruce, D. J. (1964). The analysis of word sounds by young children. British Journal of
Educational Psychology, 34, 419-421. doi: 10.1111/j.2044-8279.1964.tb00620.x

Capovilla, A. G., & Capovilla, F. C., (2000). Phonological awareness training in low
socioeconomic status children. Psicologia Reflex&o Critica, 13 (1), 7-24.

Cielo, C. A. (2001). Habilidades em Consciéncia Fonoldgica em criangas de 4 a 8 anos
de idade. Tese de Doutoramento em Linguistica Aplicada. Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

Correa, J. (2004). A avaliagdo da consciéncia sintdtica na crianca: uma analise
metodol6gica. Revista Psicologia: Teoria e Pesquisa, 20 (1), 69-75. doi:
0.1590/S0102-37722004000100009

Duarte, 1. (2008). O conhecimento da lingua: desenvolver a consciéncia linguistica.

Lisboa: Ministério da Educacdo - Direccdo-Geral de Inovacdo e de
Desenvolvimento Curricular.
Fernandes, T. (2012). Efeitos do Treino da Consciéncia Fonoldgica em Criancas Pre-

Escolares, Com e Sem Problemas de Linguagem. (Dissertacdo de Mestrado em

34



Ciéncias de Educacdo, Especialidade em Educacdo Especial, apresentada a
Escola Superior de Educacéo de Lisboa).
Ferraz, I. (2011). Consciéncia fonologica: uma competéncia linguistica fundamental na
transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo do ensino béasico. Dissertacdo de
Mestrado. Madeira: Universidade da Madeira.
Ferraz, I. (2017). Contributo das Operacdes Logicas para a Aprendizagem da Leitura.
Tese de Doutoramento, ndo publicada. Braga: Universidade do Minho.
Freitas, M. J., Alves, D., & Costa, T. (2007). O Conhecimento da Lingua: Desenvolver
a Consciéncia Fonoldgica. Ministério de Educag&o.

Jenkins, R., & Bowen, L. (1994). Facilitating development of preliterate children’s
phonological abilities. Topics in Language Disorders, 14 (2).

Kozminsky, L., & Kozminsky. E. (1995). The effects or early training on reading
Success. Learning and Instruction, 5.

Liberman, I. Y., Shankweiler, D., Fischer, F. W., & Carter, B. (1974). Reading and the
awareness of linguistic segments. Journal of Experimental Child Psychology,
18, 201-212.

Lima, R. M., & Colago, C. S. (2010). Falantes conscientes, leitores competentes. Actas
do | Encontro Internacional do Ensino de Lingua Portuguesa. Revista Exedra, 9,
245-256. Retirado de http://issuu.com/ndsim/docs/eielp_exedra_03

Machado, V. (2010). Consciéncia fonologica. Retirado de http://vanessama-

\chadopsicopedagoga.blogspot.com/2010/08/consciencia-fonologica.html.
Mata, L. (2008). A Descoberta da Escrita: Textos de Apoio para Educadores de
Infancia. Lisboa: Ministério da Educacdo - Direccdo-Geral de Inovacdo e de
Desenvolvimento Curricular.

Ministério da Educacdo (1997). Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pre-
Escolar. Lisboa: Ministério da Educacao.

Morais, J. (1997). A arte de ler: Psicologia cognitiva da leitura. Lisboa: EdicOes
Cosmos.

Mota, M. P., & Silva, K. C. (2007). Consciéncia Morfologica e Desenvolvimento
Ortografico: um Estudo Exploratorio. Revista Psicologia em Pesquisa - UFJF,
1(2), 86-92. Retirado de
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psipesq/vin2/vin2a09.pdf

35


http://issuu.com/ndsim/docs/eielp_exedra_03

Multter, V. (2004). Antevendo as dificuldades de leitura e de ortografia das criangas. In
Snowling, M.: Stackhouse, J. Dislexia, fala e linguagem: um manual do
profissional. Traducdo de Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artmed.

Paula, G. R., Mota, H. B., & Keske-Soares, M. (2005). A terapia em consciéncia
fonolégica no processo de alfabetizagdo. Pro-Fono Revista de Atualizacao
Cientifica, Barueri, 17(2), 175-184. Retirado de
http://www.scielo.br/pdf/pfono/v17n2/v17n2a05.pdf

Pocinho, M. (2011). A masica na relacdo mae-bebé, Lisboa: Instituto Piaget.

Pocinho, M., & Correia, A. (2008). Do Berco as letras: Um projeto de desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica em criancas de educacdo Pré-escolar. Atas do |
Congresso Internacional em estudos da Crianca. Braga. Universidade do
Minho. ISBN 978-972-895-208-2

Richgels, D., Poremba K., & Mcgee L. (1996). Kindergateners talk about print:
Phonemic awareness in meaningful contexts. The Reading Teacher; 8.

Salles, J. F., Mota, B., Cechella, C., & Parente, M.A. (1999). Desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica de criancas de la e 2a séries. Pro-fono. Revista de
atualizacao cientifica, Carapicuiba (SP), v.11, n.2.

Silva, A. C. (1992). Estudo Comparativo dos Processos Interativos numa tarefa de
escrita em criancas com competéncias fonoldgicas diferenciadas. Tese de
mestrado em Psicologia Educacional. Lisboa: 1.S.P.A.

Silva, A. C. (2003). Até a descoberta do Principio Alfabético. Lisboa. Fundacéo
Calouste Gulbenkian.

Silva, A. C. (2010). Consciéncia Fonoldgica e Morfoldgica e a Natureza dos Erros
Ortograficos em Criancas do Segundo Ano de Escolaridade Com e Sem
Dificuldades de Aprendizagem. Actas do VII Simpésio Nacional de
Investigagdo em Psicologia, Universidade do Minho, 2693-2703. Retirado de
http://www.actassnip2010.com/conteudos/actas/PsiEsc_14.pdf

Silva, L., Marques; L., Mata, L., & Rosa, M. (2016). Orientagdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar. Lisboa: Ministério da Educacdo - Diregdo-Geral da
Educacéo.

Silva, M. C. (2007). “Actividades de consciéncia linguistica no Jardim-de-Infancia: o
qué, como e para qué?” Revista Cadernos de Estudo, 6, 43-52. Retirado de
http://repositorio.esepf.pt/bitstream/handle/10000/116/Cad_6ActividadesLingu
istica.pdf?sequence=1

36


http://www.scielo.br/pdf/pfono/v17n2/v17n2a05.pdf
http://www.actassnip2010.com/conteudos/actas/PsiEsc_14.pdf
http://repositorio.esepf.pt/bitstream/handle/10000/116/Cad_6ActividadesLinguistica.pdf?sequence=1
http://repositorio.esepf.pt/bitstream/handle/10000/116/Cad_6ActividadesLinguistica.pdf?sequence=1

Sim-Sim, 1. (1998). Desenvolvimento da Linguagem. Lisboa: Universidade Aberta.

Sim-Sim, 1. (2006). Ler e Ensinar a Ler. Lisboa: Edi¢bes Asa.

Sim-Sim, 1. (2010). Pontes, desniveis e sustos na transi¢do entre a educacgéo pre-escolar
e 0 1° ciclo da educacéo basica. Actas do | Encontro Internacional do Ensino de
Lingua Portuguesa. Revista Exedra, 9, 111-118. Retirado de
http://lwww.exedrajournal.com/docs/02/10-Inessim_sim.pdf

Sim-Sim, I, Silva, A., & Nunes, C. (2008). Linguagem e Comunicac¢do no Jardim-de-
Infancia: Textos de Apoio para Educadores de Infancia. Lisboa: Ministério da
Educacéo - Diregcéo Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular.

Treiman, R. (1998). Why spelling? The benefits of incorporating spelling into
beginning to reading instruction. In J. L.Metalsala & L.C. Ehri (Eds). Word
recognition in beginning literacy. London: Lawrence Erlbaum.

Tunmer, W., & Rohl, M. (1991). Phonological awareness in reading acquisition, in D.
Sawyer & B. Fox (Eds.), Phonological awareness in reading. New York:
Springer- Verlag.

Viana, F. L. (2002). Melhor Falar para Melhor Ler. Um programa de Desenvolvimento
de Competéncias Linguisticas (4-6 anos). Braga: Centro de Estudos da Crianca,
Universidade do Minho.

Wilson, J. (1995). Phonological Awareness Training - Learning to Read With Nursery
rhymes. London: Educational Psychology Publishing.

Wood, C., & Terrel, C. (1998). Pre-school phonological awareness and subsequent

literacy development. Education Psychology, 18 (3).

37



Anexos

38



CADERNO DE IMAGENS

PROGRAMA DE TREINO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA (PTCF)



Anexo A
1* Sessao: Jogos de separagao de silabas e fonemas nas palavras

Palavras iniciadas por vogais
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Imagens retiradas de http://openclipart.org/
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Anexo B
Jogos de separacdo de silabas e fonemas nas palavras

1? Sessio

6‘r79 [f]

Palavras iniciadas pelo fonema

Student
Spotiight

Imagens retiradas de http://openclipart.org/


http://openclipart.org/search/?query=mule

Anexo C

2% Sessao: Jogos de separacdo de silabas e fonemas nas palavras

Palavras iniciadas pelo fonema “d” [d]

Imagens retiradas de http://openclipart.org/


http://openclipart.org/search/?query=mule

Anexo D

27 Sessao: Jogos de separacdo de silabas e fonemas nas palavras

Palavras terminadas pelo fonema “u” [u]

Imagens retiradas de http://openclipart.org/


http://openclipart.org/search/?query=mule
http://openclipart.org/people/hrum/hrum_feather.svg

Anexo E

3? Sessao: Jogos de separagao de silabas e fonemas nas palavras

Palavras iniciadas pelo fonema “f” [f]

Imagens retiradas de http://openclipart.org/
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Anexo F

3? Sessao: Jogos de separagdo de silabas e fonemas nas palavras

Palavras terminadas pelo fonema “a” [e]
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Imagens retiradas de http://openclipart.org/


http://openclipart.org/search/?query=mule
http://openclipart.org/people/netalloy/teeth_whitening.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg
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http://openclipart.org/people/papapishu/papapishu_guitar_1.svg

Anexo G
4” Sessao: Jogos de separacdo de silabas e fonemas nas palavras

Palavras iniciadas pelo fonema “v” [v]

Imagens retiradas de http://openclipart.org/


http://openclipart.org/search/?query=mule

Anexo H

4" Sessao: Jogos de omissdo de silabas e fonemas nas palavras

J

d)
a)
Tl

Imagens retiradas de http://openclipart.org/


http://openclipart.org/search/?query=mule

Anexo I
5% Sessao: Jogos de separacdo de silabas e fonemas nas palavras

Palavras terminadas pelo fonema “i” [i]
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Imagens retiradas de http://openclipart.org/


http://openclipart.org/search/?query=mule

Anexo J
6 Sessao: Jogos de omissao de silabas nas palavras

Tarefa de treino: Omissdo da silaba “ma”

Imagens retiradas de http://openclipart.org/


http://openclipart.org/search/?query=mule

Anexo K
6” Sessao: Jogos de omissao de silabas nas palavras

Omitir a silaba “la”

Imagens retiradas de http://openclipart.org/


http://openclipart.org/search/?query=mule

Anexo L
7" Sessao: Jogo de separagdo de silabas e fonemas nas palavras

Palavras terminadas pelo fonema “6” [9]
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Imagens retiradas de http://openclipart.org/


http://openclipart.org/search/?query=mule

Anexo M
8 Sessao: Jogos de omissao de silabas nas palavras

Omitir a silaba “ru”

Imagens retiradas de http://openclipart.org/


http://openclipart.org/search/?query=mule




