UNIVERSIDADE da MADEIRA

Centro de Ciéncias Sociais
Departamento de Ciéncias da Educacéo

Mestrado em Ciéncias da Educacao - Inovacao Pedagcay

Ana Teresa de Santana

A REPRESENTACAO SOCIAL DOS PROFESSORES DA
PRATICA DO LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL
DO MUNICIPIO DE LAGOA DO CARRO

Dissertacédo de Mestrado

FUNCHAL - 2013






ANA TERESA DE SANTANA

A REPRESENTACAO SOCIAL DOS PROFESSORES DA
PRATICA DO LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL
DO MUNICIPIO DE LAGOA DO CARRO

Dissertacdo  apresentada ao  Conselho
Cientifico do Centro de Competéncia de

Ciéncias Sociais da Universidade da Madeira,
como requisito parcial para a obtencao do grau
de Mestre em Ciéncias da Educacao.

Orientadores: Professor Doutor José Paulo
Gomes Brazao

Professora Doutora Maria da Conceicao
Carrilho de Aguiar

FUNCHAL - 2013






DEDICATORIA

As minhas filhas Sofia e Geovana e ao meu esposo
Geraldo Pereira Soares.






Vii

AGRADECIMENTOS

Aos meus pais e irmas pelo apoio e colaboracao gpagao objetivo fosse

atingido.

A Maria das Gracgas e Francisco por serem amig@sdifor suas palavras de
incentivo.

A Marcela Pimentel por assumir o papel de coma¢o€elms os momentos.

A Técnica Educacional Yanne Virginia pela compréens apoio nas minhas
auséncias.

A Mbnica Guerra e Maria José Avelino por compaatiftm as angustias na

construcado do trabalho e da ajuda matua nos momdiftoeis.

A minha professora orientadora Conceicdo Aguiar poa dedicacao e

profissionalismo em todo processo de construcéie dedalho.

Ao professor orientador José Paulo Gomes Brazéas mialises e revisdes

deste trabalho.






RESUMO

Este estudo buscou analisar a Representacdo Sosiarofessores da pratica do letramento
na Educacéo Infantil; relacionar as representagsdemis acerca do letramento da educacao
infantil e inovacao pedagogica e identificar seaesepresentacdes orientam suas praticas em
prol da construcdo do conhecimento da criancaédrda pratica do letramento. O referencial
orientador da investigacdo é a Teoria das Repiag@ed Sociais de Serge Moscovici. Assim
como varios estudiosos do Letramento e Inovacaadéeica, o objeto deste estudo foram
tomados como referéncias no intuito de compreeadepresentacao da relagcéo entre a teoria
e a pratica bem como implicagcbes para uma inovpedagogica. No percurso metodoldgico,
optou-se por uma abordagem qualitativa, por trazera descricdo dos fendmenos
apresentados no contexto, e que, de acordo Mir3@l}, nas Ciéncias Sociais, ocupa-se
com um nivel de realidade que nao pode ser quaatdii, por conseguinte trabalhando com o
universo de significados, aspiracbes, motivos, realocrengcas e atitudes. O campo da
pesquisa configurou-se em duas escolas da Red&d@ dlinicipal da cidade de Lagoa do
Carro — Pernambuco/Brasil. Os participantes foraarenta e quatro sujeitos entre eles trinta
e cinco professores, quatro supervisores e cinomleaadores pedagodgicos. Os instrumentos
utilizados para coleta e geragdo dos dados foragstignario, entrevista semi-estruturada e
observacéo participante, os quais foram tratadiasgrélise de conteddo proposto por Bardin
(2010). Os resultados do estudo apontaram paranareensdo de uma pratica que tem no
letramento uma representacao social de ser um gzo@ade aquisicdo de leitura e escrita,
tendo como inovacdo a utilizacdo de métodos ouidggnrevelando que o processo de
formacdo ndo atingiu os aspectos necessarios paecterizar uma pratica educativa
inovadora em que o papel do professor seria deoprembientes favoraveis a uma
aprendizagem atuando como mediador e a0 mesmo tenper um aprendiz ao considerar a
capacidade de reflexdo apresentado pelas criash@@gnciando de um paradigma fabril que
persiste na organizacgéo tradicional das escolas.

Palavras chave Educacéao Infantil, Letramento, Inovacdo Pedaggdepresentacao Social.
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ABSTRACT

This study investigates the representation of texachf literacy practice in early childhood
education; relate social representations of litgraarly childhood education and pedagogical
innovation and to identify if these representatiagnsde their practices in favor of the
construction of knowledge by the child through theactice of literacy. The referential
guiding of the investigation is the theory of sbcipresentations of Serge Moscovici. Well
like several scholars of literacy and pedagogioalovation, the focus of our study, were
taken as reference in order to understand thegeptation of the relationship between theory
and practice as well as implications for pedagdginaovation. In the methodological
approach, based on a qualitative approach, forgimgna description of the phenomenon
presented in context, and that Minayo (2001), i sbcial sciences, deals with a level of
reality that cannot be quantified, therefore wogkimth the universe of meanings, aspirations,
motives, values, beliefs and attitudes. The rebeéield configured into two municipal
schools in the city of Lagoa do Carro - PernambuBrazil. The participants were forty-four
individuals, among those thirty-five teachers, fosupervisors and five pedagogical
coordinators. The instruments used for collecting generating data were questionnaire,
semi-structured interviews and participative obagon, which were treated by content
analysis proposed by Bardin (2010). The resulthefstudy pointed to the comprehension of
a practice that has a social representation iratiie of simply being a process of acquisition
of reading and writing, taking innovation as the wé methods or techniques, revealing that
the formation process did not reach the aspectsleded¢o characterize an innovative
educational practice, where the role of the teacteuld be to propose a good learning
environments, acting as a mediator while being@prentice to the consider the capacity of
reflection represented by children, differentiatimgnanufacturing paradigm that persists in
the traditional organization of schools.

Key-words: Early Childhood Education, Literacy, [Edtional Innovation, Social
Representation.






Xiii

RESUME

Cet étude porte analyser sur la représentationedssignants de la pratique sociale de
I'alphabétisation dans I'éducaton de la petitecenfeoncernent les représentations sociales de
l'alphabétisation dans I'éducation de la petitearceé et de I'innovation pédagogique et de
déterminer se ces représentations guident leutsqpea en faveur de la connaissance de
I'enfant a travers la pratique de l'alphabétisatiancadre d'orientation de la recherche est la
théorie des représentations sociales de Serge Mosddomme de nombreux spécialistes de
l'alphabétisation et de l'innovation pédagogiquehjét de cet étude ont été pris comme
références pour comprendre la représentation addaon entre la théorie et la pratique, ainsi
gue les implications pour l'innovation pédagogidte.route méthodologique, basée sur une
approche qualitative, pour avoir une descriptios pleenomenes présentés dans leur contexte,
et qui Minayo (2001), en sciences sociales, panteus niveau de réalité qui ne peut étre
quantifiee, donc de travailler avec l'univers deagnifications, des aspirations, des
motivations, des valeurs, des croyances et ddad®f.. Le domaine de recherche configuré
dans deux écoles publiques de la ville de LagurlaCdero - Pernambuco/Brésil. Les
participants étaient 44 sujets, dont 35 enseignapigtre superviseurs et cing coordinateurs
pédagogiques. Les instruments utilisés pour lactdlet la génération de données étaient des
questionnaires, des questionnaires, des entret@msstructurés et I'observation participante ,
qui ont éte traitées par analyse du contenu propas8ardin (2010). Les résultats de I' étude
pointeraient pour la compréhension d'une pratique & dans [|' alphabétisation une
représentation sociale d' étre un processus dstiqoi de la lecture et de I'écriture, en
prenant |' innovation comme [l'utilisation de méteedou de techniques, révélant que le
processus de formation n'a pas atteint les aspécisssaire pour caractériser une pratique
pédagogique innovante dans laquelle le réle desdignant serait de proposer un
environnement favorisant I' apperentissage agissanime médiateur, tout en étant un
apprenti de considérer la capacité de réflexioset® par des enfants, en distinguant un
paradigme de fabrication qui persiste dans l'oggitn traditionnelle écoles.

Mots clés: Education de La Petite Enfance, L'algkiahtion, Innovation Pédagogique, La
Représentation Sociale.
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RESUMEN

Este estudio examina la representacion de profestardéa practica de la alfabetizacion en la
educacion de la primera infancia; relacionar lgsegentaciones sociales de la alfabetizacion,
la educacion de la primera infancia y la innovacp@dagogica, y de identificar si estas
representaciones guian sus practicas en favor denktruccion del conocimiento por parte
del nifio a través de la practica de la alfabetiwadtl marco de referencia de la investigacion
es la teoria de las representaciones socialesrde B®scovici, también, varios eruditos de la
alfabetizacion y la innovacion pedagogica, nuestogeto de estudio, se tomaron como
referencia para entender la representacion dedeida entre la teoria y la practica, asi como
las implicaciones a la innovacion pedagogica. Deddeunto metodolégico, basado en un
enfoque cualitativo, para traer una descripcionladefenOmenos que se presentan en su
contexto, y eso Minayo (2001), en las cienciasades]j trata de un nivel de realidad que no
puede cuantificarse, por lo tanto, trabajar corumverso de significados, aspiraciones,
motivos, valores, creencias y actitudes. El camecestudio configurado en dos escuelas
municipales de la ciudad de Lagoa do Carro - Pebonani Brasil. Los participantes fueron
cuarenta y cuatro sujetos, entre aquellos, trgintinco profesores, cuatro supervisores y
cinco coordinadores. Los instrumentos utilizadospga recoleccion y generacion de datos
fueron cuestionarios, entrevistas semi - estrudagay observacion participante, los cuales
fueron tratados por analisis de contenido propupstoBardin (2010). Los resultados del
estudio sefialaron al entendimiento de una pragtieatiene una representacion social de la
alfabetizacion de ser simplemente un proceso deisidn de la lectura y la escritura,
teniendo la innovacion como el uso de nuevos métadigcnicas, revelando que el proceso
de formacion no ha obtenido aspectos necesari@s qaacterizar una pratica educativa
innovadora. En que el papel seria el de proponemiiente de aprendizaje, actuando como
mediador mientras que siendo un aprendiz a comsitlecapacidad de reflexion representada
por los nifios, diferenciando de un paradigma dedation que persiste en la organizacion

tradicional de las escuelas.

Palabras Clave: Educacion Preescolar, Alfabetimadinovacion Educativa, Representacion

Social.
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1. INTRODUCAO

Participando de um programa de formacéao de pratessifabetizadores ha mais de
trés anos como formadora e ministrando aulas neiptii|a de Processos e Pratica do
Letramento — Leitura e escrita na Educacéao Infasitdacdes que contemplam a formacéo do
professor, partindo da compreensao sobre o qu#iciga letramento e de como efetivar essa
pratica pedagogica nas turmas de Educacao Infantgju a necessidade de verificacdo dessa

formacdo numa perspectiva de mudanca atinenteiagpdcente.

Respaldada na compreenséo de que nado se trata dendimento assistencialista
oferecido a partir de uma necessidade social, magmadusédo dos aspectos referentes ao
desenvolvimento cognitivo da crianga, buscou-sdfiv@r se a pratica do letramento

possibilita um papel diferenciado do educador netsaa de escolaridade.

Considerando que as concepc¢oes dos profissionaiatgam nessa modalidade estao
atreladas a um conhecimento empirico concernenpecaesso de alfabetizacdo, que ressalta
um resultado pautado na decodificacdo, verificguse a trajetoria da alfabetizacdo mostra
uma evolucdo desse conceito, acrescentando outtésos para considerar um sujeito de

fato alfabetizado que atenda as necessidadesssuigantes.

Partindo desse contexto, a inclusdo das praticasettamento passa a ser
fundamental ao possibilitar uma relacdo entre @wgsso de aquisicdo das habilidades de
leitura e escrita, atrelada a compreensao dasfsoe8es sociais, dando assim, sentido ao
alfabetizando na aprendizagem dessas habilidadeséap fundamentadas em te6ricos como:
Jean Piaget (1978), Emilia Ferreiro (1998), Pauleiré (1987), Levy Vygotsky (2008),
Magda Soares (2009) e outros.

Embora essa concepc¢éo sobre letramento venha abodiada em varios ambitos
da educacéo, este trabalho foca especificamenttueaBao Infantil, respaldada a partir do

Referencial Curricular dessa modalidade de ensieadgstaca:

A educacdo infantil, ao promover experiéncias S§igativas de
aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho &dimguagem oral e
escrita, se constitui em um dos espacos de amplidgé capacidades de
comunicacdo e expressao e de acesso ao mundoolgiedals criancas
(BRASIL, 1998, 3v, p.117).



Na perspectiva de considerar esses aspectos doreirao em que as criangas se
encontram desde o0 seu nascimento, através daci@isecam a linguagem, inicialmente oral e
depois escrita € que ela desenvolve capacidadesomenicacdo de forma que tenham

significado.

Portanto, seria essa uma condi¢cdo de ndo form#albems funcionais, superando
uma apropriacdo mecanica das técnicas de leitesgréda, que se contrapdem as exigéncias
sociais que carecem de cidaddos com habilidadesmpeténcias referentes ao uso das
praticas sociais de leitura e escrita de formaeficonscientes também de que sdo condicbes
importantes para uma emersdo social. Em relacamrisibuicdes da alfabetizacdo nessa

perspectiva Paulo Freire afirma que:

O analfabeto apreende criticamente a necessidadepmeder a ler e a
escrever. Prepara-se para ser o agente desseiapdendE consegue fazé-
lo, na mesma medida em que a alfabetizagdo € noaigud o simples

dominio psicolégico e mecanico de técnicas de escre de ler. E o

dominio dessas técnicas, em termos conscientesteider o que se & e
escrever o que se entende. E comunicar-se grafitameE uma

incorporacédo (FREIRE, 1996, p.119).

Portanto, a pratica do letramento apresenta-se conaoconcepcao de alfabetizacao
num sentido mais amplo, quando ressalta que éspregha compreensdo além do que a
leitura e a escrita representam, dentro de umageetiga de inovacdo pedagodgica que se
caracteriza quando essa aquisicdo da leitura é@aescifeita através de um processo de
interacdo com 0 seu meio resultando em uma apegehz. Contemplando a partir dai, a
representacdo social de um grupo que teve como riactormacdo um estudo sobre os
processos de aprendizagem da crian¢a que esté@cecad infantil.

Nessa Otica, escolheu-se como objetivo analisare@esentacdo social dos
professores da préatica do letramento na Educacimtiln como também relacionar as
representacdes acerca do letramento, da educaf#dilire da inovacdo pedagogica e
identificar se essas representacdes orientam swEgas em prol da construcdo do

conhecimento pela crianga.

A partir dai, as indagacfes vém para conhecer @esentacdes sociais que 0s
professores possuem de educacgao infantil, letramesigie inovagcédo, mas principalmente de

verificar de que forma essas representacdes s&@vetizadas atraves de praticas pedagdgicas



inovadoras. Considerando que o novo paradigma ulsaedo esta respaldado em uma prética
educativa que foque a teoria da aprendizagem, enpigpiessores e estudantes compartilhem
da construcéo do conhecimento, utilizando-se deesimeios de informacdes que envolvam

todas as disciplinas, para que os estudantes amete forma concreta e dentro de situacdes

reais.

No entanto, segundo Guimardes (2005), a dificuldielefetivacdo da pratica do
letramento na Educacéo Infantil esta atrelada,dmahtalmente, a verificar quais os entraves
para a realizagdo desse processo. Considerandonespgdes que sustentam a pratica do
docente, pois as suas representacdes seriam aca@ixlutor das acdes propostas para uma

mudanca do trabalho em relacdo a essa modalidaslesd®.

Portanto, certificar-se desse processo seria unmalig@m para verificar se 0s
resultados em relacdo a aprendizagem significagstdo dentro de uma perspectiva de
inovacdo pedagogica, quando parte do conhecimemzopdo estudante, em que, num
processo de mediacdo entre os pares, revela-sadic&o do potencial através das suas
capacidades mentais e assim a construcdo do sbhacimento. A partir dai, efetiva-se uma

aprendizagem significativa.

Nessa perspectiva, a realizacdo desta pesquisaedara partir da abordagem
gualitativa por pautar-se na subjetividade e busmar maior embasamento nas ciéncias
sociais, refletindo acerca dos fenémenos sociaisas implicagdes na vida dos individuos, a
partir da coleta de dados numa visdo que remetgesa &mensdo na realizacdo de uma

pesquisa em que:

O dado qualitativo é a representacdo simbdlichudtta a manifestacéo de
um evento qualitativo. E uma estratégia de classjio de um fendmeno
aparentemente imponderavel que, fixando premissastlireza ontoldgica
e semantica, instrumentaliza o reconhecimento éntey a andlise de seu
comportamento e suas relagdes com o0s outros evEPEREIRA, 2001,
p.21).

A partir da analise qualitativa de como se configuras praticas dos educadores
acerca do letramento, investigando implicacdespgpssam ser interpretadas a partir da otica
da inovacdo pedagogica, buscar-se-d0 compreendercoasepcbes dos professores

respaldadas na Teoria da Representacédo Sociabasemo que Moscovici (1978) trata sobre



0 tema. Segundo este autor, as RepresentacbessSeriam uma “preparacao para a agao”.
No entanto, partindo dessa concepc¢ao de que pasg®@es e pensamentos homogéneos neste

processo.

[...] considerarmos que ndo existe um corte dadi@ enuniverso exterior e
0 universo do individuo (ou do grupo), que o sajeto objeto ndo sdo
absolutamente heterogéneos em seu campo comumje® ekt inscrito
num contexto ativo, dindmico, pois que € parciabmeconcebido pela
pessoa ou a coletividade como prolongamento de@eyortamento e so
existe para eles enquanto fungdo dos meios e dasloseque permitem
conhecé-lo (MOSCOVICI,1978, p.48).

Neste sentido, torna-se fundamental reconheceragicgma como sao criadas as
representacdes decorre da experiéncia individualpgasoas, que passam a construir suas
ideias e conceitos através das imagens e dos sljetseu interesse, recriando a partir dessas

novas compreensdes e representacdes de sua fopeadie.

Assim, apoi-ar-se-4 na Teoria das RepresentactesisSgara melhor entender
como se estrutura o universo das representacogsafessores sobre a pratica do letramento,

buscando melhor compreender as implicacdes deshadricias na acao docente.



2. APORTE TEORICO

2.1 A historia da educacéao infantil

Na trajetdria historica da Educacao Infantil é img@ote destacar que a visdo sobre a
crianca apresentou aspectos diferentes em qu&deadas concepgdes iniciadas na Europa e
nos Estados Unidos com relacéo ao atendimentori@dagas da creche e das escolas maternas,
contemplaram questdes ndo sO assistencialistas woni@m pedagdgicas, diferente do Brasil
em que, em relacdo a trajetoria de atendimentoriancas menores de 6 anos, iniciou e
permaneceu durante muito tempo com uma visao tessiglista (PASCHOAL E
MACHADO, 2009).

No entanto, ao decorrer dessa trajetéria em ambosontextos houve avangos
significativos, no que diz respeito a valorizacacae® sentimento atribuido a infancia,
compreendendo que todo processo ocorreu atreladmdancas econémicas, politicas e de
estrutura social. A partir dai, percebe-se queraticas educativas foram constituidas de
acordo com as situacdes sociais vigentes de cadalade.

Considerando esses aspectos, apresenta-se com@seatsas mudangas no ambito
universal e, especificamente, no Brasil, uma lagé&b que contempla a partir dai uma
concepcao pedagdgica, parametros especificos e¢doradequada para os profissionais que

atuam nessa modalidade.

Nesse contexto, focaliza-se a questdo de compreerdiEsenvolvimento da crianca
com relacdo a linguagem que pode ser expressavensal formas de comunicacgéo, para isso
exige-se uma competéncia daqueles que estdo eat®lviesse processo, busca-se a
superacao de concepcdes que segundo Oliveira, dsnudzes antagbnicas, defendidas na
educacao infantil tém raizes em momentos historilbesrsos e sdo postas em pratica hoje

sem considerar o contexto de sua producéo” (20%0).p

Portanto, a necessidade de perceber que a criand®jd esta diante de outra
realidade social e de que todos devem ter o mesmiboda um desenvolvimento pleno, no

que se refere ao processo de articular o cuidadeicar nessa etapa da infancia.



Assim, verificar, como ocorre a aquisi¢cao da lirggra que se expressa em diversas
formas de comunicagdo, considerando os novos aclhaobre o desenvolvimento da

linguagem oral e escrito, € N0sso intuito.

2.1.1 A Educagéo infantil no contexto universal

A concepcéo de crianga na Europa a partir da IVegtba em uma sociedade feudal,
em gue os senhores da terra comandavam em todepestos, instituindo Leis, sua cultura,
moedas, valores e etc., tendo na Igreja e no Es@no mecanismos de legitimacao politica
e de limitacdo dos senhores feudal, nesse congx¢oa crianga, ao deixar de ser dependente
do adulto com relacdo as suas necessidades fipassava a ser considerada um adulto em
miniatura, realizando as mesmas atividades dos vedti®s. Nesse periodo, a criangca nédo

tinha o reconhecimento de uma identidade pessoal.

Nesse contexto, com relacdo as diferencas socass,criancas das classes
privilegiadas eram idolatradas, porém, a condigéiantersdo no mundo dos adultos era de
realizarem as atividades do cotidiano junto a &es.outro lado as que eram oriundas de uma
classe desfavorecida almejavam tornar-se adultosie rdpido possivel devido as formas
precarias de vida. Contudo, ao completarem setg, ambependente da sua classe social, as
criancas eram colocadas em outra familia para dprem as tarefas domésticas e os valores

humanos. Porém, com relagéo as classes desfawas€2idVEIRA ressalta:

N&o obstante o predominio quase exclusivo do ctmtgameéstico para a

educacao de crianca pequena, arranjos alterngtarasprestar esse cuidado
aquelas em situacdo desfavoravel foram sendo alnttente construidos ao
longo da historia (2010, p.58).

Nesse periodo as escolas eram dirigidas pela Jgiegtinadas para um pequeno
grupo de clérigos, sendo exclusivas para o sexoutias e para todas as idades.

A partir do século XVI, segundo Oliveira (2010),ure um prolongamento da vida

da crianca devido as descobertas cientificas. Nem&y) nesse mesmo periodo surgem duas



concepcgdes contraditérias com respeito a educagawiahca: uma a tem como ingénua e
inocente, sendo idolatrada pelos adultos, enquamigtra a considerava um ser imperfeito e

incompleto, que necessitava do adulto para moraliza

Na ldade Moderna, em uma sociedade burguesa, eftewvatra visdo da crianca,
em que seu tratamento era diferenciado de acorsloaaclasse social. Nesse contexto, a
crianca passa a ser cuidada e preparada para ro,fttansferindo para os colégios essa
missdo, caracterizando também o ensino destinguibi@es e ricos, em que as meninas sO
foram inseridas a partir do século XVIII. Entretandefine-se por uma educacao pedagogica,
a qual sobre a responsabilidade de entidadesasdigiatendiam os enjeitados, preparando-os

para obterem um oficio quando crescessem (OLIVEERAD).

No entanto, a transicdo do feudalismo para o degmita e a introducdo de um
sistema fabril promovido pela Revolugédo Industréadigiu outra organizagdo da sociedade,
que possibilitou a insercdo da mulher e também riEng@ no mercado de trabalho,

modificando assim a forma de cuidar e educar skos f

Com o surgimento da industria moderna, as maesanagerdeixavam seus filhos
menores com as chamadas “maes mercenarias”, mallgaee vendiam seus servigos para

abrigarem e cuidarem dos filhos de outras mulheres.

Para a autora, acima, com o aumento da participdasipais nas fabricas, fundices
e minas de carvao, surgiram outras formas de aemio a crianca oferecida por mulheres

da comunidade que, conforme Oliveira:

[...] ndo tinha uma proposta instrucional formahbera logo passassem a
adotar atividades de canto, de memorizacdo de cezpassagens biblicas e
alguns exercicios do que poderia ser uma pré-asaottpré-leitura. Tais
atividades voltavam-se para o desenvolvimento des bbabitos de
comportamento, a internalizacdo de regras morale galores religiosos,
além da promocéao de rudimentos de instrucéo (2060).

Portanto, as primeiras instituicdes que surgiranEnepa e nos Estados Unidos
foram para atender as criancas das maes que p@uTIsRIr para trabalhar, caracterizando
assim um atendimento assistencialista, pois essst&wia focava em garantir a guarda da

crianca, sua higienizacao, alimentacao e seusansdésicos.



Mas, segundo Kuhlmann (2010), essas instituicoetéan apresentavam uma
preocupacdo com o pedagdgico, promovendo atividaueferecessem o desenvolvimento
da leitura para uma classe desfavorecida, tendm @m@mplo as “escolas de tricd” criada
pelo Pastor Oberlin, na Franca em meados do s&llo atendendo criancas de 2 a 6 anos

de idade com o objetivo de ensinar a ler a Bibarnicotar.

Para o autor, supra citado, a concepcao de atentime geral para os filhos dos
operarios era de ensinar ser obediente, da madalidia devocado e de valorizar o trabalho. A
partir dai, essa prética educativa passou a spagada em toda a Europa chegando a Russia,
com salas que realizavam atividades com grupos$édeean criancas, que embora numerosas

trouxessem uma reducado dos indices de mortalicidaietii.

Devido aos avancgos ocorridos na Idade Moderna,ehoma nova concepc¢ao sobre a
educacéo infantil. O crescimento da urbanizacaa easthsformacgéo da familia nuclear e com
0 processo da Revolugéo Industrial trouxeram ouwdissussdes educacionais para as novas

geragoes.

Essas discussfes foram intensificadas em varisegpauropeus nos séculos XVl e
XIX, atrelando a necessidade da educacdo ao ddsengnto social. Na perspectiva de
preparar as criancas para o mundo dos adultosarportas escolas tornaram-se pecas
fundamentais para esse objetivo. Vendo na educafgidil uma forma de preparar a crianga

para o ingresso no ensino fundamental.

Porém, as mesmas oportunidades ndo foram dadasasas pobres, pois alguns
grupos da elite politica dos paises europeus dei@ndiue elas deveriam receber uma
aprendizagem para obter uma ocupacédo. Dai surgatgomas reformas protestantes em

defesa de uma educacéo para todos.

Nesse clima, os pioneiros da educacdo em relagéié-ascolar defendiam também
formas de educar, eliminando as “puni¢des fisie@isda existentes. Portanto, “a questdo do
“como ensinar” adquiriu com isso proporcoes sigativas” (OLIVEIRA, 2010, p.63). E as
ideias de precursores com Coménio, Rousseau, ®&staDecroly, Froebel, Montessori e

outros trouxeram novas concepcoes para a educagi@mdcas pequenas.

Enfatizando que, embora cada um apresente seu itworespecifico sobre o
desenvolvimento da crianga, todos reconheciam tpe& era um adulto em miniatura,

tendo suas necessidades especificas, diferendi@asdibos adultos.



Seguindo essas concepgdes e a trajetoria da eduicdigétil na Europa no século
XX, destacam-se as contribuicbes de dois médictige @ecroly e Maria Montessori, que
diante da situacéo apresentada no periodo em gue sePrimeira Guerra Mundial, havia a
necessidade de um atendimento mais especializaunpaimente com as criancas Orfas e as

familias desfavorecidas.

Diante desse contexto, Oliveira (2010) afirma qeerDly (1871-1932) defendia um
ensino focado no intelecto da crianca, consideraqg® esta deveria partir da analise de
objetos concretos, expressando sua compreensaoaéruma pessoal. E que a apropriacao
dos conteudos viriam de centros de interesses grantgssem um trabalho estruturado em

trés eixos: observacéao, associacao e expressao.

Corroborando com Piaget, no que diz respeito acegsm de leitura e escrita,
Decroly dizia que, “quanto mais estimulo e contatwiancga tiver com 0 meio e as coisas que
a rodeiam, melhor sera sua expressao. O mesmaospoose da com a leitura: quando exposta

a atos de leitura significativos, a crianca vairguaprender a ler” (ELIAS, 2000, p.81).

Referente a médica psiquiatra Maria Montessori 41B¥52) destacou-se com a
construcdo de materiais didaticos especificos parexploracdo sensorial da crianca,
elaborando instrumentos para o desenvolvimentodigagdo motora, dos sentidos e da
inteligéncia com a utilizacdo de letras moveis trake recortadas em cartdes-lixa para a
aprendizagem da leitura e de abaco para as opsrage nimeros. Criou também a “Casa

das Criancas” destinada para o atendimento deiésnpibpulares.

No periodo seguinte a Primeira Guerra Mundial,issudsdes sao direcionadas para
uma educacdo que pudesse promover uma salvacab spm resultou no Movimento das
Escolas Novas, onde para este “a aprendizagem exdaris. pela recepgédo passiva de
contetdos ja formulados, mas pela atividade daxgaiaam experimentar, pensar e julgar,

especialmente em pequenos grupos” (OLIVEIRA, 2@115).

Decorrente desse periodo, houve no campo da pgiaolharios autores que
apresentaram novas formas de compreender o degemeoto da crianca como Vygotsky
que na década de 20 e 30, ressaltou para apreenlizdg crianca com parceiros mais
experientes, pois “com o auxilio de uma outra pesgmla crianca pode fazer mais do que
faria sozinha — ainda que se restringindo aos dsniestabelecidos pelo grau de
desenvolvimento” (VYGOTSKY, 2008, p.129).
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Ainda na metade do século XX, destacam-se as baitiies de Wallon, Frenet e as
pesquisas de Piaget com seus colaborados, emadpgedssas teorias pedagdgicas trouxeram

novas perspectivas de aprendizagem especificamariducacao Infantil.

Na década de 50, no contexto pos-Segunda Guerrdidunouve uma preocupagao
com a situacéo social da crianca e dos seus dirédestacando para a Declaracado Universal
dos Direitos da Crianca, promulgada pela ONU (Omgepdio das NacOes Unidas), sendo

decorrente da Declaracéo Universal dos Direitos &hos em 1948.

Havendo a partir dai uma expansédo dos servicoslgeagdo infantil na Europa e
nos Estados Unidos, respaldada em concepcdes gqsed@@vam o desenvolvimento da
crianca desde o seu nascimento e que defendiaa@té@npia da brincadeira, em que os pais
de classe média buscavam atender essa necessitades alosPlay groups,considerados
pelos pesquisadores importantes para o diagngstexmce de problemas de saude fisica e

mental.

Outro aspecto apresentado, principalmente, em patsao os Estados Unidos, foi
que, em virtude da posi¢cdo da mulher na sociedate meio aos conflitos existentes entre a
importancia da brincadeira e a utilizacdo de métadais rigidos, surgiram a partir dai varias
pesquisas com relacdo ao desenvolvimento da cria@gsas instituicdes, trazendo para as
universidades norte-americanas estudos que pdassbdm contemplarem as ideias
froebelianas e outros projetos de renovacao edutaci

Nesse periodo, houve varias criticas de educadmms-americanos a Montessori,
com relacdo as suas atividades nas quais era acdsatho se preocupar com a formacao do
ser social e sim evidenciar as atividades indivMg&luaom exercicios rigidos através de
materiais pré-estabelecidos (OLIVEIRA, 2010). Esstiscadores confrontaram também suas
concepcdes com as de Froebel com relacdo a adéetade das criancas e do seu método

considerado desatualizado comparando com o mét@iG@le Decroly.

Segundo a autora acima citada, em 1960, séculagmssouve uma preocupacgéo
dos norte-americanos com as criancas das classkeva®cidas, fazendo ressurgir as escolas
montessorianas nos Estados Unidos. No entantolitcpale educacao infantil foi afetada,
devido a pressdo em prol dessa camada social,eguéiau na elaboracdo do conceito de

“privacao cultural” e de programas de “educacaomamsatoria”.
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Outro argumento que retardou a evolugao da edudafgdil foi o apresentado pelo
psicanalista John Bowlboy que solicitado pela Ogag@io Mundial de Saude para analisar a
situacdo de muitas criancas na Inglaterra que fanawadas da companhia da mée durante a
Segunda Guerra Mundial, em que as criancas eraamémgadas para instituicbes. Bowlboy
concluiu que as rupturas de lacos afetivos entre mé&ilho trouxeram consequéncias

negativas para o desenvolvimento da crianga.

Porém, houve um conflito entre os movimentos festéisi que se tornou mais
atuante no século XX, reivindicando mais creches pa filhos daquelas que precisavam
trabalhar, contra os especialistas que respaldaaoeituras dos trabalhos de Bowlboy, néo

apoiavam essa separacao precoce entre mae e filho.

No entanto, as novas descobertas, no campo aentiiom relacdo ao
desenvolvimento infantil trazidos por Constance Katam o construtivismo e de Emilia
Ferreiro com a psicogénese da lingua escritaadtveltambém as contribuicdes de psicologos
e da psicolinguistica, defendendo a crianca connoateo e pensante capaz de resolver
problemas de forma autbnoma. Outros campos, confdo@ologia e a Antropologia
trouxeram conceitos e praticas que resultaram em modanca das praticas educativas na
educacao infantil (OLIVEIRA, 2010).

Com o avanco tecnolégico do século XX, houve muasasgynificativas no cuidado
da crianca em seu ambiente familiar, pelo menaguecdiz respeito a classe social média, em
gue temos méaes mais esclarecidas com relacédo ifiaqgdlo educacional. Portanto, passou-

se a produzir uma literatura e servicos voltadoa ppidarem os pais nessa tarefa.

Nesse contexto, a um reconhecimento da crianca ¢sap@ito social” desde o seu

nascimento, sendo um

[...] agente construtor de conhecimentos e sumEt@utodeterminacao, ser
ativo na busca do conhecimento, da fantasia e iddvidade, que possui

grande capacidade cognitiva e de sociabilidade@hescom independéncia
seus itinerarios de desenvolvimento (Oliveira, 2@il81).

Todo esse processo despertou, no campo mercadolégi@ industria cultural, a

criacado de produtos e recursos que atendesse as ooncepcdes e exigéncias sociais para
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essa clientela, em que, dentro da escola, o depafisa a ser fazer uso desses recursos
metodologicos na busca da producdo do saber. @xigé&ncia diz respeito a necessidade

fundamental de formacgdes para os profissionaisatjem na educacao infantil.

Com relacdo a situacéo atual na Europa, difererdpais para o outro com relagdo a
estrutura, objetivos e praticas de trabalho. Emttet tém-se pontos comuns apresentados
atraves de um debate que se discutem as formdergearem servicos de qualidade, em que,
com relagdo aos objetivos, destaca-se a possitglidiee desenvolvimento da criangca dos
seguintes aspectos: corporal, intelectual e afeleoentanto, a concepc¢do de guarda continua
como meta de atendimento, porém que seja direittodies, embora ocorrendo de forma

compensatoria para as classes desfavorecidas.

Portanto, verifica-se que muitos pontos ocorrid@€nropa e nos Estados Unidos,
sdo apresentados também no percurso histéricddirasprincipalmente no que diz respeito,

as diferencas de atendimento de acordo com a dass# em que se encontra a crianga.

2.1.2 A trajetdria da educacéo infantil no Brasil

A historia da educacao infantil no Brasil ndo difenuito do contexto mundial no
gque se refere principalmente, ao atendimento diééado que vao de acordo com as
condi¢bes sociais e culturais, verificando comor@epa integracdo da crianga na sociedade

brasileira.

Partiu-se também de uma necessidade de atendin@sntoriancas que eram
abandonadas e recolhidas nas chamadas “rodas det@Xp Durante o periodo de 1874 até
1889, além desse atendimento, houve iniciativagppde de higienitas, preocupados com o
alto indice de mortalidade infantil, pois, ndo laatinteresse da administragdo publica pelas
condicOes da crianca brasileira, principalmentelagy’ (KRAMER,1995, p.50).

Conforme a autora citada acima, s6 a partir do IeéxXX € que surgiram
movimentos voltados para o processo de escoladzag@uanto, na Europa, ja havia creches
desde o século XVIIl. Sendo essas mudancas ocermndaBrasil atreladas aos fatores

economicos decorrentes da revolugao industrial.
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No entanto, a partir dos interesses sociais retiesea expansdo industrial tém-se
algumas mudancas em relacdo a estruturacdo faniban a participacdo da mulher no
mercado de trabalho, surgindo um aumento significateferente ao niamero de creches e

jardins-de-infancia.

Assim, conforme Aroeira (1996) obtém-se dois tiples instituicbes através da

auséncia de uma politica nacional para a educagaespolar. Desse modo, considera-se que:

[...] a falta de uma diretriz politica unificadofa,dicotomia entre creche e
pré-escola cria uma dupla face em relacdo a edudatzntil: a primeira,
meramente assistencialista e a segunda, de cpgttegogico (AROEIRA,
1996, p.9).

Adicionando a essa fragmentacdo os programas et@sgpara a educacao infantil,
percebe-se que esses nao tém, historicamente, antmuidade, ficando a mercé dos
interesses e objetivos dos administradores, ofedeceim atendimento de forma sazonal.
Esse atendimento tornou-se ainda mais precéariekgéo as familias de baixa renda, devido

a uma maior oferta de escolas particulares.

Por isso, Kramer (1995) ressalta que diante dassgro;

[...] percebem-se duas tendéncias que até os didwjé caracterizam o
atendimento a criancas em idade pré-escolar: orgoy@oclama(va) a sua
importdncia e mostra(va) a impossibilidade de réstd dada as
dificuldades financeiras em que se encontra(vajuamo imprimia uma
tendéncia assistencialista e paternalista a protégdnfancia brasileira, em
gue o atendimento ndo se constituia em direito, enafavor. Ambas as
tendéncias ajudam a esconder que o problema dacarise origina na
divisdo da sociedade em classes sociais (p. 61).

Dando continuidade a esse atendimento assistextajalbcorreu, na década de
setenta, uma expansdo mais expressiva na ofedasdesrvicos para as camadas populares,
com a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) ateawd#d Projeto Casulo que, embora

atingindo um numero grande de criangas, ndo sepaga com a qualidade.
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Durante os governos militares jA& havia um emlsattre os programas federais
conveniados com instituicbes privadas para um atemo assistencial e em nivel

municipal, uma defesa com relacdo a funcao educdtwreche e da pré-escola.

No entanto, ao final da década de setenta e os aiterga, século passado, com
relacdo ao pré-escolar, destaca-se que, devidestagu“privacao cultural”, direciona-se o
atendimento para a oferta de uma educacdo compeasaendo como objetivo uma

preparacao para o ingresso no ensino regular.

Entretanto, no periodo da década de 1980, confélaehado (2009) surgiram as
criticas com relacdo a essa educacdo compensqt@itoi respaldada na teoria da privagdo
cultural, através dos movimentos sociais da soded#vil, compostos pelos profissionais e
pesquisadores da area, que defendem um carateygggctae educacional das creches e pré-
escolas, contrapondo-se a uma politica de atenttinsssistencialista até entdo vigente no
pais. A partir dai, a educacdo infantil passa adssutida como um direito e opcao das
familias exigindo também profissionais qualificadaestacando para a necessidade da

formacédo de quem atua nessa area.

Com a constituicdo de 1988, destaca-se um avaggibicativo referente a educacéo
pré-escolar, que define um atendimento unificadavas de uma concepc¢ao integral e
continua num periodo O (zero) a 6 (seis), assogiasdaspectos assistenciais e pedagdogicos

independente da faixa etaria.

A educacédo pré-escolar, como direito de todos, ceemgle a necessidade de uma
universalizacdo, percebendo a crianca a partirndenavo olhar sobre as suas condicbes de
desenvolvimento. Nessa Otica, a educacdo apreserda-forma completamente inversa as

politicas sociais meramente assistencialistasaicas:

[...] a educacéo infantil tende a ganhar cada v&s sentido de equalizacéo
de oportunidades e de educacdo emancipatoriatalilmen, em substituicdo
as respostas tradicionais reforcadoras da submissd® dependéncia de
programas assistenciais (AROEIRA, 1996, p.10).

Embora ndo se tenha ainda um efeito significatvmm celagdo a necessidade dessa

equalizacdo, percebe-se que essa questdo torma-peoblema latente devido a sociedade
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requerer uma redistribuicdo de renda que possibiina maior igualdade a partir do

equilibrio entre as classes sociais.

Outro avanco significativo foi apresentado a patéirLei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1996, que reconhece a Educadaatiincomo a primeira etapa da
Educacdo Basica e da inclusdo de Creches e priagsom Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB). Dassac também a mudanca
Constitucional que insere a crianca de seis ano€m®no Fundamental sob a Lei n°
11.274/2006 que amplia a obrigatoriedade de médgqoara as criancas de quatro e cinco

anos.

A partir dessas conquistas, tem-se reconhecidalned€ao Infantil o direito social e
humano numa concepcéo de que a infancia passaraeceahecida como uma categoria da

histéria através da sua construcao social, natgomddém produz a sua cultura.

Nesse contexto, compreende-se que a sua linguagtin venculada as suas
interacbes sociais, sendo representadas por divenrsaas de comunicacdo. E o que destaca
o Referencial Curricular Nacional da Educacéo lilf@mom relacdo as novas funcdes para a

Educacéao Infantil:

As novas func@es para a educacao infantil devean associadas a padrdes
de qualidade. Essa qualidade advém de concepc¢@issdavolvimento que
consideram as criancas nos seus contextos saamidentais, culturais e,
mais concretamente nas interacdes e préaticas sagig |hes fornecem
elementos relacionados as mais diversas linguageotentato com os mais
variados conhecimentos para a construgdo de unmdiddde autbnoma
(RCNEI, 1998, p.23).

Partindo dessas concepc¢des de desenvolvimentaasgar pode-se perceber como
ocorre a aprendizagem infantil, ao destacar agibargdes do ensino da linguagem escrita,
nessa modalidade, tendo em vista, ser um instramiemdamental e estratégico para a
inclusdo das criancas como atores sociais e de efetava participacdo na sociedade
contemporanea (BATISTA, 2010).

Portanto, a questéao é verificar se as represerstagiiesentadas pelos participantes

da pesquisa contemplam essa inclusdo considerantiizacdo da préatica do letramento na
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Educacéo Infantil numa perspectiva de Inovacao gtegiea, para isso apresentam-se a seguir
aspectos referentes ao letramento e sua relacao pootesso de alfabetizacéo.

2.2 O letramento na educacéao infantil

A concepcao de letramento € um discurso contemeoraa contexto da Educacao
Infantil, que enfatiza cada vez mais a necessiddgleum rompimento com conceitos
meramente assistencialistas ou compensatorios,gsoivas diretrizes apresentam outros
conceitos referentes ao desenvolvimento da cogragd@ linguagem das criancas de zero a

cinco anos.

Partindo desse principio, Oliveira (2010) ressglta o trabalho de atendimento nas
instituicbes deve garantir uma experiéncia edugattem qualidade, destacando que a

compreensao sobre o cuidado é algo indissociavetatesso educativo.

Embora a autora coloque que em muitos lugares aqirelaaleca uma filosofia de
assistencialismo com relacdo a creche e a préagdwloutras que abordam uma preparacao
para o ingresso no ensino regular, através de wati@g educativa respaldada em uma teoria
empirica em que o processo de aquisicdo da linguagal e escrita foca os aspectos s6 de

alfabetizacao.

Diante dessa dicotomia, Ferreiro (2001) apreseipzestdo de que se “deve ou nao
ensinar a ler e escrever no pré-escolar?” (p.96y peferente a essa situacdo destaca que
guando a resposta é negativa, ocorre uma ausé&nalade materiais escritos no ambiente
escolar, no entanto, quando se é positivo ha umalkanca com as classes dos primeiros
anos do ensino fundamental, em que a pratica doagitiza-se de atividades tradicionais
como “exercicio de controle motriz e discriminagiceptiva, reconhecimento e copia de

letras, silabas ou palavras...e nenhum uso furlail@niéngua escrita” (p.97).

Por isso, para a compreensdo dos aspectos vobadasa aquisicdo da linguagem
oral e escrita nessa modalidade, parte-se dasigieftndo que significam alfabetizagcédo e
letramento e de como eles podem ser inseridas pessesso, contemplando um percurso

historico que apresenta uma evolucao significatora relacéo a concepcéao de alfabetizacao.
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Para a definicdo sobre a alfabetizacdo consideo®temcdo das habilidades de ler e
escrever, ou seja, de “codificacdo” e “decodificéig&endo consideradas na sala de aula a
partir do século XIX, através dos métodos de atfahgdo denominados de sintéticos
(silabicos ou i6nicos) e analiticos (global). Temdono instrumento principal as cartilhas que
eram baseadas em andlise e sintese, e, estrutwapadir de um silabario, através do

processo de repeticdo e memorizacéo. (Batista,)2010

[...] A lingua escrita era concebida como sisteraatrdnscricdo da fala.
Aprender a ler e escrever se traduzia em habilglaoleservaveis e
mensuraveis que, por sua vez, exigiam, para suapre@msdo, O
desenvolvimento de processos periféricos de tipaepéivel e motor.
Tomando-se como pressuposto a existéncia de daisentios claramente
distintos — um primeiro pré-leitura e pré-escritame seguida de leitura e
escrita propriamente dito — 0 ensino pré-escolacadigurava como um
momento de preparacdo para a alfabetizacdo, egaade-se de treinar
habilidades consideradas pré-requisitos basicas pafetiva aprendizagem
da leitura e da escrita que ocorreria em um momgosterior. (BATISTA,
2010, p.99)

Decorrentes desse processo foram implantados osi@me e testes utilizados para
medir a “maturidade” em que a ciéncia de entdo rsupuecessarios, que tiveram muita
influéncia no Brasil, em que as criancas eram stidagea realizarem exercicios conhecidos
como de “prontidao” para a alfabetizagé&o.

Essa concepcao, segundo Aroeira (1996), esta @aataduma teoria empirista que
vé a crianca como uma folha em branco e, que, @&@guoolar, o professor possibilitara um
registro das informacdes, utilizando-se de modgladronizados que buscam a mesma
resposta de todos os alunos através de treinosrei@rs repetidos, verificando a partir dai
0S que sdo capazes de reproduzir. Entretanto,eddmtfracasso escolar de muitos alunos,
justifica-se com a falta de uma capacidade inataeles nao trazem e que sdo demonstradas
através da sua linguagem, dos valores e do coneetnprévio que ndo sdo considerados
corretos para a instituicdo escolar.

Destaca também que, com relacdo aos aspectox@gliis consequéncias sdo a
formacdo de sujeitos passivos diante do conhecondos fatos e da sociedade. Outro ponto
apresentado e referente ao atendimento diferengpedsa a ser de acordo com as condi¢gdes

sociais. Mantém, portanto, a formagcdo de uma clpsséegiada que detém o saber e 0
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poder, quando “continua-se a oferecer escola aca @s ricos e escola pobre para os pobres”
(AROEIRA,1996, p.29).

Entretanto, a busca pela superacdo dessas potjtieasdo bastante perceptiveis no
contexto brasileiro perpassa em garantir uma esletpualidade para todos, independente da
sua classe social, no entanto, para isso discujaade papel real do professor que atua nessa

area e de como esse compreende o desenvolvimeatmdga com relacdo a linguagem.

Portanto, para a compreensdo desse processo dest@cas contribuicbes que
surgiram na década de 80, e que, nesse contextombaredefinicdo também sobre o
desenvolvimento da infancia que contempla os aspdubtéricos, sociais e culturais que
constituem cada fase da vida humana, consideramaoraribuicoes de Piaget (1967) que
busca através da psicogénese elementos para amaisamportamentos infantis, com o
objetivo de compreender o conhecimento ndo no sigie final, mas na génese e no seu

processo de construgao.

Embora Piaget ndo tenha escrito especificamente solprocesso de aquisi¢do da
leitura e da escrita, ele apresenta que o “probleemdral é compreender os processos de
passagem de um modo de organizacdo conceitual r@ ewplicar a construcdo do
conhecimento” (Ferreiro, 1998, p.9). Sua contriaigoi relevante ao ter como base uma
contraposicao referente ao modelo empirico de €diocao destacar que as criangas pensam
sem deixarem levar pelo que é colocado pelo oyiods “0 pensamento da crianca
egoceéntrico, isto €, que a crianga pensa, sobrepatta si, sem procurar ou sem chegar a se

colocar do ponto de vista de outrem” (PIAGET, 19615).

Com relacdo a esse pensamento da crianca anté&&lasos, mostra que ndo ha
ainda uma tomada de consciéncia referente as mgpks logicas, considerando que seu
pensamento continua realista em que seu racioestéodirecionado a um “modelo interno”,

gue o tem como verdade, mesmo tendo a aparénoimaeeducao (PIAGET, 1967).

Para o autor acima citado, € preciso que o pendardarcrianca seja visto como o
do adulto de forma normal e civilizada, superandmrcepcdo de que sua acdo seja mera
reproducdo proposta pelo adulto através das irflaénrecebidas, pois segundo Piaget
(2967):
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Estas influéncias, porém, ndo se vém imprimir m@¢a como uma chapa
fotografica: elas sdo “assimiladas”, isto é, deflas pelo ser vivo que as
sofre, e incorporadas a sua prépria substanciatéEseibstancia psicoldgica
da crianca, ou, em outras palavras, esta estrgtueste funcionamento
préprios do pensamento infantil, [...] (PIAGET, ¥96.233).

Considerando o nivel em que a crianga se encontra & transicao da inteligéncia
sensdrio-motora para 0 pensamento conceptual,cdestaque, embora ainda ndo tenha
capacidade de expressar verbalmente seus conagfiogvos, ela pode compreender qual a

finalidade da utilizacdo do objeto, pois conforniaget:

[...] o fato da crianca néo poder traduzir as simervacdes num sistema de
juizos verbais e conceitos reflexivos, limitandossenente a registra-los
mediante 0s esquemas sensorios motores, quer dstmrcando as agdes
possiveis, é impossivel atribuir-lhe a capacidagleltegar a constataces
puras ou a julgamentos, propriamente ditos, masdata admitir que esses
julgamentos, se pudessem expressar-se em palgersasn equivalentes a
gualquer coisa como ‘pode-se fazer isso com egstogbipodemos chegar
a tal resultado’ etc. (1963, p.335).

Ressaltando que a aprendizagem ndo ocorre poraudesto, mas € resultante de
um processo contrario e ativamente combinatorioreergssimilacdo e acomodacao,
destacando que a crianca sO passa a imitar os oso&&uais quando ela realmente
compreende (PIAGET, 1975).

Assim como Piaget, Vygotsky (2008) deu énfase apeb do sujeito na
aprendizagem, apresentando outros aspectos imfgwtae relevantes sobre o
desenvolvimento do pensamento da crianga, quaridcacque o verdadeiro desenvolvimento
do pensamento parte do social para o individual @YW SKY, 2008). E que existe uma
relacdo entre a necessidade e a adaptacao dmspj@es 0 “impulso para a satisfacdo das
necessidades e o impulso para a adaptacdo a dealid® podem ser consideradas como

coisas separadas em si e mutuamente opostas” (V8&®,12008, p.26).

Diante dessas necessidades e adaptacdes por ¢ugngas passam, 0 autor ressalta
que elas podem surpreender quando sdo expostéisagdsss em que 0 “seu pensamento
extrapola os limites do pequeno universo palpaeesuh experiéncia” (VYGOTSKY, 2008,

p.82). E essas experiéncias no que diz respeifma®sso de leitura e escrita na pré-escola
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devem ser organizadas de uma forma em que se toreeessarias as criancas se envolvem
na natureza social e cultural, juntamente com pe@gao do adulto e do aprendizado. Com
relacdo a esse ponto, ele ressalta a contribuigddahtessori com a sua descoberta de que
“se ensinarmos uma crianga a escrever muito cesgog@atro e meio ou cinco anos de idade,
a resposta dela sera uma “escrita explosiva”, umalmindante e imaginativo da escrita”
(VYGOTSKY, 2008, p.131).

Considerando que, para esse desenvolvimento estdd na interacao do individuo
com 0 seu meio social e os instrumentos da culafia, mediados por parceiros mais ou
menos experientes. Referente a esse aspecto, Xyg@807) direciona esse processo a
caracterizacao de dois niveis de desenvolvimentdahda crianca, o primeiro € chamado de
nivel de desenvolvimento real que € resultantefdagdes mentais em que a crianca se
encontra e o outro nivel é referente a zona dendesg@mento proximal que é a distancia
entre o real e a capacidade de desenvolver sengmtem processo de interacdo com o

outro.

Portanto, o autor caracteriza nesse ponto a inflaéo adulto e especificamente a
importancia do papel do professor nessa fase atdaénteracdo com as praticas sociais de
leitura e escrita, em que h&d um envolvimento denéoativa, sdo fatores determinantes para a
estruturacdo da mente, e que com “a ajuda do adolsivelmente presente, permite a
crianca resolver tais problemas mais cedo do querademas que dizem respeito a vida
cotidiana” (VYGOTSKY, 2008, p.133).

Assim, concepcdes de Vygotsky e Piaget com relagdarocesso de aprendizagem
trouxeram contribuicdes significativas para o aumelas pesquisas nos diferentes campos.
Albuquergque (2005) cita que, a partir de 1980, pissglores de diferentes areas como:
Psicologia, Historia, Sociologia, Pedagogia e a@jttavantaram mais consideracdes com

relacdo ao estudo da leitura e seu ensino.

No entanto, foi no campo da Psicologia que se efatim importantes contribuicoes
através dos estudos sobre a psicogénese da lisgiita,edesenvolvidas por Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky (1984) que trouxe uma revolugcdo ne diz respeito ao conceito de
alfabetizacdo, apresentando que com relacdo aetifabdo inicial seria uma questao de
natureza conceitual. Considerando que as criangasam sobre a escrita existente em seu
meio social e ao participarem de praticas que eewolleitura e escrita (ALBUQUERQUE,
2005).
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A partir dai, ressalta que a crianca recebe vé@stisnulos com relagdo a linguagem
e que esta ndo os recebe passivamente e sim pamwumeender a linguagem que se fala a
sua volta formulando hipoéteses, contrapondo-seneeEgao de que a crianga “recebe pouco a
pouco uma linguagem inteiramente fabricada porosutaparece uma crianca que reconstroi
por si mesma a linguagem, tomando seletivamentgoamacao que lhe prover o meio”
(FERREIRO E TEBEROSKY, 1999, p.24).

As autoras acima citadas consideram que, sendgeoscognoscente, ele tem no
objeto uma condicéo de desenvolver o conhecimeonie,mesmo sem saber ler um texto ele
pode apresentar uma capacidade de tratar o tertood#as suas caracteristicas especificas,
diferentemente da leitura silabada, pois esta @@i@senta uma compreensao da crianga sobre

0 gue esta escrito e o que se pode ler.

Outro aspecto apresentado é com relacdo as coadgbeue as criancas chegam a
escola definindo assim sua trajetéria escolar, esgpitado por uma facilidade ou uma
dificuldade de adaptacédo ao ensino sistematizai®,gs criancas possuem conceitualizacdes
referentes a escrita antes do ensino sistematiZaoiianto, independente das condi¢bes
escolares, as criancas que tiveram oportunidades dentatos materiais ou situacbes em que
a pratica da leitura e escrita estava presentsjlplitou a elas avancarem em seus niveis de
conceitualizacdo e assim consequentemente teré® coadicbes para receber o ensino
sistematico. Enquanto que, para as criancas quéveiam essas oportunidades “sera mais
dificil conciliar as propostas adultas com suasteipes sobre a escrita” (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1999, p.105).

Considerando que as propostas dos adultos estémdpatem métodos tradicionais,
definidos como uma foérmula que podera resolver ablpma da alfabetizacdo. Esses sao
meétodos que focam nas habilidades perceptivas @a&@ompeténcia linguistica e cognitiva
da crianca que precisa desenvolver suas capacidadgsitivas (FERREIRO E
TEBEROSKY,1999).

Diante desse processo, a questdo sobre a apresmiz#a leitura e da escrita na
educacéo infantil passa por uma mudanca, quandorsidera que a escrita € uma maneira
particular de transcrever a linguagem, “tudo muglalgpomos que o sujeito que vai abordar a
escrita ja possui um notavel conhecimento de syadi materna, ou se supomos que nao o
possui” (FERREIRO E TEBEROSKY, 1999, p.26). Poisewnlucdo da escrita ndo esti
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atrelada a forma que a crianca apresenta a esgiéasemelhante ou ndo a nossa, mas sobre o
nivel de conceitualizagdo que ela tem sobre o @bjet

Portanto, Ferreiro (2001) coloca que a questaddalni& de compreender que as
dificuldades apresentadas pelas criangas ndo é emeonzacdo, mas conceituais, sendo
semelhante ao processo historico de construcasaliiaeque foi pautado em um sistema de

representacao.

Observando ainda a questdo social, Ferreiro (18@8)ra que a diferenca entre as
criangas pobres de escolas publicas e as criam;atasse média, ndo € uma questdo de
déficit intelectual, linguistico ou cultural, pai€nhuma crianca entra na escola sem saber de
nada sobre a escrita e que o processo de alfatiiiZatrabalhoso para todas, independente
da classe social. No entanto, a diferenca no dem@moppassa a ser decorrente da seguinte
situacdo: a crianca da classe média chega ao eregdar ja no final da alfabetizacgéo,
devido as oportunidades de envolvimento com os @tokeitura e escrita, enquanto as de

classe baixa chegam com hipoteses primitivas sobserita.

Diante desse contexto, o Referencial Curricularidved para a Educacéo Infantil
(1998) destaca a contribuicdo da escola em promoweambiente alfabetizador que propicie
as criancas um contato com a diversidade de psatimeiais de leitura e escrita, através dos
géneros textuais. Destacando ainda, a proximidade as praticas sociais reais em que 0
escrever, contar e desenhar exercam de fato umadwignificativa. Assim sendo:

Diz-se que um ambiente é alfabetizador quando prenuon conjunto de

situacBes de usos reais de leitura e escrita nals @$ criancas tém a
oportunidade de participar. Se os adultos com gagrariancas convivem
utilizam a escrita no seu cotidiano e oferece & @aoportunidade de
presenciar e participar de diversos atos de leguda escrita, elas podem,
desde cedo, pensar sobre a lingua e seus usosuguisidéias de como se
ler e como se escreve (RCNEI, 1998, p.151).

A partir dai, comecou-se a tentar compreender cpnendem 0s que conseguem ler
e escrever, e 0s que pensam sobre a escrita de @ajndenndo esta alfabetizado. Podendo
estar em diferentes fases que vdo da escrita |ab#esi, silabica e alfabética, em que
precisam compreender como o sistema funciona atrdag interacdes com a lingua escrita

com seus usos e funcdes a partir de textos quarteséntido para a crianca.
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Diante disso, Mendonga e Leal (2005) ressaltam ajyeatica pedagogica deve

considerar que:

[...] os alunos precisam aprender a refletir salsrsituacdes de interacdo em
gue os textos circulam e sobre os diferentes gériextuais, a fim de poder

transferir o que aprendem na sala de aula pararaextos diversos em que

convivem fora da escola (p.59).

Nesse ambito de considerar a importancia dos ushm@es da lingua escrita
através de atividades significativas, bastante ggaga a partir dos anos oitenta, em que
especificamente com relagdo a alfabetizagcdo surgitermo “analfabetismo funcional”,
caracteristicas de pessoas que, embora tenhamrag@iagio das habilidades de leitura e
escrita, ndo conseguem fazer uso dessa praticarde feficaz na escrita nos diversos
contextos sociais. Surge ai outro conceito nos aowsnta, vinculados a alfabetizacdo que é
o letramento. Este termo é uma traducéo da paliéeracy que, segundo Soares (2009), € “o
resultado da acédo de ensinar ou de aprender a lesceever” (p.18), resultante do
envolvimento e do uso competente das préaticasisal@deitura e escrita na sociedade.

Embora o letramento esteja vinculado ao processalfdbetizacéo, no Brasil uma
palavra ndo substitui a outra, havendo uma difereerire alfabetizado e letrado, define
Soares (2009) que “a pessoa que aprende a lerev@se que se torna alfabetizada — e que
passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envedvnas praticas sociais de leitura e escrita —

que se torna letrada” (p.36).

Nesse contexto, destaca-se que o0 surgimento dergpdddramento esta vinculado a
uma nova realidade social no que diz respeito ae lkescrever, a partir dai Soares (2009)
destaca que o surgimento do letramento vem de uigéreia de leitura e escrita que esta
atrelado a uma necessidade de interacdo sociajaakkoenpeténcias no uso das praticas
sociais de leitura e escrita, que podem trazerezpéncias para o individuo ou ao grupo
social em prol de uma mudanga que altere seu estadoondicdo de insercao social,

caracterizando assim o processo de letramento.

Ressalta-se, ainda, a contribuicdo de trabalhaoracepcdo de letramento na
Educacao Infantil, considerando que o desenvolvimda crian¢ca com relacéo a leitura e a

escrita tem como principio 0 seu conhecimento iprégyue faz parte do seu meio
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sociocultural, através das praticas sociais darkei¢ escrita, correspondente a um contexto

significativo para a crianca.

Entretanto, para que isso ocorra é preciso ofestercdes em que a crianga ponha
em jogo todo seu conhecimento prévio, contraporeddes que muitas vezes a escola sé
autoriza a copiar, desconsiderando assim, queseébe informacdes tambéem fora da escola,
embora, essas informacdes recebidas |4 fora safuezes, confusas e contraditorias para a

crianga. Porém, no ambito social elas se tornartegtralizadas (FERREIRO, 2001).

A escola tem um papel fundamental nesse processfalsetizacdo, no entanto,
trata a aquisicdo da leitura e da escrita como immplss instrumento, sendo necessario que
perceba seu carater politico que, conforme Sodfd9j, a aprendizagem da leitura na escola
significa “a aquisicdo de um ‘instrumento’ parautufa obtencdo de conhecimentos; a escola
desconhece a alfabetizacdo como forma de pensanpeatesso de construcédo do saber e 0
meio de conquista de poder politico” (p.22).

Sendo assim, a conscientizagdo desse processo jpalssanecessidade de que,
segundo a autora acima citada, é importante premanarofessor para compreender as
caracteristicas: psicolégicas, psicolinguisticaciadimguistica e linguistica. E, todos os

condicionantes sociais, culturais e politicos dmesso de alfabetizacao.

Conforme essa linha de pensamento, Andrade (20&4jach que o papel do
professor nesse processo seria de monitorar 0 a@mosua construcdo pessoal, 0
considerando participante e ativo, tendo na apzagdm e nos conhecimentos prévios uma
compreensao de um tipo de alfabetizacdo que pligsiébicapacidade de pensar do estudante
sobre as diversas linguagens que o mundo propdevathy e interagindo de uma maneira

gue contribua para sua insergéo social.

Outrossim, para se obter uma alfabetizacdo qugaatie camadas populares
principalmente no Brasil, referente a funcao sodalingua, faz-se necessario “conhecer o
valor e a funcdo atribuida a lingua escrita pela®atas populares para que se possa
compreender o significado que tem para as criapgatencentes a essas camadas...”

(SOARES, 2010, p.65).

A partir dai, a escola deve propor aos alunos epajacdo do sistema alfabético em
consonancia com a capacidade de fazer uso daalestuta escrita de forma adequada e
independente, propiciando préticas verdadeirazardo-se dos varios tipos de materiais
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escritos apresentados na sociedade. Ou seja, tafabeletrando (SANTOS E
ALBUQUERQUE, 2005).

Corroborando com esse pensamento Soares (2008 ardaecessidade de:

Criar condicbes para que os alfabetizados passéoaraimersos em um
ambiente de letramento, para que pudessem entranunmolo letrado, ou
seja, num mundo em que as pessoas tenham acestoad a escrita, tém
acesso aos livros, revistas e jornais, tém acesdivrarias e bibliotecas,
vivem em tais condi¢bes sociais que a leitura scaita tem uma funcgao
para elas e tornam-se uma necessidade e uma fertazed (p.58-59).

A partir dai, o estudo da pratica do letrament@aacacao infantil € uma condicéo
de ndo sO desenvolver as habilidades de leituracetee mas também de fazer uso das
praticas sociais de forma competente, atrelada & aonscientizacdo da sua finalidade em
prol de uma formacao que possa levar a um desemaito pleno de cada cidadao atuante

em uma sociedade, e que esta cada vez mais ero/otwiad 0s recursos tecnoldgicos.

Contemplando, assim, as tecnologias nesse proedsgacional, na busca de uma
promocdo para uma aprendizagem significativa, ema gssa pode ocorrer fora dos
parametros estabelecidos pela a escola, atravémdderramenta que tem a capacidade de
fascinar desde cedo as criangas por possibilita dirrersidade de uso, também para os que

nao obtiveram ainda a habilidade de leitura e @sconvencionalmente.

Assim sendo, discutir-se-a, no proximo capitulquastéo da relacao entre educacéao
e tecnologia nesse contexto, verificando qual acdio da escola diante da evolucdo das

Tecnologias de Informag&o e Comunicagao.

2.3 Educacéo e tecnologia

Diante da evolucédo das Tecnologias de Informac&@wmunicacao (TIC), ndo se
pode desconsiderar que esse processo também fazlparpraticas sociais de leitura e escrita

necessarias para a inclusdo da crianca em um niatrddo e que esta, desde muito cedo,



26

tem contato com diversos recursos tecnolégicogsaptando uma capacidade de interacéo,
desprovida de qualquer receio com relacdo ao sausem, diferentemente do adulto.

E nesse contexto, que as criancas aprendem emtsagegegras introduzidos a partir
dos jogos de videogames que, segundo Papert (2668¢, foi “o primeiro exemplo de
tecnologia de computacéo aplicado a fabricacaoridguedos, foram a porta de entrada das
criancas para o mundo da informéatica” (p. 20), e cpm relacdo especificamente ao uso do
computador esse podera possibilitar uma autonoaria s criangas ao testarem suas ideias

através de regras e estruturas preestabelecidas.

De acordo com o autor citado, mesmo as criancasi@uestao alfabetizadas tém a
capacidade de elaborar suas préprias teorias, eintimn uma dependéncia dos adultos para
obter informacfes ou de outra forma que as cologeencontato com a realidade e que,
através desses meios, a crianca poderd adquitreconento independente de saber ler e
escrever, contrapondo-se a uma literatura educactue generaliza a capacidade de leitura
como unica condicdo do estudante obter conhecimestabelecendo também um periodo
determinado para aprender a ler. Por isso, a expertdo autor em uma Maquina do
Conhecimento que sugere uma mudanc¢a com relac&sas eoncepc¢des de aquisicdo do
conhecimento (PAPERT, 2008).

Entretanto, toda essa mudanca considerou tambére Baulo Freire (1987) coloca
com relagdo ao processo de aprendizagem de queéaagsacndo depositam as informacdes
recebidas pelos adultos em bancos de memodria, genem utilizadas quando forem
solicitadas na escola. Porque, “...a alfabetiz&cawis do que simples dominio psicolégico e
mecanico de técnicas de escrever e de ler. E onimndiessas técnicas, em termos
conscientes. E entender o que |é e, escrever ceeatende” (FREIRE,1996, p.119), pois

segundo este tornar-se alfabetizado € pensar de fomma@a diferente da anterior,

possibilitando assim ter varios tipos de alfabeétipa

Conforme Papert (2008), essa amplitude com relagdprocesso de alfabetizacao,
sugere que ao invés do termo alfabetizacédo deserigestilos diferentes de conhecer” (p.25),
ao abordar que as criancas podem obter conhecimmaao antes de receberem as

instrucdes impostas pela escola, destacando que:
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[...] o importante aqui é que a Maquina do conheaoitm oferece as criancas
uma transicdo entre a aprendizagem anterior a aeseoh verdadeira
alfabetizacdo de uma forma mais pessoal, mais feEgcmais gradual e,
portanto, menos precéria do que a subita trangjg&ose exige hoje das
criancas, quando passam do modo de aprender par cheeiexperiéncia

direta para o uso da palavra impressa como a fdeteénformacdes

importantes (PAPERT, 2008, p.26).

Para atender a esse processo de oferecer uma efeadalfabetizacdo, o caminho
proposto pelo autor é de usar o computador nasatume educacdo infantil e até com
criancas portadoras de necessidades especiaigiuito de promover uma aprendizagem nas
diversas areas, porém mais proxima de uma apreyatizanformal, em que, com relagéo ao
processo da linguagem oral, traz o uso do computaano uma forma de facilitar a relagao
entre fluéncia oral e a escrita operosa, pois shguRapert (2008) a Maquina do
conhecimento poderia promover situacbées em quendstia a crianca a ler e ndo a

desencorajar a leitura.

Com relacao ao desenvolvimento da leitura e ddt@salmeida (1987) aborda que
ha os defensores de que esta ferramenta pode ifitassid melhora da ortografia, da
gramatica e que permite escrever e falar melhoboeanndo haja pesquisas que contemplem
toda variedade do processo de aprendizagem ddaes€@ontudo, € Obvio que qualquer
forma de aprendizagem que seja significativa patdasca e cercada de uma metodologia

adequada deve produzir resultados eficientes nendmado intelectual, afetivo e motor”
(p.71).

Santos B. A. (2006) traz que com relagédo a suaibargéo para a aprendizagem da
leitura, o computador € um dos suportes em quea@s;as ja obtém, desde muito cedo, certa
familiarizacdo com essa ferramenta, ao considarar ga sociedade contemporanea, esses
recursos tecnologicos tornaram-se mais proximosatidiano possibilitando assim, atraves
dos jogos, uma aproximacdo com as letras, que tgatema motivacdo e um fascinio das

criangas.

Diante desse contexto, qual a atuagao da esca@atperssa nova realidade? Pois, no
afa de aproveitar essa motivacao para a constdg@onhecimento da crianca passa, antes
de tudo, pela superacdo de uma educacdo escolaprgoisa reconhecer 0 processo de
transformacdo em que a sociedade se encontra ¢acplesorveu o uso significativo das

tecnologias.
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Por outro lado, o processo educativo, oferecidmairia das instituicées de ensino,
estd ainda respaldado em um curriculo fechado epaddo, sem muita abertura para a
introducéo efetiva da Tecnologia de Informacdo en@ucac&o, embora esta tecnologia seja

perceptivel e usual em varios ambitos da sociedatbmtro da familia.

No entanto, a introducédo dos computadores na eséoldoi vista por este prisma,
pois “a escola ndo se deixou mudar sob a influétheiaovo aparelho; ela viu o computador
pela lente mental das suas préprias formas de penfer” (Papert, 2008, p.52). Com o
aumento significativo de computadores na escota, estabeleceu um espaco especifico para
os alunos terem acesso, direcionando um curricul® fragmentava assim o0 seu uso

desarticulado com as demais matérias.

Ainda segundo Papert (2008), na visdo da escatamputador tornou-se mais um
instrumento que passou a fazer parte dela, designam espaco que denominou de
“laboratério de informatica” e destinando um prefasespecializado para o comando das
aulas. Portanto, o computador que poderia ser tefatr revolucionario, foi neutralizado

pela escola e convertido em um instrumento dermabtacao.

As escolas utilizam os computadores para uma rempaegadicional, transferindo

assim a acdo mecanica e de memorizacdo com o usordogia.

Corroborando com Papert, Kenski (2007) reforca oue, escola, ocorre uma
prevaléncia da centralizagdo no professor que @agsiizar outros recursos, em que o aluno
fala menos e ouve mais, destacando-se que, alézdio professor, tem-se na televiséo, no
video e em outros instrumentos aliados a realizagdduncdo de transmitir informacdes,

numa perspectiva de aprendizagem atraveés de uragsmde armazenamento e repeticao.

Com relacédo a sociedade escrita, destaca que igla @xompreensdo do que esta
sendo comunicado graficamente. No entanto, a ataareeferéncia a linguagem digital que
através de codigos binarios pode possibilitar agier informar e aprender, na medida que
engloba aspectos da oralidade e da escrita dearma tontextualizada (KENSKI, 2007).

Por outro lado, a escola ndo faz uso dessa nayaalyem dentro dessa perspectiva,
pois sua praticao uso do computador caracterizou uma forma insinigta da educacao ao
repassar os conteudos programados de forma diéeeedentro de um curriculo fechado,
sem a possibilidade de reconhecer que esta fertamgoderia proporcionar uma

aprendizagem significativa que se perpetuaria @éracumulo de informac¢des que seriam
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despejados em uma atividade avaliativa. Segundo addor(1997), “continuamos
preservando e expandindo a velha forma como fonoosaelos, sem refletir sobre o

significado de uma nova pratica pedagogica quee@idsses novos instrumentos” (p.16).

Diante dessa concepcédo, Papert (1997), coloca sgee ferma néo caracteriza
nenhum processo de inovacdo em sua utilizacdo, @oescola submeteu as novas
tecnologias para serem usadas no fortalecimentanétsdos educativos ja existentes, sem
contribuigdes significativas para o processo derafizagem. Por iSso, seu uso tornou-se
mais instrucionista do que construtivista em quessa forma instrucionista, utiliza-se
muitas vezes de jogos como uma estratégia atqadireaas criancas e a0 mesmo tempo para

ensinar os conteudos escolares.

Essa referéncia leva para a necessidade de asali@s softwares educativos estédo
dentro de uma abordagem instrucionista ou congistdi considerando que no processo
construtivo é o que perpassa pelas condi¢cdesbhee aaaliaio software com uma perspectiva
gue possibilite desenvolver as capacidades cogsijtpautado na concepcéo de Papert (2008)
em um tipo diferente de aprendizagem em que o ahinavés de suas experiéncias, obtidas
pelo mundo exterior tem capacidade de comandaam@adizagem de uma forma particular,
guando situada em um contexto significativo aprisknpelo computador para se apropriar

de conhecimentos que sejam frutos das suas reflexde

Entretanto, para que isso ocorra é preciso comgetéle saber, ao selecionar qual o
software que possibilita essa aprendizagem atral@suma abordagem construtivista,
considerando que a eficiencia de um software esta oferecer uma aprendizagem
significativa pois, segundo Ledes Monteiro (20089eeprocesso ocorre quando é “capaz de
gerar um conhecimento novo, com o potencial pavenpver mudancgas no cotidiano escolar

ou fora dele” (p.10).

Portanto, parte dai a base para a escolha de umwassfeducativo, compreendendo
que a avaliacdo de um software ndo depende de adnanizacdo, mas de possibilitar a cada
um seus proéprios critérios para avaliar, Fino (20@%salta que é preciso considerar a
realidade em que se encontra, para poder criar geEi®ios mecanismos referentes a

avaliacao de um software educativo.

Essa realidade é fundamental ser considerada, taoterpara saber estabelecer esta

relacdo, faz-se necessario um estudo no intuittbtey seus proprios critérios, respaldado em
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um conhecimento em que os softwares trabalhadaghgdem um processo de descricao —
execucao — reflexdo — depuracao, colocado por ¥al@®95), caracterizando através dessa
realizacdo uma concepc¢ao construtiva, através danabfente interativo que proporcione ao
aprendiz investigar, levantar hipéteses, test& lefinar suas ideias iniciais. Dessa forma, o

aprendiz estara construindo o seu proprio conhettone

Compreendendo que o uso de software desvencilhaskadconcepcao, volta-se a
uma abordagem que “tem suas raizes nos métodossttacio programada tradicionais,
porém, ao invés do papel do livro, é usado o coatmut (VALENTE, 1995, p.2).

No intuito de ndo obter essa pratica, precisa-s&stagir um conhecimento que
possibilite avaliar um software verificando se, fd®, ele é educativo numa perspectiva
construtiva. Diante da diversidade que é ofere@dber selecionar passa a ser fundamental,
compreendendo que a inovacdo ndo esta nos recmass)a forma de utiliza-los em prol de

uma aprendizagem significativa.

O papel do professor nesse processo de constriggamrthecimento passa pelo
reconhecimento de que as criancas de hoje saemiésrporque recebem desde muito cedo
varios estimulos que resultam em aprendizagempténdbém uma maior familiarizacéo
com os recursos tecnologicos oferecidos no seu soeial. E a conscientizacao do professor
€ 0 primeiro passo para uma mudanca da sua ppaezgogica, “No entanto, para que essa
frutifique em conhecimentos e/ou competéncias, asmputadores precisam ser
criteriosamente explorados no ambiente escolar dar®, na formacdo dos professores”

(Carréo, 2005, p.3Bendo este um dos principios para a mudanca da&iea pedagogica.

Necessita-se considerar que o papel do profestomd@amental nesse processo de
apropriacdo dos recursos tecnoldgicos e especiiciamo uso dos computadores em sala de
aula, compreendendo que “a mera instrumentalizesgAmldgica do professor ndo o habilita
a inovacdo de uma pratica, que pode permaneceundimiista, ou seja tradicional” (LEDES
MONTEIRO, 2007, p.13).

Devido a essa constatacao, verifica-se o déficitatapreensdo desse profissional
para uma mudanca da pratica focada no ensino pde aprendizagem, considerando-se
consequentemente envolvido como também um apremeoiiz,“o professor serd sempre um
aprendiz e esse processo, de busca continua, deygessoal, individual e dissociado de

politicas publicas, reflexdo que o profissionalpmsavel por medir o conhecimento na
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formacdo de individuos pensantes, criticos e atgaptecisa compreender como premissa
para uma praxis significativa” (LEDES MONTEIRO, 20(p.13).

Neste contexto, tem-se uma perspectiva de que fessar se reconhega como
mediador desse processo, fundamentado na teorigidkygna que destaca o quanto seu papel
€ importante quando compreende a sua participagdmma de desenvolvimento proximal,
decorrente de um processo de mediacdo que se eneatre o0 nivel de desenvolvimento
cognitivo que o aluno apresenta e ao que ele ptidgira através de atividades regulares
pelos pares aptos ou pelo professor que leva maigrgradativamente a internalizar o
conhecimento. Portanto, a acdo do professor estdagesm em propor situacdes que
possibilitem um avanco do seu desenvolvimentoyvésrale intervencdes que estimulem a
crianca a atingir um nivel de compreenséo que ail@dadomina completamente, para chegar

ao novo conhecimento. E Fino enfatiza que:

[...] & accdo do professor e a importancia da sug@icoa como factor
potencial do desenvolvimento cognitivo do alunos€gepostulado decorre
a ideia de que, na mente de cada aprendiz, podeexgeradas “janelas
de aprendizagem”, durante as quais o professor @cidar como guia do
processo de cogni¢do, até o aluno ser capaz demniassucontrolo
metacognitivo. E refira-se a importancia, nessé¢iquaar, que pode ter a
intervengao dos pares mais aptos que, num processacorajamento da
interaccdo horizontal, podem funcionar, também ,etxsmo agentes
matacognitivos (2001, p.10).

Diante dessa concepcdo, percebe-se o0 quanto ésaeaes formacdo desse
profissional que precisa ter um novo olhar sobrgeo papel no desenvolvimento de suas
competéncias e de possibilitar ao educando umadigegiem significativa e respaldada no
aprender a aprender, decorrente também de umanebdggocial. Segundo Ledes Monteiro
(2007), essa competéncia esta atrelada as neakssidaiais, do aprender a aprender e de

incorporar esses conhecimentos construidos a atiegpeducativa.

Esse, portanto, torna-se o grande desafio pareocesso de formagao continuada
desse profissional que precisa superar uma pliastacionista, ou seja, tradicional para uma
pratica construcionista, defendida por Papert (R0@fie apresenta um conhecimento
necessario ao professor no uso do computador defsignificativa, em que destaca um tipo

diferente de aprendizagem, na qual a crianca, edrae suas experiéncias obtidas pelo
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mundo exterior, tem capacidade de comandar suadipagem de uma forma particular,
guando situada em um contexto que seja significatipodendo apropriar-se de

conhecimentos que sejam frutos das suas reflexdes.

Por outro lado, Faria (2004) destaca as dificuldade transicdo entre o modelo
tradicional e o0 modelo interativo com a tecnologiensiderando as resisténcias que exige
uma “quebra de paradigmas e de toda uma formagé@maica e vivéncia profissional. Além

disso, requer um preparo do aluno para interagir asecurso computacional” (p.5).

Entretanto, para o professor poder superar todses edificuldades seria necessério
possibilitar algumas condi¢cdes e uma colocacécade F2004) é a realizacdo dessa formacéao
dentro da propria instituicdo escolar para quedqussam refletir e compartilhar em grupos

de estudos.

Outro aspecto é tornar “o professor capacitado psaa o0 computador como meio
educacional e o aluno” (Valente, 1995, p.1), naitatde conhecer as varias facetas de uso do
computador compreendendo que dentre eles h& a céondde possibilitar uma
contextualizac@o dos conteudos de uma forma iintarpaira a constru¢do do conhecimento e
a partir dai propor uma relacdo professor — magdiniacnologia e contetudo através de

software que ofereca uma aprendizagem significativa

A partir dessa relacdo, o professor precisa comhexeritérios para avaliar seus

novos instrumentos didaticos, pois conforme Ledest®iro:

No Brasil especificamente, a elaboracdo e a addedivros didaticos é de
responsabilidade dos profissionais de educacado, sfiee notoriamente
detentores de conhecimentos pedagogicos paradal.dCadvento das TIC,
em especial da era dimternet, novas exigéncias educacionais foram
impostas ao professor, inclusive a incumbéncia dalisat Software
Educativos para posterior inser¢éo a sua praxi¥7(3017).

Considerando esse contexto, Kenski (2007) retomaeatdo da formagdo como um
dos fatores essenciais para a efetivacdo desseapeat que professores e técnicos possam
compreender que, para ir além do uso das tecnslogiapreciso obter uma formacao
especifica com relagdo ao uso pedagoégico do congruta



33

Assim sendo, para atender essas necessidadesisopree a escola olhe para as
tecnologias como uma condicdo de impulsionar a agfiec as condigdes sociais vigentes,
absorvendo assim um novo paradigma que transfoémesa as teorias educacionais, mas

toda a sua acao educativa ao perceber sua fungxiealade atual (KENSKI, 2007).

Essa condicdo € o que prop0e a pratica do letranmeneducacao infantil ao fazer
uso competente das praticas sociais, incluindd@sl& uma forma produtiva no processo de
ensino e aprendizagem, nos curriculos atuais, maafgio dos professores e dentro da
realidade de cada escola.

Dentro dessas perspectivas, as Inovacfes Pedagégsatdo atreladas a uma
necessidade de mudanca na formacéo do profess@jaado antes de tudo, que ele construa
novas reflexdes sobre o processo de aprendizagempreendendo que o dialogo entre o
ensino e a aprendizagem passa pela promocédo decafguroblemas a serem resolvidos
dentro de um contexto a partir da Educacéo Infantil

Considerando que nessa modalidade as criancasnpog#aragir com as praticas
sociais sem limitar sua capacidade as condicoexiigias de obter as habilidades de leitura
e escrita que, segundo Papert (1997), “as criaqgasnao sabem ler, conseguem, por vezes

reconhecer suficientemente bem padrdes de palajp289).

Muito embora, no que diz respeito a escola, a foommo ela ainda utiliza a
linguagem escrita tem sido essencialmente inuti& @s criancas, pois ndo garante uma

insergdo efetiva no mundo em que se vive.

Portanto, Kenski (2007) ressalta que a relacd@ eatncacéo e tecnologia esta diante
de um longo caminho a ser percorrido para obtesmdas TIC de uma forma inovadora,
analisando que, acima de tudo, o principal é sabar esses recursos em prol de uma
aprendizagem, caracterizando, assim, uma mudangardedigma através das praticas que

poderdo ser consideradas uma Inovacao Pedagodgica.
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2.4 Inovagéao pedagogica

Diante do processo de incorporacao das TIC nadasséreciso ter a clareza de
gue o uso, simplesmente das tecnologias, ndo edracinovacdo pedagdgica, pois o0 inovar
esta atrelado a uma concretizagdo de uma praticzatiea voltada para um processo que
obtenha de fato mais aprendizagem, envolvendo todostores que fazem parte de um
sistema educacional independente de uma sisteg@izenposta por um curriculo, que

segundo Fino:

A tecnologia s6 sera ferramenta de inovagdo argirtmomento em que
permita fazer coisas diferentes, quando abrir poppara territérios
inesperados, que podem muito bem néo ter nada aoraro curriculo ou
com a escola (2007, p. 7).

No entanto, configurar a pratica dentro de umapeets/a de inovacao pedagodgica
especificamente dentro da escola significa busoarpeeender qual o paradigma ainda
vigente dentro dessa instituicdo. Entretanto, edaste a persisténcia de um paradigma
fabril, pautado em um curriculo centralizador, ene @ papel do professor é autoritario

utilizando-se de atividades sincronizadas.

Por outro lado, houve no decorrer da historia gatemtativas de transformar a
escola atraves da proposta da Escola Nova e dedagiens sobre o construtivismo. Porém,

nenhuma foi capaz de alterar as orientacdes panatigas, pois:

Periodos extremamentes fecundos, como os da ENook diluiram-se
na ortodoxia. E nem mesmo as novas explicacdegrdoessos cognitivos,
nomeadamente da aprendizagem, trazidas pelos woristas ao longo de
todo século XX, foram capazes de ajudar a operndgs modificacdes
nos procedimentos habituais e nas rotinas enrazageesar de negarem
um dos pressupostos mais entranhados e estrutidmteadi¢cdo, segundo
0 qual existe uma relacéo qualquer de causalidpgeguase imperativa,
entre o ensino e a aprendizagem (FINO, 2010, p.4).
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Diante desse contexto ainda presente nas escaladiseussdes sobre inovacao
pedagodgica estdo exatamente numa investigacdoatieagr que urgentemente apresentem
uma descontinuidade desse paradigma fabril. Portaetcessita-se de um novo paradigma
que apresente aspectos que contemplem estar dEntion processo de inovacdo em que
existam mudancas qualitativas com relacdo a praecagogica, destacadas através de um
contexto, “onde se movem aprendizes e professfuasjonando estes, deliberadamente,

como agentes de mudancas” (FINO, 2008, p.1).

Porém, diante do processo de transformacdo em poziadade se encontra, a
educacao escolar vem persistindo em uma pratidecivaal de ensino que apenas atende a
necessidade imediata do sistema, caracterizada fpeteacdo em massa, em que 0s
educandos sdo preparados para serem operariosdiasrias e que, a grande maioria, esta

predisposta ao fracasso.

A Educacdo persiste em uma pratica tradicional mEne e, desse modo, néo
consegue suprir as necessidades da realidade Buiatadores construtivistas pregam a
mudanca de paradigmas que visam a modificar ogae@ar o pensamento sobre o conceito
de aprendizagem, o que possibilita uma transformegd em toda a estrutura educacional e

nas concepc¢oes da construcao escolar.

A educacéo escolar da forma como ainda se apresestdias atuais esti cada vez
mais se tornando obsoleta, por ndo reconhecer cegso de transformacdo em que a
sociedade se encontra, toda estrutura da escokraeque ela sirva atendendo a uma
especificidade da época, ndo se enquadra mais/as evigéncias sociais. Sendo assim, nao
h& porque persistir em uma prética do passadoarelchos olhos para o que nos aflige. E
preciso aceitar que a mudanca de paradigma verangara conhecer mas, principalmente,
para saber fazer (FINO, 2001).

Direcionando tal visdo para o reduto escolar € ipesperceber que ha grande
necessidade de uma proposta educativa voltadaupaaaformacao centrada em um todo
diversificado e sem espaco para a fragmentacdoatisidos, como a escola nesse modelo
fabril se apresenta. Segundo Fino & Sousa (2003):

[...] as TIC desvelam uma nova cultura pos-modemarcada pela
especificidade, diferenca, pluralidade, e multiplagrativas, também vém
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demonstrar, de forma acutilante, a inadequacao\eadeaior dos saberes
fragmentados e compartimentados das diferentespliiss, face a
realidades multidimensionais, globais e transnacspndos nossos dias

(p-10).

Essa educacao voltada exclusivamente para atersigiema escolar esta cada vez
mais propensa ao fracasso, pois quando ndo segeaisBversificar a educacamdentrodo
sistema ira levar simplesmente ao crescimento gastumidades de uma educacéo
alternativafora do sistema” (TOFFLER, 1970, p.223).

Diante dessa constatacdo, as instituicbes escolass tentando superar o
propdsito para que foram criadas, no periodo im@lisfato que caracterizou também o
segundo momento do sistema econbmico e, para ataadgias necessidades, as escolas
ofereciam algumas disciplinas basicas, mas ao mésmpo apresentava-se o chamado
“curriculo encoberto” para que pudesse garantidapi@bilidade ao trabalho exigido nas
fabricas, por meio de uma educacgédo que segue umagaéo que incute nos sujeitos, desde
cedo, aspectos como a pontualidade, obediéncigetigo. Portanto, através de uma
educacdo de massa, preparavam-se 0S nhovoS opepatasatender as necessidades

industriais.

Esse Paradigma Fabril ndo contempla mais o quagente do sistema econémico
e social. A realidade apresenta o fenOmeno da itpaeslade que permite mudancas
constantes, juntamente com as inovacdes reconBeeitlavarios setores da sociedade,
possibilitando uma visédo globalizada de aconteciaseeam todo o planeta, desenvolvendo
assim uma “consciéncia planetaria”, situada em isterasa muito flexivel. Para Toffler
(1980):

A terceira onda também eleva interesses n&o-econéme nao-
tecnolégicos para um grau de importancia primorditd também nos faz
olhar a educacéo, por exemplo, com novo olhar. Ucacho, todo mundo
concorda, € capital para o desenvolvimento. Masegpécie de educagéo
(p.343).

N&o se tem mais lugar para uma educacdo pautadeoria de aprendizagem
behaviorista, tendo na figura do professor o cedi@s informagdes e no do aluno a

capacidade de receber essas informacdes. Assinsefawecessaria uma educacdo que
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promovaa capacidade de perceber e adaptar-se as trangf@msnaociais vigentes, que
espera um desenvolvimento através das mudancasdeitos e de valores.

E nesse quadro que Toffler (1980) caracteriza a€lier Onda em que a familia
também se apresenta de forma modificada, quangaissiecessitam trabalhar em casa com
a utilizacdo do computador em um tempo flexivesspado a considerar as criancas dentro
deste contexto, formando conceitos que contrapdemeconhecimento dos valores e

comportamentos dos pais, resultando em situac@dtwosas entre pais e filhos.

Considerando essa realidade, Papert (1997) dizegsas situacdes apresentam
também aspectos qualitativos bem melhores do qescwa, a partir dai surge uma pressao
para que ocorra uma reforma educativa, que passibiha “contribuicdo real dos meios de
comunicacao digitais para a educacao € a flexsmlkdque pode permitir cada individuo

encontrar trajetos pessoais para aprender” (p.39).

Por outro lado, se a Escola permanece no paradanihela vai tornando-se um
local em que cada vez mais as criangas estardtaneje, por ndo oferecer motivagao nem

justificativas que garantam sucesso na vida, gorsegundo Papert (2008):

[...] na medida em que as criancas rejeitam umal&sge ndo esta em
sintonia com a vida contemporénea, elas tornamgemtes ativos de
pressdo para a mudanca. Como qualquer outra eatrstgial, a Escola
precisa ser aceita por seus participantes. Elaold@vivera muito além do
tempo em que n&o se puder mais persuadir as csianganceder-lhe certo
grau de legitimidade (p.21).

Diante desse contexto, é urgente uma mudanca ddigara pautado na concepc¢ao
apresentada por Kuhn (2009), quando se referecgizenhudanca € proveniente de uma crise
existente, pois a necessidade de mudanca parte@uamparadigma vigente “deixou de
funcionar adequadamente na exploracdo de um asgact@mtureza, cuja exploracdo fora
anteriormente dirigida pelo paradigma” (p.126).

Esse paradigma anterior proporciona uma visao feaggda com relacdo ao
processo de aprendizagem, restringindo professoedsnos ao repasse de conteudos, tendo
como pratica docente uma reproducdo de atividades/és da copia e da imitacdo
(BEHRENS, 2010).
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No entanto, esta pratica vem sendo questionadagmconsiderar a relagédo entre o
intelecto com seus valores e 0s sentimentos neteEsgfra uma formacdo completa do
individuo. A partir dai, segundo Behrens (2010¥ess‘fatores apontados levam a perceber
gue a educacao esta em crise, a qual advém daigorépncia de paradigma, pois o

pensamento newtoniano-cartesiano precisa ser slapgra2s).

Por outro lado, Kuhn (2009) ressalta que para sgpapr de outro paradigma ou de
aprendé-lo é preciso significativamente uma mudategrocedimento, pois segundo ele

guando:

O cientista adquire a0 mesmo tempo uma teoria, dodte padrdes
cientificos, que usualmente comp&e uma misturapifevel. Por isso,
quando os paradigmas mudam, ocorrem alteracbesficafimas nos
critérios que determinam a legitimidade tanto dosblemas como das
solugdes propostas (KUHN, 2009, p.144).

E na busca desse prop0sito que a organizacdo m@ugaecisa apropriar-se do
paradigma emergente que se apresenta como corgBcfoopor as criangcas ambientes de
aprendizagem que atendam suas necessidades etgjaene®lacionados ao que o mundo
hoje oferece. Por isso, Moraes (1997) ressalta ano meferencial de educacao diante da
gravidade dos problemas apresentados no setor cioli@l que precisa obter um
compromisso de todos que participam desse proegsses de uma criatividade que coloque
em prética as solucbes possiveis para a resolugsipmbblemas, respeitando ao mesmo

tempo a natureza do homem.

Conforme Moraes (1997), a educacao pautada nesse pavadigma educacional
busca envolver o individuo e despertar outros ealepltados para a qualidade de vida e para
o equilibrio humano. Para isso, alude para as npadade consciéncia provenientes de um
esforgo individual e coletivo no sentido de vir el@#lver uma opinidao nacional e mundial.

Portanto, destaca que:

E esta a tarefa da educacfo: ensinar a cada um didamde suas
possibilidades, dar opcbes e oportunidades de dgrele acordo com suas
capacidades e as suas inteligéncias, lembrandoagizeser humano é o seu
préprio agente de deciséo e responsabilidade (MCBRARI7, p.174).
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Corroborando com essa concepg¢édo, Grinspun (200dgacque o objetivo é formar
um individuo capaz de obter conhecimento atravésmeacéao reflexiva e questionadora, em
gue, nesse processo, € preciso considerar os @spefdrentes aos sentimentos, a afetividade
e a criatividade, pois “o individuo nao sé apreool® a educacédo, como também se posiciona

frente aos fatos e a realidade que existe derfbxaalela” (p.26).

Nesse sentido, para Brazéo (2011), a aprendizagato&da de uma forma integral
e inseparavel da prética social, pois envolve agaesm sua totalidade e ndo s6 apenas em
atividades especificas, mas estabelecendo tambémealagdo com as comunidades sociais.

No entanto, para que iSS0 ocorra € preciso queumaganova escola que se submeta
a mudancas e ao desafio de atender as necessittaftemacao atreladas a outros principios
(KENSKI, 2007), considerando que a escola exeriteéincia e tem poder de modificar uma
sociedade, pois “quando a organizacdo educativarasigpraticas pedagogicas associadas as
normas do campo politico, que dependem do paradggmiacultural dominante, contribui
para a transformacao radical da sociedade” (BERTRAN/ALOIS,1994, p.32).

Por isso, conforme os autores citados essa orga@mzducativa pode desvincular-se
das determinacdes impostas pela sociedade indwes&mcolher outras estratégias educativas
gue possam estar em consonancia com outro tipaadedade e assim, a dialética entre
escola e sociedade passa a ter sentido, estalepantanto, uma ligacdo entre o paradigma

sociocultural e as praticas pedagogicas.

Bertrand e Valois (1994) apresentam o paradigm@&aatural existencial como

forma de recusa aos valores de uma sociedade fiadlysbis segundo eles:

Propbea organizacdo educativa paradigmas educacionaitegham como
objetivos o crescimento e a formagao afetiva dassqas. A finalidade
procurada é a criacdo de uma sociedade centragassaa. A organizacao
educativa deve, consequentemente, assumir uma ofurdiferente:
transformar a sociedade industrial e orienta-laapama forma de
organizacao mais preocupada com a pessoa (p.40).

A partir dai, kenski (2007) aborda que as escolasigam absorver esse novo
paradigma, transformando ndo sO as teorias edun@asjomas toda sua acdo educativa,

percebendo assim sua funcdo na sociedade atuateeqpe essa mudanca ocorra, exige-se
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uma educacgdo de qualidade para a sociedade danagf@o através de outra estrutura e
funcionamento que vao além das formas pré-estatiatenos ambientes atuais e dos espacos

e tempos de ensino e aprendizagem.

E preciso que a escola perceba as mudancas easigjue 0 momento atual esta
apresentando sendo necessario acompanha-la meante das dificuldades apresentadas,

pois, de acordo com Grinspun (2001):

No mundo atual, em que estamos observando uma d&neudan¢cas em
todas as sociedades, ha de pensar na educacacomaigtualizada possivel,
considerando as causas e os fatos que ocorrentid@igo. As rupturas nas
relagdes desse contexto vao sendo inevitaveispramibora desconfortaveis
e dolorosas (p. 32).

Esse novo quadro confronta com a estrutura orgainizal da escola que necessita
de outra dinamica para que atenda a um contexteodarnidade ou da pés-modernidade que
urge por um “ambiente inovador e participativo, qual os alunos e os professores sejam
reconhecidos como sujeitos capazes de inovar eratuzr conhecimento” (BEHRENS,
2010, p.82).

A escola é vista, segundo Moraes (1997), como wersa que estabelece uma
relacdo aberta e um intercambio com a comunidadeaqrerca. Derrubando assim, todas as
barreiras existentes, através de uma pratica ggshiiite uma integracéo interdisciplinar por
meio de projetos que garantam aos educadores hlesbal 0 mais proximo possivel da
realidade do aluno e de uma forma significativadte também um curriculo que esteja
atrelado a esses projetos possibilitando assirarpocar os conteudos padrées de uma forma

natural.

Entretanto, com relacdo ao curriculo, ele serardigeiplinaridade quando
reconhecer “a relacdo existente entre os conteddogplinares e as relagdes culturais, em
que as coisas se interpretam na matriz curricidaada no préprio processo educacional,
baseada nas transacoes realizadas com as peadlexidcais” (MORAES, 1997, p.148).

Complementando essa concepc¢ao, Grinspun (20019ecgilae o curriculo deve ter
uma linha inter e também transdisciplinar ao carsida especificidade de cada um dentro de

uma filosofia de educacéo, definindo assim, asritmni¢des dessas duas dimensdes:
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A dimenséo interdisciplinar — em termos de uniroagéo e tecnologia —
tem como objetivo ndo dividir os saberes nem higliaéd-los, mas sim
trabalhar como um todo capaz de integrar desemaehtio pessoal e social
do homem. A dimensédo transdisciplinar respondebéam pelo que
devemos e podemos fazer com o0s conhecimentos mdguir
sistematicamente na Escola, numa perspectiva além cutriculo
estabelecido (GRINSPUN, 2001, p.36).

Para Papert (1997), a verdadeira megamudanca O est ocorrera quando “a
maior parte da aprendizagem decorrer através d&ipacdo em projetos que constituam

desafios, que demorassem semanas, meses ou messhpa?ls).

A patrtir dai, tem-se no uso significativo da teogod duas condi¢cdes propostas: uma
de material que oferece complexidade de projetasutea de possibilitar as criancas a
adquirirem conhecimentos independentes de um aloripois segundo Papert (1997), essa
transformacao retira qualquer ideia de um curritedthado e também de separar as criancas
por niveis de competéncia, descaracterizando aadionma como a escola se apresenta ainda

nos dias de hoje.

Diante dessa possibilidade de mudanca, Kenski 20@8taca que a inovacéo
proveniente das tecnologias apresenta uma novdaescoque “o tempo da educacdo é o
tempo da vida. As escolas ndo vao atender apergases®s restritos de alunos de
determinada faixa etaria, nivel social e educafiofpal24). A partir dai, verifica-se um
caminho longo a ser percorrido para obter o ustedaologia como uma forma inovadora,

pois € preciso, acima de tudo, saber utilizar esxessos em prol de uma aprendizagem.

Compreendendo que essa aprendizagem ocorre adeauin processo de construcao
do conhecimento obtido pelo sujeito, considerargdoamtribuicbes de Piaget (1967), por ter
sido o primeiro a apresentar que a crianca em esangolvimento natural constréi o seu
conhecimento, demonstrando sua capacidade deiraoiatravés do processo de assimilacéo
(mudanca de pensamento) e acomodacédo (adaptaco pEwamento), a partir do periodo

sensoério-motor, definindo assim as caracteristieasoria construtivista.

No entanto, Papert (2008) complementa essa tearima @ sua concepcao
construcionista em que as criancas, de acordo soguas experiéncias obtidas no mundo,
tém a capacidade de comandar a sua aprendizagenteredo assim sua capacidade de

reflexdo, denominou assim esse processo de “metéti@rte de pensar).
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Esse autor, considerando o computador como umanienta importante para o
desenvolvimento da matética, contrapde-se assim auwriculo que, da forma como esta
organizado, ndo apresenta sentido para as crigngagdo oferecer uma contextualizacdo

gue justifique a sua aprendizagem. Por isso, ébean

A principal relacdo entre o computador e o desemwento moral esta
assente na capacidade que o computador tem dedoun@ contexto, no
qual o conhecimento é visto como tendo um designion significado
compreensiveis anulando assim a necessidade dend (Papert, 1997,
p.100).

Outro ponto importante é que suas pesquisas foream aas concepcdes
apresentadas por Piaget, quando defende que gactem a capacidade de avancar, dentro

dos estagios estabelecidos no que diz respeitceadipagem.

Papert (2008) reconheceu que nas chamadas “condesideolaborativas” o
processo de aprendizagem ocorre em plena inteteg@mm 0 outro dentro de um contexto
significativo para ambas as partes, possibilitamdonstrucdo de conexdes que facilitem a

aprendizagem, inserindo também o professor comaech@de aprendiz.

Dentro dessa perspectiva, a concepcao de medibgadada por Vygotsky (1999)
traz contribuicbes complementares ao construtivisowalizando que a crianga aprende de

acordo com o que seu meio social oferece.

Portanto, o caminho proposto para o trabalho déegsor é possibilitar situacdes
em que as intervencdes propostas possam levaruossabh aprenderem verificando a
utilizagcdo desse conhecimento, pois conforme P&peo8), “aprender — em — uso libera os
alunos para aprender de uma forma pessoal, epessua vez, libera os professores para
oferecer aos estudantes algo mais gratificantegrales os lados” (p.71). Desprendendo os

professores da condi¢céo de saberem tudo e atuaramaen-aprendizes.

Entretanto, Papert (1997) ressalta que existe ocaspecto que vai além das
possibilidades de uso dos computadores que é eraspos profissionais da educacao e
principalmente dos que estdo envolvidos diretameorne os alunos, o de se sentir também
um aprendiz sem medo de reconhecer que pode ap@rdes alunos, retirando das costas

a responsabilidade de ter que saber de tudo.
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Portanto, o objetivo principal desse contexto s@r@porcionar uma interagao
significativa entre aluno e professores e com asolegias geraria um “movimento
revolucionario de descobertas e aprendizado” (Ke28K7, p.105). Porém, a questdo que
considera mais importante € a condicdo das pesstaem reunidas com o objetivo de

aprenderem juntas.

Diante dessa perspectiva, Behrens (2010) colocaoqdesafio para o professor
seria superar uma prética tradicional que refonge dragmentacdo e a reproducdo de
informacé&o, por uma que possibilitasse aos alunesleerem-se com o processo educativo,
em que O sujeito possa ser visto como um ser cogntes capaz de reflexdo, acao,

criatividade e espirito critico, por isso exige-aseonstruir a pratica educativa.

A patrtir dai, ressalta para uma concepcéo sistédai@ucacédo em que o professor
possa ter uma visualizagdo do aluno como um ser teure potencialidades a serem

desenvolvidas plenamente, para isso destaca que:

Para uma proposta pedagodgica torna-se sistémigarofessores deverdo
acreditar que os alunos sdo capazes, que tém esnog@etém capacidade,
gue sao inventores e que, principalmente, sdo eapde estabelecer
relacbes dialdgicas nas quais possam realizar w@apaltro coletivo,
participativo, criativo e transformador na consimgle um mundo melhor
(BEHRENS, 2010, p.68).

Na busca desse objetivo, Moraes (1997) apresentarafassor que precisa ser
aberto ao aceitar o indeterminado com suas in@stem que aprende a conviver, quando
replaneja com base nas novas perspectivas quebiitmsi um dialogo, evitando assim a
centralizacdo em si mesmo, considerando que o p#wetducador — educando é de
promover um movimento em que o fluxo de energiassibilite a manutencdo de um
dialogo permanente de acordo com cada momentegatde situacées-problema e desafios
gue desencadeiam reflexdes estabelecidas assirextes entre o conhecimento adquirido
€ 0S novos conceitos, entre o ocorrido e o pretendie tal modo que as intervencdes sejam
adequadas ao estilo do aluno, as suas condi¢cteleciolais e emocionais e a situacéo
contextual” (MORAES, 1997, p.152).
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Portanto, esse novo paradigma que a autora denairimanergente estaria para

reconhecer que:

A interdependéncia existente entre os processopetisamento e de
construcdo do conhecimento e o ambiente geral,cqlaborassem para
resgatar a visdo do contexto, que nao separassividuo do mundo em
que vive e de seus relacionamentos, que 0S Pros®VESIMO Seres
interdependentes, reconhecendo a vida humanaasadal com 0 mundo
natural (MORAES, 1997, p.17).

Diante dessa nova forma de pensar a tecnologiatoaaapropde uma mudanca que
altera comportamentos, praticas e saberes queisgmas pela velocidade das informacdes,
caracterizando, assim, o conhecimento da atualidadgue, segundo Kenski (2007) essas
modificacbes trazem maneiras diferentes de pens@azer educacdo, exigindo assim

transformacdes estruturais que possibilitem o essalatualidade tecnoldgica.

Com relacao a oralidade e a escrita, essa se aagqiadima forma diferente através

da linguagem digital, pois:

[...] tecnologia digital rompe com as formas navest circulares e

repetidas da oralidade e com o encaminhamentoncant sequencial a
escrita se apresenta como um fendémeno desconfirmgmentado e ao
mesmo tempo, dindmico, aberto veloz. Deixa de mdstrutura serial e
hierarquico na circulagdo dos conhecimentos e see ghara o

estabelecimento de novas relacdes entre conte@dpsgos, tempos e
pessoas diferentes (KENSKI, 2007, p.32).

Além dessas condi¢des, outras estariam em prolodaatdo de cidaddos que
possam interagir com o mundo da informacéo tornaedassim consumidores letrados ao
saberem usufruir cada vez mais das informacdegetanto, para atender a essa necessidade é
preciso rever a funcdo da escola e dos profissana fazem parte dessa pratica educativa
para que possam absorver “o papel de formar cidqodia a complexidade do mundo e dos
desafios que ele propde” (KENSKI, 2007, p.4).

E, no intuito de compreender ou de perceber q@asas mudancas ocorridas nesse

processo, tem-se no estudo das representacdess somia forma de verificar quais as
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concepcdes dos professores diante da préatica donkito numa perspectiva de inovagao

pedagdgica.

2.5 Representacdes Sociais

Para a compreensdo dessa relacdo estabelecida ieouacdo pedagodgica e
representacdo social, parte-se do conceito e darorieferente a representacédo social, tendo
como base as concepcdes de Moscovici (2009) e deanddres que complementaram esse

conceito.

O estudo da representacao social significa realizea analise das formas culturais
de expressao dos grupos, da organizacao e tramsfaoncom uma funcdo mediadora que
possibilita compreender a dindmica existente emtirdividuo e a sociedade. Considerando
esses aspectos, Moscovici (2009) coloca que capaelas mudancas, essas ocorrem atraves
das representacdes sociais, pois sado capazeswmaidr a conduta do individuo participante

de um processo coletivo.

Diante desse processo, a Representacao Socialssiaisdo funcional do mundo,
dando ao individuo e ao grupo um sentido a suadutas e de como adaptar-se a uma
realidade, tornando-se um guia que orienta as agasselacdes sociais através de uma pré-
decodificacdo da realidade que determina um comjui® antecipacbes e expectativas
(JODELET, 2001).

Porém, Moscovici (2009) ressalta que todo esseepsacndo ocorre de maneira
passiva, pois as pessoas e 0S grupos apresentaanyesnos realizados por si mesmos,
“produzem e comunicam incessantemente suas préopri@specificas representacoes e

solugdes as questdes que eles mesmos colocamy.(p.45

Partindo das consideragcbes apresentadas por Mos¢20D9), todo esse processo
trata de um conhecimento produzido pelo senso congum se diferencia de um
conhecimento cientifico, entretanto, segundo SaMitoB. (2005), a Teoria cientifica é vista
atualmente como resultado de uma observacao eréercprovisério, ndo mais como uma

explicacéo definitiva, embora haja uma valorizagésse conhecimento.
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Por outro lado, Moscovici (2009) defende que umheaimento ndo se contrapde ao
outro, mas que se apresentam de forma diferenterelaigéio a elaboragéo e a funcdo. E que
para o estudo da Teoria das Representacfes Sdot@sio conhecimento do senso comum,
mas ao mesmo tempo utiliza-se do modelo tedricortapdo assim a um conhecimento

cientifico.

Entretanto, referente ao conhecimento do senso rooRaur (1998), destaca que a
origem deste estudo foi a partir de Durkheim, canrepresentagdes coletivas, em que
Moscovici proporcionou uma continuidade das tealiesse ancestral através da relacdo entre
as representacoes coletivas e as representacdais s@cera moderna, muito embora, nesse
novo contexto, Moscovici apresente uma viséo difgezla de Durkheim ao destacar que as
representacdes sao resultantes de uma “estrutn@nigia, operando em um conjunto de
relacbes e de comportamentos que surgem e desapargmto com as representagdes”
(MOSCOVICI, 2009, p.47).

Para Farr (1998), a difusdo entre as teorias d&Heim e as de Moscovici estao
relacionadas com a forma sociolégica da Psicol@gieial, enquanto o conhecimento das
teorias sobre as representacdes sociais aclaraapa@alidade que a Psicologia Social
apresenta através das caracteristicas de um apps@bldgico e de um socioldgico, em que
a partir dai os estudos apresentados por Moscofgcecem um avanco significativo com

relacdo ao desenvolvimento das representacdesssocia

Possibilitando assim uma perspectiva de intercanembnceitos da Sociologia e
Psicologia, concebendo um estudo em que 0 sujeitiv@ nesse processo de apropriacdo da
realidade e de saber como este compreende e s@melaentro de um contexto em conjunto
com os outros individuos (FARR, 1998).

Considerando esse processo, Jodelet (2001) destapapel fundamental da
comunicacdo através das trocas e interacdes cdaselsiob os aspectos interpessoais,
institucionais e midiaticos, pois sédo condicdes qassibilitam a determinacdo das
Representacfes Sociais e do pensamento sociah/taes® também para o processo de
partiiha que é decorrente de uma dinamica socia@ guplica a especificidade das
representacdes, estabelecendo uma relacdo enfene8es Sociais e 0 real, apresentando
assim um trabalho de ancoragem, quando busca tormdnjeto familiar integrado a um
pensamento preexistente, e que a partir dai hd fumg@do cognitiva essencial da
representacdo, sendo capaz de referir a todo elendesconhecido no ambiente social e
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ideal. Atrelado a esse conceito busca-se tambémreamder como ocorrem as mudancgas ou
a permanéncia de uma Representacdo Social e dela¢@o com a pratica.

Nesse sentido, ha uma referéncia ao estudo expeadhdas representacdes sociais
apresentadas por Abric (2001) que, sobre os rélsgltabtidos na Psicologia Social, destaca
como fundamental o que diz respeito a influéncieiatoa interacdo e aos fendbmenos de
grupo, a identidade social, ao funcionamento sognitivos e, sobretudo para o estudo da
relacdo entre as representacdes sociais e asapraticiais em prol de uma transformacao das
representacoes.

Essa abordagem experimental desenvolveu-se a gartimteresse pela articulacdo
entre o psicologico e o social. Considerando adetas representacdes sociais elaboradas por
Moscovici que, nesse campo, tem como primeiro dlgjeverificar a validade de uma
realidade representada e de como essas represmts@d organizadas e os fatores que
determinam essa organizacao e sua eventual treresféo. Exigindo a utilizacdo de métodos
que possam recolher através dos discursos dodge@&ujeitos o conteddo e a natureza exata
das representacdes elaboradas em prol dos elenemsiguintes da situacdo experimental,
possibilitando um meio de induzir ou de controlazampo das significacdes dos diferentes
componentes da situacao (ABRIC, 2001).

Conforme Abric (2001), a pesquisa experimental eolas relacbes das
representacdes e comportamento interpessoal moatrapresentacdo de como 0 outro age
através de um filtro interpretativo. A resolucégpdeblema e desempenho de um grupo néo é
determinada pelo tipo de tarefa, mas, pela reptas&m que € feita da tarefa, considerando
também a representacdo do destinatario. Referenigcdo antecipatoria das representacdes
na interacdo dos grupos, mostra que mesmo antss dieteracdo 0s sujeitos atribuem

motivacfes mais competitivas ao grupo adverso écageu parceiro ou a Si mesmos.

Com relag@o a essa estrutura interna, tem-se conuarmento a Teoria do Nucleo
Central, pois ela determina a natureza do objetesaptado e a relagdo do sujeito com o
objeto, destacando para a pesquisa sobre a emiargi&nam nucleo central como elemento
constitutivo (ABRIC, 2001).

Referente a Teoria do Nucleo Central, Abric (19883taca que a organizacédo de
uma representacdo social parte de caracterisspagificas através de um nucleo central que
constitui-se de um ou mais elementos que dao gigdd a representacdo. Também apresenta
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duas funcbes fundamentais: generadora e organgadatretanto, além dessas funcgdes,
existe uma propriedade que é mais estavel, poisadda representacdo é o elemento que
mais resiste a mudancas. Atrelado a esse nucldmicestdo os elementos periféricos que
respondem pelas fungbes de concretizacdo, regulacdefesa. O nucleo central e os

elementos periféricos sdo dois componentes dase&apacdes Sociais que sao regidos por

um duplo sistema.

Portanto, a transformacdo de uma Representacdal $sth atrelada a esse sistema
com aspectos referentes ao nucleo central e assekmuentos periféricos, pois através dessa
abordagem estrutural possibilita um conhecimentores@s elementos que conduz uma
transformacéao social (ABRIC, 1998).

Entretanto, todo esse processo, direcionado ao cadpcacional, segundo Gilly
(2001), traz contribuicbes significativas para cozepder os fatores sociais que agem sobre
0 processo educativo e seus resultados, favoreeendaarticulacdo entre Psicossociologia e
a Sociologia da Educacdo. A partir dai, a area adocal € um campo privilegiado ao

observar que as representacdes constroem, evoltramsérmam.

Nesse contexto, 0os discursos sobre a instituigdtepresentacdo sdo uma construcao
original que visa a legitima-la através dos se@simtiscursos: o discurso da escola sobre si
mesma em que é marcado pela contradicdo entreoldgileo igualitério e o ndo-igualitario,
também dos referentes aos agentes da instituicimteDdas relacbes pedagogicas e as
aquisicoes, as praticas estdo relacionadas aspigiieserealizadas sobre o tipo de aluno. E no
gue diz respeito ao aluno e as suas significagesentes a escola depende da comunicacao
estabelecida com o adulto. A partir dai, o estud®e mkpresentacfes sociais no campo da
educacgdo possibilita também compreender o que eogwar sala de aula com relagdo a

interacdo educativa existente entre o ensinarpgender (GILLY, 2001).

Tendo essa concepcdo como um dos fatores que reva@ estudo das
Representacfes Sociais no intuito de compreendéodde um determinado grupo especifico
de professores, o porqué das condutas que nacpongem as perspectivas de possibilitar
uma pratica inovadora na educacgdo infantil, degeisima formacao recebida em que esta
focaliza o processo de aquisicdo da leitura e dait@stendo como base a pratica do
letramento nessa modalidade de ensino e a paitipatler compreender a representacao

social dos professores da pratica do letramenemlneacéo infantil.
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O estudo da Teoria das Representacdes Sociaispesjaisa em relacdo a pratica
do letramento na educacdo infantil esta atreladomapreensdo de materializar o discurso
sobre letramento numa perspectiva de inovacao pgday verificando se este apresenta uma

coeréncia com a préatica.

Para isso, faz-se necessario partir da conceituasgEica das representacdes sociais,

tendo como base fundamental as consideracfes deoNlg1994):

Para que a pesquisa educacional possa ter maiactongobre a prética
educativa ela precisa adotar “um olhar psicosspcide um lado,
preenchendo o sujeito social com um mundo interjate outro, restituindo
o sujeito individual ao mundo social (p.60).

Considerando esses aspectos € preciso Vverificais cqag representacfes dos
professores sobre o ensino da leitura e da esgatdbusca de perceber em que estao
ancorados, pois segundo Moscovici (2009) aestaoragemé “caracterizar alguém ou alguma
coisa significa escolher um dos paradigmas estgcadbnossa memoria e estabelecer uma
relacdo positiva ou negativa com ele” (p.63). Nitn, também de transformar estranho e

perturbador em familiar.

Portanto, para estabelecer uma relacéo entre éandbar e o familiar considera-se
outro aspecto que € o da objetivacdo, sendo unegsoanais atuante do que a ancoragem,
pois busca relacionar o ndo-familiar com a reakdaule refere “descobrir a qualidade iconica
de uma ideia, ou ser impreciso; é reproduzir unteibo em uma imagem” (MOSCOVICI,
2009, p.71-72). E assim a mudanca de um paradigma ga condicdo de estabelecer uma

relacdo entre o existente e o atual, para poddativamente ocorrer a transformacéao.

Diante desse processo, busca-se compreender guaiplacacdes para a efetivagao
do letramento, levando em consideracdo se essestasmle ancoragem e objetivacdo estao

relacionados com a forma de lidar com a memoris, giada segundo MOSCOVICI (2009):

Ancorageme objetivacdo sdo, pois, maneiras de lidar com mdria. A
primeira mantém a memdria em movimento e a menrifirigida para
dentro, esta sempre colocando e retirando objpéssoas e acontecimentos,
que ela classifica de acordo com o tipo e os raoiia um nome. A segunda,
sendo mais ou menos direcionada para fora (parasjutera dai conceitos e
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imagens para junta-las e reproduzi-los no munderiext para fazer as
coisas conhecidas a partir do que € conhecido (2008).

Entretanto, em relagdo a elaboracdo do conceitwergke ao letramento destaca-se
gue esse é um fendbmeno social complexo, por apeesdiiersos tipos e graus diferentes de
uso da lingua escrita e da sua utilizacdo efetimgpgaticas sociais, “assim como o modo
como os individuos e grupos atribuem significadessas habilidades e praticas” (RIBEIRO,
2005, p.19).

Outro ponto importante resulta as consideracdesesolvinculo que se tem como
objeto, tratando-se em compreender através das nasmgue se tem referentes ao seu
processo pessoal de formagao com relacdo a shetatgédo, pois este caminho pode estar

relacionado com as experiéncias e valores do mofedfabetizador.

Partindo do olhar reflexivo sobre seu proprio pescude formacdo e das suas
experiéncias vividas anteriormente em relacdo t@réeie escrita, pois por meio dessa
rememorizacao, busca-se uma reconceitualizacioe sabalfabetizacdo dentro de uma

perspectiva de letramento.

Considerando esse pressuposto Ribeiro (2005) degtec

[...] @ necessidade de investigar de que modoeagéas na cultura letrada
afeta de fato as condi¢cBes de existéncia dos dubgie grupos, ou seja, que
valor adquire para o posicionamento dos atoresogo gocial, ja que o
beneficio que o letramento supostamente encerraod® ser simplesmente
admitido como dado, sem que com isso se incortiadevida transposicao
de valores particulares de certos grupos parajomonda sociedade (p.21).

Essas condicdes de existéncia dos individuos eognups leva a reconhecer que nao
€ necessario impor uma cultura a outra, mas é foental possibilitar as mesmas condi¢ées
de insercdo com relacdo a obter as habilidadessséias no uso das préaticas sociais,
partindo da realidade em que cada individuo sengresopossibilitando as classes menos
favorecidas o direito de uma formacéo que possa psbmovendo a sua inclusdo em uma

sociedade contemporéanea.
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Para isso, vém ocorrendo mudancas significativas i@acédo a identidade desse
profissional, que segundo Santos (2005) ainda éonfaiite sua relacdo com o papel de mae,
promovendo dificuldades de compreensdo dentro st#uitdo de educacédo infantil e em
geral da sociedade. No entanto, devido as mudauasidas na trajetoria historica, vem
ocorrendo um reconhecimento gradual que possibilitedificacdes na identidade desse
profissional, sendo exigido, a partir dai, uma adeg§o ao novo perfil profissional em que
coloca a crianga como cerne desse processo edueativm a competéncia de saber cuidar e

educar.

Com relacdo a construcdo dessa identidade, Gont¥9)(destaca que ela é
produzida em afinidade com o outro e apresentaddifenentes meios sociais, estabelecendo

assim condicdes de ser alterada.

Corroborando com Santos, Almeida (2005) apresamaegse processo nao ocorre
como uma autodescoberta, mas como fruto de uma-favencédo ou de uma construcao
mediatizada e que a pratica pedagogica € de,uata,atividade que produz, constroi, reforca
ou transforma as representacdes que os indiviénosié si mesmos, dos outro e do mundo

em que vivem” (p.197).

Segundo Guimaraes (2005), essa “visdo de mundoféeobusca ser identificado
nos grupos ou individuos para obter o conhecimgunéopermeiam suas interagdes sociais, a
partir dai compreender o porqué das suas escoll@gtieas. Por isso, as condicbes da
transformacao das praticas estédo atreladas a umadao que possibilite garantir as criancas

o direito ao conhecimento através das suas expegn

Para tal, faz-se necessario conhecer as repreSestagciais dos professores que
passaram por um processo de formagéo, destacandm seitro aspecto fundamental, com o
poder de transformar e modificar “as representagéeisis dos individuos, acreditando serem
elas as condicionantes das consequéncias dasdaesducadores infantis” (GUIMARAES,
2005, p.35).

Esse processo ocorreria a partir da valorizacaaalthecimento pratico desses
profissionais que atuam na educacao infantil, emasstroduzir o novo de uma forma
interativa contribuindo para a transformacédo dgwesentacdes sociais, no intuito de
transformar a sua pratica. E, no que diz respeitmngpreensdo dos conhecimentos cientificos

que sao oferecidos nos cursos de formacéo inigigbatinuada dos profissionais que atuam
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na educacédo infantil sua apreensao depende dantrprétacdo com a realidade. Sendo
assim, ainda consoante com Guimaréaes (2005): Valatie de conhecer ndo é mera copia ou
reproducdo, pois as representacdes determinam c@amamtos e praticas, orientam para a

acao e para as relagdes sociais” (p.49).

~

Referente a questdo da formacdo é preciso verificer ha uma necessidade
constante do professor continuar estudando para ngueexercicio profissional possa

acompanhar, pois segundo Gomes (2005):

As diferentes situagdes vivenciajse a condi¢cdo de ser professor exigira
vao requerer dele referéncias existenciais soldestms envolvidos no
processo educacional, a comecar pela compreenssiargesmo: olhar para
si e compreender-se educador, inserido em detedmineontexto
sociocultural (p.40).

No entanto, a questdo da formacao dos professqsérdial para possibilitar uma
democratizacdo da educacao infantil, através ddisptad interacbes que fazem parte dessa
formacao (Gomes, 2005). Portanto, o processo deafgio deve ser dinamico, construindo a
identidade do sujeito em que as mudancas do indivigjam atreladas as transformacdes de
sua identidade, podendo promover uma construcdonal@s praticas incidindo em
concepgOes inovadoras.

Para isso, busca-se compreender através da adalseepresentacfes sociais dos
professores da préatica do letramento na educaddiatiln considerando esse ter passado por
um processo de formacdo que tem como objetivo monsima outra identidade desse

profissional.

No processo de construcdo da identidade profidsigna integra o quadro das
identidades possiveis as categorias que dizemit@sp®rmacao, as esferas do trabalho e do
emprego constituem os dominios de referéncia diigittuos para si mesmos. O emprego é
considerado, cada vez mais, 0 centro do processuitéio, e a formacéo profissional esta
cada vez mais diretamente ligada a ele (AGUIAR62p0L58).
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3. O PERCURSO TEORICO METODOLOGICO

O percurso metodolégico sdo os caminhos trilhads plescobrir as respostas
referentes a um questionamento inicial, para sqbeis as representacdes sociais da pratica
do letramento que os professores possuem, buspandeber as relacdes estabelecidas entre
as representacdes de educacdo infantil, letramentmvacdo pedagogica, no intuito de
verificar de que forma essas representacfes amesuas praticas. Para tal, € necesséario o uso
de métodos e técnicas correspondentes para obtempreensdo do objeto em estudo,
direcionado a uma respectiva realidade. Portam@tddologia € um processo que engloba
um conjunto de métodos e técnicas para ensinalisanaconhecer a realidade e produzir
novos conhecimentos” (OLIVEIRA, 2008, p.43). Seguivinayo (2010) a teoria e a pratica
estdo vinculadas a um contexto real em que a testd@aatrelada ao método e os instrumentos
as técnicas, envolvendo impreterivelmente a capdeigessoal do pesquisador com relacdo a

sua criatividade, experiéncia e sensibilidade.

A partir dai, apresentam-se nessa sec¢cao as césachs referentes a uma pesquisa
de abordagem qualitativa, do método do tipo etrimgraas técnicas de coleta de dados e o
processo de analise dos dados que contribuiranmopapetivo dessa pesquisa, estabelecendo
assim uma relacdo entre os meios e os fins do feméncientifico. Tendo como
fundamentacéo tedrica desse percurso metodolégisequintes referéncias: Oliveira (2008);
Deslandes (2010); Macedo (2006, 2009); André (198&passade (2005); Flick (2005);
Bardin (2010) e outros.

3.1 Aabordagem qualitativa

A abordagem qualitativa, conforme André (1995) &@u inicio no final do século
XIX, surgindo das indagacdes colocadas pelos eimsti sociais sobre o método de
investigacdo que poderia atender aos estudos adatizsobre os fenbmenos humanos e
sociais, que contrapdem ao esquema quantitativo.oBwo lado, a pesquisa qualitativa
defende uma visédo holistica dos fatos que levassemconsideracdo suas interacdes e
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reciprocidade, propondo condicbes diversas e fiypara uma aproximacgdo direta e
interpretativa do contexto em que 0s sujeitos esdo$ fazem parte.

Pois segundo Minayo (2010), a pesquisa qualitat®&zadentifica com o nivel de
realidade que, no caso, ndo deveria ser guantifjcpdis, contempla um universo de
significados que fazem parte de uma realidade Iseciajue o sujeito age e pensa sobre o0 que
faz, interpretando suas acdes atreladas a umdadale a outras pessoas. Incidindo a partir

dai no mundo das relacdes, representacdes e mmalidade.

Para Oliveira (2008), esse processo decorre de neffexdo da realidade que
possibilita uma compreensado detalhada do objetirta do seu contexto histérico ou da sua
estruturacdo seguindo assim, um rigor que buscainvestigacdo radical da natureza do
conhecimento humano, em que essa condicdo é estialaeha realizacdo de um dialogo
critico entre o campo tedrico e o empirico, positabido dessa forma, novas interpretagcdes
referentes aos atores sociais (MACEDO, 2009).

Para efetivacdo desses aspectos, em prol de uriseamde conhecer o contexto,
utilizou-se a analise documental que, para Olivé#@08), os documentos recebem um
tratamento cientifico das entrevistas que permiiem aproximacgao entre o pesquisador e 0
entrevistado no intuito de obter detalhes sobrebjeto pesquisado, do questionario que
possibilita obter a descricdo da caracterizagdoirdesujeito ou de um grupo. Porém, é a
observacdo participante que oferece ao pesquisamorcontado direto com o contexto,
buscando analisar 0 meio dos atores sociais, poi$pesquisas qualitativas, os dados néo
podem ser considerados como fatos isolados, olikE\desde que estejam relacionados ao

contexto em suas multiplas relagdes” (OLIVEIRA, 200.80).

A partir dai, com base em uma abordagem qualitativescou-se analisar a
representacdo social que os participantes da Eesgossuem da préatica do letramento nas
turmas de educacao infantil, verificando as imglies de inserir esse processo na pratica
docente. Para tal, destaca-se a necessidade ddanaggdo com o meio, onde ocorre toda

acdo que podera estar atrelada ou ndo a uma pedticativa inovadora.

Buscou-se verificar a articulacdo existente entréoranacdo recebida no curso
promovido pela Secretaria de Educacao do munidgibagoa do Carro para os professores,
no intuito de verificar a materializacdo dessa pstgp de formagdo na pratica educativa.

Observando as concepcdes tedricas que fundamerieramento presentes na sala de aula e
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no espaco da instituicdo. Nesse contexto analisca-dinamica do trabalho docente e as
condigOes oferecidas para essa efetivagao.

Assim sendo, a pesquisa de campo ocorre quandonobt&ondicdo de uma
interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos pestpssalém de promover uma relacdo entre o
conhecimento teorico e 0 contexto investigado, iposando a construcdo de outros

conhecimentos.

3.2 Descricdo do campo e dos participantes

Essa pesquisa teve como objetivo analisar a repees® social dos professores da
pratica do letramento nas turmas de educacao infeorisiderando como critério a formacéao
recebida por um grupo de professores oferecidametucipio de Lagoa do Carro, situado na
zona da Mata Norte de Pernambuco/Brasil. O cursa@estao € denominado de Programa
de Formacao de Professores Alfabetizadores (PRO#eNo opcional e que promove um
estudo sobre o desenvolvimento da crianca com aelap processo de aquisicdo da

linguagem oral e escrita.

No intuito de verificar as contribuicbes dessa fagio através de uma pratica que
seja inovadora, fez-se necessario um estudo noccampirico em que 0s critérios para a
escolha das escolas levaram em consideracdo, de¥spores que foram cursistas e que
atendessem exclusivamente criancas em idade dagaumnfantil, contemplando creche e
pré-escolar. Em ambas escolas foram realizaddas/isara esclarecer o objetivo da pesquisa
e solicitar a autorizagdo aos professores parseredgdo. Considerando, nesse momento, 0
que Lapassade (2005) coloca sobre a importancenmidagem que, na relagéo estabelecida
entre as pessoas, precisa estar em constante agigme renegociacdo durante todo o

processo da pesquisa, pois “nada é jamais congedeitbrma definitiva e global” (p. 70).

Com relacéo as duas escolas selecionadas que ratendes critérios desse estudo,
foram denominadas de “1” e “2” a escola “1” fun@oem dois turnos, manha e tarde, sendo
representado, no quadro 1, o quantitativo de psofes e demais funcionérios da escola e, no
quadro 2, o quantitativo de turmas e alunos daagdac infantil que estdo na creche que

atende criancas na faixa etaria de 0 a trés amés; Ppara criancas com 4 anos e Pré — I
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para criancas de 5 anos de idade. Sendo essa zZag@mi para 0 pré-escolar uma
determinacao da Secretaria de Educacdo do municipio

Quadro 1: Quantitativo de funcionarios da escola 1

Seis professores da educacéo infantil

Uma dirigente

Uma coordenadora pedagdgica

Uma secretaria

Duas professoras readaptadas

Dois auxiliares de servi¢os gerais

Duas merendeiras

Um porteiro

Quadro 2: Quantitativo de turmas e alunos da educacéao ihfenescola 1

Manha Tarde
Turmas Alunos Turmas Alunos
Creche 01 24 01 14
Pré — | 01 24 01 13
Pré —1lI 01 25 01 29
TOTAL 03 73 03 56

E importante ressaltar que a coordenadora preaisa fim revezamento de horéario
para atender os dois turnos, pois a Secretaria diecag€do nao disponibilizou outro
coordenador pedagoégico. A coordenadora, por tesagaspelo curso de formacdo e ter
graduacdo em Pedagogia, realizava uma orientac@aeatdo com as novas concepcoes de

aprendizagem referentes ao processo de leiturerieaes

A escola “2” segue 0 mesmo horario para as turmagré-escolar e, para algumas
criangas da creche, o horario era integral. No iguacda a descricdo dos docentes e demais
funcionarios da escola, no quadro 4, o quantitatiedurmas e alunos que seguem a mesma

organizacao para as turmas do pré-escolar.
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Quadro 3: Quantitativo de funcionarios da escola 2

Oito professores da educacéo infantil

Um dirigente

Uma coordenadora pedagogica

Uma secretaria

Trés monitores

Duas merendeiras

Dois servicos

Um porteiro

Quadro 4: Quantitativo de turmas e alunos da educacéo ihfeméescola 2

Manha Tarde
Turmas Alunos Turmas Alunos
Creche 01 10 01 18
Creche 01 18 01 15
Pré —| 01 15 01 17
Prée —1I 01 22 01 25
TOTAL 04 65 04 75

A situacdo do coordenador é de igual forma paduas escolas, deixando um turno
por dia sem assisténcia. Essa condicdo segundordet@dora que tem formacgéo superior
em Historia, foi posta a partir do ano2gl1, enquanto que antes cada turno dispunha de um

coordenador.

Em ambas escolas nédo ha, temporariamente, um achampanto de supervisores
escolares que possibilitem um estudo reflexivo esolr pratica, ficando a cargo do

coordenador todo trabalho.

Participaram da pesquisa 44 sujeitos entre elegr@®ssores atuando em sala de
aula, 04 supervisores escolares e 05 coordenapedasgydgicos que, utilizando as questdes

fechadas obtidas através do questionario, propitiazuas caracteristicas. Todos sdo do sexo
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feminino a faixa etaria situa-se entre 20 a 50 adivididos em solteiras e casadas que séo
representados nos graficos 1 e 2.

GRAFICO 1

IDADE DOS PROFESSORES

m20A 30
m31A40
m41A50

Referente a faixa etaria, 52 se encontram entreeqigae um e cinguenta anos,
compondo mais da metade das professoras, 34 rdessa faixa etaria dos trinta e um e
guarenta anos e 14 professoras estéo entre nitéaeanos.

GRAFICO 2

ESTADO CIVIL

B CASADA
[ SOLTEIRA

Referente ao estado civil as mulheres casadas fotaamas solteiras 49, verificando-

se quase uma equivaléncia em relacdo aos sujetgsigados.
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Com relagéo a formagédo académica dos sujeitosstd6é eursando a graduacgédo, 31

sdo graduadas, 14 estao cursando pos-graduagdmssi®m formacao em nivel médio.

GRAFICO 3

NiVEL DE ESCOLARIZACAO

M Cursando a graduacgao
Graduacao
B Pos-graduacdo

H Nivel médio

Referente a graduacdo, as professoras estdo ulidfi nos seguintes cursos:
Pedagogia 17 (dezessete), Historia 02 (duas),d.6ttguma), Ciéncias Contabeis 01 (uma) e

Administracéo 01(uma).

Embora a legislagédo brasileira considere o nive¢éstmlarizacdo em curso normal
para os professores que lecionam na educacdo iinfanmta primeira etapa do ensino
fundamental, verifica-se nesse grupo um numeroifgigtivo de professores em busca de

uma formacao de nivel superior.

Para melhor clareza do perfil profissional dos isuge investigou-se o tempo de
experiéncia, apresentado no grafico 4 e, em segaidaadro 5 os niveis e modalidades em

que os professores atuam.
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GRAFICO 4

EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Verificou-se que a metade dos professores estémpa de experiéncia entre 10 a
menos de 15 anos, considerando assim um grupoeque&dnhecimento de toda rotina de

uma pratica educativa.

Quadro 5: NiVEIS E MODALIDADES EM QUE OS PROFESSORES ATUAM

B Menos de 5 anos
®deb5amenos de 10 anos
W de 10 a menos de 15 anos

H maisde 15 anos

Nivel Quantitativo
Educacao Infantil 8
Ensino fundamental | 14
Educacéao de jovens e adultos 1
Superviséo escolar 4
Coordenacéao pedagdgica 5
Turmas multisseriadas 12

Devido ao numero de professores que atua na edua#edtil ter sido insuficiente
para caracterizar a questdo da representacdo, segalu-se o critério de envolver todos os
professores que participaram do curso e que atoapugos niveis e na funcao de supervisao

e coordenacao escolar.
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Para a definicdo dessas fungdes Lick (1982) apgeeqar o0 supervisor escolar tem a
atribuicdo de ser uma lideranca com relacao acecasppedagogicos, buscando dinamizar o
processo educativo e de oferecer um acompanhars@&tématico ao professor, apoiando

para um melhor desempenho em sua pratica.

Com relacdo as escolas pesquisadas, o coordenedigquico trabalha em parceria
com o supervisor, dando um suporte ao professoefetvacdo das atividades, porém,
atuando mais especificamente junto ao aluno, bdscatender as suas necessidades e sendo

um intercambio entre alunos, professores e pais.

3.3 Fontes e procedimentos da coleta

Para realizacdo de um estudo € preciso que asdéastejam em consonancia com
o método aplicado, pois sé@o instrumentos fundarsepéaa obter as informagfes necessarias

para a construcdo do conhecimento. Na concepcédivdara (2008):

A técnica compreende a aplicacdo de instrumemtgsas e procedimentos
que facilitam o processo ensino aprendizagem e ®@astregdo do
conhecimento. As técnicas utilizadas em pesquisavend ser
compreendidas como meios especificos para viabil&zaaplicacdo de
métodos (p.57).

No entanto, antes de realizar a pesquisa de cabmpoas respectivas técnicas, foi
feito uma analise documental, pois o “documentan@& dionte quase indispensavel para a
compreensao/explicitacdo da instituicdo educatiACEDO, 2006, p.110). Sendo esse, a
base para orientar a pesquisa de campo.

Para isso, foram utilizadas fontes documentais caadReferenciais Curriculares
para Educacéao Infantil e o documento de apresemthg@urso, que relacionado com o aporte
tedrico contribuiram para a elaboracdo dos quesims) do roteiro das entrevistas e dos

aspectos a serem observados.
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Uma vez identificados os pressupostos tedricos diratizes que fundamentam a
pratica do letramento na educacéo infantil. DeinrB®o a pesquisa de campo em que foram
utilizadas as seguintes atividades: aplicacado destmpnarios, as entrevistas, as observacdes

das aulas e analise dos materiais de registraadibis pelos professores e alunos.

Na aplicacdo do questionario Oliveira (2008) destque essa técnica tem como
finalidade obter informacdes referentes aos sentimge crencas, expectativas, situacdes
vivenciadas, embora que no geral, “tém como olggbiincipal descrever as caracteristicas

de uma pessoa ou de determinados grupos socidé8) (p

A partir dai, a utilizacdo do questionario trouxentribuicbes com relagdo a
caracterizacdo do sujeito através das questbeadaslem que foram solicitadas informacdes
sobre dados pessoais, escolares e profissionaigjuestoes abertas foi solicitado ao sujeito
gue escrevesse oito palavras que lhe viesse a myeiatedo escuta ou Ié a expressao
“Letramento na Educacéo Infantil”, em seguida quengerasse por ordem de importancia as
palavras que tinham escrito e, por ultimo, queifjoasse a escolha das 2 (duas) primeiras

palavras.

O objetivo das questdes abertas foi de verificasteutura da Representacéo Social,
utilizando a técnica de Associacdo Livre que, sdguAbric (1994, apud S4,1996), esta
técnica propde coletar elementos que representaaraxterizacdo do conteldo de uma
representacao.

Na sequéncia, conforme o autor citado, com relagiprocesso de hierarquizacéo,
apos a realizacdo de uma evocacao livre ha cordigéeverificar as palavras que foram

frequentes e as de pouca frequéncia.

Referente as entrevistas que ao serem semi-esmiagjr segundo Flick (2005),
exigem a elaboracéo de “perguntas que focam o @ssuiue possibilita um sentido para os

informantes ao relacionarem com os objetos e acom@tos do seu mundo” (p.93-94).

Para atender essa perspectiva foi realizado untepté-com 03 (trés) professores
com o objetivo de verificar possiveis falhas cohag& as perguntas realizadas, para que
pudesse detectar alguma ambiguidade que levassesteassidade de reformulacdo das
guestdes, no intuito de obter mais objetividadelW&LRA, 2008).
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Na analise das entrevistas verificou-se a necafsida retirar algumas questdes e
reformular outras, por apresentarem dificuldadesaitepreensdo por parte dos professores,
ao darem as mesmas respostas para questdes dgef®emdo, portanto, alteradas e aplicadas
aos demais sujeitos que responderam questdesntefese que significa alfabetizacdo e
letramento, sobre o processo de leitura e escaitaducacéao infantil, se o trabalho com as
praticas sociais traz aprendizagem, referente @ndpéio continuada, seu conceito sobre

educacao infantil e de inovacéo pedagogica.

As entrevistas foram realizadas de acordo com @odikilidade dos participantes,
ocorrendo umas nas instituices de trabalho e ®eima suas residéncias, que duraram, em

média, de 30 a 40 minutos.

Com relacéo a observacéao participante, sdo as¢é@mestgue o pesquisador obtém ao
observar, junto com outras pessoas e também ctingado das suas atividades. Destaca
gue o papel do observador participante seria deabu&dquirir um conhecimento de
membro. Vai tentar identificar os motivos que osmheos tinham para fazer o que fizeram,

estabelecer 0 que seus atos significam para elemosenaguele momento” (p. 70).

Conforme Lapassade (2005), o comportamento do \odxda@r em permanéncia no
local dever ser de colher informacfes através Harpba escuta e das conversas realizadas
com as pessoas. Considerando também que, parpessgasa, tem-se a condi¢cdo de ser um
observador participante interno por ja fazer pdaerupo, exercendo um “papel permanente

e instituido de ator, e é preciso, a partir dag gle desempenhe o papel de pesquisador
(p.75).

Outro aspecto, levantado por Macedo (2006) sobobservacdo diz respeito a
compreender que ndo basta realizar os registrasndeforma mecanica, mas de perceber em
um processo de interagcdo os significados das ag@eEsentadas no momento, conforme

destaca que:

Faz-se necesséario frisar que o processo de ob&erwd@ip se consubstancia
num ato mecanico de registro, apesar da espeaifiecidda funcéo do
pesquisador que observa — ele esta inserido nuce$so de interacédo e de
atribuicdo de sentidos (p.91).
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Considerando esses aspectos e utilizando-se d@m diér campo por ser um
instrumento de descricdo detalhada da realidadeeepgra Macedo (2006) “possibilita ao
pesquisador compreender como seu imaginario eglicado no labor da pesquisa; quais séo
seus atos falhos; quais os verdadeiros investiraaqie ali estdo sendo elaborados” (p.133).
A partir dai, as observacdes das aulas foram aelsz em um periodo de quinze dias,
destinando uma semana para cada professor. Na €4€plbs dois professores escolhidos
denominados de “A” e “B” trabalhavam no horariordanhd, iniciando as 07h30min até as
11h30min. Na escola “2”, o professor “C” que foiesgonado trabalhava no horéario da tarde
das 13h as 17h.

Nas aulas observadas, procurou-se verificar osirgeguaspectos: a relacdo do
professor e aluno, a relagdo aluno e aluno e aaega da professora referente ao dominio
das situacdes propostas.

Durante a pesquisa de campo, foram coletadas oirifasnacfes através da
observacdo do instrumento oficial fornecido pelacr&aria de Educacdo em que o0s
professores assinalam nos conceitos: 6timo, boeg@ar com relacdo ao desenvolvimento
do aluno, o registro do planejamento que solicita eada componente curricular, 0
desempenho esperado e o registro diario dos caddd@balhados em situacdes didaticas.

Também a producéo individual dos alunos em selericasl.

3.4 Tratamento dos dados

Para a interpretacdo desses dados foram utilizamtosbase as orientagdes proposta
por Bardin (2010) sobre a andlise de contetdo pgssibilitou mecanismos criteriosos sobre

os instrumentos utilizados, em que esse tambéminéd a analise de conteido como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag8asdo obter por
procedimento sisteméticos e objectivos de descrigdoconteido das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) grmeitaen a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de produgipcéo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2010, p.44).
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A partir dai, considerando os aspectos quantitati¥oqualitativos de um campo
empirico, esse estudo utilizou-se de uma analisetiplm categorial que exige uma
classificacdo dos elementos da resposta que fordadidas por tematicas, ocorrendo em um
processo de desmembramento do texto em unidadester&zando a etapa descritiva da

andlise, seguida pelas inferéncia e interpretaca

Com relacédo a inferéncia, por estar em uma paternmediaria, possibilita um
controle entre a descricdo e a interpretacdo, pdistencdo da analise é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produc@o efeentualmente, de recepcao)”
(BARDIN, 2010, p.40).

Considerando ser um dos aspectos mais important@admprocesso de analise, a
interpretacdo em estudos, segundo Bardin (2010% $ea origem na hermenéutica que
significa a arte de interpretar uma mensagem quesapte questdes obscuras ou de duplo
sentido, decorrentes impreterivelmente de uma wvag@o. Entretanto, para a analise de
conteudo, permaneceu essa atitude interpretator@npprecisa de procedimentos técnicos

para a validacdo dos dados, realizados nas engge®bservacoes.

Quanto ao tratamento das palavras evocadas a gargxpressao “Letramento na
Educacao Infantil” proposta nas questdes abertagiestionario que para Bardin (2010) é um
teste que pode “ajudar a localizar as zonas deub@gento e de recalcamento de um
individuo” (p.53) para a verificagdo dos niveised¢eredtipos apresentados espontaneamente

a partir dessa expressao indutora.

Para uma condensacdo dessas palavras e uma poatetise utilizou-se de um
software denominado de TRIDEX 5.0, no intuito defi@r quais as palavras que compdem
as representacdes dos professores desse grupo.\B&ogdde acordo as seguintes categorias:
sexo, idade, estado civil, formacdo académica, deegraduacao, experiéncia profissional e
nivel que atua na docéncia, a partir de uma arfalisgal apresentou uma relacéo de palavras
com suas respectivas frequéncia, localizando-asat@®s 1 e 2, possibilitando realizar uma

analise das palavras evocadas por todos os sujeitogsca de um sentido.

Com relacdo a enumeracéo das palavras por ordempmetancia, propds analisar
por um processo de hierarquizacao das palavrasogam selecionadas e justificadas pelos
professores, no intuito de comparacao com a frega@presentada.
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4. RESULTADOS

4.1 Andlise documental

No que diz respeito a analise documental, foi véstelevancia desse material que
também serviu de embasamento para essa pesquifiaando suas contribuicbes para uma

melhor compreensao no que se diz respeito a legsigue rege a educacao do Brasil.
Os demais documentos analisados foram relaciomazlqgeadro abaixo:

Quadro 6: Documentos Analisados

Titulo Caracterizacdo do material Conteudo

C.F. ConstituicAo da  RepubligaArtigos 208, inciso IV e 227.
Federativa do Brasil de 1988.

LDB Lei de Diretrizes e Bases nSecao Il: Da Educacéao Infantil, Artigo 29.
9394/96.

RCNEI Referencial Curricular nacionaDiretrizes Curriculares e Organizacional —
para Educacao Infantil. vol. 1: Introdué&o e vol. 3: Conhecimento do

mundo.
PME Plano Municipal de Educacéo.| Diretrizes para a Educacédo Infantil:

Diagndstico, objetivos e metas.

PROFA Programa de Formagdo d€urso de formagdo para professores:
Professores Alfabetizadores. | Objetivos e organizacao.

4.1.1 Constituicdo Federal de 1988

A Constituicdo de 1988 apresenta um avanco quartlia na educacao o direito da
crianca de receber um atendimento que deve sentghkrgpelos pais, sociedade e poder

publico sendo definido pelo artigo 227 que diz:

E dever da familia, da sociedade e do Estado asseqarianca o direito e
ao adolescente, absoluta prioridade, o direitada,\& saude, a alimentacao,
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a educacao, ao lazer, a profissionalizagdo, arayudignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaasktm de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminag&ploracao, violéncia e
opressao.

A partir da, sdo garantidos a crianca seus dge@iwolvendo todos responséveis por
sua integridade, pois a Constituicdo a consideraidaddo em pleno desenvolvimento. Com
base nessas condi¢cOes de oferecer uma educagg@limpee associe questdes assistenciais e

pedagdgicas independentes da sua faixa etaria.

Porém, com relacdo ao atendimento de criancas ade ide zero a seis anos de
idade é dever do Estado garantido no

IV — atendimento em creche e pré-escola as criadgaero a seis anos de idade (art.
208, inciso V).

Embora, para Aroeira (1996), ndo se tenha umavaéto dessa politica pois a
sociedade apresenta um alto indice de desiguakizdal, destacando que a administracéo
publica precisa adotar uma politica mais enérgleatinando um maior orcamento para que
possam ser superadas as limitacdes com relacabrézpo pois “sem essas politicas béasicas
de mudanca, é dificil superar os problemas da edogaré-escolar” (p.11).

Entretanto, para uma especificacdo sobre esseira@mod ha um outro avanco

atraves das diretrizes estabelecidas pela a LRird&rizes e Bases da Educacédo de 1996.

4.1.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n%9894

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),.894/96 na secdo Il no art. 29,
referente & Educacgéo Infantil, que trata da primetapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga sgis anos de idade, em seus aspectos

fisico, psicologico, intelectual e social, complenamdo a acao da familia e da comunidade.

Esta, portanto, trata de um desdobramento da @Q4pdb de 1988, sobre o

atendimento educacional para as criancas de (hasde idade, contemplando a importancia
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de um desenvolvimento integral da crianca referanteaspectos citados no artigo 29, sem

muita especificidade sobre o trabalho pedagdgico.

Atribuindo também aos municipios a responsabiliddel@ferecer essa modalidade

em colaborag&o com as demais instancias Estadiealexal.

No que diz respeito a formacdo dos profissionais gtuam nessa modalidade,

coloca a seguinte exigéncia:

Art.62 A formagéo de docentes para atuar na edochgéica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de gredloaplena, em
universidades e institutos superiores de educaghnitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educagfmtil e nas primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em miéelio, na modalidade
Normal.

Embora com a expansdo de atendimento e a dificeldadacesso as instituicoes
superiores tém-se grandes problemas de obter HicpgHo dos profissionais que atuam na
educacado infantil, precisando, a partir dai, invesada vez mais em uma formacao
continuada em servico, aproveitando obviamenteperéncia de professores que atuam e

gue apresentem uma pratica inovadora.

Por outro lado, o MEC estabelece diretrizes atralgss Referenciais Curriculares
Nacional para Educacgdo Infantil, com o objetivodddinir aspectos necesséarios para um
desenvolvimento nas instituicdes que atendam essalidade, propondo assim orientacdes
gue garantam uma relagcédo entre o cuidar e o ederodagra na acepcao de Machado (2009),
ainda ndo se tenha muito claro esse processo daraomo um ato pedagdgico e educativo,

trazendo assim pouca contribuicdo para uma eféovags instituigdes.

4.1.3 Referencial Curricular Nacional para Educdgémtil

Os Referenciais Curriculares Nacionais para Edwucag@ntil € composto por trés
volumes: Introducgédo — vol. |, Formagao Pessoal@abe vol. 1| e Conhecimento do Mundo

—vol. lll. Em que para a respectiva analise fotditizados os volumes | e Ill.
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O primeiro volume referente a introducdo apresemte fundamentacdo e uma
contextualiza¢ao do Referencial Curricular Nacigraah Educagéo Infantil desenvolvida nos
volumes Il e Il , através dos seguintes aspecmssideracdes sobre creches e pré-escolas, a
crianca e a questdo do educar e cuidar, o perfprdfssional, a organizacédo, os objetivos

gerais e as condi¢cOes da instituicdo atreladajatpsoeducativos e a sua estrutura.

Um dos objetivos gerais faz referéncia a “utiliaardiferentes linguagens (corporal,
musical, plastica, oral e escrita) ajustadas a&setites intencdes e situacdes de comunicagao
de forma a compreender e ser compreendido” (RCNEI8, p. 63). Destaca-se, portanto, que

a crianca pode comunicar-se de diversas formas.

E, para trabalhar essa diversidade, o volume lICehhecimento do mundo,
apresenta seis documentos que tratam das diferenggggens através do: movimento,
musica, artes visuais, linguagem oral e escrituyreza e sociedade e Matematica. Referente
a linguagem oral e escrita, apresenta uma tragetatre a presencga da linguagem com suas
idéias e praticas correntes, a crianca e a lingunagbjetivos , conteudos, orientacbes gerais

para o professor e a avaliacao.

Assim sendo, focando os objetivos propostos nessentento verifica-se que, tanto
para as criancas de zero a trés anos quanto patda gslatro a seis anos de idade, o
desenvolvimento desses objetivos sdo apresentattasés das seguintes atividades:
participacdo das criancas em varias situacdes deurdoacdo com o propésito de se
interessar em conhecer 0s géneros textuais, esmxiams lidos pelo professor, escrever
embora néo de forma convencional, reconhecer see egscrito e poder escolher livros para

ler e apreciar.

Considerando esses aspectos, € preciso que ogmofesnpreenda, principalmente,
como advém o desenvolvimento do pensamento dacerigmis para Vygotsky (2008),
ocorre através dos “instrumentos linguisticos dmspmento e pela experiéncia socio-cultural
da crianca” (p. 63). A partir dai, € necessari@ledecer uma relacdo entre os objetivos
propostos e de como a crianga pode chegar ao€@eCEtos potenciais, pois as criangas nos
primeiros anos escolares estdo atreladas a ummengamais pratico ou seja, voltado para

as acoes.

Por outro lado, Machado (2009) atribui ao RCNEI wuacepcao de alfabetizac&o

pautada nos moldes do ensino fundamental, carzaeld assim uma educacéo
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compensatoria e que com relacdo ao educar e auddadefine claramente a sua dimensao
pedagdgica e educativa nas instituicbes, pois mésidera a “realidade da maioria dos
profissionais que atuam na area, prescreve fodaasendimento que ficam muito aquém do
gue € possivel se levarmos em conta a realidadeailaria das instituicdes de educacao

infantil do nosso pais” (p. 26).

Portanto, € preciso que se garantam condi¢coesballto e uma qualificacdo desses
profissionais para que se possa obter um conhetmeacessario para promover o
desenvolvimento pleno das criancas de acordo coma@gteristicas especificas de cada
instituicdo. CondicOes essas que passam a ser Mpextativa no Plano Municipal de
Educacao (PME).

Para isso, buscar uma formacgé&o que incida em wmsfétrmacao das representacdes
das préticas pedagogicas na educacédo infantil, gegiendo Jodelet (2001), esse é 0 eixo
condutor das ac¢des apresentadas pelo individuo.

Embora nos respectivos documentos constatem-sasalpincios teoricos sobre a
pratica educativa esperada, no que diz respeitlesenvolvimento da linguagem, porém para
gue se caracterize uma pratica inovadora € preeismtir e propor condicdes em que o foco
seja uma aprendizagem que envolva alunos e proésss@a busca de superar praticas

tradicionais que sao respaldadas em um paradidmia tpue persiste nas instituigdes.

4.1.4 Plano Municipal de Educac&o do Municipio dgda do Carro

O referido documento apresenta para a modalidadeedlicacdo infantil seu
diagnéstico, suas diretrizes e objetivos, em gadjnuo do primeiro ponto, ressalta ndo ser
proporcional a demanda existente com a oferta ededehento. Embora, a Lei 9394/96
destaque ser de incumbéncia dos municipios ofenecer educacao infantil, porém dando

prioridade ao ensino fundamental.

Outro aspecto considerado foi a questdo da defasage formacédo inicial dos
professores por ndo existir um curso profissioaalieg de nivel médio e superior para
educacéo infantil. A partir dai, apresenta a néedade de se ampliar a formacao continuada
através de um investimento numa formacéo espegifica os professores dessa modalidade.
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Devido as condi¢cfes apresentadas no art. 62 d23di96 que aceita uma formacdo minima
oferecida em nivel médio, na modalidade normaltrirggndo assim um avanco desses

profissionais.

Referente as diretrizes do plano ressalta paratinoaade do desenvolvimento da
crianca, considerando seu conhecimento prévio udatio com as praticas sociais,

proporcionando as criancas de 3 a 6 anos a conpazaaima insercao social.

Com relacdo a formacéo, estabelece uma forma &spepara os professores de
educacédo infantil, tendo em vista a efetivacdo doieulo. Destacando que a pratica
pedagogica sera orientada numa perspectiva demktta, no intuito de influenciar e

contribuir para a qualidade do atendimento educatioara essa modalidade.

Verifica-se nessas diretrizes uma consonancia cenRGNEI, ao considerar o
conhecimento prévio e as praticas sociais condigipertantes para o desenvolvimento da
crianca. E dentro de uma perspectiva de letramerdnsidera-se ser este um aspecto
inovador, pois se tem a quebra de uma sistematizdet@rminada por um curriculo formal,
ao partir do seu conhecimento prévio reconheceuccentexto social, compreendendo que
naturalmente as criangcas sao envolvidas em sitaag@®ais de leitura e escrita que fazem

parte de varios ambientes sociais.

No que diz respeito aos objetivos e metas, espadafique seria de responsabilidade

do Municipio e da Unido como:

- ampliacdo de oferta, assegurando a estrutureafesimobilidria e adequada aos

espacos ja existentes (responsabilidade do Mua)¢ipi

- criar novos espacos com estrutura fisica e ietastura compativeis com a idade

(responsabilidade do Municipio e Unido);

- politica de formagéo continuada com carga hondiilaima de 30h (Municipio e

Unido);

- oferecer atendimento integral de qualidade, dardm um curriculo especifico que
atenda as competéncias e habilidades essenciai® ggsenvolvimento pleno da crianca em
consonancia com as leis vigentes, assegurar mateté#ico-pedagogico, promover parceria

de co-responsabilidade com as familias para um paoh@amento das criancas em relacdo as
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praticas pedagdgicas e formacgéo de habitos soginitoms e de saude (responsabilidade do
Municipio);

- buscar promover parcerias com instituicdes denensuperior e ONGs que
realizam pesquisa na area da educacdao infantil if¥pio/Universidade/ONGSs).

A partir dai, verifica-se que embora tenha sidoesgmtada no diagnostico a
necessidade de uma formacdo continuada especiicta essa modalidade nao foi
contemplado nos objetivos e metas como uma respitidade do Municipio em carater de

complementagéo.

Por outro lado, apesar de n&o constar no planoapahde educacdo a Secretaria de
Educacado, oferece um curso de formacdo denominadd’rdgrama de Formacéo de
Professores Alfabetizadores (PROFA) que atravésrdprocesso de adesado, sendo destinado
aos professores que atuam na educacéao infantisém&s inicias e na alfabetizacao de jovens

e adultos.

Conforme Santos M.O.V. (2005), é preciso uma redgfo no papel desses
profissionais, destacando que as transformac¢fesuamdentidade, dependem também das
propostas de formacédo continuada que podem ofeveesides de possibilitar novas préaticas

e mudancas de representacoes.

Para Abric (2001) essa transformacédo ocorre qudr@auma relacdo entre as
representacdes sociais e as praticas sociais eresg@e envolvidos, pois os elementos do
contexto, em que representa a situacédo e o sigddjcdestaca que esta representacdo da
situacao € que determina o nivel de implicacdougkite, sua motivacdo e leva-o a mobilizar

em maior ou menor grau e de maneira diferente@ecidades cognitivas.

Considerando esses aspectos, 0 objetivo é de rpumpa formacdo que estabeleca
uma relacdo com esse processo, que tenha posxieilide levar a compreensédo de que a
pratica do letramento na educacéo infantil seria sondicdo de romper com as concepcoes
assistencialistas ou compensatoérias, ressaltando gpapreensdo de que as criancas tém
capacidades cognoscitivas e especificas com retax;desenvolvimento da linguagem.

E que ao estarem inseridas em um ambiente letragd mroporciona esse
desenvolvimento é preciso considerar que as Tegslade Informacdo e Comunicacao

(TIC) fazem parte das praticas sociais de leituzaceita, a que, segundo Papert (2008), o0 uso
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dessas ferramentas que sdo cada vez mais presemtesu convivio social, podera trazer
conhecimentos a crianca independente de saber lesceever convencionalmente,

apresentando assim, um novo paradigma sobre aguao conhecimento que contrapde-se
a defesa de que essa capacidade de aprendizageatrektda a condicdo da crianca realizar

a leitura.

4.1.5 Programa de Formacéo de Professores Alfaleties (PROFA)

Esse curso foi promovido inicialmente pelo Govefederal que solicitou aos
Estados e Municipios representantes para recebeseniormacdo e tornarem-se
multiplicadores e denominados de formadores coaudtEes em seus respectivos locais, com
todo material necessario para sua implantacdo.dqtetdevou muitos municipios a formarem
turmas de professores que, por adesdo espontaadaippram das primeiras turmas,
inclusive o municipio de Lagoa do Carro que dispiiimbu dois técnicos da secretaria para
assumirem a funcdo de coordenadores. Para essmesadfmes coordenadores foram
realizados encontros para estudos sobre o prodessprendizagem da leitura e escrita,
respaldados nas concepcdes de autores como: Haili@iro, Paulo Freire, Magda Soares e
outros. Obteve também o conhecimento sobre aagéiz de cada material e do objetivo de

cada um.

Dentre esses materiais, tem-se, no documento ésegacdo, toda descricdo do
formato geral do curso, com introducéo, justificaticaracterizacdo do programa, materiais

gque compdem o programa e requisitos para estab@laarias.

A introducdo destaca que a justificativa desseocesta atrelada a necessidade de
oferecer a oportunidade aos professores brasildeasbterem um conhecimento didatico da
alfabetizacado que vem sendo construido nos ultanos, tracando a partir dai uma trajetéria

histérica sobre o processo de alfabetizacdo propast escolas até os dias atuais.

Com relacdo a caracterizagdo do programa, cologa& qun curso anual destinado a
professores alfabetizadores que ensinam a ler revescna educacédo infantil e no ensino
fundamental, sendo aberto também para outros pimigis da educacdo que pretendem

aprofundar seus conhecimentos sobre o0 ensino adigagem no periodo de alfabetizacao.
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O curso totaliza uma carga horéaria de 160 horasilliidas em trés modulos, com
75% destinados a formac&o em grupo e 25% pardhoabpessoais, realizados em encontros
semanais com 3 horas de duracdo em sala de aufemm para os trabalhos pessoais, esses
modulos sdo compostos por unidades em que, aod@nahda um, é feita uma avaliacdo da

aprendizagem dos professores cursistas.

No moddulo 1, abordam-se contelddos de fundamentafécente ao processo de
aprendizagem da leitura e escrita e a didaticalfdbetizacdo. Os moédulos 2 e 3 focam a
proposta de ensino e aprendizagem da lingua esardffabetizacédo.

Nas estruturas das unidades que correspondemsalsoti@s de duracdo em sala de
aula, sao realizadas cinco atividades nos encoatroque trés sdo permanentes, pois ocorre
em todos os encontros: leitura compartilhada, ced@léias e duvidas referente ao trabalho
pessoal. As outras atividades sdo variadas entiematizacdo da pratica do professor,
planejamento e o desenvolvimento de propostas sie@e aprendizagem, realizando um
intercambio entre as experiéncias que possuemiscasdao das necessidades e dificuldades

gue enfrentam no trabalho pedagadgico.

A metodologia, para a realizacao desse traballa@e em estratégias de resolucao
de problemas através de andlise das producdes luiossasimulacdes, planejamento de
situacdes didaticas, analise de adequacdo de uwdadé, comparacdo de atividades em
relacdo aos objetivos e discussdo das implicagaegdgicas dos textos estudados.

Com relacdo aos materiais que compdem 0 progrgpagar-se em dois tipos de
material, um referente aos textos escritos desimads professores e aos formadores e em 30
programas de video especialmente produzido paeafesmacdo. Com relacdo ao material
escrito tem-se o documento de apresentacdo, o dyuitormador, coletaneas de textos,
fichario/caderno de registros, catédlogo de resemhasual de orientacdo para o uso do acervo
do Programa nacional biblioteca na escola. Os sid&® por modulos constando de: 11
videos do Modulo 1, 9 videos do Modulo 2, 9 vidéo$16dulo 3 e 1 video do Formador.

Embora a caracterizacdo de inovacdo esteja diratanwltada para uma pratica
pedagogica que promova a aprendizagem, € preaisidenar que, para atingir esse objetivo,
o papel da formacgdo passa a ser fundamental, ppegen uma transformacdo do sujeito
Guimaraes (2005) ressalta para um processo de ¢aompue n&do decorra de reprodugdes de

atividades necessérias para a atividade profidsamnavés de modelos, em que para uma
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mudanca depende da relacdo estabelecida entr@vVas praticas e as representacdes sociais
antigas do grupo, pois elas sdo o apoio para gata homogeneidade de principios,

valores e seus membros” (p.71).

Entretanto, o curso traz aspectos interessantesdquparopde uma metodologia
através da resolucédo de situacdes problemas guéitits uma reflexdo sobre as questdes
tedricas e a pratica, trabalhando, ao mesmo temmgsenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias para o desempenho profissigpessoal como o0 exercicio constante
de leitura e escrita, pois Gomes (2009) abordaagupraticas ocorridas nas creches e pré-
escolas precisam de uma referéncia tedrica queplbesa dar sustentacéo, porém, para uma
efetivacdo € preciso que o professores se apromleom planejamento e de uma formacao
continuada que contemple a construcdo coletiva eenag educadores possam identificar
suas necessidades formativas através de uma prtidamdestacando que a transformacgéo

das praticas depende basicamente da transformas&ogp.

Para isso, € necessario que todo processo de @onemteja respaldado em uma
reflexdo da pratica, através de um procedimentge@ereconhecer a “historia de cada um €,
ao mesmo tempo individual e social. Valorizar a esgmcia supOe valorizar a

heterogeneidade dos processos formativos promovaetetacdes (GOMES, 2009, p.216).

Nessa perspectiva, os aspectos inovadores, pareer3el{2010), seriam uma
proposta em que o0s professores acreditariam naidapa dos alunos, reconhecendo que
esse tem emocdes e sdo criativos, mas principadnguee “sdo capazes de estabelecer
relacdes dialdgicas nas quais possam realizar aipaltro coletivo, participativo, criativo e
transformador na construgdo de um mundo melhoB8jp.E a partir dai, deixar de ver o
aluno como um sujeito passivo em que precisam eygpsitadas as informagdes necessérias

para a aquisicdo da linguagem escrita.

Com relacdo ao desenvolvimento dessa linguagentre$dqa009) aborda que o
sujeito aprende a ler e escrever, inserido em gtwgdetrados que dao sentido ao uso das
praticas sociais de leitura e escrita, possibilitaassim uma mudanga com relagédo aos varios
aspectos: sociais, psiquicos,culturais, politiamgnitivos, linguisticos e econdémicos que

contribuem para uma insercao social.
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4.2 Andlise das entrevistas

Diante de uma pesquisa qualitativa a entrevistan@ tecnica fundamental no

levantamento dos dados, pois segundo Bardin (2010):

Lidamos entdo com uma fala relativamente espont&wma um discurso
falado, que uma pessoa — 0 entrevistado — orquestia ou mMenos a
vontade. Encenacéo livre daquilo que esta pessea,vsentiu e pensou a
proposito de alguma coisa. A subjetividade estdarpriesente: uma pessoa
fala. Diz <<Eu>>, com 0 seu proprio sistema de pe@ERNtOS, 0S Seus
processos cognitivos, 0S seus sistemas de valodes representagdes, as
suas emocdes, a sua afectividade e a afloracéudaonsciente (p.89).

As entrevistas realizadas foram semi-estruturac@siendo oito perguntas abertas
gue foram transcritas integralmente, realizadas 8bftrinta e uma) professoras, 04 (quatro)
supervisoras pedagogicas e 05 (cinco) coordenmdeseolares. Na busca de interpretar
através da fala qual a concepcao desses profissicora relacdo ao processo de letramento,
tendo como eixos questdes referentes a alfabetizéay@acdo, Educacao Infantil e Inovagéo

Pedagogica.

Considerando a contribuicdo desse instrumentoupsetpara o processo de analise
destacando os pontos levantados por cada um eimarmo as tematicas semelhantes dos

entrevistados referente a categoria.

4.2.1 Alfabetizacéo

Diante das concepc¢des sobre o processo de alfaffiz/erificaram-se conceitos

gue estdo voltados para uma pratica tradicionatransicdo ou construtivista.

Com relacédo ao discurso tradicional verifica-se g@ie bastante evidentes, quando
reforca que o processo de alfabetizacdo esta dentra ensinar do professor que da os
primeiros passos a crianga para ela poder ler e\wes¢ seguindo uma sistematizagdo que
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parte das letrinhas, depois as familias silabicksye apds o texto, considerando que esse
processo seja a maneira mais facil para seremetifados, pois, centraliza no professor a
condicdo de passar o conteudo para a crianca apresrtsinando-a também a respeitar as

pessoas, fazendo com que aprenda os demais cosgpumtndo estiver alfabetizada.

A partir dai, verifica-se um pensamento newtonieaxiesiano com uma abordagem
tradicional que tem o professor como peca prinaeabe processo ao apresentar “o conteudo
para seus alunos, como pronto e acabado. Buscasegpa transmitir as informagdes de
maneira que o0s alunos possam repetir e reproduzioaelo proposto” (BEHRENS, 2010,

p.41-42). Tendo na escola também o papel de prepsebectualmente e moralmente.

O aluno é visto como uma “tdbula rasa” que depeloderofessor a autorizacdo para
a aprendizagem, caracterizando assim o que F&BY) definiu como “educacéo bancaria”
em que sdo depositadas as informacdes necessarass@ alfabetizar, adquirindo uma
técnica mecéanica com relacdo ao processo de lattwgacrita. Conforme se observa nos

seguintes relatos:

Alfabetizac@o pra mim é€... ensinar 0os primeirospa®s criancas né? Desde a
pegar no lapis até, assim desenvolver as habikdactarer, pular, cantar,
dancar (PROFESSORA - 1).

Alfabetizar é levar o aluno a ter um conhecimerdgsim, um conhecimento
inicial, de se aprender as letrinhas a nocdo dentgiaale, trabalhar a
coordenacdo motora em si mesmo, e trabalhar a agaeerl quantidade de

sequéncia, essas partes assim (PROFESSORA - 3).

E um processo que se trabalha através de codige, awerianca vai aprender
através daquele simbolo do ba-ba do be-bé e elai sfprender dessa forma na
alfabetizacdo (PROFESSORA -11).

Pra mim alfabetizacdo é vocé passar o conteudareaaca aprender e nao

decorar pra mim isso é alfabetizacdo (PROFESSOR®) —

Alfabetizacdo pra mim € ensinar a crianca a lesinam a crianca a respeitar as
pessoas e fazer com que a crianca aprenda quatser esfabetizando
(PROFESSORA —19).
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Com relacao ao processo de transitoriedade, algnafiessores ressaltam que estar
alfabetizado néo significa apenas ler e escrey@e&so compreender o que ha no texto, ao
despertar para o conhecimento atraves de uma oetantée alfabetizacéo e letramento, mas
gue somente ocorre quando ha uma apropriacaotdealetonsidera que o aluno traz o seu

conhecimento de casa, mas que precisa de um coeiema escola.

Portanto, o avanco com relacdo ao processo deetifabdo esta quando atrela ao
conceito da apropriacdo da leitura e da escritecagsidade ndo somente de decodificar, mas
também de compreender, no entanto, sem muita é@spukdde. Porém, segundo Tfouni
(2010):

O ato de alfabetizar passa a existir somente ehgyzarte das praticas
escolares, e ignoram-se sistematicamente as mamaais mais amplas
para as quais a leitura e escritura s80 necess&iasms quais serdo
efetivamente colocadas em uso (p.19).

Essa condicdo da escola fazer uso das praticasseéa que podera possibilitar uma
compreensao real, pois "o primeiro problema querianga tem a resolver é, entéo,
compreender 0 que € que a escrita..representa le équa estrutura desse modo de
representacdo” (FERREIRO E TEBEROSKY, 1999, p.274).

No entanto, ndo se tem explicito na fala dos peafiees de como seria esse processo

de compreensao do sistema de escrita, ao colocarem

Alfabetizacéo é vocé saber ler e compreender d\gueqguele texto, e hoje em
dia infelizmente ha muitas pessoas mesmos adultessgbem ler mais nao
tém a compreensdo (PROFESSORA - 4).

Alfabetizar pra mim € despertar para o0 conhecimeagra existe uma
diferenca entre alfabetizar, letrar prd mim alfedaeté ler e escrever e letrar
pra mim € o despertar o conhecimento (PROFESSORA -

Alfabetizacéo é a crianca realmente se aproprideitlaa, porque uma crianga

que so6 decodifica ela néo esta alfabetizada (PRSBR3A - 10).
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Alfabetizacdo pra mim.. alfabetizacdo ela ja estéokvida com o ambiente
né?, Que o aluno ele ja traz isso de casa a geg ge pra alfabetizar e
agente ja ver que ele ja vem com aquela bagagerasdené? E alfabetizacao
eu acho que é s6 um complemento a gente vai antasae vai, deixo ver
como eu posso dizer,é vai dar aquele suporte, enlbanele eu ndo sei como

encontrar as palavras mais € isso ai (PROFESSORA —

Na sequéncia das andlises verificam-se conceitos mignificativos quando
ressaltam que a fundamentacao para a alfabetieat@ma compreensdo do mundo em que as
praticas sociais de leitura e escrita estdo inggrigois também fazem parte do contexto
social da crianca, considerando estarmos em um aonglodbalizado em que a preparacéo
depende do seu envolvimento com diversas pratitaséa de textos em que as criancas
possam compreender e interpretar, conhecendo assinportancia da leitura e da escrita em

seu cotidiano.

No entanto, conforme Soares (2009) embora as asaegtejam constantemente em
um ambiente social envolvidas com as praticas isod@leitura e escrita, elas ndo recebem as
informacdes de forma passiva, ainda que, “o dedeinvento da alfabetizacdo ocorra sem
davida, em um ambiente social” (p.24). Sendo nécEssainda ser visto um processo
construtivo e de como ocorre uma pratica pautadsenaspecto fundamental para a

aprendizagem que ainda ndo apresenta de formaiexplas seguintes falas:

Alfabetizacdo € a compreensdo do mundo das pr&meais do aluno, dos
aspectos sociais do aluno (PROFESSORA - 5).

Alfabetizacdo pra mim é trabalhar com os aluno$od®a diversificada né?,
trabalhando as praticas sociais é envolvendo védex®s pra que o aluno
realmente ele aprenda a ler, ndo s6 somente aaisrarinterpretar o texto né,
ndo somente decodificar né mais também aprendéneete a interpretar
aguele texto que sirva de forma é... Onde ele tegha@almente a certeza de
saber ler, ndo somente também ler mais compreepdssar aquilo para o
papel (PROFESSORA — 23).
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Entretanto, ao considerar que o processo de alfab@éb pode ocorrer atrelado as
praticas sociais de leitura e escrita, possibiitaassim, utiliza-las de uma forma competente

e dentro de um contexto significativo para as ¢aancaracterizando o letramento.

7

No entanto, verifica-se 0 quanto ainda €& muito irada a concepcédo de
alfabetizacdo atrelada a uma pratica mecanicaunaig@p do aprender a ler e escrever, e que
ao apresentarem uma representacdo que caractgripaesso de ancoragem, pois a maioria
passou pelo mesmo processo de formagdo que se fgarte constituinte das suas memaorias.
Pois, para Moscovici (2009), “nenhuma mente est& ldos efeitos de condicionamentos

anteriores que |he sdo impostos por suas represestdinguagem ou cultura” (p. 35).

Sendo assim, suas concepcdes e teorias sobreesgooeducativo estdo atreladas a
um conhecimento do senso comum, que tem na alfagét uma pratica restrita de obter a
capacidade de ler e escrever, no entanto, por tadmé preciso considerar que para cada
individuo ha um olhar diferenciado sobre o objeto.

Entretanto, diante das representacdes apresenmaufdsa-se o quanto persiste uma
pratica respaldada em um paradigma fabril, que uem centralizacdo no professor que

executa atividades repetitivas e sem sentido mReduDOS.

Apresentando a partir dai, implicacdes para ohteat pratica inovadora, que exige
desse profissional uma atuacdo na educacao infaotipreendendo uma acdo que o torne
importante quando as suas intervencbes possanr afeptencial do desenvolvimento
cognitivo do aluno. Para tal, Fino (2011) ressaiia “a inovacdo pedagdgica passa por uma
mudanca na atitude do professor, que presta mutormatencao a criagdo dos contextos da

aprendizagem para os alunos do que aquela queiédralmente comum” (p.5).

4.2.2 Letramento

Diante da questdo sobre o que é letramento destagara a mistura entre 0s
conceitos de alfabetizacdo e letramento, conhetcon@évio e géneros textuais, partindo da
mesma definicdo para ambos e referindo-se ao lettantom caracteristicas de alfabetizac&o
e que além desses objetivos, perpetua a conceqagicidnal de que é sO ensinar atraves de

textos, seguindo uma sistematizagdo ou uma forntebalhar as letras, que invés de cursiva
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seria a letra de bastdo, sendo assim, letramgristé como uma maneira do professor passar
o conteudo para o aluno poder saber ler e esciiendyora coloquem o interesse de trabalhar
com textos, ressaltam para a necessidade de weollarer que o b com a é ba, para poder

realizar a leitura do texto.

A partir dai, verifica-se a contribuicdo para a towracdo da formacdo de
“analfabetos funcionais”, que, segundo Soares (RG@® pessoas que leem e escrevem mas
nao sabem fazer uso das praticas sociais de lat@scrita, define também o conceito de
alfabetizacdo como sendo a apropriacdo de umaletgtace o de letramento de saber fazer

uso competente da tecnologia.

Complementando Tfouni (2010), considera-se queabelfizacéo e letramento como
processos interligados, porém separados enquantangd@imcia e natureza’ (p.25),
acrescentando que a concepgéao de letramento r@@diestionada apenas para a aquisicao da
leitura e escrita, pois tem uma preocupac¢do tandmmos aspectos politicos e sociais, com

0 objetivo de proporcionar uma inclusdo sociahasados mecanismos educacionais.

No entanto, verifica-se uma dualidade com relagéooaceito de letramento, através

das seguintes falas:

Letramento pra mim é.. ensinar através de textgsifas quando eu ouvi pela
primeira vez esse nome letramento eu fiquei asdastasim ter que trabalhar,
mas eu continuei fazendo, assim o que eu ja viabentlo trabalhar com texto
(PROFESSORA -1)

Letramento é uma nova férmula de trabalhar comaaga onde agente antes
trabalhava com a letra cursiva e hoje agente tnabadm essa letra, onde eu
vejo pra mim, eu acho que esta sendo muito praeeiteabalhar com ela
(PROFESSORA -6)

Outra concepcdo muito enfatizada sobre o significdd letramento foi em ser
definido como a utilizacdo do conhecimento prévige @ crianca ja tem e que ela vai
aprender através do seu proprio conhecimentozegalo uma leitura de tudo que ele vé ao
seu redor, antes de se alfabetizar.
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Embora considerando um aspecto importantissimoégueonhecimento prévio da
crianga, faz-se necesséario colocar que essa éta ipiial em prol da construgdo do
conhecimento em que a pratica do letramento poger fparte, pois segundo Ferreiro e

Teberosky (1999) a questéo é de:

Leva-las a se conscientizarem de uma diferencajagsabiam fazer. Em

outras palavras: ndo se trata de transmitir umegniento que o sujeito ndo
teria fora desse ato de transmissao, mas sim delfsz cobrar a consciéncia
de um conhecimento que 0 mesmo possui, mas sesarsiente de possui-
lo (p.27).

Estabelecendo assim, a diferenca entre a cons@Eeét e o saber fazer uso das

praticas sociais necessarias para uma incluséaal.soci

Embora, para alguns professores, o conhecimentoopgésinbnimo de letramento,

Visto nos seguintes extratos de falas:

E o conhecimento prévio que a crianca ja tem assvexjue ela traz de casa a

gente pode aproveitar pra trabalhar isso com BROFESSORA — 2).

J4 o letramento ele é um processo onde a criancapvander através do
préprio conhecimento dela, através da propria épera dela, fazendo o
conhecimento prévio dela (PROFESSORA - 11).

Na condicdo de ampliar esse conceito, 0 conhecangrévio é visto como uma
forma de respeito ao aluno e que nesse processecis@ considerar o trabalho com os
géneros textuais, como uma maneira de nao trabakagralavras de forma isolada, mas

através de textos em que a criangca compreenda tgxéoce composto por varias letras.

Verifica-se, portanto, que ndo se tem a compreetsapie o “letramento ndo é pura
e simplesmente um conjunto de habilidades indivgjua um conjunto de praticas sociais

ligadas a uma leitura e a escrita em que os ingdgice envolvem em seu contexto social
(SOARES, 2009, p.72). Entretanto, é colocado naistgyrelato que:
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Letramento é uma forma de vocé esté trabalhandoaconanca respeitando
tanto o conhecimento prévio do aluno como tambémangalavra isolada, e
sim com texto, géneros textuais, parlendas, adngiéb, algo que seja atrativo
para a crian¢a, nao trabalhar com palavra isolgua,antigamente trabalhava
letras apenas letras e agora no letramento a pgeopdsabalhar com palavras
em textos, ndo isoladas, mas o texto em si atrdedse texto pra crianca
compreender o que ha naquele texto e assim naoajiemas em uma letra,
nesse texto ele vai conhecer ndo apenas uma laisavarias (PROFESSORA
- 4).

A representacdo dos professores sobre o letranestéo ligada ao processo de
objetivacdo, caracterizada na busca de tornar adamdliar em familiar (MOSCOVICI,
2009), pois busca externar seus conceitos e imag@ne o desconhecido, considerando o
que ja € conhecido para ele. Diante desse processbica-se que as suas representacoes
sobre o que significa letramento foram relacionadas conceitos de alfabetizacéo,
caracterizando assim essa condicdo que passauangecontribuicdo importante para uma

mudanca que vem de forma gradativa.

Sendo essa mudanca atrelada ao que Papert (196Z» sobre os professores se
sentirem também aprendizes, compreendendo quéicapita letramento na educacéo infantil
traria uma inovacdo ao propor contextos significeti e interessantes para o aluno,

usufruindo das informacdes que o mundo lhe ofearcendo de fato sua inclusdo social.

4.2.3 Leitura e escrita

Referente ao processo de leitura e escrita na e@lodafantil houve ainda um
direcionamento ao conhecimento prévio, a uma kitiér mundo e na sua maioria destacaram

para a necessidade de trabalhar com os géneraaitext

Nesse processo, 0 conhecimento prévio € colocadanmente como condicdo de
construcdo, em que através da leitura e da estwitaluno o professor pode considerar o

conhecimento prévio que, ao junta-lo com o sewgnr&uecer a aprendizagem.



84

Conforme a referéncia ao conhecimento prévio, @featial Curricular Nacional de
Educacao Infantil (1998) destaca para as atividadesjue as criancas possam estabelecer

uma relagcdo entre os novos contelldos com os comdiettis que ja possuem.

Para Vygotsky (2007), é preciso considerar querenglizagem da crianca inicia-se
antes dela entrar na escola e de que “qualquacéibude aprendizagem com a qual a crianca
se defronta na escola tem sempre uma historiagirgui94). Encontrando-se assim, no nivel

de desenvolvimento real. Referente a essa tendggtacam-se os seguintes relatos:

Através da leitura da escrita do conhecimento pré&o aluno tudo isso,
conhecimento que quando a gente passa a conheoehecimento prévio do
aluno e junto com o0 nosso conhecimento enriquedt® mais a aprendizagem
(PROFESSORA - 14).

Aproveitando o conhecimento prévio do aluno né iesdegir com as letras
porque ele tem que conhecer as letras, pode afpvektos, muasicas, vai
levar ele a entender a importancia da leitura esgata (PROFESSORA - 20).

Com relacdo a leitura de mundo, definiram que dmrerealizada pelo professor,
vendo o que estara ao seu redor e buscando aprolsld, pois 0 aluno é visto como uma
tabula rasa, que ndo sabe de nada e de que osmofisve desenvolver o seu trabalho
participando da vida do aluno, utilizando-se degems ndo s6 com letras mas de relacionar a
um contexto.

Diante dessa abordagem, considera-se o que Paute Er993) define sobre “leitura
de mundo” de que € uma “leitura que precede ardeitla palavra e que perseguindo a

compreensao do objetos se faz dominio da contideidg.30).

A partir dai, verifica-se outra complexidade quéemincia do que é dito pelos
professores:

Possivel € mais a gente tem que fazer primeiro atima histéria fazer aquela

leitura de mundo, fazer aquela leitura vendo o gugente tem ao redor o
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buscar é aproveitar 0 maximo possivel pra a gexter faquela leitura porque
agente ndo vai chegar logo tome o papel ja vgaleai diretamente, porque
até ele ndo sabe de nada ainda agente vai pracunaverso deles entrar na
vidinha dele vé o que ta acontecendo entrar naqualedo dele pra a gente
poder atuar ali dentro e poder desenvolver ess&te(PROFESSORA - 12).

Através da leitura da escrita do conhecimento pré&o aluno tudo isso,
conhecimento que quando a gente passa a conheoehecimento prévio do
aluno e junto com o nosso conhecimento enriqued® mais a aprendizagem
(PROFESSORA - 14).

Com relacdo aos géneros textuais, destacam a @np@tde trabalhar varios tipos
de textos, priorizando as brincadeiras com as pdalke e trava-lingua ao considerar serem
conhecidas pelos alunos e assim mais atrativastegegsantes. Ressaltam o quanto €
importante que o professor saiba diversificar cargéneros, trazendo formas diferentes e

mais faceis para o aluno aprender e tornar a aails motivada.

Partindo dessas consideracdes, Kleimam (1995) absohre a importancia do
brincar para as criangas atraves dos jogos deraafda-de-conta, quando estdo brincando de
ler, desenhar e escrever, que permite um reencantrtsentido social da escrita daquela
subcultura letrada” (p.71). Atrelada a essas cdrdid¢vlendonca e Leal (2005), destaca que a
diversidade dos géneros textuais precisa atendeidaersos tipos de finalidade social a que
tais géneros estdo vinculados” (p.58). Entretasctom relacdo ao uso dos géneros os

professores relatam da seguinte forma:

Através de géneros textuais, questdo de priorigacddeiras, resgatando até
as brincadeiras antigas que as criangcas nao canheodequer brincar de luta
de batalha, resgatando aquelas brincadeiras antigaabalhando géneros
textuais como parlendas, trava linguas, que sasagofue alguns até ja
conhecem, mas néo é trabalhado, e na medida géetradmalha em sala de
aula é algo que ja é do conhecimento dele, eles&anteressar mais, vai ser
mais atrativo pra ele, e assim um educador conmagmaposta de saber o que

vai querer com aquele género ele conquistar os nogné conquistando e
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vendo que realmente quer daquele texto, daquelapogta dele
(PROFESSORA - 4).

Importante se cada professor soubesse como é empomrem sala de aula

diversificar o género textual e trazer maneirasdadalia diferente o aluno vai

aprender de uma maneira mais facil e vai ficarla s@ torna mais motivada,

eu trabalho realmente com o0 género musica e exla ®icesso eu trago esse
género para as criangas que é 0 meio deles euedtprovmeio em que ele se

encontram e trabalho de maneira deferente, alfabatravés da musica com

esse género (PROFESSORA - 8).

Eu trabalho através de textos, varios tipos de rgénextuais como receitas,
listas, musicas conhecidas para eles ordenarentrabalho dessa forma
(PROFESSORA - 11).

No entanto, alguns professores fizeram referénziasm do texto como condicéo
exclusiva para a identificagdo de determinada,legB®dmando assim a uma sequéncia de
apresentar a palavra e depois o0 texto todo, utliasse de pequenos textos em que se

trabalha primeiro a palavra e depois as letras.

A partir dai, Morais e Albuquerque (2004) resspliea nao “usar a apresentacao de
textos como pretexto para memorizar letras ouaslabltas” (p.70), pois conforme as autoras
citadas, a condicdo de um sujeito letrado depeadexperiéncias culturais em que o sujeito
tem no envolvimento com as praticas sociais darkei escrita, considerando que elas podem
ocorrer bem antes de uma educacao formal. Contilaparessas concepcdes os professores

relatam que:

E como eu disse através de textos, lendo com @émgn pra identificar
determinada letrinha, no caso depois palavras eoislep texto todo
(PROFESSORA - 1).

A leitura ocorre sempre através de livros, livrofamtis e a escrita, como a
gente trabalha? Pronto é assim a gente pega unemzgassim como eu
trabalhei? Eu acho deve ser assim, eu pegava uoepedexto e trabalhava

com a crianca palavras, em vez de trabalhar stras leu trabalhava a palavra,
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a palavra chave do texto pra mi isso € leituraceitastrabalhava com ele a
leitura e a escrita através de texto trabalhandtuas coisas (PROFESSORA -
18).

Através dos relatos apresentados verifica-se qaéhaéve mudancas significativas
para a transformacdo da representacdo sobre ospoocke leitura e escrita na educacao
infantil, pois, para Abric (2001), é preciso congder que a transformacédo depende de uma
mudanca na estrutura interna, referente ao nuadetrat que determina a relacdo que o
sujeito tem com o objeto.

Portanto, para que ocorra uma mudanca é precisoegse nucleo central seja
atingido, em que este é constituido de um ou mementos que dao sentido as
representacdes, porém sendo mais resistentesracads. Também ligado a esse nucleo
central tém-se o0s elementos periféricos que sacs rflakiveis, podendo apresentar
transformacdes superficiais, pois a mudanca de igmfisado s6 ocorre quando o nucleo
central é atingido.

Sendo, a partir dai, um caminho para assimilar nono paradigma sobre a pratica
da leitura e escrita na educacdao infantil, que teams,consideracdes de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1994), a compreensao de que a aproprifgdistema de escrita pela crianga diz

respeito a uma questao conceitual e ndo de mergaoza

4.2.4 Aprendizagem e as praticas sociais

Diante das condi¢cdes de aprendizagem propostayselodas praticas sociais de
leitura e escrita, apresentaram duas tematicas, amimportancia de possibilitar a

identificacdo de textos e a outra de trabalhaptegtie sdo necessarios para a sua realidade.

Com relagcdo ao processo de identificacdo, destacguwe essa competéncia é
desenvolvida quando o professor trabalha com dailtete, texto instrucional, informativo,

receita e rotulo, no intuito de que a crianca pdgeaenciar um do outro.
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No entanto, todo esse processo nao significa praparambiente de alfabetizar que,
segundo proposto no Referencial Curricular NaciatalEducagcao Infantil (1998), seria
necessario garantir a participacao efetiva da caiarmos eventos de letramento, ao “expor as
criancas as praticas de leitura e escrita estéioekdo com a oferta de oportunidades de
participagdo em situacbes nas quais a escrita eit@al se faca necessérias” (p.151).
Diferenciando do que foi posto nas seguintes falas:

Assim eles identificarem o tipo de texto né Anaaebo que seja identificar o
tipo de texto porque na medida a agente t4 trabdthama cartinha com eles
ali ele ja vai saber que... carta também é um @&xton tipo de texto, o que ele
pode se comunicar com alguém né, e a0 mesmo apdmde escrever

(PROFESSORA - 1).

Sim porque ja € uma coisa do cotidiano do alurmljit porque ja tem aquela
compreensao do prévio que ele traz e aquilo vanasguda ele nas praticas
sociais como na sociedade assim no caso uma bukndElio, porque assim
um texto ele vai saber diversificar 0 que € umaserstrucional e o texto
informativo uma receita, um texto instrucional que caso de uma recita,
entdo as praticas ajudam nesse sentido porques@ doicotidiano do aluno
(PROFESSORA - 5).

Para os demais professores foram colocadas atesdeach que a crianga sentisse
necessidade de fazer uso da leitura e escritajdevasdo ser esta uma forma de trabalhar
com textos que o aluno ja sabe e conhece, poipraéficas sociais que fazem parte do seu
cotidiano, porém € preciso interagir com diferenijgss de textos que irdo contribuir para o

processo de alfabetizagéo.

A partir dai, Ferreiro e Teberosky (1999) consideique o sujeito aprende através
das suas acoes, interagindo com o mundo que aarpdenstruindo assim seus pensamentos
e ao mesmo tempo organizando o seu mundo. Diasge @entexto, Ferreiro (2001) ressalta
gue a pratica esperada pelo professor € que oferegagdes em que haja interacdes, pois
qguando as criangas “conhecem a fungdo social dasedéo-lhe forma explicita e existéncia

objetiva através das acdes inter-individuais. Arga se vé continuamente envolvida, como
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agente observador, no mundo letrado” (p.59). Didntexposto as seguintes falas direcionam

a esse conceito:

Possibilita assim uma forma que ele possa interagique estar no seu meio
social né? Porque quando ele esta interagindo c@ueoestar no seu meio
social ele ja vai tendo uma visdo do mundo o qyeasea na sociedade em si,

nao fica s6 aquela coisa so restrita (PROFESSOF8). -

Porque essas praticas sociais ja fazem parte d&/€éania do dia-a-dia dela né
isso? Entdo vai possibilitar porque assim é umsaacoatural pra elas porque
elas ja sabem fazer né (PROFESSORA - 31)?

Portanto, verifica-se que os professores tém umgpeEensao aproximada do que
precisa ser proposto as criangas ja a partir deagdo infantil, percebendo a sua contribuicdo
ao exercer uma pratica educativa apresentando uro olhar sobre a sua identidade

profissional.

A partir dai, Santos M.F. (2005) ressalta para usdefinicAo do papel desse
profissional que depende das “acbes empreendidasa rrrisca sdo individuais e coletivas;
atingem a dimensao pessoal, institucional, sindicglacionam-se com o conhecimento
cientifico, com o0 senso comum, com o0s saberes itgdss ao logo do exercicio
profissional” (p.94). Portanto, as mudancas em uesciéncia e em suas ac¢des ocorrem

paralelamente a uma transformacéo de sua identidade

Considerando que as propostas oferecidas em carBordacdo em servico podem
colaborar para uma constru¢do de outra represengacénsequentemente de novas praticas.
Embora, apresentando alguns andncios em seus stiscsobre a importancia das praticas
sociais, é preciso constatar em seu cotidiano eeseérata de uma mudanca superficial,

apresentando aspectos que diferencie de um paradédpmil.
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4.2.5 Formagéo continuada

Com relacao a formacédo continuada destacou su@ipatcéio e de como ocorre a

influéncia na sua pratica educativa.

No que diz respeito a participagdo dos professneesormacdo, destacaram que
esses momentos proporcionam aprendizagem de rémrasds e ideias que sdo passadas por
outros professores para facilitar o seu traballets ponhecem métodos que podem levar o
aluno a aprendizagem, possibilita também uma aagdo do educador que precisa

constantemente de uma renovacao.

Diante dessas representacfes sobre a contribuggdormhacdo continuada Sousa
(2000) aborda que:

Interacdo pessoal ndo exige apenas simples técnaaématos que
cumpram as instrucdes prescritas por uma autorigadiguer, proveniente
da forca de um livro ou de um individuo hierarquoieate superior.
Queriamos por isso seres humanos criativos e naflegjue soubessem bem
atualizar todos os conhecimentos e recursos, panartas decisdes mais
pertinentes em situacdes muitas vezes complex2&7p.

Considerando essa perspectiva, Guimardes (2008ltesjue, por outro lado, as
formacdes propostas trazem um repasse de conhéosBneecessarios para exercer a
profissdo em forma de modelos para serem reprooizdque partem do exterior para o

interior sem envolver qualquer manifestacdo de @magfetividade, valorizacdo ou cognicao.

Por isso, verifica-se o0 quanto sao dificeis as mca® ocorrerem na area
educacional, enquanto as formacdes persistireme negslelo de realizacdo de tarefas,
caracterizando assim que ndo haverd uma transfaongois depende da necessidade de
estabelecer uma relagé@o entre as novas praticaeeprasentacdes sociais existente no grupo,
compreendendo que s&o elas que determinam priacipalores e comportamentos.
(GUIMARAES, 2005).

Para Moscovici (2009), a relacdo com as novasnmdgbes impostas e decorrentes

do tempo, implica em estabelecer um “elo de présisiemas e imagens, uma estratificacdo
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na memdéria coletiva e uma reproducdo na linguagesy @qvariavelmente, reflete um

conhecimento anterior e que quebra as amarradatenacao presente” (p.37).

No entanto, essa ligacdo com o sistema prévio et ao mesmo momento uma
implicacdo para uma mudancga nas praticas pedagdgitaque a meta principal seria a
aprendizagem, pois para Fino (2011) a inovacdogagyiea incide em “mudar as situacdes
educativas para que se transformem as pessoa®lggeestdo envolvidas, os aprendizes e os

educandos” (p.8).

Entretanto, tem-se nos relatos dos professoredanmma ingénua dessa contribui¢ao

ao considerar que essas trazem o0s seguintes hesiefic

Contribui porque a gente estda sempre aprendendascoiovas técnicas e la
tem professores que sempre traz coisas novas pta, geho que contribui
(PROFESSORA - 20).

Com certeza, inclusive pra mim esta me ajudanddonéuna sala né, assim sao
novas ideias que eu aprendi e eu ndo sabia e giaeililando muito meu
trabalho (PROFESSORA -24).

Influi a onde eu posso trabalhar novas atividaggsontribui a onde eu possa
buscar novos métodos novas maneiras pra que ew lavmo a aprendizagem
(PROFESSORA - 13).

Com relacdo a influéncia dessa formacgédo sobre ansueira de atuacdo em sala,
apresentam que é positiva quando esta de acordecac@alidade, sem precisar fazer uma
transformacao para adapta-la ao nivel da turma, garincipal objetivo é sempre aprender
para transmitir ou repassar, para o aluno, o métasidécnicas ou novos mecanismos que
foram dados, possibilitando assim, novas formaga®slhar em sala de aula ao conseguir

passar igual ao que recebeu.

Constata-se a partir dai, que a representacaoofiespor sobre a formagéao recebida
€ compreendida como uma pratica de reproducédo @ks.ague persiste em uma concepcao

tradicional, mesmo que nao tenha consciéncia dessa. Por isso, Gomes (2009) conduz a
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reflexdo sobre a caréncia de uma pratica de fornag#e esteja condizente com as
necessidades dos professores de educacao infamisl,“parecem precisar ser cuidadas e
educadas profissionalmente, no sentido de recqlméo,gpara que venham a fazer o mesmo
com as criancas pequenas” (p.200), no intuito denpver ao professor uma compreensao
sobre a criangca em toda sua especificidade de \d@ggnento. Na 6ética dos professores a
formacdo serve para repassar técnicas que serverrspa pratica de sala de aula. Assim,

assume o0s seguintes discursos:

Ela influencia quando ela € positiva se a gentequerrealmente ela é ta de
acordo com a nosso realidade na sala de aulaesita gode transforma-la né e
assim a gente vai adequar a nossa sala de aulssa wieencia diaria com as
criancas (PROFESSORA - 2).

[...] aprendi muitas coisas e 0 que eu aprendedaegpasso pra minha sala de
aula, que o meu objetivo ndo é apenas aprendearepiia mim, meu principal
objetivo € sempre aprender pra transmitir pra nadwsos, [...] porque quando
vocé esta envolvido na educacéo infantil o que \opo& mais € pesquisar,
querer aprender cada vez mais para passar paralsaos, [...] porque eu sei
gue guem esta ali sabe algo mais do que eu, tangoéner aprender com
aguela pessoa pra dai passar pra meus alunosctameque talvez ser igual

aguela pessoa que vi na formacédo (PROFESSORA - 4).

Entretanto, para Aguiar (2004), o processo de foagmadeveria priorizar 0 que
dizem, pensam e representam o0s professores, conisees concepcdes de ensino
aprendizagem, escutar suas opinides e sugestoasyropando momentos de trocas e de
reflexdes sobre seus conhecimentos e praticasadeira que, partindo da realidade concreta,

atual, possam comecar a surgir avangos mais sigtivfos no trabalho do professor.

E, na busca desse propoésito, a organizacdo ednehqioecisa apropriar-se do
paradigma emergente que se apresenta como corgBcfoopor as criangcas ambientes de
aprendizagem que atenda as suas necessidadegstgjaaelacionado ao que o mundo hoje

oferece.
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Assim sendo, ainda conforme Aguiar (2010), paraapogra a mudanca educacional
€ preciso que haja conexao com os professoressgarformacdo e com a transformacao das
praticas pedagogicas da sala de aula. Contudopmtexto atual ndo se inova sem promover

mudancas tanto nas organizacdes escolares quargeueitncionamento (p.305).

4.2.6 Educacdo infantil

Nessa categoria levantaram-se trés tematicas quee$drentes a concepcéo de
educacao infantil atrelada a questdes assistestamkem substituicdo do lar nos atendimentos
em creche, no pré-escolar uma caracteristica [@&Epar para o ensino fundamental e a

importancia das brincadeiras e do ludico para emesvimento da crianca.

Com relacdo as caracteristicas assistencialistaprafessores colocam que precisa
haver um trabalho realizado com muito amor, dedicacarinho e atencdo as criangas para
que elas possam ter uma aproximacao com a profegsms elas deixam suas familias e vém

buscar na escola um novo lar.

Embora a questdo da afetividade seja importanteficaese ainda uma ligacao
muito forte com o passado em que, segundo Kuhlrg@h0j, essa instituicio apresenta
vestigios da sua origem, pois foram pensadas parmler uma necessidade econdémica e
social oferecendo um trabalho de assisténcia seciab de educagéo.

Corroborando, Oliveira (2010) reforca para a pergio de uma pratica em que a
creche é vista como substituicdo da familia “limita-se a desenvolver atividades que
restringem o olhar da crianca a uma esfera muitediata. Com isso tem construido um
retrato da infancia deslocada de sua sociedade suaecultura especifica” (p.43). Com

relacdo a concepc¢do do passado ainda € visto gostes relatos:

Eu acho que Educacao Infantil o professor ja teentquaquele jeito ja vim dentro de
si a boa vontade de trabalhar com educacao infadill s6 de dar aquela aula mais
também vocé se dar porque a crianca quando aiie saisa ela deixa seus pais deixa a
sua familia e vem buscar na escola um novo lagioemgente tem que estar bastante
preparada para trabalhar na educacgéo infdHROFESSORA - 6).
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Pra mim trabalhar na Educacao Infantil € onde th@aom amor, com carinho com
aguelas criangas e tem que dar mais atengdo prelgsie ela possa se apegar a gente,
gue tem criancas que precisam muito do carinhprdfessor na Educagéo Infantil
(PROFESSORA - 19).

Outra representacdo bastante focada nessa modakdadde que essa é a base de
tudo para o futuro da crianga, ao colocarem queaacentribuicdo é de preparar a crianca
para um ensino mais avancado sem sentir muitauliiide, destacando que a educacéo
infantil € o ponto de partida para criar aptidamgestudos, através do estimulo do professor
que ao propor atividades de desenvolvimento dademacdo motora, podera contribuir para
gue a crianca saia alfabetizada.

A partir de entdo, verifica-se 0 quanto persisiégéga de que na educacédo infantil a
crianga estara sendo preparada para o ensino femt@nprincipalmente nas turmas de pré-
escolar, caracterizando assim as marcas de ume tear privacdo cultural de carater
compensatorio em que, conforme Kramer (1995), nzadi de 60, defendia-se que a
educacgdo pré-escolar deveria contribuir para ongleseho escolar das criangcas que eram
provenientes de camadas populares “privadas” dst@gse educacionais e culturais, por isso,
para que elas ndo fracassassem na escola elengaviaram obter na pré-escola condicdes
para o éxito no desempenho escolar. Embora, teddousna caracteristica de um periodo,

verifica-se nos seguintes relatos do quanto suaamsta atrelada as concepcdes do passado:

Educacéao Infantil € o primeiro passo pra criancaime bom aprendizado, se a
crian¢a na Educacéo Infantil ti ver uma educacg&odia vai ficar até o resto
da vida, agora por exemplo, a educac¢do infantil ddaer ter estimulo o

professor deve dar estimulo, se o professor passamtetdo e a crianca
aprender ela vai abrir a mente dela, agora segiogla coisa decoreba ela fica
decoreba por toda a vida, na minha concepcao euisseh (PROFESSORA -

18).

Educacao Infantil é a base né como diz a hist@ia a base porque é a partir
dai que o aluno queira quer ndo ele tem que saialtibetizado, porque o

professor eu acho assim a Educacéo Infantil tera eeme, mas ndo é so
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brincar né, tirar esse conhecimento que a crian¢en), seja de trés ou quatro
anos e procurar dai alfabetizar essa crianca paygaedo ele chegar no 2° ano
ele ja ir alfabetizado ter uma nocéo do que étarkeie a escrita ndo somente
na teoria mais também na pratica (PROFESSORA - 23).

Por outro lado, apresentam avancos significativ@mdo abordam ser uma educacéo
que é dada nos primeiros anos, porém de formarpsee ladica através de brincadeiras
como uma forma de chamar a atencéo do aluno, @asido nesse contexto que a crianga,
vem com o0 seu conhecimento e que, ao fazerem mefar@&s formacgbes continuadas,
destacaram que ja estdo voltadas para a importéleciam trabalho mais ludico. E com

relacédo ao processo de escrita as criancas desparaves de um processo natural.

A referéncia ao ladico e as brincadeiras nos rerasteoncepcdes de Vygotsky
(2007), sobre a contribuicdo das brincadeiras patdasenvolvimento cognitivo da crianca
que depende do agir de acordo com suas motivagfeFsas e nao externas. Levando essas
consideragdes para o processo de formacdo dosgoods como objetivo principal para fazer
“compreender claramente em que consiste o papighkcdas brincadeiras; as regras do jogo e
de seu desenvolvimento precisam ser apresentada®NTIEV, 1992 p.122). No entanto,
na fala de alguns professores ja colocam essas¢éesdcomo uma possibilidade de um
trabalho diferenciado.

E a Educacio que se d& nos primeiros anos, quesdevke forma prazerosa,
ludica, mesmo que ndo seja com uma cobranca, sraigjtie ser significativa

ela ndo vai pra escola s6 para brincar (PROFESSCORA

Educacao Infantil é de acordo a idade da crian@ga de nivel pré-escolar a
primeiro ano, eu acho, acho que o primeiro anoaaéé&ducacao Infantil por
causa da idade. E utilizar o ludico, brincadein@sghamar a atengdo do aluno
€ pra deixar ele a vontade e dai aproveitar tuéoetpitem através do ludico eu
acho (PROFESSORA - 20).

Educacao Infantil € assim, € um nivel, a gente tasauuito hoje em dia

principalmente nas formagdes continuadas que ad€dodnfantil ela é muito
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voltada pra o brincar né? Pro ludico entdo é fage g crianca vai ter mais
oportunidade de trabalhar com o ludico com o brine? Sem ter aquela
muita preocupacédo, aquela grande preocupacdo dtaehr escrever, ela vai

despertar tudo isso, mais assim de forma natuRDFESSORA - 31).

Diante dessas consideracdes, verifica-se um camipdai@ um avango has
representacbes com relacdo a importancia das Hdemea para o desenvolvimento das
criangas, no entanto, para caracterizar uma mudapgaciso constatar se essas concepgoes
concretizam em suas condutas, pois, para Abric8)1%9da transformacéo depende de uma
alteracdo em um ndcleo central e de seus elemgetifgricos, em prol de mudanca de

pratica que seja dentro de uma perspectiva de ¢gaova

Para Gilly (2001), o estudo das representacdesctratribuicdes significativas ao
possibilitar uma compreensao sobre o “modo comaofepsor concebe o seu papel etc.
Refere-se também a niveis de analise mais finave$ a comunicacdo pedagdgica na turma
e a construcéo de saberes” (p.322).

Conforme esses aspectos, a busca por uma rec@ustiog saberes do professor
sobre a pratica pedagodgica que para Behrens (20E@)jsa ver o aluno como um ser capaz

de reflexado, representadas através das suas acgoes.

Diante dessa condicdo, a pratica do letramentodnaagédo infantil € exercida a
partir do momento em que € garantida a participa¢@tiva das criancas ao serem evolvidas
em atividades que tenha sentido, podendo assinegs@rsua capacidade.

4.2.7 Inovagéo pedagogica

Diante do que significa Inovacdo Pedagdgica na &gha Infantil, verifica-se o
levantamento de duas teméticas, em que uma ataepmlavra inovacdo a trazer novidades
para a sala de aula e o outro, aos aspectos daisgesq

Referente a primeira colocacdo sob inovacgédo, dinacam para o intuito de

melhorar a pratica de ensino, referindo-se a skr que caracterize o novo e o diferente para
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aplicar em sala de aula, direcionando a uma navaafae ensino, porém mais dindmica na
transmissao dos métodos ou técnicas no repasserteudo, considerando também os

avancos tecnoldgicos.

A partir dai, constata-se o quanto se distanciagqu® se espera de fato de um
processo inovador, principalmente considerandoeoégoolocado por Fino (2008) no que se
refere a inovacdo pedagdgica, pois para esse mmpdica em “mudancas qualitativas nas
praticas pedagogicas e essas mudancgas envolvemesamposicionamento critico, explicito

ou implicito, face as praticas pedagdgicas tradaigy (p.01).

E com relagdo aos aspectos tecnolégicos abordamne condi¢cdo de inovacao,
Kenski (2007) aborda que as TIC precisam ser caenpidas e incorporadas
pedagogicamente, pois ndo basta usa-las, é neoessdpeitar especificamente as
caracteristicas de cada tecnologia para que sepassa fazer diferenca, pois para que essa
tecnologia seja considerada inovadora é preciser sdaliizar esses recursos em prol de uma
aprendizagem. Diferentemente desse conceito, sesempiacado desses professores néo

desprende de uma padronizacdo de praticas, vissaseguintes relatos:

A inovacdo pedagdgica pra mim é tudo que vem de,n®tudo que vem de
novo, tudo, tudo, tudo que tiver de novo é eu abragassar pra minha turma
e aplicar na turma, nao ficar agarrada aquelassaie passado né, mais tudo
que tiver pode ser uma coisinha minina é validuésamuito (PROFESSORA
-1).

Seria € inovar trazer coisas novas né pra Educkdantii novos métodos,

assim pra melhorar e inovar cada vez mais (PROFR3S14).

E isso que esta acontecendo essas capacitacdes fuminas, técnicas de
aprendizagem, métodos que iSso ai € 0 que a gemt® @ a gente faz em sala
de aula (PROFESSORA -21).

Entretanto, outros levantaram a importancia dogssir ser um pesquisador para

gue possa mudar sua conduta em prol de facilisgrandizagem do aluno, através de uma
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preparacao obtida com a formagé&o, para que possadecar a crianga como um sujeito de

transformacéao atrelada a uma contextualizacéo.

Referente a essas representacdes sobre os aspeetoaracteriza um processo de
inovacéo, relacionada ao que Fino (2011) abordaesabrelevancia de obter um quadro
conceitual, porém € preciso incidir numa perspactle acdo e que esse pesquisador seja
capaz de obter em sua pratica profissional conlesttims necessarios para sua mudanca,
compreendendo que seu papel é fundamental quandprepria de pratica que tem “ a
responsabilidade de criar contextos de aprendizageta vez mais ricos e favoraveis”
(FINO, 2011, p.2). Assim, a fala dos professores tnaz uma ideia de como eles veem o

processo da inovagao na educacao:

Foi esse novo olhar que as escolas estdo tendondueai trabalhar letra
separada, mais vai trabalhar com um contexto, xturgkzacdo muito boa
(PROFESSORA - 10).

Inovar né, eu acho que infelizmente ainda temofegsores que ainda sdo um
pouco tradicionais mais a gente tem que sempre itgogando porque a gente
nao podemos ficar parados, porque temos que sqrapqeiisar, ler, participar

de cursos, de formacao, porque se inovar ja est@idid tudo € bom pra vocé e
€ bom também para os seus alunos, profissionalnemigém e também para
os alunos, porque vocé ndo pode estd naquele neesimisempre, tem que

sempre procurar inovar a sua aula (PROFESSORA - 23)

Inovacéo €, é buscar conhecimento, socializar ovqué ja tem, até porque
esse conhecimento ajuda no nosso dia-a-dia, p@sgee tecnologia que esta

avancando vocé tem que esta inovando, porque € n&e inovar. E isso
(PROFESSORA - 30).

Nessas representacdes busca-se uma adaptacao dtudglet (2001) abordabre a
condi¢do individual ou de um grupo em dar sentislsas condutas e que diante de uma

realidade acionar um conjunto de antecipacdes ectafivas que tornara seu guia.
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Considerando esses aspectos, a perspectiva defotraagdo depende das
representacées dos professores que em um procedsonthcdo, “envolve sujeitos sociais
em ac&o, movidos por paixdo, afetividade, entreasutoisas” (GUIMARAES, 2005, p.52).
A partir dai, aborda que a apreensédo do novo giageateratividade entre os sujeitos e da

relacéo estabelecida com a crianga na realidadwetan

Nesse contexto, o objetivo principal, segundo Merd®97), seria a apropriacao de
um paradigma emergente, propondo condigfes dedipagem atreladas as necessidades de
cada um e envolvidas dentro de ambientes letradodemplando assim as TIC como uma
forma atrativa e motivadora, pois, segundo PaH08§), possibilitaria uma melhora na

aprendizagem escolar ao oferecer maneiras difereetebter o conhecimento.

4.3 Andlise das observacdes

4.3.1 Relagéo professor e aluno

Na observacao dos trés professores foi visto set&be um bom relacionamento com
as criancas, respeitando as diferencas individgaisiais, econdmicas, culturais, éticas e
religiosas, se os professores promovem situacoeggssibilitem ampliar o conhecimento
das criancas sobre a realidade social e cultueificando se cuidam valorizando e
desenvolvendo as capacidades das criancas; progiemcoes onde suas acbes e
comportamentos sdo a base de referéncia para @bssmmas criangas habitos de leitura e
escrita, utilizando as praticas sociais de leieuescrita de forma significativa.

Diante desses aspectos, a primeira professoravalisefalava bastante alto para
obter a ateng&o dos alunos, no entanto, as crificaggam mais agitadas durante a aula, falou
algumas vezes sobre um selinho que iria ser catadagenda que trazia palavras como:
parabéns, muito bem e 6timo, sendo uma forma deniivar as criancas a realizarem as
atividades, embora ao perguntar a um dos alunag sotpue significavam tantos selinhos em

sua agenda, ele n&o soube responder.

Apés a proposta de uma atividade em que a professoreveu na lousa a familia do

“X” para que os alunos completassem e lessem awrpal formadas, essa atividade né&o
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trouxe nenhum atrativo para as criangas, poisinfa tuita relevancia para a aprendizagem
e nao despertava a curiosidade dos alunos, pgrassalunos buscaram outra alternativa de
passar o tempo, desenhando no chéao circulos s, lsimaulando a brincadeira de amarelinha.
Assim sendo, verificou-se que a pratica de copm saflexdo é algo que nao possibilita a

compreensao do aluno sobre qualquer atividade ptapo

Outro ponto que chamou atencdo foram as promessasngo poderiam ser
cumpridas, como falar para os alunos que sO saipara a casa se estivessem sentado,
estabelecendo assim uma falta de confianca pog gdad criangcas que permaneciam com 0

mesmo comportamento, pois o professor passou wurdase realizou outra pratica.

Quanto a segunda professora, ela propunha umalateiide dramatizacdo sobre
uma historia, em que as criancas participavam sai@ente do contexto promovendo assim,
uma interacdo entre si. Em seguida, propds o jegdainind lhes ensinando suas regras, 0
jogo traz naturalmente uma situacao de interacéie emprofessor e o aluno, porém diante de
uma musica proposta em que essa nao foi de intedessalunos, a professora alterou a voz
colocando que eles estavam ali para ouvir, e (gezala ndo era espaco de brincar e sim de
aprender. Constata-se a partir dai, o desintetesseriancas com relagdo a escola, pois tira
da crianga o seu direito de ser criativa e de denaf que a brincadeira e a forma natural da

crianca de construir o seu conhecimento.

No que diz respeito a terceira professora, elaxeratividades que despertaram um
interesse das criancas bem como estabelecia uat@oeale interacdo ao suscitar das criancas
0 que elas realizaram no final de semana. Em sa&gpidpds a escolha do ajudante do dia,
possibilitando assim uma colaboracao entre profesatuno, além de outras atividades como
uma simulagdo de pescaria, reconheceu assim, artampma do brincar para o

desenvolvimento cognitivo das criancas.

Outro ponto observado era que todas as professyas chamadas de tias,
caracterizando, portanto a condicéo de transfara p sala de aula o contexto familiar. Muito
embora, para Freire (1993), a condicdo de ensidarconverte a professora em tia, pois
“ensinar é profissdo que envolve uma militAnciatacespecificidade no seu cumprimento

enguanto ser tia € viver uma relacéo de parentépchl).
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4.3.2 Relagéo aluno aluno

Com relacdo a esse aspecto, buscou-se verificar atagdades se elas
proporcionaram uma interatividade e colaboracéreers alunos. Considerando ser esta uma
condic&o importante para o processo de aprendizgg@mos alunos aprendem entre si.

Partindo da condicdo de que o ambiente pode faciat aproximacdo entre as
pessoas e assim uma interacao e colaboracéo srdtenms, a primeira professora organizou
as cadeiras em circulo, pois eram assentos in@digdaindo portanto, do condicionamento
de estarem um atras do outro possibilitando asgi®,as criancas brincassem naturalmente,
embora nas brincadeiras apresentadas por eldavasem gestos de violéncia.

Em outro momento, na atividade realizada em duetogbeu-se uma interatividade,

guando as duplas que finalizavam sua atividadeagpard as demais duplas a concluirem.

A segunda professora prop6s aos alunos um jogmaénd dividindo a turma em
grupos de quatro que, embora sendo orientadosppafessora, ndo conseguiram interagir,
pois cada aluno ficou com um numero de pecas gneadva individualmente. Por outro lado,
em outra atividade que propds formar em grupo avpal‘caixa” utilizando o alfabeto moével,
essa, portanto trouxe a participacdo de todosmpaoentes na procura das letras.

Na terceira turma, observado o objetivo de escaliherajudante, possibilitou uma
relacdo positiva entre 0os alunos com a orientagdprafessora, trouxe um encaminhamento
para uma colaboracao entre eles. Diante disso tP@®97) corrobora quando ressalta para
uma aprendizagem colaborativa em que num processotefacdo entre os alunos ocorra
também uma constru¢do do conhecimento, envolvendwofessor também como um

aprendiz.

4.3.3 Rotina

A rotina apresentada e estudada no curso de foorestabelece uma condicao de
desenvolver em cada atividade um objetivo especifitsto de uma forma diversificada

através das modalidades organizativas como: peojetjue além de oferecer um sentido para
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a leitura busca almejar um objetivo na construc@outh produto final, nas atividades
permanentes — oferecem oportunidade de contatognég com tipos de textos especificos
para sua faixa etaria, referente as sequenciagu#e®@s — possibilita diferentes forma de
leitura de um mesmo género e nas atividades indepés que possam trazer sentido para as

criangas e contribuir para o desenvolvimento dagsicidades de leitura e escrita.

No que diz respeito as atividades permanentestaigsgores ndo apresentaram um
hébito com relacdo a leitura, nem uma organizaigiensatizada das sequenciadas que podem
serem vistas nos projetos e neste Ultimo apres&rtam uma das condi¢cdes de partir do
interesse e necessidade dos alunos. Embora tetdhaeiscontrado no registro da terceira

professora sobre um projeto junino, néao foi cordidin nos demais materiais analisados.

Diante do que foi observado sobre rotina, ha apoid-reire (1998), quando afirma

que:

Rotina ndo é expresséo do rotineiro que se artediasamente. Essa é a
expressdo de um ritmo pobre com muita repeticAdaicgovariacao,
homogéneo, autoritario. Rotina entendida como &r@d sequenciada de
atividades diferenciadas, que se desenvolvem numo npréprio, em cada
grupo. A rotina estrutura o tempo, o espaco e asdades, onde os
conteudos sao estudados (FREIRE, 1998, p.43).

A partir dai, Papert (2008) aborda que sdo essadigiies que persistem na Escola,
gue leva cada vez mais ao desinteresse dos alupadi@parem das atividades rotineiras e

sem sentido.

Por outro lado, para Gomes (2009), o caminho paduaadora saber organizar seu
trabalho educativo em prol dos processos cultudais criancas pequenas, depende das

condicOes de que ela tenha também espacos quevaonsoia aprendizagem e reflexao.

4.3.4 Conteudo da pratica

O objetivo dessa categoria foi de verificar se osfgssores apresentam uma

coeréncia entre a teoria e a pratica proposta rsm ae formacéo que sugere o trabalho com
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as praticas sociais de leitura e escrita, textessgusabe de cor, listas atreladas a um contexto
significativo, nomes proprios, projetos didatictstura compartilhada e se os professores
nessas atividades garantem a participacédo efetwaldnos, realizando intervencdes quando
a crianca tenha problemas a resolver, propondgagrentos produtivos, compreendendo o

que representam as hipéteses de escrita e ledsreridncas.

Com relacdo ao uso das praticas sociais a primpedfassora utilizou um calendario
gue estava colado no caderno dos alunos no qualk@olem todos os dias observados que
os alunos pintassem a data do dia correspondespiejsd para a contagem de uma histéria
que tinha como titulo “bruxinha” utilizou-se de ummaterial que simulava uma televisdo
proporcionando assim um interesse dos alunos atdavéexpectativa do que iria acontecer na
proxima cena, propiciando uma participacdo efettea alunos. Entretanto, na atividade
escrita prop6s que os alunos completassem as aslasm as silabas da familia do “X” e

depois copiassem a palavra.

A segunda professora utilizou o jogo do bingo, té@ado o conhecimento dos
alunos como se jogava e de quem gostava de jogpojslescreveu a palavra no quadro e
perguntou o nome de cada letra, em seguida expEscegras e entregou a cada crianga uma
cartela que continha algumas palavras, havendopantigipacao deles ao preencher a cartela

para ganhar o prémio.

A terceira professora propds aos alunos que cadaetimsse de uma caixa um
objeto e em seguida dissesse para que servia, amhdar, escova, lapis, flor, corretivo,
lapiseira, bola de gude, considerando assim o cimeeto de cada aluno e ao término fez a
contagem junto com eles e a partir dai elaborou listeados objetos que estavam dentro da
caixa, tendo a participagao dos alunos, emboragaealizacdo dessa atividade seja preciso

ter um contexto significativo, dando sentido ao. uso

Com relacdo ao nome préprio os alunos utilizavaawstés, tendo como justificativa

da professora identificacdo entre eles.

Conforme essa observacéo, verifica-se 0 quantaaiegsores apresentam praticas
resumidas sobre o que foi proposto no curso deagéim e de como esses estdo atrelados a

concepcgao de alfabetizacdo com uma preparaca® gasino fundamental.

Com relacdo a esse processo formativo, Gomes (29@@senta que, para uma

mudanca, € preciso uma acgao formativa que possacerda e revisada constantemente em
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seus trabalhos realizados, desestabilizando assiomdicionamento da pratica docente, “ao
introduzir na escola determinadas estratégiastades de vivéncia profissional” (p.89).

Considerando que as pessoas e 0S grupos naocs@tores passivos, pois “pensam
por si mesmo, produzem e comunicam incessantemsumas proprias e especificas
representacoes e solucdes as questdes que elessrmdatam” (MOSCOVICI, 2009, p.45).
Por isso, o0 estudo das representacdes nos levecarluma explicacdo a todo comportamento

gue néo corresponde ao que é esperado.

Conforme essas consideracdes, efetivar a praidathmento na educacéo infantil
significa uma mudanca de representacdo, caraalariakavés de uma acdo que envolva
professores e alunos e estabeleca uma relacdo @rdomhecimento informal e formal,
embora, para Papert (2008), essa maneira parecaagenl para as pessoas, ela vai de

encontro ao que é ressaltado pela escola.

4.3.5 Planejamento

Com relacdo ao planejamento, buscou-se perceberoceere flexibilidade,
considerando o conhecimento prévio do aluno e@®fessor envolve-se nos planejamentos

participativos.

Entretanto, ndo foi visto nos trés professores fimabilidade do planejamento,
mesmo diante da falta de interesse e participagé@ldnos nas atividades propostas.

Porém outros documentos que contribuiram para aséigse foram os diarios de
classe e os cadernos dos alunos que, partindoi@ussdde classe a primeira professora nao
tinha nenhum registro dos desempenhos esperadostaeto, no registro dos contetdos em
situacbes didaticas, verifica-se uma descricdo atgeddos bastante fragmentados, que
especifico na area de linguagem segue uma sisgagad, partindo das letras, silabas,
alfabeto, palavras proposta pelo professor, formdedpalavras e leitura de imagens.

Referente as produgfes dos alunos através do cadem-se bastantes tarefas

mimeografadas coladas sobre o calendario, textoxados e algumas atividades escritas
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pelo professor como: circule os encontros voclicosmpletar com as silabas, separar as

silabas das palavras e musicas copiadas pelo aluno.

Com relacdo a segunda professora também néo sastemotacdes referentes aos
desempenhos esperados. Na area de linguagem egisgsos dos contetdos e situagdes
didaticas tem descrito a apresentacdo da vogal bilngo das vogais, apresentacao da vogal
“U”, encontros vocalicos, parlendas, poemas, jagbsncadeiras, reconhecimento do proprio
nome, palavra fogo, muasica: capelinha de meldorailar a letra “C”, receita: pipoca —
trabalhar as letras da palavra pipoca, musicaaidgialdo para circular as palavras que
comecam com a letra “C”, pesquisar figuras contra [&” e trabalhar o alfabeto através de

musica.

No caderno dos alunos existiam atividades excesgieacopia do nome proprio,

juncédo de silabas e preenchimento de quadros cemégas silabicas.

Diferente das demais, a terceira professora apaseagistro no planejamento para
Lingua Portuguesa em que, nos desempenhos espdenadasa letra para cada objetivo na
gual a professora descreveu somente as seguitrees le

A — Desenvolver uma imagem positiva de si atuandofatma cada vez mais

independente com a confiangca em suas capacidades;

B — Estabelecer vinculos afetivos e de troca cormdodtos e criancas, fortalecendo

sua auto-estima.

Nos conteudos trabalhados em situacdes didatieataabu a contagem de historias,
cantigas de roda, jogos, receitas de bolo, pr@yeioo, nomes proprios, montagem de cartaz,
lista de nomes, confeccédo de um cartdo para o,gaquénda, lista de brincadeiras e alfabeto

movel.

Embora, no caderno dos alunos, a maioria das atlesl fossem escritas pela
professora, referente a copia de palavras, do sewe,ndas juncdes vocalicas, desenhos

realizados pelos alunos e alguns atividades minaéadgs.

Constatou-se, portanto, nessas observacdes o quamética dos professores ainda
esta atrelada as concepcdes tradicionais de eduogigd, embora propondo formas
diversificadas de trabalho, ainda incidam em egmsirepetitivos e sem sentido para a

crianga.
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Diante dessas praticas ocorridas Gomes (2009)a#egtee os professores precisam
apropriar-se de um planejamento coerente e de ommgao continuada que contemple uma

construcao coletiva, na busca também de uma idEmifo das suas limitacdes e superacoes.

Moscovici (2009), nesse processo dinamico que sporede a uma modificacédo
social, destaca que a “resisténcia a mudanca, niéo fator abstrato ou casual e deve ser

considerado como uma consequéncia da situacad’gpci2?2).

Sendo constatado, através das observacOes realizagatodas as praticas incidem

em atividades que tém o objeto de desenvolver actdgule de leitura e escrita.

No entanto, para Tfouni (2010), os pressupostobresa pratica do letramento
destacada, ndo esta voltada apenas para a aquisi¢éibura e escrita, ela vai além quando
tem a preocupacao com as questdes politicas esseaa propor uma inser¢ao social através

dos mecanismos educacionais.

Entretanto, para que seja caracterizada uma inovacdreciso que haja uma
“transformacdo da escola e dos seus pressuposhos, fpelo menos a nivel micro”
(FINO,2011,p.5), proposta a partir da relagéo ealtnaos que sao considerados aprendizes e
de professores que sejam mediadores em um prodesgwendizagem.

4.4 Analise do questionério de associacao livre galavras

Na andlise das palavras evocadas pelos sujeitidaskdatravés do questionario e
com a utilizagdo do software Trideux versao 5.Gwbise um quantitativo de palavras que
para sua analise, Bardin (2010) coloca que “conekssificar as unidades de significacao

criando categoria, introduzindo uma ordem suplearariveladora de uma estrutura interna”
(p. 57).

Conforme esse procedimento e considerando os dadmditativos apresentados
pelo Trideux, em que dos 44 professoras que evocpadavras quando ouviam a expressao
“Letramento na educacgéo infantil” o programa enmnt341 palavras associadas e 156

palavras diferentes, dentre essas 17 palavraseshtevfrequéncia igual ou maior que 4.



Quadro 7:

Frequéncia

FREQUENCIA

PALAVRAS
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20 Leitura

16 Conhecimento

15 Escrita

13 Aprendizagem

[ERN
o

Compreenséo

Prética

Luadico

Didética

Interacéo

Dedicacao

Participacéo

Criatividade

Alfabetizacao

Brincadeira

Oralidade

Dinamica

DD DB ] ] O] O N

Pesquisar

Conforme as palavras evocadas pelos professoras, agresentaram algumas
contraposi¢cbes, quando levantaram, por um lado, pex@pectiva de promover um
conhecimento, considerando a especificidade dagaiaobre o brincar. Por outro lado, deu-

se uma énfase na aquisicado de uma habilidade.

A partir dai, levantaram-se as seguintes categoridgetivos da educacéo,
caracteristicas inerentes a crianca, diretrizea paensino, aquisicdo de uma habilidade e

evocacdo de sentimentos. Para tal agrupamentojdeoms-se o campo semantico das
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palavras buscando dar um sentido ao que caracteimgpresentacoes sociais dos professores
da prética do letramento na educacéao infantil.

Conforme esse direcionamento, algumas palavrasteempara os “objetivos da
educacdo” comoconhecimento, aprendizagem, compreensao, criatidd Essas palavras
representam um avanco nas representacdes dossprefgsconsiderando a trajetoria da
educacao infantii com atendimento assistencialist&rianca passa a ser vista como um

cidadao que pensa e com capacidades especificas.

Em outras representacfes bastante significativas repeito as palavras que
representam “caracteristicas inerentes a criangahoc dindmica, ludico, interacéo,
participacéo, brincadeira. Diante dessas palavras evidencia-se que paraasasi 0 que
tem sentido faz parte do seu mundo de brincadéwaforme Vygotsky (2007) é através do
brinquedo que ocorre o desenvolvimento das suaackhiggles cognitivas, pois a crianga
aprende a partir das suas motivacdes internas edogioobjetos propostos no ambiente

externo.

Entretanto, algumas palavras evocadas direcionaeaas “diretrizes para 0 ensino”
como: pratica, didatica, pesquisaNessas palavras as representacdes dos professtéies

voltadas para a forma de ensino.

As representacdes dos professores que tém no éttamama “aquisicdo de uma
habilidade” apresentaram palavras comoralidade, alfabetizagdo, leitura, escrita
Caracterizando a condi¢céo de preparar para o ehsidamental.

Outra concepcéo anunciada, embora num quantitdgvpalavras reduzido, houve
uma “evocacao de sentimentos” através da palahigal#io e que ao se relacionar a outras
palavras que tiveram uma frequéncia menor, camwr, prazer, sensibilidade, paciéncia,
afetividade, carinhoPortanto, constatou-se o quanto as representaefieentes ao cuidar
em substituicdo da familia ainda sdo evidenciadesagionadas com o papel materno da
mulher que, para Gomes (2009), a ligagdo com orgéeaha se confundido com a historia

da mulher.

Santos (2005) reforca que € preciso “romper comt@osicao dos personagens mae

e professora de ensino fundamental e construir mtmaele identidade” (p.99).
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Com relacdo as palavras evocadas que foram sulamesidum processo de
hierarquizacdo estabelecidas pelos professoresacdesm-se leitura e conhecimento que
vieram confirmar o que foi apresentado na frequendas palavras, no entanto,
compreendendo que a escolha da palavra leiturar@stéionada a uma representacao da
necessidade de adquirir uma habilidade desenvgbadaa alfabetizagdo, contrapondo-se aos

que ressaltam ser o conhecimento, conforme desaig&guir:

Leitura pois contribui para as praticas sociaisatino. Oralidade para sua
expresséo diante do publico (PROFESSORA — 2).

Conhecimento porque através do conhecimento seaqedl for € que
podemos chegar na aprendizagem (PROFESSORA - 13).

A partir dai, a referéncia na leitura teve umawv&hcia maior, confirmando o que foi
evidenciado em todo o estudo sobre as represestagdbpratica do letramento em que foi

dado o sentido de ser simplesmente um processguitdc@o da leitura e escrita.

Sendo constatado, nas andlises das entrevisteryvabdes e dos questionarios uma
relacdo entre eles, diante dos discursos e dascgwaeducativas apresentadas pelos
professores, que estdo ainda atreladas a umaerfaedo social voltada a um processo de
alfabetizacdo desarticulado da proposta do letrean@uando enfatiza primordialmente o

desenvolvimento das habilidades de leitura e escateducacao infantil.

Ressaltando para o que Soares (2010) aborda sothesconhecimento da escola
referente a uma alfabetizacdo que possa ser mesutta reflexdes, da construcédo do saber e

da possibilidade de conquistar um poder politico.

Para tal mudanca, apresentam-se alguns indiciasdqutem um direcionamento
para a questdo da aprendizagem. No entanto, é&@rgoe seja evidenciada a condi¢cdo do
professor assumir um “papel periférico, servindo aksistente, recurso, guia, agente

metacognitivo, muito mais do que transmissor” (F|RRQ08, p.2).
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Por outro lado, diante dessas representacdes teencondicdo favoravel, ao ser
colocado por Kuhn (2009) que todo processo de ngadasta atrelado a uma crise, pois €

diante dela que surgem as inovacdes.

Diante dessa perspectiva, o estudo da represergacél dos professores da pratica
do letramento na educacao infantil, anunciou caosnpossiveis para que, de fato, ocorra

uma transformacéo na pratica educativa do professor
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada trouxe uma condicdo de amadisrepresentacdo social dos
professores, buscando constatar se a pratica donktto na educacéo infantil traz uma
inovacdo pedagogica, considerando as representag@ess formadas por um grupo de
professores que obtiveram a oportunidade de terfomeacao especifica sobre o processo de
aprendizagem da leitura e escrita para a formagi@essoas que possam exercer sua
cidadania através da capacidade de saber fazeoogumetente das praticas sociais de leitura e

escrita.

No entanto, este estudo possibilitou compreenderagpratica educativa do professor
gue atua na educacéo infantil, ainda traz muitte$oas marcas de uma historia que tem na
creche a funcéo exclusiva de ser assistencialista pré-escola de preparar para 0 ensino

fundamental.

Embora, diante dos avancos apresentados para esdalidade trazidos pela
Constituicdo de 1988 e a LDB n° 9394/96, essesfaram suficientes para caracterizar um
avanco nas representacdes dos professores, poisapne acima de tudo, considerar uma
realidade brasileira que apresenta um nivel deydaisiade social e um déficit na formacéao
dos profissionais da educacao infantil ainda béstanentuados, sendo necessario garantir
condi¢cbes de trabalho, valorizagdo dos profissponae atuam nessa modalidade e que as

politicas de formacao propostas sejam efetivadas.

Diante desse quadro, o estudo das representagiass stws professores da pratica do
letramento na educacéao infantil, trouxe contribeg;felevantes ao ser constatado que, para as
mudancgas ocorrerem numa perspectiva de apresentemamnovacao € preciso rever todo
processo de formacApois o professor tem que ser visto como individuee traz muitas
vezes uma reproducdo de uma pratica que obteveuanexperiéncia de vida e que sofre

também influéncia do grupo de que faz parte.

Conforme esses aspectos e considerando o0s swjagqgzarticiparam de um curso em
que se estudam 0s processos de aprendizagem ga@@a@assa em seu desenvolvimento
cognitivo, discutindo também a importancia dasngés estarem envolvidas em contextos
gue precisam ter sentidos, pois tem como finalidad&ercicio da pratica do letramento que
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vai além do processo de aquisicdo de uma habilidader e escrever, propondo a formagéo
de cidaddos que possam ser autbnomos e criativos,capacidade de interpretacdo das
diferentes praticas sociais e compreendendo sabdéesersos usos em que a leitura e a escrita

facam parte ou néo.

Considerando a crianga com uma capacidade deiretietvés do seu conhecimento
prévio, e que, a partir dai, oferece condi¢céesodsteuir um curriculo respaldado na realidade
e nas necessidades de desenvolvimento da criangengo estabelecer uma relagéo entre o

conhecimento formal e o informal.

Outra condicao vista foi com relacdo as represéetada importancia do brincar para
as criangas, porém, nas praticas observadas homae aonotacdo de introduzir uma
preparacdo para a aquisicdo de uma habilidadearfoyt resultante dos instrumentos

utilizados nesta pesquisa constatou-se um antagorésatre o discurso e a pratica.

Revelando que as representacdes sociais dos pnaEfesobre a pratica do letramento
nao diferencia da representacdo que eles tém deetifacdo, quando ressaltam que esse
processo se restringe a obtencdo de uma capaddactalificar e decodificar um sistema de
escrita, a partir dai ndo foi constatado nenhundéigar inovadora nas turmas de educacao

infantil.

Correspondendo assim, a representacdo que foi @ladavacdo pedagogica que
destacou ser 0 uso de novos métodos ou técnicaajuperiam nesse processo de aquisicao
da leitura e escrita, confirmando assim uma pragclacativa que permanece num

tradicionalismo.

Concluindo que a formacédo recebida ndo possibilitautas mudancas na pratica
educativa, compreendendo que para uma transformagéwm perspectiva de inovacao
pedagogica, respaldada nos pressupostos tedrieofugdamentam a pratica do letramento

nao foram evidenciados.

E que as implicacdes para a realizacdo de umaariétbvadora estdo atreladas as
representacoes dos professores, que foram coragatathrem vinculadas a uma concepgao
de educacao tradicional, que sustenta ainda stiaggrambora apresentando alguns avancos

em seu discurso a partir do que vem recebendoomas¢des continuadas.



113

Os resultados, se pdde perceber, revelaram umesespiacao social de letramento e
inovacdo pedagdgica como um verdadeiro amélgamaagregia um conteddo centrado no

repasse de técnicas que servem para a praticéaddesaula.

Por outro lado, possibilitou um olhar diferenciestibre todo processo de formacéo
oferecido ao docente que, para almejar uma praimaadora, € necessario que tenha na
aprendizagem seu principal objetivo, no entantoa igso depende das representacfes que

sao formadas sobre o objeto, pois essas sdodafietm suas agoes.



114

REFERENCIAS

ABRIC, J. C.Abordagem estrutural das representacoes sociai$rad. Pedro Humberto de
Faria In: MOREIRA, A. S. P., OLIVEIRA, D. C. Estuslinterdisciplinares de representacdo
social. Goiania : Editora AB, 1998.

AGUIAR, Maria da Conceicdo Carrilho de A Formacam@nua do Docente como Elemento
na Constituicdo de sua Identidalkese Doutorado. Universidade déorto. Porto. Portugal.
2004.

“Implicagcbes da formacgéo continuada paonstrucao da identidade
profissional” In: Psicologia da Educac¢devista do Programa de Estudos P6s Graduados
em Psicologia da Educacad?ontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. Bddo.
EDUC, 2006. P.155-173.

“O carater simbdlico e pratico da fa@egpermanente para professores” In:
Revista Dialogo EducacionalPontificia UniversidadeCatolica do Paranav.10, n.30
(maio/ago) 2010.p.301-316.

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia. Conceituandalatizacao e letramento. In
Alfabetizacao e letramento: conceitos e relacbe®rg. SANTOS, Cami Ferraz;
MENDONCA, Marcia - Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

ALMEIDA, Leda Maria de. Representacdes sociaisaiqa pedagogica no processo de
construcéo identitaria. In: SANTOS, Fatima de So@dMEIDA, Leda Maria deDialogos
com a Teoria da Representacdo Socidtd. Universitaria da UFPE, 2005.

ALMEIDA, Fernando José d&ducacdao e informatica Sdo Paulo. Cortez, 1987.

ALVES-MAZZOTTI, A. J. Representacdes Sociais: aspectos tedricos e aplizg;a
Educacdo Em aberto, Brasilia, ano 14, n.61, jan/mar.1994.

ANDRADE, Maria Euracia Barreto délfabetizacéo e letramento — o desvelar de dois
caminhos possiveislundiai: Paco Editorial, 2011.

AROEIRA, Maria Luisa Campos, SOARES, Maria Iné£BIENDES, Rosa Emilia de A.
Didética de pré-escola: vida crianga: brincar e apender. — Sdo Paulo: FTD, 1996.

BARDIN, LaurenceAnalise de Contetudo Traducao Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro.
Lisboa: Edi¢des 70, LDA, 2010.

BASSEDAS, Eulalia, HUGUET, Teresa e SOLE, Isabgkender e ensinar na educacio
infantil . Porto Alegre: Artmed, 1999.

BATISTA, M. C. Alfabetizacao e letramento em clasee criancas menores de sete anos. In:
DALBEN, Angela; Diniz, Julio; SANTOS, Luciola (org€olecéo Didatica e pratica de
Ensino. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.



115

BEHRENS, Marilda Aparecid#® paradigma emergente e a pratica pedagogica
Petrépolis, Rio de Janeiro : 42 Ed. Vozes, 2010.

BELTRAND, Ives; VALOIS, PaulParadigmas educacionais: escola e sociedadeaducéo
Elizabete Pinheiro. Editions Agence d’Arc. Lisb&894.

BRAZAO, Paulo. A pratica social, a tecnologia eoastrucdo do curriculo. In Alice
Mendonga & Anténio V. Bento (OrgEducacdo em Tempo de Mudangdunchal:
Grafimadeira, pp 107-113, 2008.

BRASIL. Constituicdo (1988 onstituicdo da Republica Federativa do BrasilBrasilia,
DF, Senado, 1998.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Naciondlei n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996.

Referencial curricular nacional para a educacéo irdntil. Ministério da
Educacéo e do Desporto, Secretaria de Educaca@memtal — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CARVALHO, Marlene.Alfabetizar e letrar: um dialogo entre a teoria e goratica. 3. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

COCCO, Maria Fernandes e HAILER, Marco Antorididatica de alfabetizag&o: decifrar
o mundo: alfabetizacéo e socioconstrutivismd&gao Paulo: FTD, 1996.

COOK-GUMPERZ, J. ... [et al.]A construcao social da alfabetizacaolraducdo Ronaldo
Cataldo Costa. — 22 ed. — Porto Alegre: Artmed8200

ELIAS, Marisa Del CioppoDe Emilo a Emilia —a trajetoria da alfabetizacda Sao Paulo :
Scipione, 2000.

FARR, R. M.Representacdes sociais: a teoria e sua histarla;: GUARESCH, P;
JOVCHELOVITCHI, S. Textos em representacdes sackdied. Petrépolis : Vozes, 1998.

FERREIRO, E. e TEBEROSKY, A Psicogénese da lingua escrit®orto Alegre: Artes
Médicas, 1999.

FERREIRO, EmiliaReflexdes sobre alfabetizacddrad. Horacio Gonzales. 24 ed.
atualizada — Sao Paulo : Cortez, 2001.

FINO, C. N. (2008). Inovacédo Pedagdgica: SignifcadCampo (de investigacao). In Alice
Mendonca & Antonio V. Bento (OrgEducacdo em Tempo de Mudancaunchal:
Grafimadeira, pp 277-287.

. (2009). Inovacéo e invariante (culjutalLiliana Rodrigues & Paulo Brazao
(Org.).Politicas educativas: discursos e praticagunchal: Grafimadeira, pp. 192-209.

FINO, C & SOUZA, J. (2003) As TIC redesenhandorasteiras do curriculo. IRevista
Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Edcacianf 8 (vol 10) Ano 7, 2003, p. 2051-2063.



116

FREIRE, PauloPedagogia do oprimidg 172 ed. Rio de Janeiro, Paz e terra, 1987.

Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensind® ed. Sao Paulo.
Editora Olho d’Agua, 1993.

Educacdo como prética da liberdade____ed. Rio de Janeiro. Editora : Paz e

terra, 1996.

Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pcateducativa Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Madalena, “Sobre Rotina: construcéo do termgprelacdo pedagogica’ln: FREIRE,
Madalena (orgJérie Cadernos Pedagogicos — Espaco Pedagogi®oed.Sao Paulo, PND
Produgdes graficas LTDA. 1998. P.43-46.

GILLY, Michel. As representacdes sociais no camp@ducacao. In: JODELET, Bs
representacoes sociaid raducao: Lilian Ulup. Rio de Janeiro : EDUERJOQ2.

GOMES, Marineide de Olivier&ormacéo de professores na educacao infantbdo Paulo
: Cortez, 2009.

GRINSPUN, Mirian P. S. ZippirEducacéao tecnologia: desafios e perspectivadirian
Paura Sabroso (org) 22 ed. Sao Paulo : Cortez, 2001

GUIMARAES, C. M. (Org).Perspectivas para Educacéo Infanti- 12 ed. Araraquara : JM
Editora, 2005.

JODELET, Denise. Representacdes Sociais: um doramiexpanséo. In: Jodelet, Denise
(org). Representacdes SociaiFraducao, Lilian Ulup — Rio de Janeiro : Ed. UERIO1.

KENSKI, Vani Moreira.Educacao e Tecnologias: novo ritmo da informac¢ée Campinas,
SP : Papirus, 2007.

KLEIN, Ligia ReginaAlfabetizacdo: quem tem medo de ensinar3? ed. Sédo Paulo:
Cortez; Campo Grande: Editora da Universidade f¢derMato Grosso do Sul, 2008.

KRAMER, SoniaA politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disdrce. 52 ed. — Séo
Paulo : Cortez, 1995.

. O papel da educacéao infantil na fodimado leitor : descompassos entre as
politicas, as préticas e a producédo adadémicé.iimo Colecao Didatica e pratica de ensino)
In: DALBEN, Angela; Diniz, Julio; SANTOS, Luciola(gs)Colecdo Didatica e pratica de
Ensino. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

KUHN, Thomas SA estrutura das revolucdes cientificgdraducdo Beatriz Vianna Boeira e
Nelson Boeira — S&o Paulo : Perspectiva, 2009.

KULMLANN JUNIOR, Moyses.Infancia e educac&o infantil: uma abordagem histoga —
Porto Alegre : Mediagéo, 2010.



117

LAPASSADE, GeorgesAs microssociologiasTraducdo de Lucie Didio - Brasilia: Liber
Livro Editora, 2005.

MACEDO, R. S.Etnopesquisa critica, etnopesquisa-formacgadrasilia: Liber Livro
Editora, 2006.

MACHADO, Laéda Bezerra. A educacéo infantil comeio da cidadania: manchas e
contra manchas. (ifoliticas e gestdo da educacédo basitaéda Bezerra Machado, Eliete
Santiago (orgs.) Recife: Ed. Universitaria da UFEE)9.

MENDONCA, Marcia; LEAL, Telma Ferraz. Progressédoadar e géneros textuais. In
Alfabetizacao e letramento: conceitos e relacbe®rg. SANTOS, Cami Ferraz;
MENDONCA, Marcia - Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

MORAES, M. C.O paradigma educacional emergente/. ed. Campinas, SP: Papirus, 1997.
(Colecgéao Praxis).

MOSCOVICI, SergeRepresentacdes Sociais: investigacdo em psicologieial Traducao
de Pedrinho A. Guareschi. 6 ed. — Petropolis, Ridaheiro. Vozes, 2009.

A Representacéo Social da Psicanalis€raduzido por Alvara Cabral. Rio de
Janeiro: Zahar, 1978.

OLIVEIRA, M. Como fazer pesquisa qualitativa2? ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2008.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramog&ducacao Infantil: fundamentos e métodos?2 Ed.
Séo Paulo : Cortez, 2010.

PARPERT, SeymouA maquina das criancas: repensando a escola na eda
informatica. Traducdo de Sandro Costa. Porto Alegre: Artmeadg2

A familia em rede Traducdo de Fernando J. F. Nunes e Fernando f&uBus
L. de melo. Lisboa : Reldégio D’Agua, 1997.

PASCOAL, Jaqueline Delgado; MACHADO, Maria CristifRevista HISTEDBR ON-LINA,
Campinas, n. 33, p. 78-95, mar 2009 — ISSN : 1%8#2

PEREIRA, J. C. R. (2001nnalise de Dados Qualitativos — estratégias metodgjicas
para as ciéncias da saude, humanas e socid’ ed. Sao Paulo: EDUSP.

PIAGET, JeanA construcao do real na crian¢caRio de Janeiro : Zahar, 1963.

O Raciocinio na Crianca Rio de Janeiro: Record,1967.

A formacao do simbolo na crianga: imitacdo, jogo sonho, imagem e
representacdo Traducdo de Alvaro Cabral e Christiano Monteiiiciza. 22 ed. Rio de
Janeiro, Zahar; Brasilia, INL, 1975.




118

RIBEIRO, V. M. Uma perspectiva para o estudo dafleento: Licdes de um projeto em
curso. In: KLEIMAN, Angela; MATENCIO, Maria Lourdddeirelles (orgs)Letramento e
Formacé&o do Professor Campinas, SP: Mercado de Letras 2005.

SA, C. P.Métodos e técnicas de pesquisa do nicleo central: SA, C. P. Nucleo Central
das Representacdes Sociais. Petrépolis, RJ : VD286,

SANTOS, M. F. S. A teoria das representacdes olialSANTOS, M. F. S.; ALMEIDA, L.
M. Dialogos com a teoria das representacfes socidkecife, Ed. Universitaria da
UFPE/UFAL, 2005.

SANTOS, Carmi Ferraz; ALBUQUERQUE, Eliana Borge#faBetizar letrando. In:
Alfabetizacao e letramento: Conceitos e relacde®rg. SANTOS, Cami Ferraz;
MENDONCA, Mércia - Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

SANTOS, Betina AstrideCiberleitura: O contributo das TIC para a leitura no 1° ciclo do
ensino basicoPorto — Profedi¢bes, 2006.

SANTOS, Marisa Oliveira Vicente. A Identidade dofsional de Educagéo Infantil. In:
Guimaréaes, C.M. (orgPerspectiva para Educacéo Infanti 12 Ed. Araraquara : JM
editora, 2005.

SOARES, Magdd.etramento: um tema em trés géneras3 ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2009.

Alfabetizacao e letramento 6. Ed. S&o Paulo, Contexto, 2010.

SOUSA, J. M. (2000)0 olhar etnografico da escola perante a diversidadeultural . PSI
(Revista de Psicologia Social e Institucional)1®, 107-120.

SOUSA, J. & FINO, C. (2001As TIC abrindo caminho a um novo paradigma
educacional in Actas do VI Congresso galaico-portugués dedpsidagogia, | Volume
(PP. 371 — 381) Braga: Universidade do Minho.

TFOUNI, L. V. Letramento e Alfabetizacdo 9 ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

TOFFLER, Alvin.O choque do Futura Tradugéo de Eduardo Francisco Alves. Rio de
Janeiro: Editora Record, 1970.

A Terceira Onda. Traducao de Jodo Tavora. Rio de Janeiro: EdRerard,

1980.

VALENTE, J A. Diferentes usos do Computador na Educaca®isponivel em:
http://pan.nied.unicamp.br/publicacoes/separatafigk50&download=1. Acessado em
09/02/2010.

VYGOTSKY, L. S.A Formacao Social da Mente: o desenvolvimento dosqressos
psicologicos superioresSao Paulo: Martins Fontes, 1999.



119

Pensamento e linguagemrraducéo Jefferson Luiz Camargo — 42 ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2008.




120

APENDICE



121

Prezado (a) Professor (a)

Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre a “Asegtepiacoes Sociais dos
Professores da Pratica do Letramento na Educaddiatiih Esta pesquisa faz parte de um

trabalho que atualmente se desenvolve na Univelsida Madeira — UMa — Portugal.

Para tanto, pedimos a sua colaboracdo, no senédarencher este questionario

com clareza e sinceridade, pois suas impressossgi€$ao muito importantes.

Fique inteiramente a vontade para responder ingiidente ao que Ihe sugerimos,
pois ele é sigiloso.

Se, ao longo das questdes, mais ideias lhe surgiesgreva-as nos espacos

previstos.

Desde ja agradecemos a sua colaboracao.
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QUESTIONARIO

DADOS PESSOAIS

a) Nome:

b) Sexo: feminino ( ) masculino ()
c) Faixa Etaria

20-30 ()

31-40 ()

41-50 ()

Mais ( )

d) Estado civil:

DADOS ESCOLARES
Nivel de Escolarizacéo

Curso Universitario ()

Qual? Ano delGx#Hw

Pos-graduacédo ()

Qual? Ano de Csaw]

Outros cursos?
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DADOS PROFISSIONAIS

a) Quantos anos vocé tem de experiéncia como proféssor

b) Qual o nivel em que vocé ensina?

Educacéao Infantil ( )

Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano ( )
Ensino Fundamental — 6° ao 9°ano ( )
Ensino Médio ( )

Ensino Superior ()

c) Em qual ou quais séries?

d) Quantos alunos vocé tem em cada série?

e) Como voceé classifica a sua relagédo comum®s?
Boa ()
Normal ( )

Diffcil ()

f)  Qual a rede de ensino em que vocé trabalha?

Particular ( )

Pdblica: Municipal ( ) Estadual ( )
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1. Escreva 8 (oito) palavras que |lhe vém a mente quaondé escuta ou |é a expressao
LETRAMENTO NA EDUCAQAO INFANTIL:

2. Enumere por ordem de importancia as palavrasagé&escreveu acima.

1. Justifigue sua opcéo pela escolha das 2 (duasgpasnpalavras enumeradas por ordem

de importancia.
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ROTEIRO DA ENTREVISTA

1. O que é alfabetizacao?

2. Paravocé o que é letramento?

3. Como ocorre 0 ensino da leitura e da escrita n@&dio Infantil?

4. Para vocé o que possibilita a crianca em terma@poeEndizagem trabalhar as praticas

sociais (carta, bilhete, receita, musica e etclgitiera e escrita?

5. A participacéo do professor na formacgao continuatdribui para o desenvolvimento

das atividades no dia-a-dia da sala de aula?

6. Como se da a influéncia da formagéo continuadaesalsua maneira de atuacdo em

sala?

7. O que é Educacéo Infantil?

8. E o que é Inovacdo Pedagogica na Educacéao Infantil?
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CRITERIOS PARA OBSERVAGCAO

Relacéo Professor aluno

- Verificar se tem um bom relacionamento com taaggriancas, respeitando as diferencas
individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnieaeligiosas.

- Com relacdo ao processo educativo o professongure situacdes que possibilite ampliar o
conhecimento da crianca sobre a realidade sociadt@ral.

- Cuida valorizando e ajudando a desenvolver actdg@de da crianca.

- Verificar se propdes situagdes onde suas acoemportamentos séo as bases de referéncia
para desenvolver nas criancas habitos de leitesaria.

- Propde a utilizacéo significativa das praticasaie de leitura e escrita.

Relac&o aluno aluno

- Existem atividades onde ocorrem uma interativedatre os alunos.

- Se as atividades propostas trazem colaboracé® @nalunos.

Planejamento

- Existe um planejamento flexivel considerando mhexzimento prévio do aluno.

- Participa de um planejamento participativo.

Rotina

- Segue uma rotina das atividades (permanentaseseiqdas e projetos).
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Conteudo da pratica

- Apresenta uma coeréncia entre a teoria e a grptaposta no curso de formacao para os
professores da Educacéo Infantil oferecido peloiaipio:

SIM NAO

- Trabalha com as préticas sociais de leitura gtagcarta, convite e etc.)|

- Textos que se sabe cor

- Com listas atreladas a um contexto significativo.

- Nomes proprios.

- Projetos didaticos.

- Leitura compartilhada.

- Garante a participagao efetiva dos alunos neslaties.

- Realiza intervencdes em que as criancas tenhalphepnas para resolver

- Possibilita agrupamentos produtivos.

- Compreende o0 que representa as hipoteses daesds leitura das cria

Dominio e seguranca da professora

- Demonstra dominio e seguranca em sala de aubgomdo situacdes significativas e
desafiadoras:

( )sim ( )néo
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Importation de données textuelles

Le fichier de sortie mots triés est letramento.DAT

et servira d'entrée pour la création du tableaicdéxles questions

Le fichier de position en sortie sera letramer@sP

et servira d'entrée pour la création du tableaicdéxles questions

Le fichier d'impression est letramento.IMP

Position de fin des caractéristiques 7

Nombre de lignes maximum par individu 1

Traitement de mots de question ouverte

Nombre de lignes lues en entrée 44

Nombre de mots écrits en sortie 341

Nombre de mots de longueur supérieure a 10 =0

Découpage en mots terminé

Les mots sont mis en 4 caracteres

Impression de la liste des mots

1 acompanhamento
3 amor

13 aprendizagem

1 avaliativo

1 caminho

2 clareza

10 compreensao

16 conhecimento

2 conteudo

1 cérebro

1 adivinhacdo 2 afetividade Jagmanto 4 alfabetiza

2 analisar 2 aprender 1 aprendiz
1 apropriacdo 1 aquisicéo 1 atengd 1 autonomia
2 avancgos 1 acdo 4 brincadeira  stéwu
1 cantiga 1 capacidade 2 carinho erteza
1 coeréncia 1 colaboracdo 1 com@arac¢2 competéncia

3 compromisso 1 comunicacdo 1wacao
1 conjunto 2 conquista 3 capat 3 contexto
2 coordenacdo 1 crescimento 4 criaid 1 critico

1 decodifica 5 dedicagao 3 desafio SEateerta



1 desenho

4 dindmica

1 escola

3 experiéncia
1 formacéo

1 honestidade
2 integracao

1 investigacéo
2 listas

2 mudanca

1 olhar

1 parlenda

3 planejar

1 problema

1 prévio

3 qualidade

1 reflexao

2 saber

1 sensibilidade

3 desenvolvimento

2 distinguir
15 escrita

1 expressao
1 gostar

1 ideias

5 interacao
20 leitura
3 livros

2 mundo

3 diversidade

1 estratégia
2 facilidade

3 género

1 imaginagéo
2 interesse

1 letra

6 ludico

1 musica

1 oportunidade 4 oralidade

4 participacao

1 passos

1 potencialidade 1 praticidade

1 progressao
1 psicogénese
1 questionar
3 respeito

2 satisfacao

2 significado

1 proporcional
2 psicologia

2 realidade

3 responsabilidade

1 segmentacao

1 simbdlico

2 melhorar
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5 didética 2 dificil
1 educacao 3 ensino

2 estimulos  xpéotativa
1 faz ongérhas

1 habilidade histbrias
1 impordanci3 inovagéo
2 intaapéet 2 intervencao
1 libelad 1 linguagem
1 nfmer
1 naturalidade @ nov
1 organi@aca2 paciéncia
1 pedeayOgi 4 pesquisar
3 prazer 1 preparacao
1 prudéncia? prética
1 psicomidade
1 reescrita
e
1 segurancaselecionar

1 simtade

1 realizar

1 sistema

1 solidariedade 2 sucesso 1 teoria

2 tranquilidade 1 transforma

3 social 1 socializacao
2 textos 3 textual

1 transparéncia 2 uniao

1 viséo 1 éxito
Nombre de mots entrés 341

Nombre de mots différents 156

Fin normale du programme

1 valorizar

1 variedade 1 viagem
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DIARIO DE CAMPO

REGISTRO DAS OBSERVACOES

PROFESSORA - "A"

Observacao da professora "A", na turma do prél@stioda escola 1, realizada no
dia 17/10/11 a partir das 10:30h, apos autorizacéxplanacédo dos objetivos para a equipe
gestora da escola. Em sala de aula a professoes féavidas apresentacoes, e iniciou a aula
pela a correcéo da atividade de casa, em que ac#ado completarem com a letra "X" as
seguintes palavras: caixa, mexerica, bruxa, coampx, bexiga, abacaxi e largatixa. Apos
esse momento, a professora escreveu na lousa aiivtidade, semelhante a enviada para
casa, tendo a maioria dos alunos ndo apresentstesse em realiza-la, gerando assim uma
certa agitagcdo que levou a professora a falar mastto em alguns momentos. Mesmo
assim, a professora continuou orientando os alanosalizarem a atividade, dizendo que
receberiam um selinho, que pelo o que entendi ema estratégia de incentiva-los a
realizarem a atividade, embora alguns alunos nébate conseguido responder qual o
objetivo dos selinhos colados no seu caderno. Euid® a professora realizou a brincadeira
chamada "Boca de forno" para finalizar a aula. la s aula € usada em outro horario por
uma turma da Educacdo de Jovens, Adultos e Id&bA)(aluno, trazendo na organizacao
dos materiais que comp0de a sala, bancas escaldregluais e desproporcionais para a idade
dos alunos, as quais sdo colocadas em circulo gussibilitar um espaco maior para 0s

alunos poderem brincar.

No dia 18/10/11, ap6s os procedimentos de rotrnacdo, canto e a chamada de
frequéncia dos alunos, a professora "A" solicitue todos pegassem o calendario que
tinham colado no caderno, para que pintassem addal&a correspondente, depois pediu que
todos dessem as maos e sentassem no chdao um atwladtro, pois iria contar a historia da
bruxinha, utilizando um material que simulava umlavisdo e que a cada parte da historia
apresentava as cenas atraves de figuras, ao tempaestambém levantava questdes sobre a
historia. Os alunos participaram demonstrando est® em saber o que seria mostrado na
préxima gravura e ao término da histéria a prafiesperguntou, quais foram os personagens
da historia? Depois fixou na lousa um cartaz cohistria escrita, realizando uma leitura

coletiva. Na sequéncia, pediu que formassem dupks realizarem uma atividade,
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entregando as duplas o mesmo texto de forma fafeala que eles organizassem o texto na
ordem correta, tendo o cartaz exposto como moadddmns alunos realizaram a atividade
rapidamente sem nenhuma dificuldade e sem a erte@o da professora, estabeleceram
entre eles uma competicdo de quem terminaria pameiotivando a realizacdo da atividade.
Depois a professora entregou aos que tinham caolacluma folha de oficio, para que
colassem as partes do texto em ordem, nesse mooearteu uma interagao entre os alunos,
pois na medida que cada dupla ia terminando, agudagutra dupla a concluir, apos todos
terminarem, colaram suas producfes na lousa eaeai novamente a leitura coletiva.
Depois, sairam para o recreio e ao retornarem, enfiastantes agitados a professora insistiu
gue pegassem o lapis grafite para fazerem umaatan@heografada em que constava o
seguinte: Complete as palavras com as silabas "XE - XI - XO - XU", depois copie as
palavras formadas, nesse momento a professora oaraeg@lar bastante alto, escrevendo ao
mesmo tempo a familia silabica na lousa, algunsoalinédo realizaram a tarefa e quando a
professora comecou a leitura das palavras expasgazou-a com bastante entonagcéo no
intuito dos alunos responderem qual a silaba guavagaltando, no entanto, a maioria dos
alunos estava mais interessados em pintar a figueahavia na tarefa. Tendo em vista o
comportamento agressivo de um aluno com os deowégas, a professora precisou
interromper sua aula para sair com ele, pedindangu®ia auséncia continuassem a tarefa, os
alunos buscaram outra forma de passar o tempo,rgmga giz e desenharam uma
"amarelinha" no chao da sala comecando a brinazain@ a professora retornou pediu que
parassem com a brincadeira e que sentassem, aatsaricondo iriam para casa, citando o
nome de alguns alunos que estavam em pé. Deposgenta cada aluno sua atividade
mimeografada, contendo duas questfes: primeirapletenas frases com o nome das figuras
e na segunda, numere as figuras de acordo comaasgsa Para encerrar a aula a professora
tentou cantar com os alunos, porém foi interrompiglaum aluno que comecou a derrubar e
a chutar os objetos que tinham na sala, pois guegrabora, nesse momento ouviu-se 0 som
do toque de saida, mas os alunos s6 saiam dam@dida que eram chamados pela chegada

do seu portador.

Referente as aulas observadas, verificou-se qudondim atrativas para os alunos devido a
pouca participacdo deles, em que a professoraurdagindo bastante alto para obter a
atencdo, no entanto, gerava mais agitacdo e caggeguente um distanciamento entre
professor e aluno. Com relacdo ao conteudo propasiiizou-se de uma metodologia

tradicional em que o direcionamento era a repeted@ memorizacdo da familia silabica,
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através de palavras que ndo oferecia um contegtofisativo para o aluno. Tendo a sua
avaliacdo voltada para a verificacdo da capacidd@ma reproducdo do que foi dado,
considerando o aluno um recebedor de informac@etarRo, ndo se tem evidéncias de uma

pratica inovadora, pois a centralizacdo esta nmdegir e nao no aprender.

PROFESSORA - "B"

Primeira observacdo da professora "B", na turmapescolar | da escola 1,
realizada no dia 19/10/11, apoOs as atividadestieardiaria para recepcionar os alunos, a
professora iniciou a aula com a dramatizacdo de hisi@ria junto com os alunos que
participaram de forma ativa, depois fez a contagbym alunos que estavam na sala,
mostrando o numero corresponde ao total de meeimosninas na lousa. Em seguida, pediu
aos alunos para que formassem grupos de quatrojqggaeem domind, apds explicar as
regras pediu que todos sentassem no chao e famussle grupo em grupo entregando o
jogo e orientando novamente como deveriam jogarsmme assim 0s alunos nao
compreenderam, pois todos queriam jogar ao mesmooteela explanou que deveriam jogar
um de cada vez, respeitando na sequéncia a vaztg pediu que observassem as pecas que
tinham a mesma quantidade de pontos para jogaluoss interagiram um pouco mas nao
conseguiram jogar. Em virtude de uma reunido maraamn a equipe gestora, apos o

intervalo do recreio os alunos foram liberados pasa.

No dia 20/10/11, a professora "B" iniciou a autalizando movimentos com 0s
bracos, e pediu que os alunos a acompanhassenddanenmesmos movimentos, depois
passou a mexer todo o corpo e os alunos seguirasnsevimentos sem nenhuma musica.
Depois fez a oracdo do Pai Nosso e cantou a mdsic8om dia", em seguida com outra
musica brincou de "pegar mosquitos"”, citando algurpartes do corpo, muitos alunos
ficaram dispersos, mesmo assim a professora contiaté o final. Em seguida, utilizando um
aparelho de som, pediu que todos ouvissem a lastornitada na voz de um apresentador de
programa de televisdo de nome Silvio Santos, ogaldemonstraram interesse pela musica
de fundo e comegaram a canta-la, porém a professaprimiu dizendo que so tinham que
ouvir, ndo sendo atrativo para a maioria dos aluaogerminar a professora tentou saber o
gue os alunos tinham compreendido da histéria, coém houve resposta, o discurso da
professora foi de que vir para a escola significgalzer ouvir e ndo brincar. Depois perguntou
guem gostava de brincar de bingo, escrevendo rsa loom letras mailsculas e de forma a
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palavra "BINGO" e em seguida perguntou o nome da &tetra que fazia parte da palavra, os
alunos nado responderam, tentando fazer a relag&ontatematica, no entanto, s6 quando
entregou as cartelas aos alunos foi que elesesessaram em participar e antes de comecar o
jogo, explicou as regras para ganharem o brindeviode do horario corrido, sem recreio
para as criangas, apos o lanche a professora oolmaderno de cada aluno cépia de uma
atividade reprografada com duas questbes: a pamgire pintassem as palavras que
comecavam com a letra "B" e na segunda questaa;antassem as letras da palavra BINGO

e escrevessem o numero correspondente.

No dia 21/10/11, a professora "B", apos as atdedade rotina: oracdo e chamada, a
professora iniciou a aula cantando a musica do "B@%) e em seguida os alunos a musica
do "Mestre André" que solicitava a imitagdo do muemto dos instrumentos musicais,
havendo uma maior participacdo dos alunos na segundsica, depois a professora
dramatizou uma histéria que falava de uma caixaicaagem a utilizacdo de material de
leitura. Apos o término da histoéria, escreveu nsdoa palavra "caixa”, solicitando dos alunos
a identificacdo de cada letra da palavra escrigjrelo também que todos ficassem sentados
para contarem as letras, no entanto, em virtudeltiade atencao dos alunos na atividade a
professora exaltou-se dizendo que elas estavaracataepara aprender a ouvir, retomando a
palavra fez énfase a identificacdo das vogaishpedjue as contassem com os dedos, depois
chamou alguns alunos para mostrarem na lousaadelicitada e ao realizarem a tarefa a
professora pedia que batessem palmas, para osaquearticipavam a professora ameacava
dizendo que iria contar a mée e de ficarem sengreicese ndo obedecessem. Apds o recreio
a professora pediu que todos sentassem no chéoeganletras mdveis para que em grupo
formassem a palavra "CAIXA" que estava escritaongd, ocorrendo uma interagdo entre 0s
alunos quando procuravam as letras, embora néenka tolocado nenhum sentido para a
realizacdo da atividade, depois de recolherem edguem as letras, os alunos retornaram as
suas cadeiras, receberam seus cadernos para gqegessem a palavra "CAIXA" e as
familias silabicas das letras "C" e "X" dentro dmsehho de uma caixa, e para alguns alunos
ela escreveu o0 nome do aluno com letra de forme gpae copiassem varias vezes, quando a
maioria concluiu, a professora solicitou que todibsssem para ela, pedindo que repetissem
0 nome de cada letra da palavra "CAIXA", depoi®oa@m cada caderno a atividade de casa

semelhante a que tinha trabalhado na sala.

Com relacdo as aulas da professora B, ainda ouiea t@presentado formas

diversificadas e interessantes para tornar as aas atrativas, suas colocacdes sobre as
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funcdes da escola foram repressivas, pois caraateria escola como local de castigo para os
alunos que ndo conseguiam ver sentido nas ativsdaagostas. Com relacdo ao conteudo
buscou-se dar um contexto com a palavra BINGO eXBAlporém finalizou com a
solicitacdo de uma escrita mecéanica das palavreseqadas, em que sua avaliacdo era de
verificar quem a realizava corretamente. Distarmamssim, de uma pratica inovadora
guando ndo proporciona um contexto significativeapa aluno, levando-o a uma reflexédo

sobre a construcéo de cada palavra.

PROFESSORA - "C"

Observacao da professora "C", na turma do préasicda escola 2, realizada no dia
07/11/11, Iniciou a aula com oracdo e musicaspidefez a identificagdo dos alunos
entregando os seus crachas com o0 nome escrito £diotipos de letras: bastéo e a cursiva,
apos esse momento mostrou o calendario aos alupesyentou qual era a data do dia, e o
gue os alunos haviam feito no final de semana,otendda um relatado o que fez de forma
espontanea, quando concluiram, a professora pergguiantos meninos e meninas haviam
na sala, solicitando a um aluno que fixasse n@azartnimero correspondente num desenho
gue representava os dois géneros, depois utilimtro cartaz contendo a frase "AJUDANTE
DO DIA" e para a escolha desse ajudante estabetgmeas interessados jogassem um dado e
guem tirasse o numero maior seria o escolhido. &juida os alunos foram levados para uma
area coberta fora da sala, tendo a professora @egiel todos sentassem no chdo formando
um circulo, depois ela mostrou uma caixinha dizequ® dentro dela continha varios objetos,
explorando a imaginacao dos alunos, perguntandersteo caberia algo grande ou pequeno,
os alunos participaram tentando descobrir o poderiaentro da caixa, depois a professora
orientou que a caixa passaria de mao em mao, parabglancando a caixa pudessem
descobrir, apds passar por todos a caixa foi akectda aluno retirou um objeto de dentro,
pediu que cada aluno falasse da utilizagdo de ch#o, como: celular, escova, lapis, flor,
corretivo, lapiseira, bola de gude e outros, amitgw fez a contagem junto com alunos dos
objetos espalhados no chéo, colocando-os de valteaixa. Um dos alunos desmontou o
dado de brinquedo, embora a professora tenha démgo era para desmontar, solicitou que
montasse novamente e aguardou que ele terminassegrdar a musica de titulo "mariana”,

gue explorou a contagem, mostrando a quantidadiedos correspondente com a musica,
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depois pediu que cada aluno jogasse o dado pahamgarquantidade de bombons de acordo
com o resultado que o dado apresentasse, apésjtg@dowem alguns alunos perguntaram por
que o outro colega tinha mais bombons e a prof@sswplicou novamente, pedindo que

contassem os bombons que ganharam espalhando-osdno De volta a sala de aula a

atividade proposta foi de colar bolinhas de papetespondente ao niamero 1, mas antes
teriam que escrever 0 seu nome na atividade, aataddade entregue perguntava sobre a
quantidade de bolinhas que iriam colocar e qualrero, a maioria ndo compreendeu pois
colaram mais de uma bolinha. Apos o recreio osaalueceberam massa de modelar para
brincar, enquanto a professora escrevia em cadarrcad atividade de casa, ao terminar
solicitou que os alunos trouxessem no dia segtamginhas de garrafa. Depois escreveu na
lousa com letras de forma maiulscula a lista dostobjque tinha na caixa, no entanto, 0s

alunos néo participaram preferindo folhear livreshistorinhas até o final da aula.

No dia 08/11/11, a professora ap0s as atividadesttha: oracdo, musicas, chamada
e contagem dos alunos, selecionou da mesma forajadante do dia, pediu que tirassem o
caderno de casa para verificar a solicitacdo eawl&drazer tampinhas de garrafa para a sala,
colocando que iria revisar contando as tampinhascqda aluno trouxe, escrevendo na lousa
a palavra "TAMPINHAS" e ao lado do nome do alunmti as tampinhas, levando os alunos
a participarem da contagem das tampinhas de aa@ldgac Depois a professora levou os
alunos para o patio, justificando que a sala equ¢m®a e quente, onde ela fez uma roda para
os alunos brincarem com a musica "Se eu fosse iximipe', depois entregou aos alunos
uma atividade mimeografa, que solicitava pintarqoasio que tinha mais peixe, entregou
também a cada aluno um livro para que pudessencazoéotarefa em cima, pois estavam
sentados no chao, na area coberta do patio. Anaretosala enquanto ndao chegava o lanche,
distribuiu nas carteiras pecas do brinquedo Legma ps alunos brincarem e apés o recreio
realizou a simulacdo de uma pescaria e em segeitia gue desenhassem em uma folha a
figura de uma canoa, um peixinho e o mar, paralewrfez uma dobradura de peixe para os

alunos levarem para casa.

Com relacédo a essas aulas, verificou-se algunscasasignificativos, referente a
representacdo do professor sobre a pratica edacatieducacgdo infantil, quando proporciona
a condicdo do aprender brincando. Utilizando-seuteos espacos fora da sala de aula, a
professora apresentou controle e tranquilidade mecidnamento da atividade, que
consequentemente refletiu nos alunos, que pantaipale forma interativa. Concernente ao

conteudo, introduziu-o na brincadeira proposta,simrando assim o desenvolvimento da
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crianga com suas caracteristicas. Porém, na sdgquélas atividades ndo conseguiu
materializar as reflexdes feitas pelos alunos guani além do conceito de um numero e de
nao proporcionar um ambiente alfabetizador, em ggiealunos precisam fazer uso das

praticas sociais de leitura e escrita.



