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RESUMO

Estando nds a celebrar o centendrio da publicagdo do livro de John
Dewey - “Democracy and Education” (1916), desejo, numa primeira parte da
intervencdo, analisar o seu conceito de ideal democratico de educagdo a
partir da discussdo que ele traz sobre a filosofia de educacgdo platdnica, a
dicotomia rousseauniana natureza-sociedade, e a fungdo social (ou mais
restritamente nacional) da educagdo debatida na Alemanha prussiana de
inicios do século XIX.

Levantando questdes sobre os fins Ultimos da educacdo e entendendo
a democracia como mais do que uma forma de governo, Dewey considera
que esses fins ndo podem estar “a mercé do acaso ou do capricho” (p. 94).
Se se deseja uma sociedade sem “barreiras de classe, raga e territério
nacional” (p.93), em que todos possam participar em igualdade de
circunstancias numa relagdo livre e estimulada pela diversidade de
participa¢do, tendo em vista o interesse comum partilhado que Ihes confere
coesdo, essa funcdo sd pode ser assumida pelo Estado, através da escola
publica.

E por isso minha intencdo, numa segunda parte, confrontar o ideal
democrdtico de educagdo defendido por Dewey com o processo de
menorizagdao a que se tem assistido do sistema publico de educagdo, no
nosso Pais, com particular relevancia na organiza¢do curricular e suas
praticas, fazendo perder de vista essa compreensdo holistica do verdadeiro
propdsito da educacéo.

Palavras-chave: ideal democratico de educagdo; escola publica;
curriculo



INTRODUGAO: O IDEAL DEMOCRATICO

Cem anos decorreram desde que John Dewey publicou “Democracy
and Education” (1916), num contexto americano marcado pela tremenda
expansdo econdmica resultante da Revolugdo Industrial, que pbs a nu
enormes contradigGes internas: por um lado, o desenvolvimento da ciéncia
e da tecnologia, numa urbanizagdo acelerada, a suportar a industria tendo
em vista producdo de riqueza muitas vezes desmesurada; por outro lado,
uma pobreza material visivel em grandes massas populacionais, esmagadas
pelo peso da miséria, da ignorancia e da exploragdo do homem pelo
homem.

Tendo em conta este contexto de grandes desigualdades sociais, a
posicdo de Dewey surge como que uma pedrada no charco da alienagéo,
qual utopia, ao defender uma sociedade democraticamente constituida,
onde todos tivessem lugar e pudessem livremente participar.
Contrariamente & aristocracia?, plutocracia?, ou oligarquia®, a democracia* é
um regime politico aberto em que todos os cidaddos elegiveis participam
em igualdade de circunstancias, direta ou indiretamente através de
representantes eleitos.

Ao invés de recear a diversidade, Dewey considera que esta podera ser
antes um estimulo para o desenvolvimento da sociedade, se houver uma
verdadeira interagdo entre os diversos grupos sociais, por muito diferentes
gue sejam, de maneira a propiciar que uns aprendam com os outros,
alargando desse modo os horizontes mentais de cada um. Na realidade,
numa organizagdo social mais ampla havera sempre numerosos grupos
menores que divergem em termos de classes, partidos politicos, religides,
associacOes cientificas, culturais, profissionais, clubes desportivos, e um sem
fim de outros grupos sociais, alguns ligados por lagos de sangue, origem,
lingua, tradicGes e codigos morais, até como outros ligados a fins

! Aristocracia (do grego dplotokparia: aristokratia, de dplotog: aristos - "excelente" e kpdtog:
kratos - "poder") é uma forma de governo em que o poder politico é exercido por nobres, ou
pessoas da confianga do rei.

2 Plutocracia (do grego ploutos: “riqueza” e kratos: “poder”) é uma forma de governo em que o
poder politico é exercido pelo grupo mais rico.

3 Oligarquia (do grego oAwapxia: oligarkhia, literalmente, "governo de poucos") é uma forma
de governo em que o poder politico é exercido por um pequeno grupo pertencente a uma
mesma familia, um mesmo partido politico ou grupo econémico ou corporagdo.

4 Democracia (do grego &nuokpatia: démokratia de &fjpog: demos - "povo" e kpdtog - kratos -
"poder") é uma forma de governo em que o poder politico é exercido por todos: "governo do
povo".
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criminosos. Como diz Dewey, “in any social group, even in a gang of thieves,
we find some interest held in common, and we find a certain amount of
interaction and cooperative intercourse with other groups”® (1916: 89).

O que confere entdo unidade a pessoas que detém diferentes pontos
de vista relativamente ao interesse comum, sendo a prevaléncia do
reconhecimento da reciprocidade dos interesses de cada um? Precisamos
todos uns dos outros: ndo somos nada se os outros ndo existirem. Por outro
lado, uma cooperagao mais livre entre diversos grupos no ambito de uma
sociedade-comunidade provoca necessariamente uma alteragdo nos habitos
sociais. Diz-se por isso que as sociedades democraticas estdo em
permanente readaptagdo e reajustamento dada a variedade de inputs,
enquanto uma cultura fechada se torna estéril e estdtica, porque
autoalimentada.

Sdo estes dois elementos (a aceitacdo dos interesses de grupos sociais
diferentes do meu e a interagdo e cooperac¢do entre o meu e os restantes
grupos sociais) que caracterizam uma sociedade democratica, que respeita o
que ele designa de liberdade de espirito (“freedom of mind”),
correspondente as quatro liberdades fundamentais consagradas no Bill of
Rights (Dewey, 1939): liberdade de crenga e consciéncia, liberdade de
expressdo, liberdade de reunido para didlogo e discussdo, e liberdade de
imprensa, que conferem aos seus membros a verdadeira dignidade humana.

Ora, como atingir esse ideal democratico? Seria contraditério que tal
acontecesse pela for¢a ou pelo medo da autoridade externa. A resposta
para Dewey reside na Educagdo, num esfor¢co deliberado em sentido
contrario ao espirito individualista instalado na época. Pois para o autor,
“democracy is more than a form of government; it is primarily a mode of
associated living, of conjoint communicated experience”® (1916: 93), em que
sdo quebradas todas as barreiras que a partida separam os seus membros.

1. IMPLICACOES DO IDEAL DEMOCRATICO NA EDUCACAO

Neste livro, cuja publicacdo estamos a assinalar, Dewey explicita a sua
Conceg¢dao Democratica em Educagdo, bebendo inspiragdo na filosofia
educacional platdnica, no ideal individualista do séc. XVIIl, com relevo para

5 Tradugdo da autora: “Em qualquer grupo social, mesmo numa quadrilha de ladrdes,
encontramos algum interesse em comum e alguma interagdo com relagdes de cooperagdo com
outros grupos”.

6 Tradugdo da Autora: “democracia é mais do que uma forma de governo; é acima de tudo um
modo de vida em conjunto, uma experiéncia partilhada e comunicada.”



as ideias de Rousseau, e no conceito de Educagdo enquanto fungdo social
(ou mais restritamente nacional) que caracterizou a Alemanha prussiana de
inicios do século XIX.

Comecemos por remontar ao ideal democrdtico de Platdo. A
organizagdo social plasmada em “A Republica” deixa bem clara a existéncia
de uma hierarquia estavel, em classes, onde a cada individuo era reservada
uma determinada fungdo, de acordo com a sua aptiddo, de modo a ser util
para o todo social a que pertencesse, neste caso, a sua Cidade-Estado. A
distribuicdo das atividades por cada uma das trés Unicas classes teria em
conta o bem-estar geral que se desejava atingir.

A Educagdo teria um papel fundamental para a construgdo dessa
ordem social considerada por Platdo justa e harmoniosa, desvelando as
aptidoes de cada um, de forma a se enquadrar numa dessas trés classes
sociais: os Fildsofos, no topo, que seriam os Supremos Guardies da Cidade,
a quem caberia o governo, enquanto sabios, pois eram os Unicos que
ascendiam as ideias superiores de Bem e Beleza; a seguir, teriamos os
Guerreiros, que se dedicariam a defesa, a manutengdo da ordem, as tarefas
militares e de policiamento; e, finalmente, os Produtores, dedicados as
atividades econdmicas, a agricultura, a produgao de bens e ao comércio.
Cada classe social devia apenas dedicar-se a sua funcdo especifica, para a
harmonia e a felicidade nessa sociedade. Nesta organizacdo social dos
cidadaos, como sabemos, ndo havia lugar nem para as mulheres, nem para
os estrangeiros e muito menos para os escravos.

A Educagdo encontrava-se assim ao servigo do Estado (Cidade-Estado),
para conservar sem grandes alteragdes a organizagdo social existente, que
se pressupunha ser a ideal. Até aos 20 anos, ela era obrigatdria, tendo por
finalidade formar cidaddos no respeito pelas instituices e dedicados a
realizacdo das suas funcOes especificas. Aprendia-se, de entre outras
matérias, a musica (para permitir o controlo do homem das partes inferiores
da alma) e a gindastica (para o controlo do corpo), o que iria redundar na
maxima da “mens sana in corpore sano”, que nos chega através do Latim.
Apenas os que revelassem aptiddes para governar poderiam prosseguir os
estudos até aos 35 anos, para a aprendizagem da matematica, numa
primeira fase, e da dialética, retdrica, oratéria e filosofia propriamente dita,
numa segunda fase.

Recorrendo a explanacdo de Dewey (1916), muitos séculos mais tarde,
Rousseau, apesar da grande influéncia platonica exercida no seu
pensamento, traz um novo conceito para a discussdo da sociedade ideal, o
conceito da Natureza, a acompanhar alids os avancgos das ciéncias naturais,
pondo em causa a organiza¢do social existente, por apostar na diversidade
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dos talentos individuais, que, segundo ele, era preciso deixar livremente
desabrochar. A Educagdo do Emile (Rousseau, 1762), deste ponto de vista, é
nao social ou antissocial de acordo com o principio de que “o homem
quando nasce é bom, a sociedade é que o corrompe”.

No entanto, para Dewey, apesar desta aparéncia antissocial, o fim
ultimo da Educagdo, no contexto do pensamento iluminista, que animou a
revolugdo francesa, era efetivamente o da criagdo de uma sociedade mais
ampla e mais livre, virada para a humanidade em geral, mais do que para o
Estado, mais do que para os “requirements and selfish interests of the rulers
of the state”’. (1916: 96). Pretendia-se uma sociedade “mais social”, para
utilizarmos as suas palavras, liberta de todos os constrangimentos externos,
politicos e econdmicos, impostos por uma classe, a quem o sistema feudal
precedente havia concentrado todo o poder, sobre as demais.

Rousseau, no seu “Discurso sobre a origem da desigualdade entre os
homens”, em 1755, apoia-se na Natureza, para defender que a igualdade
entre os homens também é natural, sendo por isso necessario substituir a
existente ordem social artificial, corrompida e desigual, pela ordem natural
que aponta para a “perfectibilidade”, ou seja, a capacidade que o homem
tem, recorrendo a comparagdo que ele faz com os animais, de ser sempre
cada vez melhor.

Este conceito de perfectibilidade é retomado por Nicolas de Caritat,
Marqués de Condorcet, no seu “Esbogo de um quadro histdrico do progresso
do espirito humano”, publicado ja apds a sua morte, em 1795. Ao apresentar
as 10 etapas percorridas pela Humanidade, ao longo da sua trajetéria,
Condorcet procura demonstrar a inevitabilidade do progresso e da razdo,
atacando fortemente a Igreja e a religido por terem sido os grandes entraves
na natural evolucdo do espirito humano, descrevendo a democracia direta,
como o nivel maximo de perfectibilidade social. E tal nivel apenas seria
possivel de ser atingido pela Educagdo, através da instrugdo publica, como
defendeu num dos discursos na Assembleia Nacional (francesa) em abril de
1792:

“Messieurs, offrir a tous les individus de I'espéce humaine les
moyens de pourvoir a leurs besoins, d'assurer leur bien-étre, de
connaitre et d'exercer leurs droits, d'entendre et de remplir
leurs devoirs;

Assurer a chacun d'eux la facilité de perfectionner son industrie,
de se rendre capable des fonctions sociales auxquelles il a droit

7 Tradugdo da Autora: “as exigéncias e interesses egoistas dos governantes do Estado.”
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d'étre appelé, de développer toute I'étendue des talents qu'il a
regus de la nature, et par la établir entre les citoyens une égalité
de fait, et rendre réelle I'égalité politique reconnue par la loi:

Tel doit étre le premier but d'une instruction nationale; et, sous
ce point de vue, elle est pour la puissance publique un devoir de
justice”® (Condorcet, 1792: 1-2).

Como vemos, de novo surge a Educagdo como imprescindivel para a
consolidagdo do ideal democratico, permitindo o acesso de todos, em pé de
igualdade, ao conhecimento, pois “the first step in freeing men from
external chains was to emancipate them from the internal chains of false
beliefs and ideals”® (1916: 98), diz Dewey.

Entretanto, a apologia da liberdade, assente no respeito pela natureza
de cada um, foi dando lugar a necessidade de criagdo de uma agéncia ao
servico do Estado e controlada pelo Estado para administrar a Educacdo,
continua Dewey a explicar. Diz ele que esta ideia foi ganhando terreno
aquando das Guerras Napolednicas e a expansdo do poderio francés em
diversas nagdes europeias.

Dewey aponta mesmo o exemplo de Kant (1724-1804), como alguém
que, fazendo parte da geragdo que lutara pela independéncia da Alemanha
contra a ocupagdo Napolednica, procura estabelecer o equilibrio entre a
realizagdo plena da personalidade e a subordinagdo disciplinar individual as
instituicGes existentes. A compilacdo das suas aulas “Sobre a Pedagogia”
mostra bem como ele opera a sintese entre a liberdade que os instintos da
Natureza conferem ao homem e os limites impostos pela sua razao.

Se é certo que a Humanidade iniciou a sua histéria como parte da
Natureza, indiferenciada nos seus instintos e apetites, é a Educagao que ira
criar o verdadeiro Homem, através da formagdo do carater, ou seja, da
educagdao moral que lhe permita conviver socialmente, com regras. Ora,
todas as leis morais, isto é, todos os deveres para se viver em sociedade,

8 Traducdo da Autora: “Meus Senhores, oferecer a todos os individuos da espécie humana os
meios de provimento das suas necessidades, assegurar-lhes bem-estar, a possibilidade de
conhecerem e exercerem os seus direitos, de reconhecerem e cumprirem os seus deveres:
assegurar-lhes a possibilidade de aperfeigoar as suas aptiddes, de se tornarem capazes de
fungdes sociais para as quais tém o direito de serem chamados, de desenvolverem os multiplos
talentos que receberam da natureza e, com isso, assegurar entre os cidaddos uma igualdade de
facto, tornando real a igualdade politica reconhecida pela lei: esta deve ser a primeira
finalidade de uma instrugdo nacional; e deste ponto de vista, ela é para o poder publico um
dever de justica.”

° Tradugdo da Autora: “o primeiro passo para libertar o homem das cadeias externas era
emancipa-lo das cadeias internas das crengas e ideias falsas.”
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derivam da razdo. Por isso, cabe a Educagdo a criagdo a responsabilidade
pela criagdo dessa “consciéncia moral”, livremente interiorizada pela
capacidade de pensar e ndo por imposi¢do externa ou medo da autoridade.
E essa capacidade de pensar e de tomar decisdes que o fard sair da
menoridade humana, diz Kant.

Fichte (1762-1814) e Hegel (1770-1831), na senda do idealismo
alemdo, desencadeado por Kant, consideram mesmo que a Educagdo é a
principal fungdo do Estado, defendendo ao mesmo tempo, num contexto de
regeneracdo pds-guerra, que essa Educagdo também deve estar ao servigo
do Estado. Vemos assim que o cosmopolitismo e internacionalismo
veiculados pelo ideario iluminista original ddo assim lugar a um
nacionalismo do Estado, principalmente na Alemanha prussiana, ja inscrita
no novo mapa politico da Europa, desenhado no Congresso de Viena (1814-
1815), apods a derrota de Napoledo. Nas palavras de Dewey, “Germany was
the first country to undertake a public, universal and compulsory system of
education extending from the primary school through the university, and to
submit to jealous state regulation and supervision all private educational
enterprises.”*? (1916: 102).

Mais do que formar o homem, o objetivo da Educagdo passa entado a
ser formar o cidaddo, patriota e soldado, funciondrio publico e
administrador, para recuperar e manter a integridade e o poder politico,
assistindo-se desta forma a subordinag¢do dos individuos aos superiores
interesses do Estado-Nacdo, em termos de defesa militar e de luta pela
supremacia internacional no comércio. Nessa medida, “the educational
process was taken to be one of disciplinary training rather than of personal

development”!! (1916: 100), afirma Dewey.

Mas onde estaria aqui o ideal democratico na Educagdo? Como seriam
abordadas na escola as relagGes entre as nagGes? Como fica o problema da
guerra? E a animosidade entre os povos? E os problemas da competitividade
internacional? Estas sdo algumas das questdes que Dewey coloca para
defender o seu ideal democratico universal.

10 Tradugdo da Autora: “A Alemanha foi o primeiro pais a adotar um sistema educativo publico,
universal e obrigatodrio, desde a escola primaria até a universidade, e a submeter todas as
iniciativas educacionais privadas a regulacdo e supervisdo do Estado cioso dessa
responsabilidade.”

11 Tradugdo da Autora: “o processo educativo servia mais para o treino disciplinar do que para o
desenvolvimento pessoal.”
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2. OPERACIONALIZAGAO DO IDEAL DEMOCRATICO NA EDUCACAO EM
PORTUGAL

Mergulhados que estamos no pensamento de Dewey, proponho-me,
nesta segunda parte, a confrontar o seu ideal democratico de educagdo com
aquilo que se passa efetivamente com as politicas e praticas educativas em
Portugal.

Se pegarmos nas intengdes politicas, constatamos que tanto a
Constituicdo da Republica Portuguesa, como a Lei de Bases do Sistema
Educativo, estdo imbuidos do ideal democratico deweyiano.

A Constituicdo enuncia, na generalidade, como uma das tarefas
fundamentais do Estado:

- “Defender a democracia politica, assegurar e incentivar a participacdo
democratica dos cidaddos na resolucdo dos problemas nacionais” (Art.2 9.9,
alinea c), evidenciando a vertente pragmatica e instrumentalista de Dewey
na resolucdo dos problemas reais.

Focando mais a Educacdo, e sobre a liberdade de aprender e ensinar
(Art.2 43.2), a Constituicdo proibe o Estado de programar a Educacdo
segundo diretrizes filoséficas, estéticas, politicas, ideoldgicas ou religiosas
(ponto 2), garantindo um ensino publico ndo confessional (ponto 3). Dewey
referira também que

“Education is autonomous and should be free to determine its
own ends, its own objectives. To go outside the educational
function and to borrow objectives from an external source is to
surrender the educational cause. Until the educators get the
independence and courage to insist that educational aims are to
be formed as well as executed within the educative process,
they will not come to consciousness of their own function.
Others will then have no great respect for educators because
educators do not respect their own social place and work”?!?
(Dewey, 1929: 74).

E no Artigo totalmente dedicado ao Ensino, a Constituicdo reafirma a
concec¢do democratica deweyana quando diz que

12 Tradug3o da Autora: “A Educagdo é auténoma e deve ser livre a determinar os seus proprios
fins e objetivos. Sair do campo da Educagdo e buscar, por empréstimo, objetivos de fontes
externas é abandonar a causa educacional. Se os educadores ndo tiverem a independéncia e
coragem necessdrias para defender que os objetivos de educagdo devem ser definidos e
executados no ambito do processo educativo, é porque ndo tém consciéncia da sua propria
fungdo. Desse modo, ndo serdo merecedores de grande respeito porque eles mesmos ndo
respeitam nem o seu papel nem o seu trabalho social.”
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“Todos tém direito ao ensino com garantia do direito a
igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar” (Art.2
74.2, ponto 1), tal como refere, no Art.2 76.2 sobre o regime de
acesso a Universidade e as demais instituicdes do ensino
superior, que a igualdade de oportunidades e a democratizagdo
do sistema de ensino deve ser assegurada.

Finalmente o Art.2 77.2, explicitamente vocacionado para a
participagdo democratica no ensino, assume ndo s6 a participagdo de
professores e alunos na gestdo democratica das escolas, como também a
participacdo das associacdes de professores, de alunos, de pais, das
comunidades e das instituicGes de caracter cientifico na definicdo da politica
de ensino, alargando o ambito de intervencdo dos diretamente implicados
na esfera educativa, como Dewey havia defendido.

Também a Lei de Bases do Sistema Educativo, em plena articulacdo
com a Constituicdo, retoma ideias-chave do ideal democratico logo nos seus
trés primeiros artigos, correspondentes ao | Capitulo, nomeadamente
quando diz que

- “O sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual se
concretiza o direito a educacgdo, que se exprime pela garantia de
uma permanente a¢do formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a
democratizagdo da sociedade” (Art.2 1.2, ponto 2). Este
enunciado evoca-nos Dewey e a sua ideia de educagdo
progressiva para o desenvolvimento integral, em oposi¢cdo a
educacgado tradicional, centrada apenas na vertente cognitiva. A
referéncia a “progresso social” na LBSE traz implicita a ideia do
caminho rumo a perfectibilidade social apresentada por
Condorcet e igualmente defendida por Dewey.

Também quando a Lei diz que

E que

- “E da especial responsabilidade do Estado promover a
democratiza¢do do ensino, garantindo o direito a uma justa e
efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
escolares” (Art.2 2.9, ponto 2).

- “O sistema educativo responde as necessidades resultantes da
realidade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e
harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a
formacdo de cidaddos livres, responsdveis, autéonomos e
solidarios e valorizando a dimensdo humana do trabalho” (Art.2
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2.9, ponto 4), é evidente que estes principios estdo em
consonancia com o lema da Revolugdo Francesa de “liberté,
égalité, fraternité”.

O ideal democratico surge também na LBSE, quando esta refere que

“A educagdo promove o desenvolvimento do espirito
democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas
ideias, aberto ao diadlogo e a livre troca de opinides, formando
cidad3dos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o
meio social em que se integram e de se empenharem na sua
transformagdo progressiva” (Art.2 2.2, ponto 5), pois aqui
também encontramos a valorizagdo da existéncia de diferentes
pontos de vista relativamente ao bem comum, na linha de que
isso é que provocara a transformacgdo social, a mobilidade, o
progresso, o desenvolvimento em coesdo social, como vimos
atras.

Destaco igualmente trés alineas do Art.2 3.9, referente aos Principios

Organizativos, quando refere que o sistema educativo se organiza de forma

a.
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“a) Contribuir para a defesa da identidade nacional e para o
reforco da fidelidade a matriz histdrica de Portugal, através da
consciencializagdo relativamente ao patrimdnio cultural do povo
portugués, no quadro da tradigdo universalista europeia e da
crescente interdependéncia e necessdria solidariedade entre
todos os povos do mundo” (Esta patente aqui o compromisso
entre os interesses do Estado nacional e a dimensdo
cosmopolita do ideal democratico rousseauniano que poe a
ténica na Humanidade).

“c) Assegurar a formagdo civica e moral dos jovens” (Vimos
como, em Dewey, a formacdo do carater conducente a
consciéncia moral é a sua questdo fundamental).

“l) Contribuir para desenvolver o espirito e a prdtica
democrdticos, através da adogdo de estruturas e processos
participativos na definicdo da politica educativa, na
administracdo e gestdo do sistema escolar e na experiéncia
pedagdgica quotidiana, em que se integram todos os
intervenientes no processo educativo, em especial os alunos, os
docentes e as familias” (Notamos aqui também alguma
inspiracdo em Dewey ao se pretender aliar a teoria a pratica, o



pensamento a ag¢do, neste caso, o espirito a pratica
democratica).

Podemos entdo afirmar que, em termos das intengbes politicas, esta
presente nos documentos orientadores nacionais a concegdo democratica
da educacgdo, na linha da idealizagdo de Dewey.

Finalmente, e para completar esta analise, iremos cingir-nos a prépria
experiéncia pedagdgica quotidiana, ou seja, o curriculo pratico, aquilo que
se passa efetivamente nas nossas escolas. Para isso, nada melhor do que
fazermos uma autoandlise questionando o seguinte: Quantas vezes temos
presente a compreensdo holistica do verdadeiro propdsito da educagao?
Até que ponto a formagdo do cardter dos nossos alunos, a sua formagdo
moral auténtica, através da consciencializagdo, tem sido o objetivo da
Escola?

Considero que se mantém a critica que Dewey (1903; 1959, ed. orig.
1938) faz a educagdo tradicional, quando a contrapde a educagdo
progressiva, pela auséncia dessa compreensdo holistica e pela construgdo
do curriculo mais centrado nos contelidos do que nos contelddos e
processos, como um todo, isto é, temos ainda um curriculo excessivamente
estruturado, ordenado, disciplinarizado e didactizado, ao invés de um
curriculo mais livre e flexivel, que coloca o aluno no centro de gravidade.
Como diz Dewey,

“Now the change that is coming is the shifting of the change of
gravity. It is a change, a revolution, not unlike that introduced
by Copernicus when the astronomical centre shifted from the
earth to the sun. In this case, the child becomes the sun about
which the appliances of education revolve”? (Dewey, 1899: 51).

Ele chama a atengdo para o enorme potencial com que a crianga chega
a escola, trazendo consigo a capacidade de comunicar, de construir e fazer
coisas, de questionar e indagar, dizendo que a educa¢do ndo deve atrofiar
esses “impulsos inatos”, com praticas que estimulem o individualismo e a
competicdo, o medo, a emulagdo, e a formulagdo de juizos de superioridade
ou inferioridade, desde os primeiros anos de escolarizagdo. No seu Credo
Pedagogico (1897), reafirma:

13 Tradugdo da Autora: “A mudanca que chega agora é apenas a mudanca do centro de
gravidade. £ uma mudanga, uma revolugdo, ndo diferente da apresentada por Copérnico
quando o centro astrondmico passou da terra para o sol. Neste caso, a crianga passou a ser o
sol, em torno do qual gravitam todos os instrumentos de educagdo.”
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believe that education is a process of living and not a
preparation for future living.

| believe that the school must represent present life - life as real
and vital to the child as that which he carries on in the home, in
the neighbourhood, or on the play-ground. [...]

| believe that much of present education fails because it
neglects this fundamental principle of the school as a form of
community life”'* (Dewey, 1897: 78).

Ele considera, por isso, que a escola deve ser ela prépria uma
sociedade em miniatura onde se viva e se pratique a democracia. Enquanto
seres vivos, ndo nos preparamos para viver dai a pouco, vivendo. Também
em educagdo, ndo nos encontramos num determinado momento em
processo de educagdo, para depois, noutro momento, viver os resultados
dessa educacdo. Neste sentido também eu publiquei, por inspiracdo de
Dewey um artigo sobre o curriculo-como-vida (Sousa, 2012), defendendo a
passagem do curriculo-como-plano para esse novo curriculo que coloca aos
alunos os verdadeiros problemas que a Humanidade atravessa no momento
presente.

Presto assim a minha homenagem a Dewey que, ha um século, teve a
seguinte visdo estratégica, qual Scenario Planning em Educagao:

“With the advent of democracy and modern industrial
conditions, it is impossible to foretell definitely just what
civilization will be twenty years from now. Hence it is impossible
to prepare the child for any precise set of conditions. To prepare
him for the future life means to give him command of himself”
(Id, ibid).

Para a sociedade idealmente definida como um conjunto de pessoas
unidas e animadas de um mesmo espirito, que trabalham em prol de
objetivos comuns, deve a escola alterar radicalmente o ambiente
individualista que ai se vive para se passar a um registo de cooperagao,
partilha de experiéncias individuais e assisténcia mutua na resolugdo de

14 Tradugdo da Autora: “Creio que a educagdo é um processo de vida e ndo uma preparagdo
para a vida futura. Creio que a escola deve representar a vida presente — vida tdo real e vital
para a crianga como aquela que ela vive em casa, no bairro ou no recreio. [...] Creio que muita
da educagdo presente falha precisamente porque ignora o principio fundamental da escola
como forma de vida em comunidade.

15 Tradugdo da Autora: “Com o advento da democracia e das condigBes industriais modernas, é
impossivel prever com exatiddo como serd a civilizagdo daqui a vinte anos. E impossivel por isso
preparar a crianga para um determinado contexto. Prepara-la para o futuro significa dar-lhe o
comando de si prépria.
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problemas auténticos. Considera mesmo que é um “desperdicio
educacional” a ndo adogdo de métodos democraticos imprescindiveis para a
tal formagdo de carater que ird propiciar o entendimento entre os povos, o
respeito pela diferenca, a solidariedade e a justica social. Essa formagdo ndo
se da por receita, exemplo ou exorta¢do a crianga, mas pelos ambientes por
ela vividos, enquanto membro de pleno direito, consciente da sua pertenga
e do seu contributo a sociedade em geral.

Diz Dewey: “I believe that education is the fundamental method of
social progress and reform”!6, E nés, cem anos depois, acreditamos? Ou
continua a ser uma utopia ?
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