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“A pratica educativa ¢ tudo isso: afetividade,
alegria, capacidade cientifica, dominio técnico
a servi¢co da mudanga ou lamentavelmente, da

permanéncia do hoje”.

Paulo Freire



RESUMO

Esta pesquisa tem como titulo Inovagdo Pedagogica em Busca de Mudancas Qualitativas no
Ensino Fundamental 1, com o objetivo de investigar a pratica pedagogica no sentido de
identificar a existéncia ou ndo de inovacdo pedagodgica, no ambito da Escola de Ensino
Infantil ¢ Fundamental Trilha do Saber, situada no municipio de Guaraciaba do
Norte/Ceara/Brasil. A universalizacdo da pesquisa se d4 com foco nas interacdes entre
professora e alunos e destes entre si. Os sujeitos desta investigagdo sdo os alunos e a
professora do 3° ano, turma B, do Ensino Fundamental I. O referencial tedrico utilizado nesta
investigacdo tem como base os estudos de Fino a partir de (1999), Fino & Sousa desde
(2005); Papert (1980, 1993, 2008); Vygotsky (2007); Perrenoud (2000); Freire (1979, 1985,
2011); Mendonga (2009, 2010); Toffer (1997); Gadotti (2006, 2008); Piaget (2010); Salviane
(2009) e outros tedricos, que fundamentam concepgdes de pratica pedagogica inovadora. Esta
pesquisa com foco na aprendizagem, nos alunos e nos contextos de aprendizagem
¢ de natureza qualitativa e estudo de caso, segundo a orientacdo de Yin (2001), Silva (2009),
Macedo (2006, 2008); Alvarenga (2010) e Lapassade (2005), uma vez que esse processo de
investigagdo permite a utilizagdo de diversos instrumentos de coleta de dados; utilizou-se a
observacgdo participante e a entrevista semiestruturada, favorecendo o cruzamento dos dados
(triangula¢do) no procedimento de andlise e discussdo dos resultados. Concluiu-se, que a
escola deve ser um espaco aberto as mudangas e indagagdes dos alunos compondo-se dos
aspectos criativo, dindmico e inovador assegurando aos aprendizes novos contextos de
aprendizagem situada. Concluiu-se, ainda, nesta investigagao, que ¢ mais dificil a inovagao
pedagogica acontecer nas escolas publicas em razdo da inclusdo de programas e projetos que
sao implantados pelas politicas educacionais.

Palavras-chave: Ensino Fundamental; Inovacdo Pedagodgica; Pratica Pedagogica; Escola;
Aprendizagem.
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RESUMEN

En este investigacion, que lleva el titulo “Innovacion Pedagogica en Busqueda de Cambios
Cualitativos en la Ensefianza Elemental 17, el objetivo principal es investigar la practica
pedagdgica emprendidas con el fin de determinar la existencia o no de innovacidon pedagogica
en la Escuela de Ensefianza Infantil y Fundamental Trilha do Saber, ubicada en el municipio
Guaraciaba do Norte/Ceard/Brasil. La universalizacion de la investigacion se centra en las
interacciones entre la profesora y los estudiantes del 3° afio B y entre ellos mismos. El
referencial tedrico tiene por fundamento los estudios de Fino a partir de (1999), Fino & Sousa
desde (2005); Papert (1980, 1993, 2008); Vygotsky (2007); Perrenoud (2000); Freire (1979,
1985, 2011); Mendonga (2009, 2010); Toffer (1997); Gadott (2006, 2008); Piaget (2010);
Salviane (2009) entre otros tedricos y educadores que en sus obras fundamentan practica
pedagodgica innovadora. Este estudio - que tiene un enfoque en el aprendizaje, en los
estudiantes y en los contextos de aprendizaje-constituye una pesquisa de naturaleza
cualitativa, que consta de investigacion bibliografica y detalles del estudio del caso, teniendo
como prioridad el aula y siguiendo la orientaciéon de Yin (2001), Silva (2009), Macedo (2006,
2008), Alvarenga (2010), Lapassade (2005), una vez que este proceso de investigacion
permite la utilizacion de diversos instrumentos de coleccion de datos, con la observacion
participante y la encuesta semiestructurada que posibilita el cruzar de datos (triangulacion) en
el procedimiento de andlisis y discusion del resultado de la pesquisa sujeta de la investigacion.
Se concluy6 que la escuela debe ser un espacio abierto a los cambios y a las preguntas de los
estudiantes, componiéndose de aspectos creativos, dindmicos e innovadores, que asseguren a
los aprendices nuevos contextos de aprendizaje. También se lleg6 a la conclusion, en esta
investigacion, que es mas dificil producir innovacion pedagdgica en las escuelas publicas
debido a la inclusién de programas y proyectos implementados por las politicas de educacion.

Palabras-llave: Ensefianza Fundamental; Innovacion Pedagogica; Practica Pedagogica;
Escuela; Aprendizaje.
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RESUME

La presente recherche estintitulée Innovation Pédagogique a la recherche de changements
qualitatifs dansl' enseignement primaire. L'objectif principal de cette recherche estd' examiner
la pratique pédagogique, afin de vérifier I' existence ou non d'innovation pédagogique au sein
de I'école d’enseignement maternel et primaire Trilha do Saber, situ¢ dans la municipalité de
Guaraciaba do Norte/Ceard/Brésil. L’universalisation de la recherche se base sur les
interactions entre le professeur et les ¢€léves, et ces derniers entre eux. Les sujets de cette
investigation ont les éléves et la professeur de 3éme année, classe B, de I’Enseignement
Primaire 1. Le cadre théorique utilisé dans cette étude est basé sur des études de Fino (1999),
Fino & Sousa depuis (2005), Papert (1993), Vygotsky (2007); Perrenoud (2000), Freire
(1979, 1985, 2011); Mendonga (2009, 2010); Toffer (1997); Gadotti (2006, 2008), Piaget
(2010); Salviane (2009) et d'autres théoriciens et éducateurs, qui établissent des conceptions
de pratique pédagogique innovatrice. Cette recherche concentrée sur 1’apprentissage, les
¢léves et les contextes d’apprentissage est de nature qualitative et étude de cas, selon
I’orientation de Yin (2001), Silva (2009), Macedo (2006,2008); Alvarenga (2010), e
Lapassade (2005), une fois que ce processus d’ investigation permetl’utilisation de divers
instruments de collecte des données ; 1’observation participante et 1’interview semi-structuré
ont ét¢ employés, favorisant le croisement des données (triangulation) dans la procédure
d’analyse et discussion des résultats. En conclusion, 1’innovation pédagogique a du mal a se
réaliser dans les écoles publiques en raison de I’inclusion des programmes et projets que sont
implantés par les différentes politiques éducationnelles.

Mots-clés: Enseignement Primaire; Innovation Pédagogique; Pratique Pédagogique; Ecole;
Apprentissage.
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ABSTRACT

This study is entitled Pedagogical Innovation in the Search of Qualitative Changes in
Elementary Education I, which aims to investigate the pedagogical practice, in order to verify
the existence or non-existence of pedagogical innovation within the Primary and Elementary
School “Trilha do Saber”, located in the county of Guaraciaba do Norte/Ceara/Brazil. The
universal search focuses on the interactions between teacher and students, and also among
themselves. This research has its subjects as the teacher and students of the 31 grade’s class
“B” of the Elementary School 1. The theoretical background approached in this research is
based on the studies of Fino (1999 onwards), Fino & Sousa (since 2005), Papert (1980, 1993,
2008); Vygotsky (2007); Perrenoud (2000), Freire (1979, 1985, 2011); Mendonga (2009,
2010); Toffer (1997); Gadotti (2006, 2008); Piaget (2010); Salviane (2009) and other
educators work that form a base of knowledge in pedagogical innovation practice. This study
focuses on the learning, the students and also the learning context. Its nature is qualitative and
the study of case, following the recommendation of Yin (2001), Silva (2009), Macedo (2006);
Alvarenga (2010); and Lapassade (2005), since this research process allows the use of various
instruments of collect of data, such as participant observation and semistructured interviews,
allowing to cross data (triangulation) in the analysis and discussion of the results procedure.
Therefore, it was concluded that the school must be an environment open to change and
student enquiries, setting itself with creative, dynamic and innovative aspects, providing to
the students new learning contexts. Finally, it was also found that the pedagogical innovation
is harder to occur in public schools because of the inclusion of programs and projects which
are not implemented by educational policies.

Keywords: Elementary Education; Pedagogical Innovation; Pedagogical Practice; School;
Learning.
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INTRODUCAO

Este estudo aborda a tematica da Inovacdo Pedagbdgica no contexto da escola
publica brasileira investigando a pratica pedagogica da Escola de Ensino Infantil e
Fundamental Trilha do Saber (Anexo)', especificamente do Ensino Fundamental I, no sentido
de desvelar a existéncia ou nao de Inovacao Pedagogica na referida escola.

O interesse em investigar a sala de aula de uma turma de Ensino Fundamental I,
em uma escola da rede publica, surgiu, a principio, pela nossa trajetéria profissional de varios
anos de trabalho na area educacional da rede publica estadual e municipal, enfrentando
desafios para atender as demandas da pratica educativa nas institui¢des escolares do Estado do
Ceara situadas no municipio de Guaraciaba do Norte. No decorrer destes anos, buscamos
refletir sobre as experiéncias vivenciadas no desenvolvimento das diversas fungdes exercidas.
Muitos sdo os problemas vivenciados no ambito das escolas e de outras instituigdes de
educacdo das esferas municipal, estadual ¢ federal na qual atuamos” na busca de garantir a
aprendizagem.

Com esse proposito, a escolha do problema de Pesquisa de nosso estudo partiu do
interesse em investigar a existéncia ou ndo de pratica pedagogica inovadora que possibilitasse
a aprendizagem de Portugués e Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma
escola publica municipal de Guaraciaba do Norte — Ceara.

A iniciativa de pesquisar as possibilidades de pratica pedagdgica inovadora se
deve a alguns fatos observados no cotidiano da escola na qual investigamos; como, por
exemplo, a participacdo, a interacdo, a iniciativa dos alunos nas atividades socio educativas da
escola, os bons resultados da aprendizagem, o dinamismo, o bom relacionamento, a
credibilidade que os pais € a comunidade escolar tém pelo trabalho educativo realizado na
institui¢do escolar /ocus da pesquisa. De acordo com a situacdo apresentada formulou-se a

hipdtese da existéncia de inovagdo pedagogica.

! Para preservar a identidade real da escola lécus da pesquisa e dos sujeitos se utilizou nomes ficticios, sendo que
os sujeitos foram designados por personagens de historias da literatura classica infantil.

* Trajetoria Profissional

Formacao de pedagoga, especialista em educagio e psicopedagoga pela Universidade Estadual Vale do Acarat —
UVA — do municipio de Sobral, situada na Regido Norte do Estado do Ceara. Possibilitou-nos embasamento,
tanto tedrico como pratico, no campo educacional. Experiéncias educativas em diversos cursos na perspectiva de
complementagdo e aprofundamento dos conhecimentos do processo ensino-aprendizagem foram significativas
na trajetdria profissional da autora desta dissertagao.

Como educadoras, confiamos na educacdo que nos incentiva a desenvolver este trabalho académico, uma vez
que a experiéncia da docéncia nas modalidades de Ensino da Educagdo basica (Educa¢do Infantil, Ensino
Fundamental, e Médio — Magistério) nos capacita a participar de um curso de mestrado.



Convém ressaltar, que o municipio de Guaraciaba do Norte apresenta problemas
educacionais de natureza diversa, dentre eles: Repeténcia, evasao, aparente falta de motivagao
dos alunos, questdes salariais, instalagdes inadequadas e equipamentos precarios, acervo
bibliografico limitado, escassez de recursos relacionados as novas tecnologias para atender
aos docentes e discentes, entre outras situacdes que interferem no processo educativo
constituindo-se pontos que respingam nos resultados educacionais.

Com relagdo a permanéncia dos alunos na escola, o sistema de educacdo
municipal tomou a iniciativa de criar a célula de controle da evasao escolar, que a partir de
2009 vem realizando o controle mensal da frequéncia dos alunos da rede municipal em
parceria com as escolas. Nos casos em que é constatado um nivel de infrequéncia acima de
dez faltas mensais, ¢ desenvolvida uma intervengdo de acompanhamento aos pais ou
responsaveis.

Quando as medidas nao apresentam resultados satisfatorios, o Conselho Tutelar é
acionado para garantir a permanéncia das criangas e dos adolescentes na escola. Em alguns
casos, o problema ¢ encaminhado a Promotoria de Justica. Esta parceria vem atingindo as
projecdes desejadas, de modo que no ano de 2009 registrou a taxa de abandono em 4,4%
sinalizando uma significativa redu¢@o da infrequéncia.

Mediante tal problematica de abandono escolar, a Secretaria Municipal da
Educacdo, através do Plano Plurianual de Metas Educacionais do Municipio (PLAMEM),
planejou a meta de 2010 a 2013 para 3,0% sendo que em 2011 atingiu a taxa de evasdo de 1,6,
correspondendo a matricula de 9.117 alunos. Verificou-se este significativo avango, no que
diz respeito a conquista da meta antes do periodo previsto, o que se deve a um conjunto de
esforgos coletivos entre os parceiros.

Retomando o objeto de investigacdo deste estudo, justifica-se sua relevancia
social em virtude dos problemas presentes no ambito escolar vivenciados em grande parte nas
escolas publicas do Ceard. Considerando as reflexdes a partir dos estudos em diversos
“Seminarios Preparatérios de Acesso ao Mestrado em Educagio na Area de Inovagdo
Pedagdgica,” em que fizeram referéncias as praticas educativas em grande escala como
tradicionais e conservadoras, essas discussdes contribuiram para a definicdo e delimitacao do
nosso problema e das questdes de pesquisa nos possibilitando a realizagdo deste trabalho.

Retomando as dificuldades de aprendizagem, os resultados da avaliagdo externa
no Sistema Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara - SPAECE-ALFA sinalizam, em
2011, no 2° ano do Ensino Fundamental I, a proficiéncia média de 247,3 em Portugués. No

mesmo ano letivo, no 5° ano, obteve-se a proficiéncia de 200,04 em Portugués e, em



Matematica, o percentual de 229,61. Referindo-se ao 9° ano a proficiéncia obtida em
Portugués foi de 228,3 e em Matematica 237,92. Nesse sentido, percebe-se também, uma
evolugcdo nos dados percentuais, na sequéncia dos anos/s€ries avaliados, de modo que o
municipio chegou a conquistar a proficiéncia média de 244,1 em 2012.

Situando os dados estatisticos do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
- IDEB, em 2011, destacaram as notas ¢ médias obtidas nos anos iniciais € terminais do
Ensino Fundamental a nivel nacional Brasil nota 5,0, meta 4,6 nos anos iniciais. Nos anos
terminais obteve-se a nota 4,1, meta 3,9. Na situacdo do Estado do Ceara também ocorreu
melhoria da aprendizagem no Ensino Fundamental com referéncia aos anos iniciais, com nota
4,9, meta 4,0, e nos anos terminais registram a nota 4,2, meta 3,6.

A Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo - 5* CREDE,
Tiangud—CE, indica a meta 4,8 nos anos iniciais, sendo que nos anos terminais a meta ¢ de
3,9. Com relagdo ao municipio de Guaraciaba do Norte, a meta para os anos iniciais ¢ 4,8
pontos, sendo que a meta prevista correspondeu a 4,1, nos anos terminais registrou-se a nota
3,7 enquanto que a meta indicada ¢ de 3.

Diante desta realidade, as questdes sociais e educacionais contemporaneas tém
sido alvo de preocupagdes sociais e politicas, bem como foco de debates no ambito educativo.
No ambito da educacio institucionalizada, sempre se tém questionado: Por que os alunos ndo
aprendem? Por que, na atualidade, mesmo diante de tantos avangos e recursos tecnologicos,
de ampliacdo do acesso a escola os resultados de aprendizagem ainda sdo considerados
insatisfatorios?

A relevancia cientifica deste estudo se verifica por facultar possibilidades de
reflexdo acerca da necessidade de mudancas no contexto da educagdo, notadamente na sala de
aula, no que se refere a pratica pedagogica inovadora, onde o professor ¢ o mediador da
aprendizagem que pode e deve criar as condi¢des favordveis a novos contextos de
aprendizagem. Nesse sentido, indaga-se: Sera que, nas atuais praticas pedagdgicas, em pleno
século XXI, na era da sociedade informatizada, os professores buscam ou criam situagdes
inovadoras em sala de aula para que a aprendizagem acontega, abrindo perspectivas de
interacdo e de didlogo entre professor e alunos proporcionando a participagdo e a curiosidade?

A educagdo e a escola sdo convocadas a ressignificar a pratica pedagdégica com
foco nas interagdes entre professor e aluno em consonancia com as demandas que emergem
em um contexto, no qual se exige repensar o cotidiano escolar. Freire, (1985, p. 49) explicita

que: ¢ preciso que o educando va descobrindo a relagdo dinamica, forte, viva, entre palavra e



acdo, entre palavra-acdo-reflexdo”. Em decorréncia da mediagdo o educador possibilitard o
despertar da curiosidade através de indagacdes relacionadas a sua pratica docente.

No cenario de mudancas sociais relacionadas aos fatores demograficos —
compreendidos como as variagdes nas taxas de crescimento populacional ou éxodos
populacionais —, aos fatores tecnoldgicos — que se referem as descobertas cientificas, quando
postas em pratica, isto €, quando transformadas em novas tecnologias — e aos fatores
socioculturais — que dizem respeito a evolugao das ideias de subcultura, entendida como
conjunto de relagdes e tragos culturais que, simultaneamente, afasta e aproxima certos grupos
da sociedade global, ndo pondo em causa a cultura dominante e a contracultura entendida
como individuos e grupos que, ndo sé se afastam dos modelos de comportamento socialmente
aceitos, como os rejeitam e contestam radicalmente, a0 mesmo tempo em que apresentam
uma alternativa cultural a cultura dominante.

Na vida social, os individuos relacionam-se dinamicamente, quer se enquadrem na
ordem social vigente, quer a contestem; desse modo, ao relacionarem-se entre si, refazem, a
cada dia, o tecido social. Nesse contexto, a educagdo e a escola sdo questionadas em sua
funcdo social de educar, de preparar os individuos para a vida em sociedade, quando se
evidenciam as mudangas sociais.

Deixar de ser um mero repassador de conteudos impde-se como exigéncia ao
professor, que muitas vezes desenvolve a acdo pedagdgica sem significacdo para a vida. Esta
visao redefine a funcdo social da escola e do educador/professor, associada também as
mudangas ndo somente do mundo virtual dos novos tempos. As mudangas sociais que
interferem no contexto escolar se expressam no campo da cultura, da producdo da existéncia
(mundo do trabalho), da economia e da politica.

A ciéncia e a tecnologia, portanto, avangaram bastante e se colocam cada vez mais
a servico da minoria abastada, na vigéncia de um modelo social injusto e classificatorio.
Percebe-se, nesse contexto, uma grave problematica de aprendizagem, e muitos dos seus
aspectos podem estar relacionados ao aparente desinteresse dos alunos que buscam a escola
como meio de preparacao e formacao de suas capacidades intelectuais e de formagao da
cidadania. Essa, entre outras questdes, tem se refletido no considerado “fracasso” da escola,
que ¢ resultante de varios aspectos do sistema educacional; seja da estrutura, da formagdo do
professor, do gerenciamento dos recursos financeiros, dos equipamentos e especialmente na
persisténcia de um modelo conservador. De forma paradoxal, muitas mudangas se

evidenciaram no ambito escolar, notadamente na pratica pedagogica em sala de aula, no



sentido da inovagdo pedagdgica, com foco na aprendizagem a partir de um posicionamento
critico-reflexivo.

Nessa perspectiva, notam-se algumas iniciativas, embora de forma parcial, por
parte de instituicdes educacionais das esferas governamentais, Unido, Estados e Municipios.
Iniciativas que surgem de preocupagdes relacionadas a formacgdo de professores e de
profissionais de servigos e apoio escolar. Observa-se uma tendéncia mais intensificada quanto
as agdes de habilitar os professores, oferecendo-lhes cursos de primeira e segunda
licenciatura, como também oferta de formag¢ao continuada em diversas areas de conhecimento
para os professores efetivos que estdo lecionandos e que estio cadastrados no Educacenso’,
segundo critérios do Ministério da Educacao.

Outro exemplo desse movimento na formag¢dao dos professores ¢ a Plataforma
Freire®, orgdo do Ministério da Educacio responsavel pela formagdo dos professores em
parceria com as universidades publicas para realizagdo de cursos de licenciaturas e
aperfeicoamentos dos professores em diversas areas tematicas da composic¢ao curricular das
escolas brasileiras de acordo com as demandas dos municipios e vagas disponiveis pelos
institutos publicos de ensino superior do pais.

Outras ac¢des vém acontecendo, podendo-se citar o Pro6 Letramento — Programa de
Formagdo Continuada de Professores dos Anos Séries Iniciais do Ensino Fundamental — que
visa a melhoria da aprendizagem na Lingua Portuguesa e Matematica, favorecendo o
despertar para agoes de reflexdes e incentivo na formagdo de novos conhecimentos ao criar
estratégias de agdes integradas com as instituicdes de ensino superior e, também, com as
Secretarias Municipais de Educacdo. O PROFORMACAO, curso de habilitagdo do magistério
em nivel médio para o exercicio da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
citado Programa de Formacao ¢ promovido pelo Ministério da Educagcdo em parceria com
outras instituicdes estaduais e municipais, conforme o acordo de adesdo entre as partes
interessadas.

Em meio a essa realidade, convive-se no contexto escolar com uma espécie de

insatisfacdo por parte de diversos segmentos sociais, (estudiosos, professores, pais, alunos e

* O Educacenso ¢ uma radiografia detalhada do sistema educacional brasileiro. A ferramenta permite obter dados
individualizados de cada estudante, professor, turma e escola do pais, tanto das redes publicas (federal, estadual
e municipal) quanto da rede privada. Dos dados do Educacenso ¢ calculado o indice de Desenvolvimento da
Educacgdo Bésica (IDEB), ¢ planejada a distribuicdo de recursos para a alimentacdo, transporte escolar, livros
didaticos, entre outros.

*A Plataforma Paulo Freire ¢ um sistema eletronico criado em 2009 pelo Ministério da Educag@o, com a
finalidade de realizar a gestdo e o acompanhamento do Plano Nacional de Formagdo dos Professores da
Educagao Basica.



muitos outros) com a realidade recente da educagao publica brasileira. Estudos relacionados a
questdo da formacao de professores vém sendo discutidos em diversos eventos educacionais,
como conferéncias, seminarios ¢ palestras; destaca-se entre os assuntos abordados a tematica
da formagao de professores que, conforme Salviane, (2009, p. 232) teoriza que “em geral os
problemas de evasdo e repeténcia ficam alheios a universidade e até mesmo ao proprio curso
de pedagogia que tem a finalidade de habilitar para o exercicio do magistério dos anos iniciais
do Ensino Fundamental”.

Tomando por base tais posicionamentos, ressaltamos que as universidades
necessitam repensar as a¢des quanto a qualidade dos cursos de formagdo dos docentes, bem
como criarem critérios com relacdo as habilitacdes dos professores que, notadamente,
precisam sair preparados e habilitados para enfrentarem os efeitos da modernizacdo na
sociedade.

A educagdo escolar, segundo os questionamentos do autor mencionado
apresentam problemas, em geral, de evasdo e repeténcia que ficam alheios a universidade e
até mesmo ao curso de pedagogia. Mediante a situacdo apresentada, a Habilitagdo em
Magistério vem sendo deteriorada deixando o professor com dificuldades para o exercicio
profissional.

A situacdo a priori da formagdo docente ¢ preocupante, visto que os cursos de
graduacdo sdo ministrados pelas universidades sdo distanciados dos reais problemas da
educagdo basica, como também pela falta de convivéncia com os profissionais que detém o
conhecimento desta problematica. Em face desta realidade os professores sdo graduados,
porém sem a devida preparagdo exigida para o exercicio da docéncia.

Desse modo, a falta de preparagdo dos professores, vem ocasionando maiores
investimentos das instancias governamentais na promogao de cursos de aperfeicoamento aos
professores para que estes desenvolvam suas agdes docentes com seguranca e eficiéncia.

O PROINFANTIL’ é um programa que além de promover a Habilitagio em

Magistério na Educacdo Infantil, busca corrigir as distor¢des da pratica pedagogica; portanto,

0 Programa de Formacéo Inicial para Professores em exercicio na Educag@o Infantil - PROINFANTIL, com
habilitacdo para Educacdo Infantil de nivel médio, curso normal e outros mais promovidos através do Acordo de
Participagdo entre as instancias Federais, Estaduais ¢ Municipais. O referido programa tem a duracdo de dois
anos atendendo uma carga horaria de 3.392 horas distribuidas em formagdes iniciais, intermediarias, encontros
quinzenal, provas e outras atividades como, elaboracdo de portfélio contendo registro de atividades,
planejamento, memorial. Vale ressaltar que os professores cursistas avaliados através da pratica docente e pela
elaboracdo do projeto de estudo que tem o tema escolhido de acordo com o tipo de problema e as necessidades
da comunidade escolar. O projeto de estudo tem por finalidade discutir junto aos pais a problematica que vem
ocasionando dificuldades no desenvolvimento das criangas, o entdo projeto ¢ desenvolvido no ambito escolar na
perspectiva de resolver a situagdo que se caracteriza o problema a ser resolvido.



os objetivos visam o aprimoramento da pratica pedagdgica, entre estes: ‘“habilitar os
professores para o exercicio do magistério na Educacdo Infantil, valorizar o magistério
oferecendo condigdes de crescimento pessoal e profissional dos docentes e elevar a acessao
social das criancas oportunizando uma educacdo de qualidade que possibilite o
desenvolvimento das capacidades das criancas dando oportunidades de conquistar a cidadania
como seres de direitos e deveres da sociedade atual”. (MEC, 2005, p. 9)

Na contemporaneidade ¢ necessario que se busque novos conhecimentos por meio
de cursos, seminarios, jornadas e outros eventos com a finalidade de melhorar a pratica
pedagogica na busca de atender as demandas do processo educacional, e de uma sociedade em
permanente mudanca. A necessidade de rever e renovar a formacdo profissional demanda
continuidade desses processos, exige de cada educador autonomia, criatividade, determinagao
na busca da inova¢do com propdsitos de promogao da aprendizagem, pois a realidade se
transforma e a escola ndo pode ficar inerte diante dos desafios e problemas gerados pelas
transformagdes do mundo contemporaneo.

Nesse sentido, a relevancia da formacao continuada estd voltada para todo
processo pedagogico no contexto da educagdo mais especificamente na sala de aula, no que se
refere ao fazer pedagogico, onde o professor passa a ser o mediador da aprendizagem, criando
novos contextos de aprendizagem. Nesta nova visdo de educacdo busca-se a redefinicdo da
funcao social da escola e do educador.

Em face dessa realidade, a referida pesquisa tem como objetivo principal
investigar a pratica pedagdgica no que concerne a interagao professor/aluno no sentido de
identificar a existéncia ou ndo de Inovacao Pedagdgica no 3° ano B do Ensino Fundamental I,
no ambito da Escola locus da pesquisa.

Nesta perspectiva, a investigacdo tem como objetivos especificos a observagao
das aulas de Portugués e de Matematica buscando perceber aspectos inovadores na pratica
pedagogica associada ou ndo ao uso das novas tecnologias nas referidas aulas de tais
disciplinas e, a0 mesmo tempo, verificar a natureza da pratica pedagdgica recorrente (se €
tradicional ou inovadora), como também refletir sobre as questdes soécias educativas da
escola.

A opgao pelas areas tematicas de Portugués e Matematica estd na significancia
para a vida dos seres humanos. O Portugués ¢ indispensavel e primordial nas comunicagdes,
na fala e escrita, na aquisi¢do de novos conhecimentos, bem como, entre outras situagoes.

A Matematica por sua vez influéncia na vida cotidiana da humanidade,

principalmente quanto a tomada de decisdes, a contribui¢do para o mercado do trabalho, a



atencdo, e no desenvolvimento do pensamento logico. Estas &areas mencionadas sdo
disciplinas da composi¢do curricular do niicleo comum com maior carga horéria.

As questoes de pesquisa deste estudo estdo relacionadas com a Inovagao
Pedagdgica buscando indagar suas possibilidades em contextos de aprendizagens envolvendo
professor e alunos, bem como as contribuigdes no sentido dinamizar os problemas de
aprendizagem. Partindo de tais consideragdes explicitamos, a seguir, as questdes de pesquisa,
a saber: O que ¢ Inovagdao Pedagodgica? De que forma ela vem acontecendo? Quais as
possibilidades de mudancas qualitativas na aprendizagem? Em que tipo de escola esta
ocorrendo (publica ou privada)? A Inovagdo Pedagodgica contribui para minimizar os
problemas de aprendizagem?

Outro aspecto a considerar, que constitui uma das nossas preocupacdes, ¢ a
situagdo do “insucesso escolar”. Muitas criangas e jovens ndao conseguem ter um bom
aproveitamento na aprendizagem, sdo rotulados de incapazes e, consequentemente, alguns
alunos desmotivados, abandonam a escola. Mediante tais circunstancias, muitos comecam a
trabalhar no final da infancia e no decorrer da adolescéncia, e, por conseguinte, ndo dispoem
de tempo necessario para se dedicarem aos estudos.

A reprovagdo constitui outro problema do insucesso escolar, tem sido considerado
como causa a falta de responsabilidade dos alunos e o envolvimento de suas familias no
processo escolar segundo o discurso recorrente. Os pais falham na tarefa de acompanhar as
atividades escolares, tendo como causa as questdes sociais, entre elas, a manutencdo da
familia, necessitando que o pai e a mae assumam as despesas de casa, dificultando, assim,
uma das principais tarefas dos pais, a de educar os filhos.

Ainda com referéncia ao tema reprovagdo este aspecto tem gerado um leque de
problemas, conceituando o alunado repetente de incapaz, penalizando a clientela estudantil. A
fungdo da escola enquanto instituicdo responsavel pelo sucesso de seus alunos seria tratar a
reprovacdo de maneira diferente, analisar as causas e apresentar estratégias pedagogicas de
superacao das dificuldades de aprendizagem. Mendonga, (2010, p.29) aborda que “as
reprovacoes, desencadeiam sentimentos de frustragcdo, falta de confianga e de desinteresse
face ao saber escolar”. Evidentemente, as reprovagdes geram repeténcia e abandono escolar
e, evidentemente, sinalizam as desigualdades sociais.

Outro aspecto a se considerar neste estudo sinaliza as mudangas, em ritmo
acelerado, porque passa a sociedade no mundo contemporaneo advindas das Tecnologias da
Informagao ¢ Comunicagdao — (TIC). Notadamente, na educagdo, os avangos no campo da

informatica tém proporcionado algumas conquistas no sentido da inclusdo dos recursos



tecnoldgicos na pratica educativa. Todavia, parece evidente que muitos educadores ndo se
utilizam destes recursos para aprimorar a pratica pedagogica.

Nesse sentido, a pesquisa investiga e analisa o processo pedagogico, no sentido de
identificar a condugdo dos alunos como sujeitos ativos deste processo, conforme a abordagem
de Sousa & Fino, (2008, p.2) quando aludem que: “a escola seja capaz de mudar de forma
qualitativa, o que significa sair do paradigma fabril, no qual a escola publica surgiu no auge
da Revoluc¢ao Industrial, para dar resposta as necessidades relacionadas com profundas
alteragdes nas relacdes de producao emergentes”.

Feitas essas consideragdes, passa-se a expor a estruturacdo da pesquisa em cinco
capitulos e a Introdugdo, a qual vem abordando a problematica educacional e as questdes de
pesquisa, bem como os demais aspectos desta investigagao.

O primeiro capitulo caracterizando 4 Escola x Aprendizagem apresentando os
subitens: A escola em sua problematica atual, Breves consideracdes sobre a realidade
brasileira, a Base legal da educagdo, o Ensino Fundamental no Brasil e o Ensino da Lingua
Portuguesa e da Matematica no atual contexto escolar abordando o aspecto legal, segundo a
Lei Federal n® 5.692 — 71 ¢ a LDB n°® 9.394 — 96. A atual lei consolida e amplia o dever do
poder publico para com a educacdo em geral e, em particular, para o Ensino Fundamental,
bem como a forma como a escola deve desenvolver a aprendizagem.

O segundo capitulo contempla a Educagdo e Inovagdo Pedagogica no Contexto
das Transformagoes Sociais Contemporaneas, referindo-se sobre A sociedade, educacgdo e as
Novas Tecnologias sinalizando a necessidade da escola acompanhar os avangos da
contemporaneidade e compreender a dimensdo do mundo globalizado, retomar e adaptar as
acoes educativas as exigéncias dos novos tempos. Os demais pontos abordados sdo Os
estudos sobre Inovagdo Pedagogica na busca de Mudangas Qualitativas na Aprendizagem, os
Fundamentos Socioconstrutivistas do Ensino-Aprendizagem, como também A Relacdo das
Novas Tecnologias com o Ensino da Lingua Portuguesa e da Matemadtica.

O terceiro capitulo aborda a Metodologia empregada na pesquisa, bem como
apresenta a caracterizagao do campo e dos sujeitos da investigagao.

No quarto capitulo intitulado de Andlise dos Dados da Pesquisa compode-se dos
subitens: Escola x Aprendizagem: Buscando novos Rumos por uma Educa¢do Inovadora,
Professora x Pratica Pedagogica e Educagdo x Inovacdo Pedagdgica: Rupturas e
permanéncias.

A Andlise trata das interagdes envolvendo os sujeitos da pesquisa tendo como

finalidade verificar a existéncia ou ndo de Inovagdo Pedagdgica nas situagdes de
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aprendizagens da Lingua Portuguesa e da Matematica. O contexto de aprendizagens da
Lingua Portuguesa compde-se da importancia da linguagem na formacdo e ampliacdo de
novos conhecimentos, o gosto € o prazer de ser leitor fluente capaz de compreender e fazer
uso de informagdes garantindo o exercicio da cidadania.

Com referéncia a Matematica a aprendizagem contribui para o desenvolvimento
do pensamento 16gico, como também torna os alunos decididos, ageis e reflexivos entre outras
capacidades de analisar, criticar, utilizar diferentes fontes de informacdes e recursos
tecnologicos, bem como resolver operagdes. A pesquisa de campo especialmente em sala de
aula possibilitou a conclusao da identificacao da pratica pedagogica.

Com relagdo ao quinto capitulo, trata da Triangula¢do dos Dados da
Pesquisa, fundamentado nos instrumentos e nas técnicas utilizadas no percurso da
investigacao. Possibilitou o fechamento dos resultados segundo as observagodes, nos registros
do didrio de campo e nas entrevistas com os sujeitos que subsidiaram a identificacdo da
pratica pedagdgica empreendida como tradicional com indicios de inovagdo pedagogica.

Em suma, esta investigagdao abordou as diversas situagdes da educacdo brasileira
quanto a legislagdo, aos problemas, as concepcdes pautadas em diversos tedricos, novas
tecnologias como instrumento de potencializar a escola no ato de aprender. E, principalmente,
os estudos sobre Inovagdo Pedagdgica no sentido de modificar a pratica pedagogica e,
sobretudo, nas mudancas de atitude do professor, conforme postula Fino (2011, p.13): a
inovagdo pedagogica implica descontinuidade com as praticas pedagogicas tradicionais (...);
no entanto, isto ndo quer dizer que para ocorrer aprendizagem seja necessario o uso dos
recursos tecnoldgicos. Ao final, apresentamos as conclusdes e consideragdes sobre os dados
da pesquisa observados e interpretados.

A seguir, discorremos sobre a tematica Escola x Aprendizagem e subtitulos

componentes do capitulo na pagina subsequente.
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1 ESCOLA X APRENDIZAGEM

1.1 A Escola em sua Problematica Atual — Breves Consideracoes sobre a Realidade

Brasileira

A educagdo institucionalizada esta organizada numa estrutura composta de varias
situacdes, como a sequéncia de séries anos, atendendo a determinada faixa etdria dos alunos,
de acordo com o nivel de ensino ministrado, obedecendo a divisdo das disciplinas em
conformidade com a legislagdo. A escola nos dias atuais vem sofrendo exigéncias de
mudancas pelas necessidades da sociedade contemporanea, em face aos avancos da
modernidade com a inclusdo das novas tecnologias. Entretanto, verifica-se que mesmo em
face aos esforgos este espaco apresenta déficits no que tange ao atendimento das demandas de
um modelo social com a evolu¢do do mundo virtual. O que se observa ¢ que muitas das
escolas publicas ndo tém laboratério de informatica e, quando tem, muitas vezes o professor
ndo dispde de habilidades e experiéncias para criar contextos de aprendizagens se utilizando
das tecnologias. Em outras situagdes, notadamente, existem escolas que ndo dispdem destes
recursos tecnoldgicos; esta realidade ¢ observada especialmente nas escolas do campo.

Fino (2001) aborda, a seguir, a sociedade das tecnologias:

Hoje, a sociedade das tecnologias digitais, dos computadores e da telematica, da
globalizacdo e da pulverizacdo das culturas locais, do genoma sequenciado ja nio se
compadece em esperar por uma instituicdo que, para prosseguir, tem que mudar de
paradigma. Eu nao sei se a futura escola dard lugar a uma e-escola, a uma escola
com, ou uma escola com outra designagao qualquer, que esteja para além da minha
imaginacdo momentanea. (p. 3)

Analisando a citacdo de Fino (2001), reportamo-nos a evolu¢ao da sociedade em
meio a era da informatizagdo, da amplitude das culturas. Diante das circunstancias atuais ndo
da para esperar por uma determinada institui¢do que seja capaz de mudanga paradigmatica. E
preciso que a escola deixe de ser um reservatério para guardar criangas durante o periodo de
trabalho dos pais e, que os jovens possam sair da situacdo de espera sem objetividade, sem
esperancas de conquistar um futuro, de ingressar em uma universidade e conseguir posterior
um emprego para garantir melhores condi¢des da vida. Segundo o que teoriza Fino (2001, p.

3) “a escola ja nem ¢ capaz de preparar para o presente, quanto mais para um futuro”.
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A escola precisa redimensionar a pratica pedagogica no sentido de direcionar as
acdes, de modo que os alunos possam participar efetivamente do processo de aprendizagem,
enquanto que o educador/professor esteja devidamente preparado para oportunizar aos
aprendizes novos contextos de aprendizagens, favorecendo a participacao, colocando-os no
centro das aprendizagens e que os conteudos orientados tenham significancia para a vida,
integrados ao cotidiano dos alunos, da vivéncia, oportunizando a troca de experiéncias e
interagoes entre educandos e educadores.

Nos tempos atuais, conforme sinaliza Delors (1996) estamos inseridos em um

momento historico diferenciado dado as inovagoes:

Num momento histérico de mudangas em que o mundo é o palco de inovagdes
cientificas e tecnologicas fundamentais, da economia e da politica e de
transformagoes de estruturas demograficas e sociais. Estas alteragdes que irfo, com
certeza, acelerar-se no futuro criam tensdes enormes, em especial no campo da
educagdo, a qual terda de dar respostas as necessidades crescentes e enfrentar os
novos desafios de um mundo que muda rapidamente. Para fazer face as exigéncias
do nosso tempo ¢ preciso revelar ao mesmo tempo criatividade, coragem, uma
vontade firme de operar mudangas reais e de estar a altura das tarefas que nos
esperam. (p. 212)

Nesta conjuntura de tantas mudangas, a educacdo precisa retomar a sua missao
com mais eficiéncia, contribuindo para o desenvolvimento global dos alunos no que se refere
a construcdo de conhecimentos, da criatividade, da imaginacdo e proporcionar o
desenvolvimento das potencialidades inerentes aos humanos e da apropriagdo de novos
conhecimentos do mundo virtual na sociedade moderna.

Nessa perspectiva Sousa & Fino (2008) teorizam sobre a eficiéncia da escola:

Reportando-se ao passado da escola centrado numa estrutura, seria¢do, faixa de
idade dos alunos, divisao disciplinar do curriculo, sendo um professor por disciplina.
Anos depois surgiram varios questionamentos a respeito da eficiéncia da escola face
a evolugdo da ciéncia, a escola ficou desprovida em atender as exigéncias da
contemporaneidade com a introdu¢do do mundo virtual, dai seguia-se as indagacdes
a respeito dos objetivos: “preparar para a vida”. Entdo para que serve? Para preparar
para universidade? Para atender a pressdo dos jovens no mercado do emprego, esse
bem cada vez mais dificil de obter? Para servir de estagdo de transito antes de
comegar a verdadeira vida? (p. 9)

Na realidade, a escola brasileira vem enfrentando varias dificuldades com relagao
a aparente falta de interesse dos alunos no contexto escolar, cujos atrativos parecem reduzir-se

a oferta da merenda escolar, as brincadeiras vivenciadas durante o recreio, como 0s jogos
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recreativos e didaticos, um ambiente decorado; tais aspectos comuns a grande maioria das
escolas ndo superaram as questdes sociais, o baixo nivel de escolaridade dos pais, a falta de
perspectiva de melhoria de vida, a educacao fora da realidade, a formagao dos professores que
muitas vezes nao corresponde aos conteudos componentes do curso concluido e a falta de
atualizacdo e aprofundamento dos estudos. Em virtude de toda esta gama de situacdes citadas,
a escola vem perdendo a capacidade de desenvolver suas agdes de maneira eficiente e cumprir
com a promog¢do da aprendizagem significativa aos alunos. Entretanto, vem surgindo os
questionamentos acerca da preparagdo para a vida, para a universidade e para o trabalho.

Mediante as situagdes abordadas sobre a escola, vejamos o que afirmam os

autores, Sousa & Fino (2008):

Segundo Papert e visionarios como Toffler, para estas perguntas, que em vez que a
escola estd impedida de preparar para uma vida estavel, talvez pudesse tentar
organizar-se de modo a preparar para a instabilidade para a mudanga, para o risco.
Em vez de insistir tanto em palavras como ensino ou instrugdo, talvez devesse deter-
se mais em palavras como aprender a aprender. Nao tanto fornecer o peixe, mas
proporcionar a aquisicao de estratégias flexiveis de pescar. Insistir na autonomia e
no refor¢o da autonomia dos jovens, permitindo-lhes que se treinem a serem
autdbnomos. Tirando das escolas a carga da passividade que esta subjacente a palavra
aluno. (p. 9)

Nos objetivos da educacdo se especifica a preparacdo dos educandos para o
exercicio da cidadania, para o trabalho, bem como para a continuidade dos estudos. Sabe-se
que a escola € necessaria e de grande valia na formagdo das criangas ¢ dos adolescentes.
Precisa-se reorganizar sua estrutura, seus equipamentos, materiais e, principalmente,
promover formagdo continuada aos docentes através de parcerias com as universidades e
outros orgaos da esfera publica, como o Ministério da Educacdo, oportunizando a
aprendizagem.

O contexto da educagdo escolar contempordneo apresenta uma realidade
problematica que evidencia situacdes da convivéncia social, que geralmente ¢ exibida pelos
meios de comunicacdo de massa; segundo Perrenoud (2000, p.141), entre essas situacdes
estdo: “a violéncia, a brutalidade, os preconceitos, as desigualdades, e as discriminagdes” que
vém dificultando as agdes educativas relacionadas aos valores de cidadania, justica,
autonomia, respeito, liberdade; em sintese, a educacdo para a cidadania que tem como
finalidade também reeducar, humanizar os aprendizes. Neste sentido, devem-se priorizar as

competéncias, como preconiza Perrenoud (2000):
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Prevenir a violéncia na escola e fora dela. Lutar contra os preconceitos ¢ as
discriminagdes sexuais, éticas e sociais. Participar da criagdo de regras de vida
comum referentes a disciplina na escola, as san¢des e a apreciagdo da conduta.
Analisar a relagdo pedagogica, a autoridade e a comunicagdo em aula. Desenvolver
o senso de responsabilidade, a solidariedade e o sentimento de justica. (p.143)

A situagdo de violéncia ¢ complexa nos ambientes sociais chegando as escolas até
porque as instituicdes escolares sdo partes integrantes da sociedade. Entretanto, ¢ sensata a
preocupacdo em promover uma educagao voltada para edificar a pratica docente através dos
procedimentos metodoldgicos, mas ¢ preciso que as gestdes das escolas mediante a
problematica da violéncia estejam sintonizadas com a comunidade escolar e com os diversos
segmentos da sociedade para montar estratégias de agdes serem realizadas coletivamente.

Retomando, ainda, as exigéncias feitas aos professores e as escolas — que,
obviamente, passam a desempenhar a pratica pedagogica com mais eficiéncia, valorizando o
alunado, usando os procedimentos metodoldgicos ativos, fazendo avaliagdes formativas,
enfim, abertos as mudancas e transformagdes metodoldgicas — aprender o movimento da

profissdo. Perrenoud (2000) cita as referidas competéncias:

Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem, administrar a progressdo das
aprendizagens, conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo, envolver os
alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho, trabalhar em equipe, participar da
administragdo da escola, informar e envolver os pais, utilizar novas tecnologias,
enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo, administrar sua propria
formagdo continua. (p.14)

De acordo com Perrenoud (2000) as competéncias envolvem o trabalho dos
professores na escola, mais especificamente com os aspectos das agdes pedagodgicas numa
visao complexa, partindo da organizagdo, das situagdes de aprendizagem, da motivacao dos
alunos nas atividades educacionais da escola, bem como tornar os pais informados e
envolvidos. Outros pontos a considerar sdo com relacdo a profissdo, seu compromisso no
cumprimento das obrigacdes e com a formacdo continua, pois os educadores devem investir
na formagao, possibilitando maiores conhecimentos e competéncias, incluindo também o uso
dos recursos tecnoldgicos como instrumento de ajuda e de melhoria da aprendizagem dos
educandos.

Em face do contexto global de crise social, a educacdo, em um contexto amplo

sofre implicacdes importantes. No Brasil, ndo diferentemente, a educacdo também se torna
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alvo de importantes debates, sendo a problematica que envolve a educagdo foco de
preocupacdes académicas e politicas.

A realidade brasileira apresenta, no plano legal um percurso de criagao de leis que
sinalizam a intengdo de superar ¢ ou de enfrentar os problemas evidenciados no cendrio
educativo. No plano da legislagdo brasileira verifica-se que o texto da LDB Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de n° 9.394/1996 — Artigo 2° “A educacdo ¢ dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e a sua qualifica¢do para o trabalho”.

A educagdo ¢ um componente de maior grandeza na vida das pessoas, em
particular, das criangas e dos adolescentes. Estes necessitam desse atendimento com qualidade
para garantir o pleno desenvolvimento através do direito a educagdo, condi¢do fundamental
para exercicio da cidadania, como também da qualificagcdo para o trabalho como subsidio
indispensavel na vida social. Entdo, a familia e o Estado deverdo assumir esta grande luta de
fazer cumprir a legislagao em prol da educacao dos estudantes.

O Estado ¢ obrigatorio abrir espagos para que toda crianga ¢ adolescente tenham
acesso a escolaridade, enquanto que a familia cabe a incumbéncia de matricular, acompanhar
e, sobretudo, de fazer com que eles permanecam na escola; e a escola, de assegurar a
permanéncia, bem como garantir a aprendizagem dos alunos com sucesso, assumir de fato a
sua fungdo social, oportunizar as possibilidades facilitando as reais condigdes de
aprendizagem dos educandos, evitando grandes problemas, entre eles, a exclusdo escolar,
decorrente da evasdo, reprovagao, repeténcia e outros que surgirdo ao longo do processo.

Nesse sentido, o Brasil vem tomando vérias medidas buscando a qualidade da
Educacao, entre elas:

Na busca por uma educacao de qualidade, a lei determina que os docentes devam
ter curso superior. O médio vale para Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental,

Ja em 2006, ¢ instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), com
cursos a distancia para levar a graduagao aos professores dos rincdes do pais. No ano de 2007,
fim do prazo para que somente fossem admitidos professores com nivel superior ou formados
por treinamento em servigo, como previsto na LDB;

Apo6s dois anos (2009), termina o prazo para que os Estados elaborem planos de

carreira docente com vencimento maior para mestres e doutores;
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Outro importante instrumento legal ¢ o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Em
2010, estabelece metas para ampliar a oferta em cursos de mestrado e doutorado para
professores da Educacao Basica;

Atualmente (2010), o senado aprova a obrigatoriedade do nivel superior para
lecionar na pré-escola e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O projeto ainda tramita na
Céamara dos Deputados.

Considera-se o Sistema Educacional Brasileiro, os Principios e Fins da Educacao
Nacional, onde estéd inserido o dever da familia e do Estado, no que se refere a familia, esta
tem a fun¢do de transmissdo da cultura, sendo o primeiro vinculo da crianga. Portanto, ¢
importante que a familia promova as condi¢des favordveis para o desenvolvimento da
educagdo, em virtude de se dar na familia a primeira e mais importante referéncia e
experiéncia de comunidade e sociedade conhecida pela crianca.

Outra funcdo da familia diz respeito ao engajamento na vida da escola,
enriquecendo as atividades propostas com sugestdes, reflexdes, assumindo, de fato, a sua
parte na educagdo, conhecendo a proposta pedagogica da instituicao escolar, como também,
acompanhando todo o processo de ensino aprendizagem. Outro ponto a considerar € o
estimulo por parte dos pais, amparando nos momentos de dificuldades, favorecendo as
condi¢des ambientais, psicologicas e morais para o desenvolvimento das atividades escolares.

Quanto ao Estado, este tem o dever de garantir a Educagdo dentro dos “principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”, objetivando o “pleno desenvolvimento”
proporcionando o crescimento € o amadurecimento do educando em todas as dimensoes:
pessoal, social, afetiva, entre as demais, possibilitar o exercicio da cidadania. Referindo-se,
ainda, a questdo do dever do Estado, ndo esta especificamente explicito sobre a garantia da
educagdo, mas também com relagdo a aprendizagem, que pressupde averiguar o dominio de
conteudo e a qualificagdo profissional dos professores, segundo a modalidade, preparo
didatico pedagdgico, bem como o relacionamento, planejamento, motivagdo, manejo de classe
e as técnicas de avaliagao.

Em outras palavras, acompanhar os eventos planejados e realizados pela escola,
como reunides, palestras, semindrios e, principalmente, o fazer pedagogico — onde esta a
esséncia das praticas pedagdgicas —, verificando as atividades extrasalas. Que os pais sejam
parceiros da escola, discutindo, dando opinides, decidindo coletivamente, a fim de melhorar a
educacao de seus filhos.

A qualidade da educag¢dao depende em parte da situacdo geral da escola, das

condi¢des disciplinares e instalacdes, orientacdes pedagodgicas definidas, curriculos e
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programas adequados, ambiente agradavel despertando o prazer nas acdes didaticas. Enfim,
favorecer uma educacao sintonizada com a familia, comunidade e sociedade, considerando os
meios de convivéncia dos alunos.

Nesse sentido, a escola ¢ um ambiente privilegiado e propicio a aprendizagem,
que implica no nivel de compromisso da escola, da a¢do dos agentes educacionais, do
desempenho de cada um para que o aluno desenvolva sua capacidade de aprender. Deve
existir entre os educadores um senso comum de missdo, € que a missdo educativa seja
reverenciada pela proposta pedagdgica, porque a eficiéncia da escola esta nas agdes de todos,
onde esta explicita a lideranca do gestor no direcionamento das ag¢des e dos recursos humanos,
no cumprimento das normas. A aten¢do deve ser dirigida ao calendério escolar de 200 dias
letivos, incluindo horarios, bem como a utilizagao do tempo reservado, especialmente para as
atividades docentes, considerando também o acompanhamento pedagdgico — que deve ser
constantemente verificado — o aprendizado ou as dificuldades do aluno, com a finalidade de
minimiza-las.

Uma das questdes a considerar com relagdo a profissionalizacdo e atuacao do
professor, diz respeito ao seu plano de trabalho em sintonia com o Plano de Desenvolvimento
da Escola (PDE), que deve contar com o apoio e participagdo da familia, agdo compartilhada
entre a Familia e a Escola com relacao ao sucesso dos filhos.

Entende-se que as familias tém varias atribui¢des e uma delas ¢ com relagdo a
garantia da sobrevivéncia dos filhos e, por outro lado, percebe-se que a escola ndo tem a
devida capacidade de se apropriar e lidar com as questdes sociais das familias e, nesse
sentido, muitas vezes, culpa-as pelo insucesso escolar.

Na discussdo sobre a problematizacdo em decorréncia do insucesso escolar,

Mendonga (2009) afirma que:

A imputag¢do do insucesso escolar passou para o aluno e para o meio familiar de
proveniéncia, tendo-se constatado que tanto a oportunidade de acesso aos estudos
como o proprio sucesso escolar dependiam mais da presenca social do que do
talento individual. Esta imputagdo de responsabilidade ao meio familiar de origem
dos alunos, além de consolidar a afirmagdo de que as desigualdades de acesso e de
(in)sucesso ndo possuiam uma distribui¢do aleatoria, veio permitir que a escola
aparecesse desculpabilizada, pois ao proporcionar iguais condigdes de acesso a
todos os alunos, deixava (sub) entender que o problema individual ¢ de modo algum
institucional. Estudos posteriores demonstraram que esta questdo, embora
dissimulada pelas teorias vigentes, era incorrecta, pelo que os sistemas educativos de
varias nagdes comecaram a questionar-se acerca da eficiéncia das suas institui¢des
educativas. (p. 92)
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A escola, enquanto instituicao educativa deve reconhecer e atuar efetivamente em
suas atribuicdes de fazer com que seus alunos aprendam incentivando-os, fortalecendo a auto-
estima, favorecendo as condigdes necessarias a aprendizagem. A missao da escola ¢ atender
aos principios que garantam uma aprendizagem significativa. Esta aprendizagem norteia-se
pelos principios da Educagdo para o XXI Delors (1996) contidos nos quatros pilares
relacionados aos processos de aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e
aprender a ser.

Assim, as tarefas e funcdes educativas organizar-se-do em torno de quatro
aprendizagens fundamentais que, ao longo da vida, serdo de algum modo para cada individuo,
os pilares do conhecimento.

Aprender a conhecer a propria nomenclatura explicita a aquisicdo do
conhecimento ¢ da compreensdo, como também o ato de aprender a aprender predomina
durante a vida; aprender a fazer relaciona-se com as habilidades em agir sobre o meio onde
estd inserido, desenvolvendo as capacidades técnicas e sociais, sendo capaz de trabalhar em
conjunto ou individualmente; aprender a conviver oportuniza aos educandos o
desenvolvimento de sua habilidade de convivéncia coletiva, participando da vida em
sociedade, buscando melhorias de vida, sendo de fato um ser social que interage no seu meio
como cidaddo de direitos e deveres; aprender a ser refere-se mais basicamente a personalidade
relacionada aos aspectos de autonomia e responsabilidade pessoal. Estes pilares estdo
interligados aos trés acima citados e comentados.

Os pilares de conhecimento estdo relacionados com as aprendizagens interligadas
e sintonizadas, de modo a favorecer uma educacio centrada em aprendizagens significativas
perpassando por acdes refletivas principalmente pelos docentes, discentes e, enfim, por todos
os componentes da equipe escolar. Partindo-se desse novo paradigma, a aprendizagem ocorre
em um ambiente propicio as mudangas, proporcionando a autonomia, a cooperacao € a
solidariedade. Os saberes tornam-se significativos e efetivos na propor¢do em que se
questiona a pratica pedagogica, ou seja, o fazer pedagogico, de modo que o professor passa a

ser um investigador de suas a¢des docentes (agdes, reflexdes e investigacoes).

1.2 Base Legal da Educacio e o Ensino Fundamental no Brasil

Conforme a legislacdo da educagdo do nosso pais, o ensino fundamental foi

estruturado pela Lei Federal n® 5.692 — 71, até o més de dezembro de 1996. A referida lei
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define as diretrizes e bases da educag@o nacional, o objetivo geral do ensino fundamental com
duragdo de oito anos de escolaridade obrigatoria e quatro anos para o ensino médio nao
obrigatorio, cujo objetivo ¢ “proporcionar aos educandos a formagdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagdo, preparo para o
trabalho e para o exercicio consciente da cidadania”.

A lei preconizou também, as normas para o curriculo escolar, no que diz respeito
ao nucleo comum obrigatorio nacional para as duas modalidades de ensino (Fundamental e
Médio); entretanto, continuou com a manutencao da parte diversificada visando atender as
“peculiaridades locais, a especificidade dos planos dos estabelecimentos de ensino e
diferencas individuais dos alunos”.

Os Estados brasileiros ficaram responsaveis pelas ‘“propostas curriculares”
subsidiando as escolas das redes de ensino em cada estado.

Atualmente, a educacdo estd fundamentada pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional — LDB n° 9.394 - 1996. A referida lei consolida e amplia o dever do poder
publico para com a educagdo em geral e, em particular, para o Ensino Fundamental. Portanto,
o Ensino Fundamental passou a ser parte integrante, devendo garantir a todas as criangas,
jovens e adultos a formag¢ao comum indispensaveis para o exercicio da cidadania e oferecer-
lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Além da consolidagdo e
ampliagdo, a lei determina quanto a formacgao do curriculo tornando obrigatério o aprendizado
da Lingua Portuguesa, da Matematica, da Arte ¢ da Educagdo Fisica. Outros pontos
considerados na atual lei foi quanto as formas como a escola deve desenvolver a
aprendizagem observando as seguintes condi¢des, conforme os enunciados a seguir

(BRASIL/SEB/PCN, 1997):

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

IT — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IIT — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimentos ¢ habilidades e a formagao de atitudes e valores;

IV — “o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”. (p.16)

A partir desta nova lei de regulamentacdo da educacdo nacional, o Ensino
Fundamental foi organizado em ciclos e seriac¢do, ficando a critério de cada rede de ensino,

escolher o tipo de organizagdo. O 1° ciclo corresponde (1* e 2* série), 2° ciclo (3 e 4* série),
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3° ciclo (5* e 6" série) e o 4° ciclo (7* e 8" série). A experiéncia do ensino ministrado e
organizado em ciclos teve pouca duragdo, visto que foi uma experiéncia no Estado do Ceara
que nao conseguiu se expandir embora desenvolvido numa linha de participacao efetiva dos
alunos em sintonia com as institui¢des da sociedade através de projetos. As aulas eram
desenvolvidas de forma criativa, associada a realidade local, como aula de campo, visita aos
supermercados, feiras, farmdacias, meios de comunicac¢do, prefeitura, escolas, passeio
ecologicos, entre outras. Nestas atividades os alunos apresentavam relatorios, registro de
entrevistas, lista de precos, entre outras situacoes trabalhadas.

Nao houve continuidade do processo de ensino fundamental ministrado em ciclos,
por conta das mudancas ocorridas em relagdo a definicdo das competéncias e
responsabilidades sobre as modalidades de ensino da Educacdo Basica. Nesta divisao de
incumbéncias, coube aos municipios ministrarem a Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental, e aos estados a incumbéncia do Ensino Médio.

De acordo com a legislagdo educacional brasileira nos dias de hoje, o Ensino
Fundamental corresponde aos nove anos de duragdo, os alunos ingressam a partir dos seis
anos de idade, devendo concluir aos quatorzes anos.

Sabe-se que o dominio dos conhecimentos ¢ significativo e necessario para que os
individuos tenham maior participacdo na sociedade, tornando-os capazes de interagir e
construir a autonomia como cidaddos. Portanto, ¢ preciso que os educadores sejam otimistas
alimentando a esperanca e reconhecendo que tanto a esperanga como o conhecimento €
essencial para o desenvolvimento da aprendizagem.

Nesse sentido, um “novo perfil do professor” comeca a ser delineado, de acordo
com estudos de paises com melhor desempenho em Educagdo, pela consultora americana
Mekinsey, que em artigo publicado na Revista Nova Escola, ano (2010, p. 47) que aborda a
tematica direcionando que a questdo esta na selecdo dos melhores professores, medida que
comega a ser levada a sério no Brasil. Para estabelecer parametro de qualidade na hora da
escolha de quem vai lecionar para nossas criancas, 0 Governo Federal estd criando o Exame
Nacional de Ingresso na Carreira Docente que deve em 2014 servir de referéncia para a
contratagdao na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental em todo pais.

Em virtude da necessidade do professor ter condigdes de desenvolver seu trabalho
docente com qualidade, esta questdo esta ligada a qualificacdo profissional, através de cursos
de nivel superior para exercer a docéncia com mais eficiéncia.

O Governo Federal com a medida em andamento acima citada, objetiva exigir a

habilitacdo e formacgdo dos professores para o exercicio do magistério de modo que, os
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educadores tenham condi¢des de desenvolverem a docéncia com mais eficiéncia resultando

melhorias na aprendizagem dos alunos elevando os indices nacionais da Educagdo Brasileira.

1.3 O Ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica no Atual Contexto Escolar

Abordando os Aspectos Legais

Referindo-se sobre a importancia do dominio da linguagem como elemento
influente na participa¢dao social, permitindo o acesso a informagdo, a comunicagdo, como
também, discutir, analisar pontos de vista e até mesmo construir novas visdes, €, sobretudo,
favorecer a criagdo de novos conhecimentos. A escola precisa empenhar todo esforco em sua
empreitada através do seu PDE — Plano de Desenvolvimento da Escola —, e que este preconize
€ assuma o compromisso com a democratizagao social e cultural ao seu corpo discente, uma
vez que o acesso aos saberes da lingua ¢ fator primordial para que os alunos tenham
participag@o plena na sociedade além de ser um direito constitucional.

De acordo com os PCN-LP (1997), que ancora sobre a educagao:

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condi¢des para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem
que satisfagca necessidades pessoais — que pode estar relacionadas as agdes efetivas
do cotidiano, a transmissao e busca de informacao, ao exercicio da reflexdo. (p. 30)

Dentro deste contexto, a escola, para atender a complexidade dos objetivos da
area tematica da Lingua Portuguesa, deve repensar as praticas didaticas — como o ensino vem
sendo ministrado, até que ponto tem relacdo com seu cotidiano, possibilita reflexdes criticas,
compreender textos orais e escritos, fazer registros e uso da lingua e valorizar a leitura. Mas
para que o ensino da Lingua Portuguesa atenda esta gama de finalidades, o professor devera
planejar, e dirigir as atividades didaticas, com o propdsito de desencadear, apoiar e orientar o
esforco de acao e reflexdo do aluno, como o uso de informativos literarios, por exemplo,
possibilitando a ampliagdo do conhecimento, compreensdo e interpretacdo. E enfim,
oportunizar o desenvolvimento das habilidades basicas naturais, no uso da fala, do ouvir,
como também, de ler e escrever, através de projetos de incentivo a leitura e escrita entre os
demais circulos e oficina de leitura, bibliotecas e outros ambientes, favorecendo o despertar, o

interesse e gosto pela leitura criando uma formacao e cultura de leitores; favorecendo, assim,
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a aquisicao de diversos conhecimentos, facilitando o acesso ao mundo letrado e garantindo o
exercicio da cidadania.

Isto por considerar que o ensino da leitura e escrita sao formas indispensaveis e de
suma importancia na convivéncia na sociedade letrada, ¢ de alta significancia que cada
docente deve incluir o estudo da Lingua Portuguesa em todas as areas do conhecimento de
forma integrada. Sao componentes da area de Lingua Portuguesa as disciplinas de Literatura e
Redagdo. Sua importancia ¢ soberana, de grande valia, de abrangéncia e complexidade e que
faz parte do nicleo comum dos curriculos dos estabelecimentos de ensino em conformidade
com a legislacdo do ensino brasileiro. Em face de complexidade e importancia ressalta-se a
integracao desta drea tematica nesta atividade académica.

Em conformidade com os PCN citam-se alguns dos objetivos gerais de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental (1997):

» expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utilizé-la com eficacia em
instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como escritos —
coerentes, coesos adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se propdem e aos
assuntos tratados;

» utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade linguistica
valorizada socialmente, sabendo adequé-los as circunstancias da situagdo comunicativa de que
participam;

» compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em diferentes
situagdes de participagdo social, interpretando-os corretamente, inferindo as interagdes de
quem os produz;

+ utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo como
proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informacdes contidas nos textos:
identificar aspectos relevantes; organizar notas; elaborar roteiros; compor textos coerentes a
partir de trechos oriundos de diferentes fontes; fazer resumos, indices, esquemas, etc. (p.41)

Justifica-se a inclusdo do Ensino da Lingua Portuguesa nesta atividade académica
em virtude da grandeza de sua importancia na aquisi¢do de novos conhecimentos, como
também porque ela ¢ componente curricular do nicleo comum obrigatorio nacional pela
legislagdo em vigor. Outras disciplinas estdo inseridas nesta area tematica de estudo, como a
Literatura, as Artes, as Linguas Estrangeiras e outras. Além do mais, a Lingua Portuguesa ¢ de
riqueza significativa, de grande valia entre as demais, favorecendo o desenvolvimento das
capacidades de leitura, interpretagdao, compreensao, ¢ fazer uso de forma correta de acordo

com as necessidades e objetivos mediante as situacdes apresentadas. A Lingua Portuguesa
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faz parte do cotidiano das pessoas favorecendo a comunicacdo e compreensdo dos
acontecimentos da sociedade.

O dominio da Lingua Portuguesa ¢ fator de grande valor, possibilita a conquista
de maior participacdo na sociedade como cidaddo, capaz de exercer seus deveres e de exigir
seus direitos com mais fundamentacao e seguranca.

Ao longo da historia do ensino da Matematica, surgiram varios questionamentos,
entre eles, podemos citar a dificuldade que os alunos tém de aprender por ndo gostarem e
acharem a disciplina complicada.

Mas fazendo-se uma analise a respeito desta importante disciplina em nossa vida,
ela estd presente em todos os momentos, seja na familia, no trabalho, nos supermercados, nos
ambientes e lazer. Entre tantos problemas em torno do ensino da Matematica, muitas vezes,
ela ¢ ministrada fora da realidade, sem significagdo para os alunos. Outro ponto a observar ¢ a
postura do professor, que geralmente se preocupa em cumprir com o programa, agindo de
forma autoritaria, sem compromisso com o aprendizado dos educandos, o professor estad
sendo, portanto, um repassador de conhecimentos, apenas um detentor de conhecimentos,
enquanto a sua preocupacao deveria ser com a aprendizagem dos alunos.

Mediante as dificuldades de aprendizagem, vao surgindo outros problemas, a
angustia, a insatisfagdo — gerando desinteresses — e as questdes de relacionamentos,
discussodes, possibilitando o desestimulo e, posteriormente, a desisténcia ou reprovacao,
chegando ao abandono escolar definitivo, considerando-se incapazes. No entanto, a
preocupacao da escola deveria retomar os procedimentos pedagogicos, os objetivos, analisar
os conteudos, as avaliagdes, enfim, rever todo processo de ensino-aprendizagem de forma que
atenda as perspectivas do alunado, tornando o ensino conforme os anseios da sociedade atual
e partindo do prévio conhecimento matematico que os alunos trazem do convivio cotidiano,
seja da relacao familiar ou da sociedade onde estao inseridos.

De acordo com os PCN— Matematica (1997), esta disciplina familiariza-se com

outras aprendizagens e com o cotidiano do aluno:

A constru¢do de sua importancia apdia-se no fato de que a Matematica desempenha
papel decisivo, pois permite resolver problemas de vida cotidiana, t€m muitas
aplicagdes no mundo do trabalho e funciona como instrumento essencial para a
construgdo de conhecimentos em outras areas curriculares. Do mesmo modo,
interfere fortemente na formagdo de capacidades intelectuais, na estruturagdo do
pensamento e na agilizag¢do do raciocinio dedutivo do aluno. (p. 15)
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Dada a importancia do ensino da Matematica para a vida dos alunos em todos os
aspectos, mais uma razao para que a escola cumpra com o compromisso, visto que ¢ uma
instituicao escolar responsavel pela formagdo de seus alunos. Reconhecer que o ensino de
Matematica ¢ fator significativo em todas as dareas de ensino, contribuindo para o
desenvolvimento do pensamento logico, como também na resolu¢gdo dos problemas
cotidianos, tornando-os decididos, agis e reflexivos, possibilitando, assim, tomada de decisoes
coerentes. No entanto, ¢ necessario que o ensino da Matematica seja ministrado em
conformidade com os objetivos gerais do Ensino Fundamental, segundo preconiza os PCN —
Matematica (1997). Abaixo a seguir citam-se alguns:

* desenvolver o conhecimento ajustando de si mesmo e o sentimento de confianga
em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, €tica, estética, de inter-relacdo pessoal e de
insercdo social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da
cidadania;

» utilizar as diferentes linguagens—verbal, matematica, grafica, plastica e corporal
— como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
producdes culturais em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situacdes de comunicagao;

 saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos;

* questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de anélise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequagao. (p. 17)

A Matematica estd associada a vida cotidiana da humanidade. O uso dos
conteudos matematicos ¢ ampliado através dos recursos tecnologicos, esquemas, tabelas,
graficos e outros recursos da atualidade, portanto, a cada dia, faz com que o ensino desta
disciplina, seja norteado através dos principios: na constru¢do da cidadania, na
democratizagdo, na construgdo e apropriagdo de conhecimento, entre outros. E evidente que
partindo destes pontos deve-se considerar ndo somente a organizagdo dos conteudos, mas
também, a importancia social e o desenvolvimento das capacidades intelectuais do alunado.

Conhecimento histérico e evolutivo sujeitos a mudangas do mundo
contemporaneo; portanto, ¢ necessario que o ensino da Matematica seja apresentado aos
alunos de forma pratica com variedades de atividades e instrumentos didaticos (videos,
calculadoras, jogos, computadores...) favorecendo o aprendizado de forma pratica e prazerosa,

despertando o interesse pelo aprendizado que com certeza possibilitard grande beneficio em
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qualquer area profissional, pois a Matematica faz parte de toda convivéncia dos humanos, seja
no trabalho, em casa, nos ambientes de lazer. Desse modo, a aprendizagem da Matematica
deverd imbuir-se do objetivo de formar e de humanizar os seus alunos, ja que a Matematica
esta inserida na vida da humanidade, propiciando as capacidades de compreender os
problemas da vida, buscar solugdes adequadas e desenvolver o senso critico mediante a
proposta pedagogica adotada pela escola ou pelos procedimentos didaticos adotados pelo
professor.

Outro aspecto significativo ¢ quanto a avaliacdo da aprendizagem que precisa se
levar em conta todo processo, o desempenho dos alunos segundo as possibilidades oferecidas,
o dominio dos conteudos, a aquisi¢do de conceitos € o desenvolvimento de atitudes. Mas a
avaliacdo deve ser extensiva a todo o processo, como os procedimentos didaticos, a postura
do professor, os instrumentais dinamizadores da pratica pedagogica.

Dada a significancia e a amplitude da aprendizagem da Matematica para a vida
dos humanos em toda dimensdo do cotidiano, como também, pela abrangéncia dela na
composi¢ao do nucleo comum que, segundo a legislacdo nacional, torna-se obrigatoria nos
estabelecimentos de educacgdo, as outras disciplinas estdo integradas na area de Matematica,
entre elas, citamos a Geometria, a Fisica e a Quimica.

Além das consideracdes referendadas de acordo com a base legal no que diz
respeito a aprendizagem da Lingua Portuguesa e da Matematica ¢ necessario que o0s
professores detenham conhecimento das teorias da aprendizagem. Neste sentido, aludimos a
Vygotsky, o tedrico do ensino como processo social, pois neste processo ¢ enfatizada a
importancia do contexto historico-cultural dos alunos, denominado construtivismo
sociointeracionismo. Deste modo, o ensino ¢ desenvolvido levando em consideracdo a
realidade dos alunos e o conhecimento ¢ construido através da interagao dos alunos entre si.

Por sua vez, Piaget pesquisou o desenvolvimento da inteligéncia e da construcao
do conhecimento; observando criangas, descobriu os estagios genéticos do desenvolvimento
cognitivo, que se tornou grande contributo para a educacdo mundial. Estes estdgios devem ser
observados pelos professores para compreender as fases de desenvolvimento infantil e, assim,
identificar as situagdes de aprendizagem de cada aluno.

Nos estudos sobre os Estidgios Genéticos do Desenvolvimento Cognitivo ou
Niveis da Inteligéncia fundamentados na teoria de Piaget apud Lopes (2013, p.1) faz-se
referéncia aos pontos mais importantes sobre os referidos estagios, que vem dando grande
contributo aos educadores quanto ao conhecimento sobre o desenvolvimento da capacidade da

crianga.
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Neste contexto salienta-se a respeito da teoria piagetiana no que concerne aos
estagios:

1. Sensério—motor (0 a 2 anos) — Sdo relacionadas as agdes sensoOrio-motrizes, a
inteligéncia € pratica; as nocdes de espago e de tempo sao construidas pela agdo; pela
experimentacdo de objetos. O contato com o meio ¢ direto e indireto, sem representagdo ou
pensamento.

2. Pré-operatorio (2 a 7 anos) — Desde as agdes iniciais, nao coordenadas entre si,
nao suficientes para assegurar uma diferenciacao estavel entre sujeito e objetos. Piaget apud
Munari (2010, p.134) A crianga ¢ egocéntrica, centrada em si mesma, € ndo consegue se
colocar no lugar do outro; ¢ também a fase dos “por qués”; nesta fase, a crianca exige
explicacdes e possui percepcao global sem descriminar detalhes e deixa-se levar pelas
aparéncias sem relacionar os fatos.

3. Operatério-Concreto (7 a 11 anos) — A idade de sete a oito anos em média
assinala fato decisivo na elaboracdo dos instrumentos de conhecimentos (...) Piaget apud
Munari (2010, p.134) Este estagio ¢ dividido em dois niveis, o primeiro compreende a idade
de sete a oito anos. O segundo nivel corresponde a faixa de nove a dez anos.

Neste estdgio, a crianga desenvolve varias competéncias entre as demais nogoes
de tempo, espaco, velocidade, ordem, casualidade; faz uso da capacidade operatoria se
utilizando de objetos concretos para chegar a abstracdo, quando sdo ministrados os
conhecimentos matematicos, atingindo-se o equilibrio geral das operagdes concretas e das
formas parciais.

4. Operatorio-Formal (12 anos em diante) — Fundamentado nas ideias Piaget apud
Munari (2010, p.138) As operagdes “formais” assinalam que o conhecimento ultrapassa o
real, sem a mediacdo indispensavel do concreto. Neste estagio, as estruturas cognitivas
alcancaram o nivel mais elevado permitindo a solucao para as hipoteses, aplicacdo da logica,
capacidade de imaginar abstragdo como, por exemplo, dlgebras (formulas).

Neste sentido, a respeito dos estagios, cada professor enquanto colaborador no
processo de desenvolvimento intelectual da crianca deve conhecer os estagios citados. E
necessario conhecer e identificar o grau de maturidade dos alunos, de modo que no exercicio
da docéncia deve propor uma variedade de atividades direcionadas com o desenvolvimento
das competéncias e habilidades, considerando o nivel da maturagdo mental. Deve-se também
valorizar a autonomia, o pensamento e a decisao das criancgas.

Considerando a aprendizagem da Lingua Portuguesa ¢ da Matematica no

desenvolvimento das potencialidades dos alunos no que se refere a comunicacdo, a
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interpretacdo de textos de diversos géneros, dados numéricos, graficos, tabelas e outros
instrumentos utilizados no dia a dia e, em conformidade com sua significancia é que

decidimos fazer referéncia a estas areas tematicas de estudo neste trabalho académico.
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2 EDUCACAO E INOVACAO PEDAGOGICA NO CONTEXTO DAS
TRANSFORMACOES SOCIAIS CONTEMPORANEAS

2.1 A Sociedade, Educacio e as Novas Tecnologias

A educagdo estd ligada ao passado e ao futuro repercutindo diretamente na
sociedade tanto nos aspectos culturais e materiais, como nos seus valores. A influéncia da
educagdo sobre o tipo de sociedade ¢ um argumento incontestavel, visto que a educacdo nao €
neutra, ela interfere diretamente na formacdo do tipo de sociedade. Por esta razdo, mulheres e
homens deverdo estar preparados para desempenhar a missdo de ajudar a construir uma nova
sociedade mais humanizada.

E necessario que a sociedade seja construida nos principios bésicos de
solidariedade humana, compreensdo, respeito e dignidade. Estamos vivendo numa
comunidade globalizada em que o acesso as informagdes ¢ rapido; entdo, de acordo com as
circunstancias, tudo ¢ mais veloz, no entanto, a educagdo precisa ser mais agil nas agoes,
procurando refletir em todas as dimensdes. A educacao ¢, de fato, um processo em longo
prazo, interligada ao passado e na perspectiva de futuro de uma sociedade mais igualitaria de
homens e mulheres com nivel de consciéncia humana e cidada.

Nessa perspectiva, sugere-se uma analise sobre os desafios educacionais
colocados sobre a responsabilidade dos professores, com referéncia a pratica pedagogica, sua
formacao, frente as demandas das novas geragdes, € sua participagao na formagao dos alunos.
Estes desafios geram com certeza conflitos tanto para os docentes como para os discentes,
pois sdo tempos diferentes, de novos valores e concepgdes.

Outro questionamento diz respeito competéncia dos oOrgdos da esfera
administrativa da educagdo, em particular a escola, ¢ no sentido de criar as condigdes e
subsidios que garantam a preparacdo dos docentes, melhoria na infraestrutura, possibilitando
o desenvolvimento da aprendizagem com eficiéncia. Tudo isso, demanda reflexdo e acdo
educativa, mudancas metodologicas e valorizagao das experiéncias docentes, especialmente as
que apresentam resultados satisfatorios por meio da atuacdo do professor como mediador da
aprendizagem.

Para desenvolver a docéncia no contexto da mediacdo pedagdgica € necessario

que o professor seja comprometido com a educagdo, favorecendo o processo de
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aprendizagem, oportunizando a participacdo dos alunos por meios de criticas, debates,
questionamentos, de acordo com suas experiéncias de vida. Segundo Delors (2005, p.208) (...)
exige do professor grandes competéncias pedagdgicas de um novo tipo. A elaboragao desses
métodos de ensino e sua introducao na formagao inicial de professores do ensino fundamental
sdo condi¢des prévias para um sistema educacional satisfatorio.

Portanto, ¢ inegavel que os educadores de modo geral ndo detenham as condic¢des
pedagdgicas para o exercicio das agdes educacionais que a contemporaneidade espera da
educacao.

As abordagens tedricas que fundamentam a educacdo para o Século XXI
demandam a necessidade de compreender e refletir sobre aspectos que estdo relacionados aos
principios de liberdade e aos ideais de solidariedade humana, aos objetivos gerais da educacao
explicitos na legislacdo, na teoria e na pratica das agdes pedagogicas, que exigem mudangas
qualitativas para atender as necessidades de desenvolvimento das potencialidades dos
educandos, de cidadania, de capacidade e qualificacdo para o mercado de trabalho, garantindo
melhores condi¢des de vida as geracoes futuras. Enfim, que cada individuo seja capaz de
conduzir sua vida, de participar e contribuir para o progresso da sociedade.

Pode-se afirmar que a educacgdo e a formagao iniciais sdo de grande significancia
para a vida de todos os jovens, especialmente se for administrada com compromisso e
competéncia de modo que possa oportunizar o desenvolvimento da crianca, despertar a
vontade em buscar novos conhecimentos, sentindo-se motivada em aprender, construindo o
seu conhecimento e promovendo os aspectos cognitivos e afetivos do seu desenvolvimento.
Reconhecer que a promogdo desses aspectos ¢ fundamental no desabrochar dos avancos
necessarios ao seu progresso.

O educador Paulo Freire, em suas obras, direciona os ensinamentos sobre a
educagdo. O mesmo educador recebeu a homenagem de Patrono da Educagdo Brasileira em
face das valiosas contribui¢des para transformac¢do da educacao ndo s6 do Brasil, mas também
extensiva a outros paises do mundo. Suas ideias estdo relacionadas com firmeza a mudancas
na transformagcdo da educagdo tradicional, bancaria para a educagdo libertadora,
transformadora da consciéncia critica, na qual a docéncia seja desenvolvida com efetiva
participagdo dos alunos, oportunizando maior autonomia na constru¢ao dos conhecimentos e
que estes sejam significativos, que facam parte do cotidiano; enfim, que adote a concepcao de
conscientizagdo, revolugao, didlogo e cooperagdo, despertando o interesse de mudanca e de
liberdade de todo tipo de discriminagdo e opressao. A conquista da chamada libertagdo

ocorrerd através de agdes coletivas.
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Sabe-se que a educa¢do ndo ¢ neutra, o direcionamento dos procedimentos das
acodes educativas compreendem as concepgdes bancéria e problematizadora. Na concepgao
bancaria, o educador julga-se ser sdbio, enquanto que os alunos detém pouco saber ou nao
sabem quase nada. Ja na concepgao problematizadora, o educador e educandos sdo parceiros
dos saberes, entretanto a educagdo tem como procedimentos o didlogo, a interagdo entre
ambos favorecendo a constru¢ao de conhecimentos.

Um olhar para o tempo passado, tendo como base do ensino o texto e a oralidade,
¢ grande a mudanca se considerado o contexto presente, onde o recurso da internet, altamente
sedutora facilitando o acesso a informacao com artificios convidativos, entre eles, som,
imagens e comunicagio em tempo real. E um tempo de mudanga e adaptagdo do fazer
pedagdgico, pois os professores estdo ligados aos paradigmas anteriores com relagdo aos
processos de ensinar e aprender. A situacdo ¢ desafiadora para alguns professores em
decorréncia da falta de preparagdo na utilizagdo dos recursos tecnoldgicos.

Com a evolu¢do da sociedade e a inclusdo das tecnologias de informagdo e
comunicacdo (TIC), ocasionando o impacto no mundo do trabalho, na conjuntura que ora esta
se vivendo, no chamado tempos modernos, ¢ necessario que o homem pense e repense sobre a
compreensdo de si mesmo quanto ser humano, como também a respeito de que tipo de
sociedade e mundo que atualmente esta sendo construido, e o tipo de sociedade e mundo que
se deseja que a humanidade no futuro possa construir e que seja capaz de enfrentar o mundo
competitivo e globalizado que ora estamos enfrentando. Faz-se necessario que os docentes
sejam competentes enquanto educadores, quanto a formacao dos alunos para que estes possam
enfrentar os desafios que o mundo globalizado vem exigindo no sentido do uso dos recursos
tecnologicos.

Na visao de Perrenoud (2000) as novas tecnologias na educacao:

As novas tecnologias podem reforcar a contribui¢do dos trabalhos pedagogicos e
didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam criadas situagdes de
aprendizagem ricas, complexas, diversificadas, por meio de uma divisdo de trabalho
que faz mais com que todo o investimento repouse sobre o professor, uma vez que
tanto a informagdo quanto a dimensdo interativa sdo assumidas pelos produtores dos
instrumentos. (p.139)

Analisando a afirmagdo de Perrenoud, vemos que ele faz varias consideragdes
com referéncia ao uso das novas tecnologias como subsidio de contribuir consideravelmente

com os trabalhos docentes; entretanto, possibilitam criagdes de diversas situagdes de
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aprendizagem, no cotidiano da vida profissional do professor facilitando o desenvolvimento
das acdes escolares, numa complexidade e variedade. E notavel que as tecnologias possam
oferecer mais do que a comunicagdo a distancia, elas estdo a servico da humanidade,
disponiveis para realizar pesquisas, diversos tipos de atividades, conduzirem o pensar e tomar
decisdo em determinada situagao.

Sabe-se que as novas tecnologias sdo de alta significancia para a promocao do
aprendizado. Todo professor deveria preocupar-se em dominar os recursos tecnologicos, pois
no futuro bem proximo ¢ impossivel ser professor sem dominar as ferramentas do mundo
moderno.

Atualmente, o Ministério da Educacdo vem promovendo cursos de licenciatura,
especializa¢do, bem como outros cursos de formagao com carga horaria menor. E como fica a
situacdo de quem nao sabe utilizar o computador? Hoje ¢ preciso que cada professor busque a
formacao para se apropriar dos beneficios que as tecnologias vém oferecendo.

A respeito da tecnologia e sua amplitude na civilizacdo, Toffler (1997) argumenta:

A civilizagdo deu a tecnologia 6rgdos sensores, criando maquinas que podiam ouvir,
ver ¢ tocar com mais cuidado e precisdo do que os seres humanos. Deu a tecnologia
um utero, inventando maquinas destinadas a darem nascimento a novas maquinas
em progressao infinita — isto ¢, maquinas—ferramentas. (p. 39)

De acordo com Toffler, houve grande avanco da tecnologia com drgdos sensores
decorrentes da civilizagdo que permitiu a criagdo de maquinas com alta capacidade de
desenvolvimento dos sentidos, com condigdes mais eficazes do que os humanos,
especialmente no que se refere ouvir, ver e tocar. Portanto, ¢ urgente que todos os educadores
precisem a cada dia buscar aperfeicoar os conhecimentos, mediante os avangos que o mundo
civilizado vem a cada momento apresentando. O dominio das tecnologias ¢ fator primordial
para quem vive do oficio da educacdo, pois na missdo do exercicio da docéncia os docentes
necessitam se apropriar dos meios tecnoldgicos para facilitar o trabalho pedagégico, tanto na
sala de aula introduzindo textos, pesquisas, como em outras atividades relacionadas ao fazer
pedagogico.

Com o surgimento da civilizagdo o mundo ganhou grande avango tecnologico no
qual oportunizou a criagdo de novas ferramentas, maquinas e sistemas ampliando as

condi¢gdes comerciais, com o aumento da produgdo em massa, como também as relacdes
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comerciais entre povos. A civilizagdo gerou, ainda, novas expectativas em todos os setores da
sociedade.

A tecnologia possibilita a invencdo de outras maquinas altamente potentes, com
capacidade indeterminada, abrindo as condi¢des da ampliacdo da civilizagdo; um exemplo
caracterizado ¢ o desenvolvimento da producdo em massa aumentando a quantidade de
produtos a serem comercializados no mercado interno e externo gerando o consumismo e
riquezas do capitalismo.

No contexto da civilizacdo que veio ampliar a criagdo de novos recursos
tecnoldgicos, ampliando a produ¢do nas fabricas em grande escala, a maquina substitui os
trabalhadores, causando desemprego para aqueles que ndo detém o dominio destas
tecnologias. Referindo-se aos povos de modo geral faz-se necessario que cada povo busque
novos conhecimentos e aperfeicoamento para atender as exigéncias do mundo
contemporaneo, seja na area educacional ou do mercado.

Reconhece-se que em meio as transformagdes que a sociedade vem passando, que
a escola passou a ser questionada com relagdo a conducao dos processos de aprendizagem.
Levando em consideragdo as bruscas mudancas da sociedade moderna, percebe-se que a
escola necessita rever sua fungdo social, se apropriando, atualizando, aperfeicoando e
ampliando os conhecimentos por meio do uso de ferramentas tecnologicas que favorecem a
pesquisa com fins educativos, processo que cria as condi¢des para que os alunos se apropriem
de novos conhecimentos em tempo habil e preciso. Nestas condigdes, os professores teriam de
aprender a destacar o interesse pedagogico desse novo ambiente e ajudar os alunos a terem
discernimento diante da gama de informagdes que recebem todos os dias.

Portanto, reafirmamos que a escola necessita rever a pratica pedagogica utilizada,
sobretudo acompanhar os avangos da contemporaneidade dos tempos modernos, refazer o seu
cotidiano, oferecendo ao corpo docente e discente os beneficios que os recursos tecnologicos
podem proporcionar a aprendizagem. E indispensavel compreender a dimensdo do mundo
globalizado, sendo exigida eficiéncia e compromisso com a formacdo do alunado, pois a
sociedade globalizada logicamente passara a cobrar do ser humano maior competéncia para
enfrentar um mundo muito competitivo.

Com a evolugdo dos tempos, tornou-se essencial que a educagdo seja pautada no
sentido de acompanhar o desenvolvimento na era moderna, face aos avangos e progressos nos

aspectos cientificos, tecnoldgicos e informatizados que a sociedade apresenta.
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2.2 Os Estudos sobre Inovacio Pedagogica na busca de Mudanc¢as Qualitativas na

Pratica Pedagodgica

A fundamentagdo teodrica sobre inovagdo pedagogica adotada neste trabalho
académico apresenta como base os estudos de Fino (2008). Neste sentido, percebe-se que nos
ambientes educativos institucionalizados vem sendo questionado o papel do professor
mediante a pratica pedagogica.

Em conformidade com as ideias de Papert (1993) apud Fino (2008), compreende-
se “que um professor construtivista tenta promover um maximo de aprendizagem com o
minimo de ensino (...)” (p. 1) Provocar o méximo de aprendizagem com o minimo de ensino
pressupde a criagdo de contextos “ricos em nutrientes cognitivos”. (p. 2) Além disso, na visdo
deste tedrico, no que concerne a inovagdo pedagdgica, o professor assume um papel de
assistente, de guia e de mediador, favorecendo a constru¢ao dos conhecimentos, sendo mais
que um transmissor. (p. 2)

Segundo postula Freire (1996, p. 47), a respeito da mediagdo pedagdgica deve-se
“saber que ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria educagcdo ou para a sua construgdo”. Nesta visao, o autor menciona o papel do
professor/educador que deve ser aberto e atento a indagagdes, promover o didlogo, atender as
necessidades de aprendizagem bem como, a curiosidade e as inibigdes dos aprendizes.

E preciso que o professor enquanto mediador crie possibilidades de aprendizagem
significativa, pautada nas experiéncias e perspectivas dos alunos, despertando as condi¢des
necessarias para tornarem-se sujeitos de suas aprendizagens, construindo o saber, uma vez
que a mera transmissao de conhecimento ndo atende as demandas de uma sociedade em
processo de mudancas constantes.

A compreensdo na pratica do conceito de inovagdo pedagodgica requer
determinagdo, inten¢do e, sobretudo, forca de vontade de retomar as agdes educativas no
ambito escolar por meio do exercicio critico-reflexivo das vivéncias de sala de aula. O
proposito da inovagdo pedagogica ¢ o de promover a aprendizagem, de modo que no ato de
aprender numa perspectiva de inovacdo o aprendiz assuma a condi¢do de sujeito. As acdes
educativas deverao ser realizadas possibilitando o sucesso dos estudantes.

A Inovagao Pedagbgica implica no desenvolvimento das acdes pedagogicas, em
como sao direcionadas e na postura do professor no que se refere ao processo de mudanca e

transformagdo educacional. Implica, ainda, em conhecer quais as mudangas que ocorrem em
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decorréncia da pratica pedagdgica que pode favorecer transformagdes no sentido de sinalizar
rompimento com a pratica tradicional.

O sentido de inovacao pedagogica vai além da simples mudanga, de “renovacao,
de reforma e de transformagdo, ” ¢ muito mais, requer que as agoes pedagdgicas favorecam a
melhoria da aprendizagem dos aprendizes. De certo modo, a inovagdo pedagdgica exige
integracdo dos componentes envolvidos no que se refere aos processos de pensamentos e de
acdo objetivando que a pratica pedagdgica seja melhorada.

A partir dos conceitos relacionados a inovagdo pedagogica, concebe-se segundo
Fino (2008, p. 2) “A inovagdo pedagodgica como ruptura de natureza cultural, se tivermos
como fundo as culturas escolares tradicionais”, abrindo perspectivas de culturas novas,
provavelmente estranhas aos olhares conformados com a tradicao. E ainda, “para olhos assim,
viciados pelas rotinas escolares tradicionais, ¢ evidente que ¢ complicado definir inovagao
pedagogica e tomar a definicdo consensual®. (p. 2)

Portanto, a inovagdo pedagogica tem relagdo diretamente com o fazer pedagogico,
contextualizado de reflexdes, criticas, autocriticas e muita criatividade. Vale ressaltar, que a
inovagdo pedagogica ndo estd associada as reformas de ensino, as alteragdes curriculares,
mesmo que estas possam oportunizar mudangas qualitativas na pratica pedagégica, além de
possibilitar a interacdo dos alunos com o professor e com os demais colegas, de modo que o
processo interativo favorece a ampliagdo da aprendizagem nas atividades escolares.

Segundo os estudos de Sousa & Fino (2008):

(...) a escola da modernidade foi sendo deliberada desenhada para os alunos, com
uma atmosfera carregada de elementos e de significados que se revelaram ser muito
mais importantes e decisivos que as meras orientacdes inscritas no brevissimo
curriculo ‘oficial’ da escola publica. (p. 14)

Depois de dezenas e dezenas de anos, surgiram as (TIC) tecnologias de
informag@o e comunicagdo trazendo esperangas de mudanca do fazer pedagogico da escola,
ou seja, a crenga de que estas novas tecnologias poderiam mudar a escola proporcionando aos
educandos maiores oportunidades de aprendizagem dentro do contexto escolar, administrando
as agOes didaticas de acordo com o nivel e condi¢des dos alunos em coeréncia com 0s
objetivos propostos da disciplina, e ser atento as situacdes de aprendizagem dos alunos,

procurando observar os parametros formativos, para possibilitar a melhoria da aprendizagem.
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Acerca do paradigma fabril, que por muito tempo influenciou de forma
determinante a organizagdo da escola, mostra que mesmo tendo passado por diversas crises
esse paradigma ainda hoje continua recorrente, todavia com menos vigéncia se considerada as
sucessivas tentativas de modificara escola, que reclamava educagao para todos. Aprofundando
essa discussdo para uma maior compreensdo sobre significado e campo da inovagdo

pedagogica ¢ que Fino (2008) argumenta:

A inovagdo pedagogica s6 se pode colocar em termos de mudanga e de transformagao.
Transformagdo da escola e dos seus pressupostos fabris pelo menos a nivel micro, ou
seja, no espaco onde se movimentam aprendizes concretos por professores que estdo
empenhados em garantir, de acordo com Seymouur Papert (1993), o méaximo de
aprendizagem com o minimo de ensino. Por outras palavras, a inovacdo pedagogica
passa por uma mudanca na atitude do professor, que presta muito maior atengdo a
criacdo dos contextos da aprendizagem para os seus alunos do que aquele que ¢
tradicionalmente comum, centrando neles, € na actividade deles, o essencial dos
processos. (p. 5)

Nesta perspectiva, inovagdo pedagdgica ndo deve ser confundida com inovagao
tecnologica. A escola na utiliza¢do das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) pode
abrir espago para que o alunado incorpore as novas tecnologias ampliando o poder de si
mesmo na condi¢do de aprendizes, num processo em que ¢ ele o principal agente. Nessa
situagdo, as tecnologias de informagdo e comunicagao (TIC) se revelam como potencial capaz
de contribuir para o surgimento de um novo paradigma na instituicdo educativa, pois estas
tém potencial para desenvolver ambientes interativos de aprendizagem como recurso
pedagdgico de autonomia e criatividade, podendo favorecer a aprendizagem. Acessos
interativos caracterizam as tecnologias de informagado e comunicacao (TIC) como ferramentas
de aprendizagem.

A inovacdo pedagdgica neste contexto deve estar inserida no propodsito de
promover a aprendizagem dos alunos, de certa forma conscientemente, no qual os
pensamentos e acgdes educativas deverdo estar favorecendo o sucesso dos alunos, pois a
existéncia da instituicdo escolar esta respaldada na demanda da clientela a ser atendida,
ficando assim explicitada a razao da existéncia da escola.

De acordo com Fino (2008), a inovagao pedagogica implica:

A inovacdo pedagogica implica mudangas qualitativas nas praticas pedagogicas e
essas mudangas envolvendo sempre um posicionamento critico, explicito ou
implicito, face as praticas pedagogicas tradicionais. E certo que ha fatores que
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encorajam, fundamentam ou suportam mudangas, mas a inovacdo, ainda que se
possa apoiar nesses factores, ndo € neles que reside, ainda que possa ser encontrada
na maneira como sdo utilizados. Se quisermos colocar a questdo em termos de
ruptura, no sentido que Khun (1962) atribui a ruptura paradigmatica, a inovacao
pedagogica pressupde um salto, uma descontinuidade. (p. 1)

Nesta andlise, na citagdo direcionada a inovagdo pedagogica estdo inseridas as
mudangas qualitativas nas praticas pedagogicas, as mesmas estdo intimamente integradas as
acoes criticas relacionadas as praticas pedagogicas tradicionais. Sabe-se que no decorrer do
trabalho pedagdgico aparecem situagdes de encorajamento, que supostamente apresentam
condi¢des de mudancas, mas ndo sdo suficientes para caracterizar inovacao.

A inovagdo pedagogica conforme (FINO, 2008), envolve ruptura, quebra
paradigmatica enfim, requer uma mudanca maior, mais complexa que possibilite romper com
as praticas tradicionais, anular o velho e abrir caminhos para novas praticas pedagogicas,
possibilitando novos procedimentos pedagdgicos pelo desenvolvimento das praticas
pedagdgicas inovadoras. Oportunizar aos educandos maiores possibilidades de aprender, de
compreender, de construir, de interagir e, sobretudo, de decidir, de ter maior participacao na
educacao.

Referindo-se, ainda, sobre inovagdo pedagogica, Fino (2008) postula:

Inovacdo pedagodgica como ruptura de natureza cultural, se tivermos como fundo as
culturas escolares tradicionais. E abertura para emergéncia de culturas novas,
provavelmente estranhas aos olhares conformados com a tradi¢do. Para olhos assim,
viciados pelas rotinas escolares tradicionais, € evidente que resulta complicado
definir inovacdo pedagogica, e tornar a definicdo consensual. No entanto, o caminho
da inovagdo raramente passa pelo consenso ou pelo senso comum, mas por saltos
premeditados e absolutamente assumidos em direc¢@o ao muitas vezes inesperado.
Aliés, se a inovagdo ndo fosse heterodoxa, ndo era inovacdo. (p. 2)

Na afirmag¢dao de Fino, estende-se que a inovacdo pedagodgica perpassa pela
cultura, em particular pelas culturas escolares adicionais; portanto, sem duvidas surgem
possibilidades de culturas novas, que no momento sdo contraditorias ao tradicionalismo.
Muitas vezes pode-se achar até mesmo complicado e confuso em conceituar a inovagao
pedagodgica, em virtude dos saltos premeditados numa direcao, de certa forma, inesperada.
Entdo, compreende-se que a inovagdo pedagogica € mais do que uma mudancga, ¢ uma tomada
de decisdo de alto nivel em prol de transformar agdes que estdo superadas e possibilitar

estratégias inovadoras, rompendo com as velhas e viciadas praticas. A inovacao pedagdgica
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parte de agdes planejadas que tem a intengdo de conseguir os resultados satisfatorios da
pratica pedagégica inovadora.

Do ponto de vista dos educadores no momento atual, ¢ possivel mudar as agdes
docentes? Existe, de fato, o compromisso com a mudanga paradigmatica? Se os educadores
compreendem o que € inovacdo pedagdgica e se estdo querendo modificar suas atitudes,
evidentemente a inovagdo pedagdgica pode e deverd acontecer mesmo em escala menor na
sala de aula.

O mesmo autor, Fino (2008), faz a colocacao sobre a inovacao pedagogica:

Refira-se, ainda que a inovagdo envolve obrigatoriamente as praticas. Portanto, a
inovacdo pedagodgica ndo deve ser procurada nas reformas do ensino, ou nas
alteracdes, possam facilitar, ou mesmo sugerir, mudangas qualitativas nas praticas
pedagogicas. (p. 2)

Com relagdo a inovagdo pedagdgica, pode-se afirmar com base nos estudos de
Fino (2008) — que interliga as prdticas pedagogicas de modo que ndo se deve procurar a
existéncia de inovagdo nas reformas de ensino ou nas alteragoes, o que pode ocorrer proposta
de mudangas qualitativas nas agdes pedagogicas favorecendo o aprendizado —, que a inovagao
pedagogica estd relacionada a prdtica pedagogica inovadora, no direcionamento dos
processos didaticos facilitando a aquisi¢do de novas aprendizagens, favorecendo maior
participacdo dos alunos com sucesso escolar na construgdo dos saberes fundamentais para
acesso a vida contemporanea como ser social e participativo, que detém a compreensao dos
fatos contextualizados.

A respeito da escola nos dias atuais, ndo € a Unica instituicdo responsavel por
desenvolver a aprendizagem, existem vdrias instituigdes que desenvolvem aprendizagens na
contemporaneidade, as pessoas aprendem nos sindicatos, nas igrejas, nas associagdes, nos
ambientes de trabalho, nos meios de comunicagdo € com os recursos tecnoldgicos. Entao,
chega-se a conclusdo, que a variedade das possibilidades de aprendizagens vem aumentando;
por isto, € preciso que a escola seja comprometida em oferecer a clientela uma educacdo
eficiente e inovadora.

A escola como instituicdo responsavel pela educagdo formal, situada numa
realidade de mudangas frequentes, permanece, ainda, no momento atual ancorada no
paradigma fabril. E necessario que ocorra o quanto antes mudanca de paradigma para

adequar-se aos tempos atuais, pois como afirma Perrenoud (2000, p.125) ”a escola ndo pode



38

ignorar o que se passa no mundo”. A escola ndo pode permanecer alheia aos acontecimentos,
as inovagdes tecnoldgicas que possam ocorrer no mundo contemporaneo.

Na perspectiva de Rodrigues, (2010) preconiza que:

Por sua vez, inovar € sindnimo de voar e voar € caracteristico dos seres com asas,
que de cima conseguem um melhor angulo de visdo e uma melhor elevagdo de
determinada situagdo. Voar implica arriscar, libertar, sonhar. Por isso, inovar nio ¢
mais que voar, deixar o basicamente terreno e ter a capacidade de ver o que mais
ninguém consegue enxergar. Quando inovamos damos forma a nossa imaginagao,
tal como artista culpe o marmore informe. A obra nasce porque ocorreu dentro do
tempo de Kairds, com paixdo e com intensidade. A mudanga operou um voo de
liberdade no nosso intimo, libertando-nos dos velhos procedimentos, dos medos
injustificaveis que nos aprisionavam, impedindo-nos de voar mais alto. (p.216)

O autor citado comenta e reflete a respeito de voar, e voar numa visao maior,
fazendo comparacao com os seres de asas, que, naturalmente, sdo dotados pelo ato de voar. O
voo exige certo conhecimento da realidade, em particular do trabalho escolar, mais
especificamente do trabalho do professor, que desenvolve agdes pedagogicas; e para que
acontega a inovagdo pedagodgica ¢ importante ter determinacdo na pratica pedagogica,
sobretudo, romper com os medos, com as insegurancas de se arriscar, libertar e sonhar na
busca de mudangas para fins de pratica pedagdgica inovadora.

Introduzir novos procedimentos na pratica pedagogica, libertando-se do
paradigma tradicional e passar a transformar o fazer pedagdgico, buscando aperfeigoar-se nas
mudangas, estudando, refletindo e empregando estas novas metodologias no seu cotidiano
escolar em beneficio do sucesso e da aprendizagem dos educandos.

Perrenoud (2000) teoriza que:

Propde um quadro pedagbgico para as novas tecnologias. Destaca a mudanga de
paradigma que elas demandam e, a0 mesmo tempo, oportunizam. O paradigma
visado ndo diz respeito, como tal as tecnologias. Concernem as aprendizagens.
Trata-se de passar de uma escola centrada no ensino (suas finalidades, conteudos,
sua avaliagdo, seu planejamento, sua operacionalizagdo sob forma de aulas e de
exercicios) a uma escola centrada nao no aluno, mas nas aprendizagens. O oficio de
professor redefine-se: mas do que ensinar trata-se de fazer aprender. (p.139)

A questdo em pauta ndo ¢ exclusivamente sobre as tecnologias, mas como estas

podem dinamizar situagdes de aprendizagem, de modo que a escola possa repensar os



39

diversos procedimentos que poderdo possibilitar o desenvolvimento dos alunos e estes
possam atingir o objetivo principal que ¢ assegurar a aprendizagem.

Neste sentido, as tecnologias como instrumentos que oportunizam a motivagao e
interacdo, estdo a disposicao dos educadores e educandos, de modo que a escola deixe de ser
centrada no ensino e passe a dada énfase as aprendizagens, para que eles utilizem-nas em
beneficio da pratica pedagdgica contribuindo com informagdes precisas e atualizadas. Como
também apropriarem destes instrumentos facilitadores para dinamizar a pratica pedagdgica,
como por exemplos: construcdo de graficos, tabelas, resumo de conteudos, calculo de
rendimento de aprendizagem, aperfeigoamento de uso das ferramentas tecnoldgicas,
promovendo novos contextos de aprendizagens, capazes de efetivar o aprender em diversas
dimensdes através de pratica pedagdgica inovadora.

Nesse sentido, Morin (2007, p. 63) aborda também sobre as mudancas de
paradigmas: “observe que as mudangas de paradigmas estdo ligadas a mudangas tecnologicas.
(...) sera preciso encontrar outros principios de reestruturagdo do saber. (...) observado e
concebido”. Neste sentido, se percebe que a partir dos estudos sobre inovagdo pedagogica,
que a escola surgiu na modernidade, a qual se manteve inalterada nos seus processos,
recorrendo quase exclusivamente as tecnologias associadas a leitura e a escrita para suporte.
Apods varias décadas, percebe-se um recrudescer da incorporagcdo das novas tecnologias
carregando o sonho de mudar a escola.

No principio destas mudangas estdo associadas a complexidade dos avancos das
ciéncias seja no campo social, cultural e do proprio sistema tecnoldgico, dando valiosa
contribuicdo a sociedade em todos os aspectos observados. As mudancas acontecerdo na
propor¢do da existéncia de um determinado paradigma, pois se trata de uma das maneiras
eficazes e operacional de promover as mudancas, tendo como base os mesmos paradigmas
como fundamentagdo, que direcionam os passos para a efetivacdo da construgdo destas
mudancas paradigmaticas.

Despertar o interesse dos professores em criar novos contextos de aprendizagens e
buscar conhecimentos que venham favorecer e fortalecer as condi¢des precisas para que o
educador seja capaz de efetivar uma pratica pedagdgica inovadora, que tenha um objetivo de
deslumbrar mudangas de estratégias e de revolugdo da pratica pedagdgica numa dimensdo
maior da escola.

As mudancas que favoregam novos contextos de aprendizagens, em busca de
mudancgas qualitativas na pratica pedagogica, de modo que os alunos sejam os beneficiados

prioritariamente, enquanto institui¢do legitimada para assumir a missdo de desenvolver
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aprendizagens significativas e inovadoras capazes de preparar criangas € jovens numa
perspectiva de mundo contemporaneo, colocando o aluno como elemento central do cotidiano

escolar e de toda ag¢ao pedagogica.

2.3 Fundamentos Socioconstrutivistas do Ensino-aprendizagem e as Novas Tecnologias

da Informacio e Comunicacao

Na contemporaneidade, mais especificamente na transi¢ao do século XX para o
século XXI passou-se a exigir um novo perfil do professor — um professor aprendiz que se
renova continuamente, visto que, os aprofundamentos tedricos com atualiza¢do constante nos
dominios de conhecimentos da Linguistica, Psicologia, Sociologia, Didatica, entre outros, sdo
indispensaveis.

No campo da Psicologia, consideramos os fundamentos socioconstrutivistas do
para a aprendizagem, um referencial que pode contribuir significativamente na pratica
pedagdgica no que diz respeito ao desenvolvimento das capacidades de refletir, analisar e
discutir as agdes, buscando novos conhecimentos na perspectiva de melhoria da pratica
pedagogica.

No momento atual, ¢ importante que os educadores procurem inovar a pratica
pedagbgica no que concerne a interacdo professor e alunos a partir dos pensamentos de
tedricos contemporaneos buscando alternativas novas, cujo objetivo ¢ melhorar a pratica
educativa e transformar a sala de aula num espago prazeroso de interacdes sociais.

Na visdao de Foulin & Mouchon (2000, p.35), “As correntes de pesquisa que
partilham a tese do interacionismo social consideram a interagdo do individuo com o meio
social como o componente determinante de suas aquisi¢des sociais”.

Desse modo, os estudos de Vygotsky, na visdo dos autores citados, contém os
fundamentos para uma pratica pedagdgica interativa, pois embasam as interagdes sociais,
processos intersubjetivos, e enfatizam os instrumentos culturais nessas relagdes como
condigdes para o desenvolvimento sociocognitivo dos educandos.

Neste sentido, a inclusdo dos novos recursos tecnologicos (TIC), como
instrumentos culturais utilizados como possibilidades pedagdgicas de inovar ¢ uma das

alternativas para a criagdo de ambientes de aprendizagem dindmicos e prazerosos, desde que
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inseridos aos objetivos educacionais bem definidos voltados para mudangas qualitativas na
aprendizagem.

Em decorréncia disso, os autores citados se posicionam:

Vygotsky inscreve a questdo do desenvolvimento cognitivo em uma perspectiva ao
mesmo tempo historica e cultural. [...] O desenvolvimento cognitivo ¢ entdo
concebido “como o movimento de apropriacdo pelo individuo das atividades
humanas depositadas no mundo da cultura”. Dois componentes supostamente
desempenham um papel primordial neste processo: os sistemas simbolicos e a
interagdo social. (p. 36)

O desenvolvimento pleno do ser humano depende do aprendizado que realiza num
determinado grupo cultural a partir da interagdo dos sistemas simbolicos e das interagdes com
outros individuos da sua espécie.

Novos tempos, novas medidas, as proprias circunstancias dos tempos modernos
remetem a um novo paradigma educacional de interagdo social e interatividade, exigindo que
os educadores repensem a pratica pedagogica empreendida, analisando, questionando,
interagindo, fazendo uso das novas tecnologias da comunicagdo e informagao (TIC), a fim de
atender as exigéncias e as transformacdes do mundo atual.

Nos dias de hoje as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) —
instrumento cultural — vém crescendo, oportunizando informagdo de forma rapida e precisa.
Sua utilizacdo nos meios educacionais pode ocasionar um impacto significativo no processo
de aprendizagem. Portanto, ¢ necessario também que os educadores tenham postura constante
de reflexdo, auto-avaliagdo e estudo adquirindo condi¢des de interagir com os alunos, bem
como superar os desafios na adequacdo a modernidade incluindo os contextos da pratica
pedagogica.

E constrangedor saber que muitos educadores ndo detém conhecimentos das
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC), dificultando a apropriagdo dessa
ferramenta para o uso no ambito escolar, oportunizando que as aulas sejam dinamizadas, com
mais participacdo e interacdo dos alunos, em novos contextos de aprendizagens favorecendo
melhores resultados educacionais e a garantindo a aprendizagem aos educandos. E preciso
que o professor seja capaz de conhecer o computador e ter certo dominio para tirar proveito
em prol do desenvolvimento de uma pratica pedagogica inovadora.

Na abordagem vygotskiana se considera que no periodo escolar sdao as
aprendizagens que formam a substincia do desenvolvimento cognitivo. O desenvolvimento

no periodo escolar s6 ¢ possivel gracas as aprendizagens. Nesse contexto, a concepcao de
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zona de desenvolvimento proximal elaborada por Vygotsky significa que existe, em um
dominio qualquer, um espago potencial de progresso, no qual as capacidades individuais
poderiam ser ultrapassadas quando condi¢des de assisténcia de outrem estivessem presentes.

Esse potencial de aprendizagem em interagao social define um dos conceitos
principais dos estudos vygotskianos — zona de desenvolvimento proximal — componente
crucial do processo de desenvolvimento, na medida em que prepara para o que a crianca
poderé posteriormente realizar sozinha.

Com relacao a zona de desenvolvimento proximal, Vygotsky (2007) postula que:

[...] a zona de desenvolvimento proximal. Ela ¢ a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solu¢do independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. (p. 97)

O nivel de desenvolvimento real esta relacionado com o amadurecimento mental
da crianga, favorecendo que ela possa realizar determinada fun¢do independente. E o nivel de
desenvolvimento potencial ¢ aquele em que a crianca necessita de ajuda para resolver de
acordo com a situagdo, pode ser um adulto ou até mesmo os companheiros detendo mais
capacidades.

Vale retomar, sobre a zona de desenvolvimento proximal, que existe uma
distancia entre o amadurecimento mental de cada crianca, visto que ¢ diferente; portanto, a
capacidade de aprendizagem ¢ também diferente. Desse modo, os processos de
desenvolvimento ndo coincidem com os processos de aprendizado, o que significa dizer que
os processos de desenvolvimento acontecem de certa forma, mais ponderado e através dos
processos de aprendizagem.

Sintetizando a respeito da zona de desenvolvimento proximal (ZDP) ¢ a distancia
existente entre o que o sujeito ja sabe e aquilo que tem a potencialidade de aprender, ou seja, a
capacidade de assimilar o aprendizado. Dessa forma, a aprendizagem acontece no intervalo
entre o conhecimento real e o conhecimento potencial.

Neste contexto das interacdes sociais em situagdes de ensino-aprendizagem,
situamos o paradigma sdcioconstrutivista e interativo na concepcdo dos autores Jonnaert e
Borght (2002). Este paradigma compreende trés dimensdes que sdo solidarias e
indissociaveis: Dimensdo construtivista — o sujeito que aprende o aluno desenvolve uma

atividade reflexiva sobre seus proprios conhecimentos; Dimensdo socio — o sujeito aprende
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com seus colegas e com o professor; Dimensao interativa — interagdes sociais com o meio € 0s
recursos culturais — o sujeito aprende um contetido em situagdes que sdo, a0 mesmo tempo,
fonte e critério de conhecimentos.

Conclui-se, que neste paradigma, aprender ¢ construir conhecimentos e a
aprendizagem ¢ um processo dinamico e adaptativo de constru¢do, questionamento,
problematiza¢io e desenvolvimento de conhecimentos. E fundamental que se estabeleca, de
forma positiva, um didlogo estreito entre o professor, os seus alunos e o objeto da

aprendizagem. A definicdo de uma zona de didlogo ¢ a condi¢cdo necessaria para que haja

aprendizagem no contexto escolar — proposi¢do presente nos estudos de Jonnaert e Borght

(2002).

2.4 A Relacio das Novas Tecnologias com o Ensino da Lingua Portuguesa e da

Matematica

Neste capitulo, faz-se referéncia a Relagao das Novas Tecnologias com o ensino
da Lingua Portuguesa e da Matematica no sentido de que a inclusdo dos recursos tecnoldgicos
pode favorecer a matética, visto que além de despertar o interesse dos alunos na manipulagio
destes recursos os novos contextos de aprendizagem possibilitados através dos jogos
eletronicos, os softwares, os quais proporcionam maior interesse € prazer aos alunos pela
manipulacdo destas ferramentas resultando na eficiéncia do processo de aprendizagem.

Fazendo a relagdo das novas tecnologias com o estudo de Portugués e de
Matematica, passamos a relacionar as tecnologias, a priori, ao ensino destas duas disciplinas,
como sistematicas de desenvolver a pratica pedagdgica proporcionando aos alunos a
motivagdo, a interagdo com o computador, favorecendo a producdo de novas aprendizagens
com clareza, além da identificagdo com a sociedade informatizada da atualidade.

Com o surgimento das tecnologias na era da Revolug¢do Industrial, ocorreram
mudangas no mundo do conhecimento, da cultura e dos saberes sociais; entdo, espera-se que,
de acordo com estas mudancas, os ambientes educacionais mudem, em particular, a escola
integre-se ao contexto tecnologico em prol dos aspectos educacionais e sociais. Que os
computadores, videos, internet, estejam disponiveis aos trabalhos pedagogicos, promovendo

mudanca de paradigma da escola na sociedade moderna.



44

Na perceptiva de mudanca de paradigma da escola a modernidade clama por
modificacdes na condug¢do de novos procedimentos metodoldgicos, como sinalizam os
educadores Sousa & Fino (2008, p.7) “os primeiros anos de integracdo dos computadores nas
escolas ficaram muito marcados pela tentativa da sua utilizagdo, de modo a melhorar a
eficiéncia do acto de ensinar”.

A citacdo de Sousa & Fino (2008) faz referéncia ao processo de “integragdo dos
computadores na educacao” como subsidios para melhorar a eficiéncia do acto de ensinar. No
entanto, Sousa & Fino (2008, p.7) corroboram as ideias de Papert (1980) no que “apontava
para a criagdo de uma ferramenta que, entregue aos aprendizes, potenciasse as suas
possibilidades de aprender, e aprender para além do curriculo”.

Sabe-se que a educagdo cultivou a permanéncia do curriculo tradicional com
normas, valores e crengas que ao longo dos tempos vem sendo transmitidos aos alunos
assegurando a sustentagdo da classe dominante. Mediante a situacdo da educag¢do do
conservadorismo do curriculo tradicional foi criado as possibilidades de mudangas, criando
novas metodologias e estratégias de educacao.

Paulatinamente, as novas tecnologias favorecem mudangas no ensino, isto €,
dependendo da proposta pedagdgica da escola, da formag¢dao dos docentes para o uso do
computador a servico da educacdo, promovendo a aprendizagem dos educandos, através de
incentivos, de motivacdes fazendo uso de softwares educativos com tematicas significativas
relacionadas aos conteudos, mais especificamente, das areas de ensino da Lingua Portuguesa
e da Matematica.

Referimo-nos a estas duas areas por serem as mais complexas do nucleo comum
do curriculo, além da importancia fundamental na vida de cada ser, seja no plano pessoal ou
profissional, e por estas razdes, passamos a dar énfase em nossa pesquisa as disciplinas acima
mencionadas.

Na visdo de Papert, apud Sousa & Fino (2008), os computadores deveriam ser
entregues aos aprendizes, dando-lhes a oportunidade de manipular, testar e buscar novas
aprendizagens, livremente, assim como acontece o aprendizado da crianga em seu cotidiano, o
aprendizado da fala e outros aprendizados de acordo com a faixa etaria.

Nos estudos de Papert (1980) apud Sousa & Fino (2005) considera-se que:

Considerava as salas de aula como ambientes de aprendizagem artificial e
ineficiente, que a sociedade fora forcada a inventar porque os seus ambientes
informais de aprendizagem se mostravam inadequados para aquisi¢des em dominios
considerados importantes do conhecimento, como a escrita, a gramatica ou a
matematica. (p. 6)
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Com relagdo a incorporacdo das (TIC), as escolas ndo estdo preparadas para os
desafios ao uso dos computadores, pois enfrentam obstaculos com relagdo a utilizagdo destes
recursos. Almeja-se que os gestores reconhecem a importancia e a necessidade da
incorporagdao destas tecnologias como maneira de revolucionar dimensdes pedagogicas e
administrativas gerando melhorias na aprendizagem.

Pela utilizagdo de softwares educativos na educagdo tem-se procurado adaptar as
propostas de constru¢do do conhecimento sendo considerados por muitos como uUnico
ambiente computacional valido para aprendizagem. Nesta perspectiva, enfatiza-se que as
outras sistematicas de trabalho em prol da aquisicido de conhecimentos, constru¢do e
reconstru¢do, nao sdo capazes de conseguir que os alunos que buscam aprender cheguem aos
objetivos almejados.

Os PCN da Lingua Portuguesa (1997) indicam a respeito do uso do computador

em diversas atividades e nos trabalhos pedagogicos:

Finalmente, ¢ necessario que se faca mencdo ao computador: alguns programas
possibilitam a digitacdo e edicao de textos produzidos pelos alunos para publicagdes
internas da classe ou da escola: outros permitem a comunicagdo com os alunos de
outras escolas, estados, paises; outros, ainda, possibilitam o trabalho com
aprendizagens especificas, sobretudo, a leitura. (p, 93)

O aprendizado com o computador possibilita que o aluno seja mais integrado e
atuante com as relagdes de aprendizado. A aprendizagem pode ser desenvolvida através de
softwares, incluindo os contetidos da Lingua Portuguesa, como por exemplo, leitura e escrita
de palavras, frases, textos. Com referéncia a aprendizagem de Matematica, pode abranger
grandes dimensdes, entre elas as teorias de conjuntos e operacdes, entre outras.

Mediante o uso do computador de forma correta e atendendo a uma metodologia
inovadora nas acdes pedagogicas, podem ocorrer mudancas paradigmaticas na pratica
pedagbgica, onde o professor torna-se um agente de transformagdes, incentivando,
estimulando os alunos, orientando-os, sendo também aprendiz. Aprendiz, porque esta sempre
buscando aprender através de pesquisa € na interagdo com os alunos. Nesta sistematica de
trabalho, o aluno passa a ser um ser ativo responsavel pela aquisicdo do conhecimento, ou
seja, o sujeito da constru¢do do conhecimento, assim, acredita-se que a educacdo aconteca
efetivamente.

Com relagdo as atividades da Lingua Portuguesa pode ser usada as tecnologias de

ferramentas de publicagdo, processadores de textos, sites de audio e video, podem também ser
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explorados os conteidos de comunicagdo oral, criar blogs, analise e reflexdo sobre outros
assuntos relacionados a lingua, como também apresentar possibilidades de aprendizagem,
entre elas realizar e produzir videos, revisar e editar textos no computador.

Ainda relacionada a aprendizagem de Matematica, ¢ também indispensavel o uso
do computador através de programas educativos, planilhas eletronicas e também a calculadora
que ddo oportunidades de explorar os contetidos de espaco e forma, numeros e operagdes,
figuras geométricas, graficos, exploracao e validagao de calculos.

As tecnologias ajudam na pratica pedagdgica, a sua colaboragdao pode ser de
grande valia para o trabalho dos educadores e educandos, porque facilita o desenvolvimento
das atividades tanto dos professores e dos alunos; exemplificando a correcdo de textos, ou
seja, a ortografia, de modo que o professor que deseja fazer esta atividade com os alunos
deixem o corretor ortografico ligado para que os alunos passem a resolver com autonomia os
erros ortograficos e assim sucessivamente, como na produgdo textual, os estudantes podem
dar titulo ao texto, criar personagens, cores e outros itens, conforme a capacidade do ato de
criar e recriar.

Entre os diversos recursos tecnologicos, temos a calculadora, o gravador, o video,
CD-ROM, o Datashow, a televisdo e, por ultimo, o computador. O computador favorece a
comunica¢do dos professores com seus alunos e vice-versa através dos recursos tecnologicos,
que em caso de duvidas podera ser utilizado. Todos esses recursos tém grande significancia na
sociedade moderna, seja no campo economico, politico, organizacional ou até mesmo no
pessoal. Em se tratando da escola, esses recursos contribuiram consideravelmente na area
educacional, cada um na énfase de sua utilizacao.

Ancorado na citagdo dos PCN — Matematica (1997) faz-se referéncias sobre a

utilizacao do computador que:

Embora os computadores ainda ndo estejam amplamente disponiveis para a maioria
das escolas, eles ja comecaram a integrar muitas experiéncias educacionais,
prevendo-se sua utilizacdo em maior escala em curto prazo. Isso traz como
necessidade a incorporacdo de estudos nessa area, tanto na formagao inicial como na
formacdo continuada de professor do ensino fundamental, seja para poder usar
amplamente suas possibilidades ou para conhecer e analisar softwares educacionais.

(p. 47)

Em consonancia com a citacdo dos PCN, na nossa realidade brasileira, mais

especificamente em Guaraciaba do Norte — Ceard — Brasil, a expansdo e utilizagdo do
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computador nas escolas ainda sdo reduzidas e precarias; de modo geral, tanto para dinamizar
as aulas como também nas atividades de formag¢do dos professores e em outras situacdes de
desenvolvimento de atividades pedagdgicas junto aos alunos que favorecem amplas
oportunidades de aprendizagens, entre elas pesquisarem determinados assuntos sugeridos
pelos professores, bem como buscar novos conhecimentos por iniciativa propria.
Fundamentado nos PCN — Matematica (1997), que sinalizam o uso do

computador:

O computador pode ser usado como elemento de apoio para o ensino (banco de
dados, elementos visuais), mas também como fonte de aprendizagem e como
ferramenta para o desenvolvimento de habilidades. O trabalho com o computador
pode ensinar o aluno a aprender com seus erros e a aprender junto com seus colegas,
trocando suas producdes e comparando-as. (p. 48)

O computador tem varias utilidades nas atividades educacionais, isto depende do
conhecimento e compromisso dos administradores, dirigentes e educadores em disponibilizar
os computadores para o uso devido nas instituicdes escolares que em certo momento podera
usar como apoio, fonte e ferramenta de aprendizagem nas atividades pedagodgicas, nos
ambientes escolares.

Segundo Moran (2012, p.19), que remete uma abordagem sobre a construg¢do de
conhecimento na sociedade de informacgdo, ‘“conhecemos mais e melhor conectando,
juntando, relacionando, acessando o nosso objeto de todos os pontos de vista, por todos os
caminhos, integrando-os da forma mais rica possivel”.

Concorda-se com a abordagem do autor sobre a constru¢do do conhecimento,
especialmente quando se refere a sociedade da informacao; nesta visdo, ¢ significante que
estejam unidos, conectados, buscando os caminhos e pontos estratégicos de todas as formas,
visando o conhecermos desejado, conforme os objetivos que se pretende alcancar.

A construgdo de conhecimento dar-se por diversas formas, entre elas, aborda

Moran (2012):

Atualmente, cada vez mais processamos também a informagdo de multimidia,
juntando pedacos de textos de varias linguagens superpostas simultaneamente, que
compdem um mosaico impressionista, na mesma tela e que se conectam com outras
telas multimidia. A leitura é cada vez menos seqiiencial. As conexdes sdo tantas que
0 mais importante ¢ a visdo ou leitura em flash, no conjunto, uma leitura rapida, que
cria significagdes provisorias, dando uma interpretagdo rapida, para o todo, e que vai
completando com as proximas telas, através do fio condutor da narrativa subjetiva:
dos interesses da cada um, das suas formas de perceber, de sentir e relacionar-se. (p.
19)
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O conhecimento da-se por varios meios, seja através das habilidades de leituras,
das experiéncias cotidianas, da expressdo oral e escrita, enfim, depende das relagdes sociais,
dos interesses de cada ser. Depende também do dinamismo do professor no papel de mediador
com as tecnologias, selecionar os conteudos e informagdes adequadamente para desafiar os
alunos; o corpo docente deve se articular, trocando experiéncias, conhecendo o trabalho dos
colegas, possibilitando que o conhecimento torne-se uma dimensdo complexa de educacao

que esta implicita aos aspectos, conforme acentua Moran (2012):

Na educagdo, o foco, além de ensinar, ¢ ajudar os alunos a integrar ensino e vida,
conhecimento e ética, reflexdo e agdo, a ter uma visao da totalidade. Educar ¢ ajudar
a integrar todas as dimensdes da vida, a encontrar nosso caminho intelectual,
emocional, profissional, que nos realize e que contribua para modificar a sociedade

que temos. (p. 12)

O desafio para melhorar a qualidade da educagdo enfatizando-se a aprendizagem
dos alunos envolve muitos fatores, entre eles, citamos a organizagao da escola, o espago fisico
adequado e seguro com instalagdo elétrica e hidraulica, as ferramentas tecnoldgicas
disponiveis aos trabalhos administrativos e pedagdgicos, como também, projetos pedagogicos
elaborados com a participagdo coletiva da comunidade escolar, envolvendo metas e acdes a
serem desenvolvidas no ambito escolar e que estes sejam acompanhados e avaliados durante o
ano letivo de sua execugdo. E que nesta avaliagdo participem todos os membros do colegiado
representativo da comunidade escolar.

Segundo Demo (2007) explicita a respeito das tecnologias em educagdo que:

O acesso as tecnologias em educagdo supde sociedades mais avangadas, mais
igualitarias, nas quais o consumo de tais bens tecnologicos nio seja elitista. Na vida
real, em especial no mercado, tais equipamentos tecnolégicos serdo o ambiente
natural da produtividade e mesmo de qualidade de vida em geral. (p. 103)

Quanto a evolugdo, o acesso as tecnologias no ambito escolar sinaliza-se a
amplitude das possibilidades educacionais, oportunizando novas perspectivas de mudancas
dos paradigmas educativos, modificando, assim, o cotidiano pedagdgico sendo
proporcionadas novas formas de saberes, visto que a escola ndo ¢ uma instituicdo Unica

detentora do saber.
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Reportando a0 mundo moderno, muitos dos alunos chegam a escola com dominio
de conhecimento através das tecnologias, embora se saiba que nem todos tém o acesso em

consequéncia de fatores sociais.
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3 METODOLOGIA

Esta secdo esclarece os procedimentos metodologicos utilizados no percurso desta
investigagdo. Por isso apresenta o campo, os sujeitos investigados, a metodologia utilizada na
pesquisa em tela, bem como, os instrumentos aplicados para a coleta das informagdes obtidas
por meio da incursdao no campo.

A presente pesquisa ¢ de natureza qualitativa e estudo de caso, uma vez que esse
processo de investigacdo permite a utilizagcdo de diversos instrumentos de coleta de dados.
Nesta perspectiva, a pesquisa apresenta as condi¢cdes de busca e identificacdo da realidade
diagnosticada que a principio estava oculta para favorecer a retomada das agdes
metodoldgicas no sentido de refletir e despertar um olhar qualitativo em prol de mudangas.

A pesquisa qualitativa ¢ orientada segundo as concepgdes de Flick
(2004, p. 28) que defende o estudo de caso “para a andlise de casos concretos em sua
particularidade temporal e local, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus
contextos locais”. Busca-se na presente investigagao, compreender detalhadamente a acao que
estd sendo pesquisada de acordo com o tempo e o local programado para realizagdo da
referida pesquisa. Como orientagdo na utilizagdo dos métodos qualitativos para coleta de
informagdes sobre o processo de investigacdo em foco trabalha com dois tipos de dados -
verbais e visuais -, uma vez que foram utilizados para esse estudo diversos métodos
observacionais.

Flick (2004), sobre as entrevistas semiestruturadas, assevera que:

Os dados verbais sdo coletados em entrevistas semiestruturadas ou como narrativas,
as vezes com a utilizagdo de grupos em vez de individuos (entrevistas e discussoes
em grupo, grupos de foco, narrativas conjuntas [...] os dados visuais resultam da
aplicacdo de diversos métodos observacionais, que variam da observacao
participante e ndo participante a etnografia e a andlise de fotografias e filmes. (p. 27)

Compreende-se ser uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo Estudo de Caso,
um processo que possibilita examinar acontecimentos contemporaneos, através de dados
qualitativos, que lida com interpretagdes das realidades sociais no intuito de desvelar a ordem
oculta na vida cotidiana. Flick (2004)

A pesquisa qualitativa permite perceber que dados ndo quantificaveis valorizam a

maneira como as pessoas se expressam e falam de forma espontanea sobre o que sdo
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importantes para elas e como elas pensam sobre suas acdes ¢ as dos outros. Igualmente,
observa a realidade e os dados podem ser gerados a partir da observacdo direta e/ou
participante, da conversagdo e de entrevistas, considerando que os métodos e procedimentos
sao o meio cientifico de prestacao de contas publicas com respeito a evidéncia.

A denominacdo Estudo de Caso pode ser direcionada a uma diversidade de
situagdes, nas quais a investigacdo pode ser realizada com uma pessoa como também de
determinado grupo de uma instituigdo ou de uma comunidade tendo como base um
determinado acontecimento. Para Yin (2001), o estudo de caso como ferramenta de pesquisa
permite haver sobre posicdo com os métodos qualitativos, etnografias e observacao
participante.

Nesse sentido uma das muitas maneiras de se fazer pesquisa em ciéncias sociais,
que permite a observacao direta e uma série sistematica de entrevistas, contribuindo de forma
inigualdvel para a compreensdo que se tem dos fendmenos individuais, organizacionais,
sociais e politicos na tentativa de preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos
eventos da vida real (Silva, 2009), tendo como base os dados coletados e a andlise que
posteriormente irdo se transformar na triangulagao.

Segundo estudos realizados por Silva (2009), o método de Estudo de Caso
privilegia os seguintes aspectos no desenvolvimento da pesquisa: 1. Permanéncia prolongada
do investigador no contexto estudado, de forma que possa pessoalmente recolher as suas
informacdes através da observacdo participante e da entrevista aos membros que 14 residem,
trabalham ou atuam. 2. O interesse por todos os tragos € pormenores que fazem o quotidiano,
tanto quanto pelos acontecimentos importantes que ocorrem nos contextos investigados. 3. O
interesse dirigido tanto para os comportamentos e atitudes dos atores sociais, quanto para as
interpretagdes que eles fazem desses comportamentos € para os processos € conteudos de
simbolizacdo do real. 4. O esfor¢o para produzir um relato bem enraizado aos aspectos
significativos da vida dos contextos estudados, de tal modo que ele recrie de forma vivida os
fenomenos estudados. 5. O esforgo para ir progressivamente estruturando o conhecimento
obtido, de tal modo que o processo hermenéutico resulte da construg¢do dialdgica. Por fim, 6.
Uma apresentacao final que seja capaz de casar criativamente a narragdo-descricao dos
contextos com a conceptualizacdo teodrica.

A pesquisa constou de duas partes: a primeira refere-se a fundamentacgdo tedrica
pautada nos estudos de diversos tedricos da educagdo que estdo explicitados no corpo deste
trabalho, ja a segunda parte aborda-se a pesquisa de campo propriamente dita refere-se a

observag¢ao da pratica pedagdgica tendo como sujeitos (professora e alunos).
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Na pesquisa de campo possibilitou a coleta dos dados através do didrio de campo,
informagdes, entrevista com os sujeitos (professora e alunos), e andlise dos resultados da
pesquisa realizada no 3° ano B do turno matutino da Escola de Ensino Infantil ¢ Fundamental
Trilha do Saber (Anexo) situada no municipio de Guaraciaba do Norte — Ceara — Brasil. Esta
investigacdo objetivou a verificagdo da existéncia ou ndo de pratica pedagdgica inovadora nas
disciplinas de Portugués e de Matematica.

A utilizagdo do diario de campo permitiu subsidiar as informagdes sobre a pratica
pedagodgica, no desenvolvimento das acdes em sala de aula, pautado na fundamentagao da
inovagdo pedagogica de Fino, considerou que o fazer pedagogico ¢ caracterizado mais para
praticas tradicionais do que inovadoras.

A seguir sdo apresentados o campo de investigacdo e os sujeitos privilegiados

para este estudo.

3.1 Caracterizacio do Campo e dos Sujeitos

Neste estudo elegeu-se como campo de pesquisa a Escola de Ensino Infantil e
Fundamental Trilha do Saber (Anex0)®. A escola sede de mesma denominagio tem uma area
de 1.306m* (um mil e trezentos e seis metros quadrados), destes foram construidos 337m?
(trezentos, trinta e sete metros quadrados) com as seguintes dependéncias: Sala da diretoria,
sala dos professores, sala de secretaria escolar, uma sala multifuncional, um laboratorio de
informatica, cantina, almoxarifado, area recreativa coberta e area livre, seis banheiros para
alunos, um banheiro para diretoria e professores, uma lavanderia, um pequeno parque infantil
e oito salas de aula padronizadas. A Escola com dependéncia administrativa municipal,
fundada em 1965.

O Nucleo Gestor ¢ composto de uma diretora, uma coordenadora pedagogica,
uma secretaria escolar e uma agente administrativa. A escola dispde de doze funcionarios de
apoio as atividades educacionais administrativas, entre auxiliares administrativos, auxiliares
de secretaria, porteiros, vigias, merendeiras e de servigos gerais.

O corpo docente que ¢ formado por 22 (vinte e dois) professores devidamente
habilitados em nivel médio e superior, para o exercicio do magistério. O corpo discente ¢é

composto de 342 (trezentos quarenta e dois) alunos da Educacgdo Infantil e 26 (vinte e seis) do

6 Utilizou-se um nome ficticio para designar o campo da pesquisa, aqui denominado de Escola de Ensino Infantil
e Fundamental Trilha do Saber (ANEXO), considerando a ética do codigo de pesquisa.
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Ensino Fundamental 1. Destes, 173 (cento ¢ setenta e trés) sao do sexo masculino ¢ 169 (cento
sessenta e nove) sdo femininos. J4 no Ensino Fundamental, segue-se a seguinte distribuigao:
14 (quatorzes masculinos) e 12 (dozes) femininos.

A matricula, da Educagdo Infantil ¢ do Ensino Fundamental, totaliza 368
(trezentos sessenta e oito) alunos, entre estes, apenas 12 (doze) alunos moram na zona rural,
os demais residem na zona urbana, perfazendo a quantidade de 356 (trezentos cinquenta e
seis). Quanto a faixa etaria das criancas na Educagao Infantil ¢ de 03 (trés) aos 06 (seis) anos,
enquanto que o Ensino Fundamental atende aos alunos a partir dos 06 anos. Estas duas
modalidades de ensino sdo ministradas pela Escola de Ensino Infantil ¢ Fundamental Trilha
do Saber, os alunos sdo distribuidos nos periodos: manha e tarde.

Referindo-se a Escola Ensino Infantil ¢ Fundamental Trilha do Saber (Anexo),
Iécus da pesquisa, funciona em um prédio de dois pavimentos. A 4rea construida é de 402m?
(quatrocentos e dois metros quadrados), enquanto que o espaco ndo construido ¢ de 100m*
(cem metros quadrados), perfazendo uma area total de 502 (quinhentos e dois), metros
quadrados.

A escola possui as dependéncias fisicas relacionadas a seguir: Uma coordenagao
conjugada com a sala dos professores, uma sala de recep¢ao, uma area coberta para recreacao
e outra area descoberta para as atividades extraclasses, uma quadra, uma cantina, depdsito de
armazenamento da merenda escolar, e outro depodsito para produtos de higienizagdo, nove
banheiros, nove salas de aula, bem como um laboratoério de informatica.

A administragdo ¢ composta por cinco coordenadoras, duas da area administrativa
e as demais assumem as fun¢des pedagdgicas; estas coordenadoras sdo parte integrante do
nucleo gestor da escola mae (Escola de Ensino Infantil ¢ Fundamental Trilha do Saber);
entretanto, as decisdes maiores sdo tomadas em comum acordo.

A escola conta também com mais 13 (treze) funciondrios de apoio a gestdo
escolar, entre eles merendeiras, auxiliares de servicos gerais e porteiros.

O corpo docente da Escola de Ensino Infantil e Fundamental Trilha do Saber
(Anexo) ¢ composto por 19 (dezenove) professores, destes, 03 (trés) sao habilitados para o
exercicio do magistério em nivel médio, 08 (oito) com licenciatura plena, 06 (seis) com poOs-
graduados e 02 (dois) estdo cursando formagdo académica em areas do magistério, os quais
lecionam com autorizagcdo temporaria concedida pelo Conselho Estadual de Educagdo do
Ceara.

Com relacdo ao corpo discente sdo 431 (quatrocentos trinta € um) alunos

regularmente matriculados, sendo 216 (duzentos dezesseis) do sexo masculino e 215
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(duzentos e quinze) do sexo feminino. 353 (trezentos e cinquenta e trés) alunos moram na
zona urbana e 78 (setenta e oito) residem na zona rural, distribuidos nos anos séries de 1° ao
3° do Ensino Fundamental I, atendendo a faixa etaria dos 06 (seis) aos 09 (nove) anos de
idade; sendo atendidos nos turnos da manha e da tarde.

Com relacdo a sala de aula do 3° ano B, turno manha, onde ocorreu a investigagao
¢ composta de 24 (vinte e quatro) alunos, sendo que 01 (um) foi transferido; na turma sao 14
(quatorze) meninos residentes na zona urbana e 09 (nove) meninas moram na zona rural.

Os sujeitos da pesquisa sdo os alunos do 3° ano B do Ensino Fundamental I e a
professora. As coordenadoras sdo os informantes, favorecendo subsidios na complementacao
de dados, com o objetivo de investigar a existéncia ou ndo de pratica pedagogica inovadora no
ambito escolar.

No decorrer da pesquisa além da entrevista semiestruturada com os sujeitos
(alunos e professora) recorreu-se também, a conversas informais para se obter informacdes,
bem como se procedeu a observacao participante das praticas pedagdgicas das disciplinas de
Portugués e de Matematica com foco nas interagdes entre professora e alunos.

A entrevista semiestruturada foi realizada com um grupo de 08 (oito) alunos,
sendo 04 (quatro) meninos e 04 (quatro) meninas, quantidade paritaria entre os sexos. O
convite aos alunos para participar do grupo focal por ocasido da entrevista foi extensivo a
todos da turma. A participacdo dos alunos nesta atividade de investigacdo teve carater

voluntario, de modo que participaram de livre espontinea e vontade.

Grupo Focal / Entrevista com os Alunos
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Esta investigacdo utilizou os seguintes instrumentais para coleta de dados:
Observagdo participante, didrio de campo, entrevista semiestruturada e narrativa com
coordenadoras, professores e alunos da sala de aula /ocus da referida pesquisa, como objetivo
de investigar a existéncia ou nao de pratica pedagdgica inovadora.

Alvarenga (2010) explicita sobre a observacao participante:

E proprio da investigagio qualitativa. Esta técnica implica que o observador
participa diretamente, ¢ dizer, participa nas atividades com o grupo objeto da
investigacdo. O observador chega a fazer parte do grupo. O desenho da investigagao
permanece sempre flexivel durante o estudo, geralmente o investigador comeca a
investigacdo sem hipotese nem preconceitos especificos, explorando e observando
os fendmenos tal como vao emergindo no ambiente do estudo. Tenta formular
perguntas que permitem as pessoas envolvidas falarem o que pensam e sentem. Para
facilitar esta abordagem ¢ necessario estabelecer o rapport. Isto significa ganhar a
confianca necessaria para que as pessoas se abram e manifestem seus conhecimentos
e sentimentos a respeito do fendmeno de estudo. O estabelecimento do rapport € um
processo lento, ¢ deve-se tentar manté-lo durante todo processo da investigagdo. (p.
82)

\

Neste sentido, este estudo refere-se a aplicagdo da técnica de observagao
participante, como um dos instrumentos de investigacdo abordado por Alvarenga 2010, onde
o investigador ¢ um elemento integrante dos demais componentes da investigacdo. Portanto, ¢
de fundamental importancia para o investigador, ¢ preciso que ele tenha todo cuidado em
conquistar o grupo com o intuito de “ganhar a confianga” para que seja possibilitada a
revelacdo de conhecimentos e sentimentos sobre o estudo em que e a investigagdo estd se
propondo realizar em um determinado ambiente do campo de pesquisa. Faz-se necessario que
o investigador seja cauteloso e reflexivo, como também ser cuidadoso na formulacdo de
questionarios facilitando a compreensao aos sujeitos da investigagao.

Segundo Lapassade (2005) apud Bogdan & Taylor (1975) a observagao

participante ¢ a técnica fundamental da investigagdo etnografica, visto que:

Uma pesquisa caracterizada por um periodo de interagdes sociais internas entre o
pesquisador e os sujeitos, no meio destes. No decurso desse periodo, dados sdo
sistematicamente coletados (...). Os observadores mergulham pessoalmente na vida
das pessoas. Eles compartilham suas experiéncias. (p. 69)

Neste sentido, a pesquisa consta de interacdes entre aquele que realiza a

investigacdo e os sujeitos, favorecendo a concretizagdo através da coleta dos dados
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observados durante o desenvolvimento da investigacdo, segundo o objetivo previsto para
efetivacdo da acdo investigadora em que os investigadores tém estreita relagdo com os sujeitos
chegando a partilhar suas experiéncias.

Ja com referéncia ao diario de campo — notas de intinerancias e errancias, Macedo

(2006) afirma:

Jornal de pesquisa, diario de campo, diario de viagem sdo denominagdes que
conceituam a descrigdo minuciosa e densa de existencialidade, que alguns
pesquisadores despojados das amarras objetivistas constroem ao longo da
elaboracao de um estudo. (p. 133)

A prépria denominacdo dos instrumentais acima citados direciona o controle
através dos registros descritivos das agdes do pesquisador, favorecendo reflexdes a respeito da
acdo investigadora, como também retomar as agdes com mais consisténcia e seguranca.
Entretanto, oportuniza ao pesquisador avaliar seu trabalho segundo os objetivos propostos.

No decorrer da pesquisa, foram utilizados os seguintes instrumentais: Diario de
campo, entrevistas, conversa informal e observagdo participante, levantamento do acervo
bibliografico e dos equipamentos.

No caso da utilizagdo do didrio de campo, Borba (1997) afirma:

[...] torna-se uma pratica regular de escrita de um texto nosso, com o objetivo de
uma maior competéncia de escrita e de articulagdo dos nossos espagos de reflexdo,
um dispositivo que coloca a nu nossas relagdes e que, assim, nos ajuda a
compreendé-las em profundidade. (p. 67)

O referido autor, reportando-se ao diario de campo, afirma que este ¢ um
instrumento de trabalho de suma importdncia na acdo investigadora como registro das
conversas, das interagdes entre pesquisador e pesquisados, como resultados colhidos segundo
0s objetivos propostos no planejamento da acdo a ser pesquisada.

Neste caso especifico, tal instrumento foi utilizado na entrevista, partindo da
concepcdo de que ¢ de uma técnica cuja finalidade ¢ colher informagdes a respeito de
determinados assuntos do interesse do investigador junto aos pesquisados.

Alvarenga (2010) apresenta a seguinte defini¢do de entrevista:
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A técnica consiste em uma comunicac¢do interpessoal, uma intervengdo verbal,
mantida entre o investigador e o sujeito ou sujeitos investigados. A entrevista ¢
realizada segundo algumas pautas ou esquemas previamente preparados de acordo
ao objetivo do estudo. Assim como pode consistir em uma conversa livre, sem guia
nem esquema, mas sem descuidar-se do objetivo, o que orienta em rumo dirigir a
conversa. (p. 87)

Nesta perspectiva, da-se énfase a escrita, uma vez que o tipo de a¢do investigadora
de natureza qualitativa tem como base o registro das diversas formas de expressoes,
sobretudo, “as palavras, sons, pausas, expressOes faciais” e outras, primando pela
transparéncia e veracidade das informacdes coletadas, realizadas através das observagdes
durante a realizag¢do da pesquisa de campo onde o pesquisador deverd estar atento a todas as
reacoes dos sujeitos da pesquisa.

Por fim, ressaltamos, que esta pesquisa com foco na aprendizagem ¢ de natureza
qualitativa e Estudo de Caso, segundo a orientacdo de Yin (2001), Silva (2009), Macedo
(2006) e Lapassade (2005), uma vez que esse processo de investigacdo permitiu a utilizagdo
de diversos instrumentos de coleta de dados; utilizou-se a observacao participante e a
entrevista semiestruturada favorecendo o cruzamento dos dados (triangula¢do) no

procedimento de analise e discussdo dos resultados.
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4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Neste capitulo, sdo realizadas as andlises sobre a investigacdo que objetivou
verificar a existéncia ou ndo de pratica pedagogica inovadora na Escola de Ensino Infantil e
Fundamental Trilha do Saber (ANEXO), dos aspectos: ESCOLA X APRENDIZAGEM,
PROFESSOR X PRATICA PEDAGOGICA e EDUCACAO X INOVACAO
PEDAGOGICA.

Nas andlises da presente pesquisa, optou-se por privilegiar trés blocos de
categorizagdes dos dados coletados na investigagdo. Para tanto, optou-se por buscar uma
triangulagdo dos aspectos observados, uma vez que estes estdo imbricados na agdo
pedagogica.

Desse modo, a descricdo da pesquisa prima por uma triangulacdo dos dados
observados durante a realizagdo da investigacdo da pratica pedagogica inovadora para
verificar a existéncia ou ndo desta pratica na escola /ocus desta investigagdo, conforme

explicita a figura abaixo:

EDUCACAO X INOVACAO PEDAGOGICA

4.1 Escola X Aprendizagem: Buscando novos Rumos para uma Educacio Inovadora

Iniciou-se a pesquisa de campo com a visita a Escola de Ensino Infantil e

Fundamental Trilha do Saber’, para aquisi¢do de informacdes sobre a estrutura fisica, a

A pesquisadora foi recebida pela diretora da escola, a coordenadora administrativa e a professora que se
colocaram prontamente a nossa disposi¢do em contribuir para que a pesquisa da pratica pedagogica inovadora
fosse realizada para a verificag@o da existéncia ou ndo da referida pratica mencionada.
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composicdo do corpo docente e discente, a formacdo académica dos professores, a pratica
pedagogica, os funcionarios de apoio a gestdo e o nilicleo gestor, que subsidiaram estas
analises.

Por ocasido da visita a escola /locus da investigacdo, fez-se a entrega a
coordenadora da autoriza¢do permitindo a realizagdo da pesquisa. A aluna investigadora
apresentou o titulo e os objetivos da investigagdo em pratica pedagdgica inovadora,
assegurando o compromisso com a ética profissional e a veracidade das informagdes obtidas
no decorrer da investigagdo. A coordenadora administrativa colocou-se a disposicdo no
sentido de contribuir para que a pesquisa fosse realizada em conformidade com os critérios
estabelecidos.

No decorrer desta investigagdo, realizaram-se visitas ao campo de estudos -
Escola de Ensino Infantil e Fundamental Trilha do Saber (Anexo) - no sentido de coletar as
informagdes e realizar as observagdes acerca da pratica pedagdgica.

Segundo as informacdes da coordenadora administrativa, a referida escola vem
desenvolvendo suas fungdes na perspectiva de melhorias da aprendizagem em consonancia
com a proposta pedagogica na tentativa de mudangas qualitativas na pratica pedagdgica.

De acordo com a administracio da escola o municipio vem promovendo
encontros, seminarios ¢ formagdes com o objetivo de proporcionar aos educadores
aperfeicoamento na pratica pedagogica almejando a promocdo da aprendizagem e dos
indicadores educacionais.

Observou-se que na tentativa de mudar a pratica pedagdgica, a escola vem
trabalhando com metodologia de projetos e programas da administragao publica municipal em
parceria com a esfera Estadual e Federal com o objetivo de alcangar uma educagdo de
qualidade.

Nesse sentido, ocorreu o processo de implantacdo das Tecnologias de Informagao
e Comunicacdo (TIC) também nas escolas do sistema educacional do municipio onde se
realizou a pesquisa. Considerando-se, que ¢ uma proposta desafiadora para situar as escolas
da rede municipal em um contexto de modernidade, o que requer esforcos dos segmentos
envolvidos, como sejam, Escola, Secretaria da Educaciao e Governo Municipal. O municipio ¢
pequeno com problemas sociais de ordem estruturais, econdmicas e administrativas; porém,
existe a inten¢do de modificar a educagdo, a fim de possibilitar aos educandos o desempenho
de suas habilidades e competéncias.

Sabe-se da importancia das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC)

como ferramenta potencializadora da educacdo, pois amplia as possibilidades de
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aprendizagem, com a utilizagdo de jogos eletronicos e softwares educativos, visto que
oferecem aos aprendizes vivenciarem as experiéncias do mundo contemporaneo com mais
recursos, tais como pesquisar na internet, fazendo uso de bibliotecas virtuais, filmes, fotos,
aulas online e novas formas de interagir com outras pessoas.

Demo (2007) infere a respeito do mundo da escola e o0 mundo da crianga em que

ela vai viver mais tarde. Postula o autor:

O mundo da escola ndo ¢ o mundo no qual a crianga vai viver mais tarde, isto, em
grande parte, pela distdncia tecnologica. A escola ndo pode evitar o impacto da
tecnologia, (...) O acesso as tecnologias em educagio supde sociedades mais
avancadas, mas igualitarias (...). Na vida real, em especial no mercado, tais
equipamentos tecnoldgicos serdo o ambiente natural da produtividade e mesmo da
qualidade de vida real. (p. 103)

Conforme esclarece Demo, a partir de seu pensamento sobre o mundo da escola e
o mundo da crianca, este distanciamento deve-se a auséncia dos equipamentos tecnologicos
tdo abordados e necessarios nos dias atuais, pois a escola, de modo geral, ndo pode
negligenciar 