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RESUMO

Apresenta-se a presente dissertacdo com o tema Horta Sustentavel na Escola
Rural: inovacdo pedagdgica no processo de aprendizagem, destacando as
categorias Educacdo Ambiental, Aprendizagem, Horta Sustentavel e Inovagao
Pedagogica. Para tanto, discutimos o0s principais conceitos de educacao
ambiental, bem como, estabelecemos um estudo tedrico sobre inovacéo
pedagogica e suas possibilidades no desenvolvimento da pratica pedagogica
para o conteldo de educacdo sustentavel. Utilizamos como metodologia um
estudo de caso de natureza qualitativa e como instrumentos de coleta de dados
entrevistas e observacao participante, com notas de campo, concluindo que a
horta sustentavel na escola rural contribui para uma aprendizagem critico
reflexiva, baseada no desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos
estudantes do 5° ano do ensino fundamental da Escola Rural Pedro Ibiapino,
concluindo que de fato as praticas ali inseridas se mostram como inovadoras e
gue estas contribuem para a melhoria da aprendizagem dos alunos, pois estes

demonstram atitudes coerentes com os contetdos da referida disciplina.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental. Aprendizagem. Horta

Sustentével. Inovacdo Pedagogica.



ABSTRACT

We present the present dissertation with the theme Horta Sustentavel in the
Rural School: pedagogical innovation in the learning process, highlighting the
categories Environmental Education, Learning, Sustainable Horticulture and
Pedagogical Innovation. For that, we discuss the main concepts of
environmental education, as well as, we establish a theoretical study on
pedagogical innovation and its possibilities in the development of the
pedagogical practice for the content of sustainable education. We used as a
methodology a case study of a qualitative nature and as instruments of data
collection interviews and participant observation, with field notes, concluding
that the sustainable garden in the rural school contributes to a reflexive critical
learning based on the development of autonomy and creativity of the students
of the 5th grade of the Pedro Ibiapino Rural School, concluding that in fact the
practices inserted there are shown as innovative and that these contribute to
the improvement of students' learning, since these demonstrate attitudes

consistent with the contents of said subject.

KEY WORDS: Environmental Education. Learning. Vegetable Garden.
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RESUME

Il présente cette thése avec le theme a Horta école rurale durable: I'innovation
pédagogique dans le processus d'apprentissage, mettant en évidence les
catégories d'éducation environnementale, d'apprentissage, Horta durable et
Innovation pédagogique. Par conséquent, nous discutons les principaux
concepts de [I'éducation environnementale, ainsi que d'établir une étude
théorique sur linnovation pédagogique et ses possibilités dans le
développement de la pratique pédagogique pour le contenu de I'éducation
durable. Nous avons utilisé la méthodologie d'une étude de cas qualitative et
comment les instruments de collecte de données d'entrevues et I'observation
des participants avec des notes sur le terrain, en concluant que le jardin durable
a l'école rurale contribue a un apprentissage critique de réflexion, basée sur le
développement de I'autonomie et la créativité les éléves de 5e année de I'école
rurale Pedro lbiapino école élémentaire, concluant que, en fait, il y a des
pratigues inséré si le spectacle comme innovateur et ils contribuent a
I'amélioration de l'apprentissage des éleves, car ils démontrent des attitudes

conformes a celles du contenu de la discipline.

MOTS CLES: Education environnementale.  Apprendre  Horta



RESUMEN

Se presenta la presente disertacion con el tema Horta Sostenible en la Escuela
Rural: innovacién pedagodgica en el proceso de aprendizaje, destacando las
categorias Educacion Ambiental, Aprendizaje, Horta Sostenible e Innovacién
Pedagogica. Para ello, discutimos los principales conceptos de educacion
ambiental, asi como, establecimos un estudio tedrico sobre innovacion
pedagogica y sus posibilidades en el desarrollo de la practica pedagdgica para
el contenido de educacion sustentable. Utilizamos como metodologia un
estudio de caso de naturaleza cualitativa y como instrumentos de recoleccion
de datos entrevistas y observacion participante, con notas de campo,
concluyendo que la huerta sustentable en la escuela rural contribuye a un
aprendizaje critico reflexivo, basado en el desarrollo de la autonomia y la
creatividad de los estudiantes del 5° afio de la ensefianza fundamental de la
Escuela Rural Pedro Ibiapino, concluyendo que de hecho las practicas alli
insertadas se muestran como innovadoras y que éstas contribuyen a la mejora
del aprendizaje de los alumnos, pues éstos demuestran actitudes coherentes
con los contenidos de dicha disciplina.

PALABRAS CLAVE: Educacion Ambiental. El aprendizaje. Jardin.
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INTRODUCAO

O problema em guestdo ambiental esta cada vez mais marcando presenca no dia-a-
dia de todo mundo, mais precisamente no que se alude ao desafio em conservacéo
do meio ambiente que poderia garantir uma boa qualidade de vida. Contudo, a
dindmica predatéria demonstra sérios aumentos nos problemas relacionados ao
meio ambiente, o qual tem-se aumentado tdo velozmente a passos agigantados e,
sua vagarosa resolucdo acarreta numerosos e criticos impactos sobre todos os

seres Vivos.

Apreciando a histdria da nossa civilizagcdo, compreende-se que em varios momentos
ocorreram modificacdes revolucionarias no modo como o ser humano vive, desde os
primérdios até o momento contemporaneo. O homem intervém na esfera global,
provoca modificagdes, compromete a atmosfera e o ambiente terrestre como um
todo, age na deterioracdo ambiental, causa extincdo das espécies e aniquila o

ecossistema.

Desde outrora, os problemas ambientais vem se destacando com intensidade, de
modo que as contaminac¢des interferem nos cursos das aguas, o rapido crescimento
das enchentes, a auséncia e falhas de saneamento basico, a deficiéncia diante da
administracdo dos residuos sélidos e a presente interferéncia do despejo
inadequado desses materiais em espacos potencialmente ndo degradaveis em

modos ambientais e, naturalmente acarretam, problemas de poluicdo atmosférica.

O conjunto dos problemas ambientais configuram impactos negativos pelas
ocorréncias de falhas procedentes nos servicos do poder publico, em termos de
atencao de melhoras perante as condi¢des de vida da popula¢cdo, do mesmo modo,
surge a negligencia e omisséo da prépria sociedade. E isso coloca em contratempo

0S aspectos dos interesses sociais.

Essas expressivas situacoes interferem no que se define problemas ambientais e
traz a tona a contraposicao do significado dos problemas ambientais urbanos e das
praticas de resisténcia dos individuos, o que interfere significativamente na

gualidade de vida do ambiente como um todo.



Em conformidade com Vizentin e Franco (2009) “o ser humano, ao longo dos anos,
usou indiscriminadamente os recursos naturais: as aguas, as florestas, o ar e o solo,
tornando uma ameaca a qualidade e a continuidade da vida” (p. 15). Assim faz-se
mister trabalhar os conteudos sobre sustentabilidade no ambiente escolar, a fim de
envolver toda a comunidade no designio de compreender a necessidade de obter
conhecimentos para assegurar uma vida saudavel sem impactar o meio em que

vive.

Nesse sentido, a atividade desempenhada por meio da horta sustentavel na escola
rural envolve a tematica de educacdo ambiental e sustentabilidade, através do
cultivo da horta, por despertar nos aprendizes a preocupacado com a defesa do meio
ambiente e conscientizando-o0s sobre os problemas ambientais do mundo hodierno.
Os trabalhos séo realizados através do cultivo de hortalicas e vegetais de forma

sustentavel.

Pode-se compreender a importancia da horta sustentavel na escola rural como a
habilidade de usar os recursos naturais e devolvé-los ao meio ambiente através de
praticas diferenciadas que culminem numa conscientizacdo da conservagao
ambiental. Ao mesmo tempo pode-se trabalhar a &rea cognitiva,
desenvolvimento/conhecimento, raciocinio/criatividade do aprendiz, através de uma
educacdo menos formal e mais prazerosa de modo a ampliar a aprendizagem e o

saber além das muralhas de uma escola.

Nesta pesquisa pretendeu-se averiguar se no trabalho com a horta escolar o
conjunto de atores da escola recriava a realidade da especificidade da atuacédo de
cada um dos segmentos envolvidos e se a interacdo possibilita a coparticipacdo, o
dialogo nas situacdes pedagogicas para a materialidade de um ambiente sustentavel
e saudavel para ressignificar a aprendizagem mediada pelos fundamentos dos
conteudos de ciéncias com a pratica de adubacéo, cultivo de hortalicas, plantacao

de arvores frutiferas ao redor dos canteiros.

Estudos apontam que o cultivo da horta na escola tende a propiciar aos educandos
a oportunidade de perceberem que 0s recursos naturais SAo essenciais para compor
0 meio em que vivem e nessa direcdo Capra (2008) assevera “aprender na horta

escolar € aprender no mundo real em sua plenitude” (p. 29).



Essas posicOes reflexivas despertam o interesse em investigar as praticas
pedagdgicas com a horta sustentavel na Escola Rural Pedro Ibiapino, localizada no
municipio de Pocdo, em Pernambuco, com a finalidade de analisar de que forma a
horta sustentavel contribui para uma aprendizagem critico reflexiva, baseada no

desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos estudantes.

Dessa forma, questiona-se a horta sustentavel na escola rural tem despertado, de
forma critica, a criatividade e a autonomia no que tange a formacéo cultural, social e
pessoal dos estudantes? Essa questdo problema principal subdivide-se em quatro

questdes de pesquisa que formam o corpus das categorias investigadas, séo elas:

A horta sustentavel na escola rural tem despertado, de forma critica, a criatividade e
a autonomia no que tange a formacéo cultural, social e pessoal dos estudantes do 5°

ano do Ensino Fundamental da Escola Rural Pedro Ibiapino?

De que forma a horta sustentavel na escola rural contribui para uma aprendizagem
critico reflexiva, baseada no desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos

estudantes?

O cultivo da horta sustentavel pelos discentes contribui para a interpretacéo critica

dos fendmenos educativos sobre educacdo ambiental?

De que maneira a horta sustentavel se apresenta na escola campo de pesquisa

como ferramenta pedagdgica nas aulas de ciéncias?

Assim objetiva-se no presente estudo identificar, no contexto da inovacéo
pedagdgica, se a utilizagdo da horta sustentdvel na escola rural contribui para o
aprofundamento da aprendizagem nas aulas de ciéncias do 5° ano do ensino
fundamental, compreender se o trabalho com a horta sustentavel na escola rural
possibilita o processo de aprendizagem critico reflexiva no ensino fundamental,
identificar se durante o cultivo da horta sustentavel na escola rural os estudantes
demonstram compreensao no que diz respeito aos conteudos trabalhados e, por fim
analisar a percepcao dos educandos durante as atividades vivenciadas no decorrer

do cultivo da horta sustentavel na escola rural.

A escolha deste tema deu-se pela necessidade de observar se o cultivo da horta

sustentavel na escola rural pode ser considerado como uma ruptura na pratica



tradicional para uma pratica pedagdgica inovadora. Assim, pretende-se demonstrar
se a horta sustentavel contribui na mudanca de valores e atitudes nos discentes e
docentes da Escola Rural Pedro Ibiapino, valorizando a aprendizagem sobre meio

ambiente e sustentabilidade.

Pretende-se verificar ainda se o trabalho com a horta sustentavel na escola rural
possibilita a construgdo autbnoma do conhecimento, j& que enquanto cuida da horta,
a crianca podera compreender os fendmenos sobre os ciclos naturais: etapas de
plantio, cultivo, colheita, fluxo de energia, reciclagem e compostagem. Para Capra
(2008) “os ciclos dos alimentos interagem com esses ciclos maiores — o ciclo da
agua, ciclo das estacdes, e assim por diante -, que sao todos filamentos da rede
planetaria da vida” (pag. 27).

Nessa expectativa, os aprendizes podem trabalhar e perceber esses fenbmenos
através de experimentos, investigacées e compreenderem todo o processo do ciclo
de vida de um organismo. A horta pode ser considerada um ambiente ideal para os
educandos aprenderem as vantagens das hortalicas organicas. Nesse andamento,
no trabalho que acontece na escola campo de pesquisa com a horta sustentavel

abordam-se os contetudos de ciéncias de forma sistematica e transversal.

Este estudo teve como publico alvo alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da
Escola Rural Pedro Ibiapino, onde foram observados os habitos de cultivo de
hortalicas no contexto escolar, a fim de averiguar se a horta pode ser caracterizada
como um avanco no espaco educacional, e se pode ser vista como um rompimento
de paradigma. Propfe-se ainda a discusséo e reflexdo sobre os valores ambientais

dentro da sociedade sendo tal discussao relevante para o processo educativo.

Mendonca (2007) assevera que “uma vez que muitos alunos vivem em contextos
rurais, incumbe a escola uma dupla tarefa; por um lado, facultar-lhes os
conhecimentos que mais se aproximam destas realidades e por outro, valorizar os
saberes que os alunos detém nesta area” (p. 256). Partindo desta concepcéo,
levamos em conta debates entre escola/sociedade, docente/discente envolvendo
‘saberes adquiridos’ do espago familiar e por uma escola com dupla tarefa que

exprima formar pessoas criticas capazes de interpretar sua conjuntura social e



cultural e, gerar caminhos alternativos de a¢es para superar a problematica no seu

dia-a-dia e ter em vista o0 melhoramento da qualidade de vida.

A concepcéo em verificar a existéncia ou ndo da Inovacdo Pedagogica no trabalho
com a horta sustentavel na escola rural, significa verificar se existe interacao dos
educandos pelo re-encantamento e vontade de manipular o solo com as préprias
maos e se isso possibilita a aquisicdo de conhecimento critico-reflexivo pelos

aprendizes.

Como escreve Vizentin e Franco (2009) "esperamos estimular o aprendiz de forma
gue este observe e explore 0 meio ambiente com curiosidade, percebendo-se como
ser integrante, dependente, transformador e, acima de tudo, que tenha atitudes de

conservacgao” (p. 15).

Para o alcance dos nossos objetivos optamos por realizar um estudo de caso de
natureza qualitativo, foi 0 que nos permitiu averiguar como ocorre a construgéo do
conhecimento pelos participantes no ambiente estudado. Coletamos dados ao longo
do primeiro semestre do ano de 2016 através da observacao participante, com notas
de campo e das entrevistas que procuraram responder a questédo problema principal
e as questdes de pesquisas que decorreram da questdo da investigacdo principal. A
analise dos dados ocorreu de forma indutiva e interpretativa por meio da
triangulacdo das informacgdes, que juntamente com a fundamentacdo tedrica e a

metodologia constitui o texto que compde este trabalho.

A presente investigagcao encontra-se organizada em duas partes. A primeira parte
refere-se ao enquadramento teorico e esta dividida em dois capitulos. O Capitulo | —
A educacdo ambiental na escola contemporanea que disserta sobre a tematica de
sustentabilidade e educacdo ambiental. O Capitulo Il — Inovacdo Pedagogica e a
educacdo ambiental que debate sobre o modelo de ensino atual, enfatizando a
urgéncia da mudanca necessaria no sistema educacional; discute

inovagao/mudanca.

A segunda parte refere-se ao estudo empirico e esta dividido em dois capitulos,
Capitulo Il — Percursos Metodoldgicos que detalha a natureza da presente
pesquisa, 0 campo de estudo, além dos instrumentos de coleta de dados. Capitulo

IV - Critérios para Analise e Interpretacdo dos Dados através da descricdo dos



resultados obtidos justificando as categorias que surgiram a partir do tratamento dos
dados e buscando responder a questdo central da investigacdo através da

triangulacéo dos dados e da discussao dos resultados.

Por fim, este estudo expde determinadas conclusdes marcadas pelas vivéncias da
investigagdo e dos resultados alcangados por meio da andlise dos dados, bem como
recomendacfes que podem ser Uteis para nortear investigacdes futuras sobre

educacdo ambiental e inovacéo pedagogica.



PARTE |

ENQUADRAMENTO TEORICO




CAPITULO |

EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

1.1 Apontamento histdrico

N&o existe uma terminologia unanime para Educacdo Ambiental, havendo varias
definicbes ou adjetivacdes. No entanto, esse tema tem ganhado espagco no palco
tedrico e pratico educacional, tanto é que Layrargues (2004) assevera que:

[..] um olhar ponderado entre as mdltiplas dimensbes da
complexidade ambiental, criando novas denominagbes para
renomear a educacao que ja é adjetivada de ‘ambiental’ para que a
Educacdo Ambiental (EA) seja compreendida n&o apenas
instrumento de mudanca cultural ou comportamental, mas também
como um instrumento de transformagdo social para se atingir a
mudancga ambiental (p. 12).

No entanto, percebe-se que essa transformacéo social esta vinculada a mudancga na
pratica pedagdgica, levando os discentes e docentes a uma reflexdo ambiental de
forma transformadora, emancipatoria e critica. O que esta em consenso com Lima
(2004) e Loureiro (2004) que aduzem que a educacao ambiental é qualificada como
possuidora de atitude critica em presenca das situacdes desafiadoras em que o

colapso contemporaneo nos atribui.

Loureiro (2004) apresenta educagcdo ambiental como conservacionista por
demonstrar suas acgOes praticas voltadas para a conservacao intacta de areas
protegidas da defesa e da biodiversidade, dissociando sociedade e natureza como

educacdo ambiental convencional. Afirma o autor:

A educacao ambiental esta centrada no individuo que focaliza no ato
educativo mudancas de comportamentos compativeis a um
determinado padrao idealizado de relacdo corretas com a natureza,
reproduzindo dualismo natureza — cultura, com uma tendéncia a
ordem estabelecida como condi¢do dada, sem critica as suas origens
histéricas. O importante para esta vertente ndo é pensar processos



educativos que associem a mudanca pessoal a mudancga societaria
como polos indissociaveis na requalificacdo de nossa insercdo na
natureza e na dialetizacdo entre subjetividade e objetividade (p. 80).

De outro lado Lima (2004) articula a educacao conservadora cujas relacdes sociais e
globais e as relagbes entre sociedade e ambiente sdo satisfatdérias quando
colocamos em pratica, aduzindo que a educacao ambiental se constitui no campo

educativo com o pensamento critico.

Tratando-se da Ecopedagogia, Gadotti (2000) assegura que ela ndo se contraponha
a educacao ambiental, ao contrario “para a Ecopedagogia, a Educacao Ambiental é
um pressuposto. A Ecopedagogia incorpora-se e oferece estratégias, propostas e

meios para suas realizacfes concretas” (p. 97).

Assim, entende-se que a partir do modo como vivemos, para atender as nossas
vontades relacionadas ao meio ambiente e compreender a realidade do mundo
hodierno, sera preciso gerar novos caminhos para uma aprendizagem significativa
sob a luz da inovacao pedagdgica, que se volta a construcao de sustentabilidade no

processo de aprendizagem dos alunos em relacao a educacédo ambiental.

Freire (1982) aduz que “o homem é consciente e, na medida em que conhece, tende
a se comprometer com a propria realidade” (p. 39). Dessa forma, compreende-se
que Educacdo Ambiental na escola proporciona a formacdo de cidadaos
conscientes, aptos a determinar e agir dentro da realidade socioambiental de uma

maneira comprometida com o bem-estar do social como um todo.

Nessa direcéo, a aprendizagem diante do contexto ambiental, pode fazer parte tanto
na convivéncia dos alunos dentro do ambito educacional quanto no ambito familiar.
O que faz entender que o educador deve estar atento ao que se encontra em volta

do aprendiz no procedimento de aprendizagem.

Brasil (1997) nos orienta que “desde o inicio, as propostas de Educacdo Ambiental
se posicionaram contra o0 modelo de ensino formal baseado na transmissao de
conteudos fragmentados, que ndo se interrelacionaram e nao tém referéncias nas

experiéncias e vivencias dos préprios alunos” (p. 23)

Nas palavras de Ruscheinsky (2004):
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A Ecopedagogia propde-se a ultrapassar o limite de agdes pontuais
no cotidiano, a inserir critica a sociedade atual em diversos aspectos,
a projetar uma nova relacdo com a natureza fundamentada numa
outra relacdo entre os seres humanos e a compreender tudo isso
como um processo pedagdgico e um movimento social (p. 52).

Para Reigota (2009) “a educagao ambiental deve ser entendida como educagao
politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidadaos para exigir justica
social, cidadania nacional e planetaria, autogestao e ética nas relacdes sociais e

com a natureza” (p. 10).

Assim, necessario se faz compreender que a constru¢do da consciéncia e do saber
para os aprendizes deve comecar a partir dos primeiros ciclos educacionais, o
ensino com modelo formal acontece na escola e necessita acontecer de forma
prazerosa e inovadora entre os mais variados recursos didaticos possiveis, dentro

ou fora da escola.

Reigota (2009) afirma que “esses recursos didaticos podem ser muito simples ou
sofisticados, porém, qualquer que seja a sua caracteristica, a sua boa aplicacdo

depende muito da criatividade e competéncia do professor ou da professora” (p. 77).

Nesse encaminhamento, cabe ao docente relacionar os materiais adequados, de
acordo com as idades dos aprendizes, aos contetdos pertinentes, com fundamento
cientifico, que conduza o aprendiz a desenvolver sua percepcao critica e

participativa no exercicio social em termo ecologico.
De acordo com Brasil (1997):

O trabalho de Educacdo Ambiental deve ser desenvolvido a fim de
ajudar os alunos a construirem uma consciéncia global das questdes
relativas ao meio para que possam assumir posicdes afinadas com
os valores referentes & sua protecdo e melhoria. Para isso é
importante que possam atribuir significado aquilo que aprendem
sobre a questdo ambiental. E esse significado é resultado da ligacéo
que o aluno estabelece entre o que aprende e a sua realidade
cotidiana, da possibilidade de estabelecer ligacbes entre o que
aprende e o que ja conhece, e também da possibilidade de utilizar o
conhecimento em outras situagoes (pp. 47-48).

E imperativo para educagdo ambiental preservar a natureza e empregar 0S recursos
naturais e também os recursos minerais de maneiras responsaveis. A expectativa

ambiental proporciona instrumentos para que os educandos possam entender os
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problemas que comprometem sua propria vida, a vida de sua comunidade, a vida de
seu pais e a vida do planeta. No entanto, a teoria ndo serd o bastante, pois &
necessario que os educandos cologuem em pratica 0 que aprendem no seu

cotidiano.
Nas palavras de Capra (2008):

A medida que nosso novo século de desdobra, a sobrevivéncia da
Humanidade dependerd de nossa alfabetizacdo ecolégica: nossa
capacidade de compreender os principios basicos da ecologia e viver
de acordo com eles. Este € um procedimento que transcende todas
as diferencas de raca, cultura ou classe social. A Terra é nosso lar
comum, criar um mundo sustentavel para nossas criancas e para as
futuras geracdes € uma tarefa para todos nos (p. 33).

Dessa forma, entende-se que € preciso que nos eduguemos ecologicamente falando
para que no futuro nossos descendentes possam usufruir do meio ambiente de
forma plena, pois se ndo tomarmos medidas radicais hoje, pode ser que em um
tempo futuro ndo exista essa possibilidade. E preciso repensar nossas acfes e
comecar a pensar sobre sustentabilidade, uma vez que € essencial garantir um meio

ambiente equilibrado para as proximas geracoes.

Assim, os principais desafios a praxis ecoldgica estao relacionados com as noc¢des
do tempo presente, em que as profundas mudancas mundiais do espaco politico,
econémico e social comecam a desenhar novos imaginarios, novas cartografias
simbdlicas que nos transcendem para uma histéria ndo-oficial, ndo-linear e uma

nova geografia espacial.

Reigota (1999) aduz que “na fugacidade do presente se desconstroi a ideia de
natureza como ordem e transcendéncia e questionam-se e vivenciam-se os limites

entre o avancgo da ciéncia e a prote¢éo a vida” (p. 56).

Desse modo, dizemos que no tempo da ecologia devem ser incluidos elementos
essenciais e complementares que nao se limitem a simples dimensfes do passado,

presente e futuro. Para Capra (2008):

A impreciséao, o inusitado, o improvisado, o fragmento, o instavel e o
desordenado do instante ndo podem ser desassociados da
imensiddo do tempo histérico, geoldgico e bioldgico, e as duvidas e
guestionamentos sobre as possibilidades do porvir (p. 35).
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Assim, sugerimos que sejam amadurecidas e aplicadas as questdes discutidas em
relacédo a preservacdo do meio ambiente e as solu¢cdes mais descobertas feitas pela
ciéncia e no cotidiano, questionando-nos: Quanto tempo falta? Quanto tempo

temos? Que tempo teremos? Que tempo fara amanha?

Para nos, envolvidos com as intervengfes que possibilitem a construgdo de uma
sociedade sustentavel, devemos levar em consideragdo o tempo ritmico das
pessoas e das sociedades contemporaneas. Dessa forma podemos nos orientar por

uma duvida e uma afirmacéao.

Borges (1993) assevera “se o0 tempo € um processo mental, como podem milhares
de homens ou dois homens diferente, compartilha-lo?” (p. 14). A afirmacéo é a frase
pronunciada no filme “O quinto elemento”, de Luc Besson, por personagens
diferentes, num intervalo de tempo de mais de cinco mil anos entre eles “o tempo

ndo é importante, o importante é a vida”.
Reigota (1999) explica que:

Com o aumento do interesse para com o0 problema ecoldgico,
instigado pela realizagédo de grande conferéncias internacionais, pela
difusdo através dos meios de comunicagdo, pelo aparecimento de
movimentos sociais e ecologistas, partidos politicos verdes, assim
como a produgdo teodrica, técnica, cientificos, obras artisticas,
manifestos e testemunhos de personagens do meio académico,
politico e artistico, a ecologia deixou de ser inquietagdo de pequenos
grupos e atingiu o grande publico (p. 74).

Nesse sentido, houve a difusdo e o predominio do senso comum, ou seja, das
representacdes sociais da ecologia, os quais consideram a ecologia como uma
filosofia de um movimento social. Porém, essa ideia precisa ser analisada na sua
diversidade, ou seja, parte-se do principio que nao existe um Unico pensamento

ecologista, mas sim varios.
O autor supracitado conta que:

As representagdes sociais em termos ecologicos tém mostrado que
se percebe a ecologia como um pensamento homogéneo, com
distintas interpretacdes, entretanto com um denominador comum,
sem incompatibilidades e conflitos internos. O conceito predominador
€ 0 de que ecologia é sindnimo de natureza e que o0 ecologismo
procura preserva-la. Essa perspectiva de ecologia tem sua

procedéncia nos destro¢os do “Movimento de 68”, que originou um
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guestionamento radical da sociedade em paises tdo distintos como
Alemanha, Bélgica, Brasil, Estados Unidos, Franca, lugoslavia,
Japao, México, Tchecoslovaquia etc. Logo, se deduz que a vertente
ecologica do “Movimento de 68" deu procedéncia ao pensamento
ecologista mais radical, tinha no pacifismo e na oposi¢do ao nuclear
0S seus principais topicos. Essa problematica traz implicita a
dimenséo de globalizagédo, ndo sendo temas que dizem respeito téo
somente a grupos locais ou nacionais, mas a toda humanidade.Duas
outras vertentes globais surgiram na mesma época, porém com
origens e preocupacgdes distintas. A primeira é a “arlamista”, esta
relacionada com a repercussao do documento publicado e conhecido
como Clube de Roma. A segunda é a “técnica-administrativa”, surge
como consequéncia do impacto da anterior e tem nas Nacdes Unidas
e na Conferéncia Mundial do Meio Ambiente Humano, conhecida
como a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, os seus principais
referenciais. Tais vertentes tiveram importancia fundamental ndo sé
no debate tedrico, mas também, e principalmente, na implementacéo
de politicas e projetos, sobretudo nos paises de terceiro mundo. Os
programas de controle do crescimento demogréfico na Africa e
América Latina e a expansdo do parque industrial poluidor e
multinacional no Brasil e na india sdo os exemplos mais conhecidos.
O primeiro exemplo foi estimulado, apoiado, influenciado e imposto
pelos paises desenvolvidos, preocupados com a escassez de
recursos naturais em seus territérios e necessarios ao seu modelo de
desenvolvimento, e a possibilidade de consumir esses mesmos
recursos naturais, encontrados em abundéancia em paises com alta
taxa de crescimento demografico. O segundo exemplo esta mais
relacionado a pressdo contra a poluicdo industrial, feita pela
sociedade civil dos paises industrializados. Pressdo essa que
estimula a transferéncia ou a instalacdo das mesmas induastrias
poluidoras, com o beneplacito dos governantes dos paises de
terceiro mundo, para ai se instalarem. Ficou famosa a frase “a
poluicdo é o prego que se paga pelo progresso”, que politicos e
industriais usavam para justificar a sua instalagcéo (pp. 95-97.

As vertentes acima citadas tiveram, e continuam tendo, consideravel influéncia na
implementacdo de programas e politicas como as supracitadas, entre muitos outros
exemplos, em detrimento da vertente ecologista global mais radical, igualitaria e

solidaria.

Embora ofuscada, a coeréncia e a amplitude dos principios desta vertente ecologista
tem-na deixado em permanente evidéncia, pois se trata de um pensamento critico
gue questionava desde o seu inicio os modelos econémicos e politicos, tanto o
capitalismo como o socialismo, indispondo-se com as principais correntes politicas
da época e deixando muito clara a sua posi¢cdo autonomista e autogestionéria, de

orientacdo anarquista.
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Capra (2008) lembra que a “ecologia radical surgiu da Guerra Fria e uma das
caracteristicas dos ecologistas desse grupo era ter posicfes contrarias aos dois
blocos” (p. 54), fato interpretado como “adesismo” a um ou outro bloco, ja que a
opcao alternativa era considerada atividade de dissidentes, alienados, ingénuos etc.
Mesmo assim, movimentos politicos alternativos, que ndo se filiavam
necessariamente a um dos blocos, ou na “zona de influéncia tradicional”, surgiram

nesse periodo.
Vattimo e Rovatti (1983) contam que:

Nos anos 80, esses movimentos experimentam ainda os poderes
Executivo e Legislativo, em momentos de grandes transformagdes
politicas, econémicas, culturais e ecolégicas de repercussdo mundial.
Nesta sequéncia, de acordo com o evento da queda do muro de
Berlim, ha uma mudanca de eixo estratégico Leste/Oeste que
caracterizou a Guerra Fria para eixo Norte/Sul, onde a probleméatica
ecoldgica passa a ser de principal importancia estratégica, politica,
militar e econbmica. A ecologia, nas suas tendéncias, era vista, pelo
menos até o final dos anos 80, como uma praxis tipicamente dos
paises desenvolvidos do Norte. Entre nés, salvo a reputagdo de um
ou outro ecologista famoso, ou de grupos, mindsculos, mas bem
constituidos e com razoavel penetracdo na midia, a ecologia era
apresentada como interesse de “seres exoéticos”, com “ideias fora do
lugar”. Em meados de 60 e 70, No Brasil, no melhor dos casos, 0s
ecologistas eram tidos como uma contribuicdo a mais, mesmo que
exotica, ao processo de consolidagdo democratica poOs-ditadura
militar. Esse equivoco ndo foi nem estd sendo sem consequéncias
internacionais para os paises do Sul diante dos novos desafios
trazidos pela globalizacdo. Por ndo desenvolverem uma massa
critica, por provincianismo, por militarismo ingénuo, ndo se
prepararam para as novas negociacgdes, interesses, prioridades
internacionais que tem como base a ecologia. Ndo estavam aptos a
entrar no debate nas mesmas condi¢des, com analises, argumentos
e praticas definidas e testadas a priori. Assim, muitos do Sul, que
participaram dessas “negociagdes” aumentaram a relagdo de
dependéncia e neocolonialismo dos paises e instituicdes do Norte,
gue tentam continuar a ditar diretrizes e politicas a serem seguidas.
A dependéncia do Sul ndo se restringe as verbas e financiamentos
de cooperacgéo dos paises do Norte, mas ao que é mais importante e
menos avaliado: toda uma concepg¢ao politica, cultural, econémica e
ecolégica que favoreca a continuidade de supremacias de blocos e
de paises do Norte e dos seus aliados no Sul. Mas uma nova
geracao de ecologistas emerge no Sul. S&o profissionais intelectuais,
militantes, parlamentares, jornalistas, musicos e escritores, com
idades entre 30 e 50 anos, muitos deles de expresséo internacional,
gue participam dos debates, sobretudo cientificos e artisticos, sobre
as relacbes Norte/Sul, com uma perspectiva ao mesmo tempo de
independéncia e autonomia diante dos paises do Norte, sem deixar
de ser global e internacionalista, criando relagcbes de cumplicidade,
cooperagdo e intercambio com pessoas, grupos e instituicbes do
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Norte. Perante os vinte anos que separa as Conferéncias da ONU —
de Estocolmo em 1972 e a do Rio de Janeiro em 1992 — houve uma
ligeira mudanca nas ideias sobre a ecologia tanto nos paises do
Norte, quanto nos do Sul. Se por um lado nenhuma pessoa séria
poderia hoje afirmar que a ecologia € um modismo passageiro, por
outro, a ecologia pode ter se tomado um pensamento de status e na
moda. Foi invadida por pessoas e profissionais sérios e também
pelos sobreviventes de vérias tendéncias teoricas e politicas que
perderam forca e prestigio com a mudanca do eixo estratégico global

(p. 45).

Assim, notamos que a ecologia contou com o apoio de adeptos famosos em cada
area, obtendo avancos especificos e conquistando paulatinamente a empatia da
sociedade que cada vez mais simpatiza com a causa ambiental. Ja na segunda
metade da década de noventa os debates e a producao tedrica se intensificam no

Sul, energizando os discursos conservacionistas.

Nesse sentido, notamos que a ecologia agrega valores tdo diversos, tendo em
comum o fato de difundirem suas ideias na midia e a alta receptividade pelo grande
publico. Quanto as diferencas, podemos resumi-las pela necessidade de preservar
a natureza, despolitizando a questdo e na despreocupacédo ou despreparado para
entender a relacdo natureza-sociedade.

Reigota (1999) ensina que:

O cientifico encontrou na ecologia uma possibilidade de
autopreservacao, ja que dificilmente os institutos e universidades do
Sul, tem condigbes de acompanhar o desenvolvimento cientifico
definido segundo bases e critérios do Norte. O radical tenta
estabelecer novas relagbes entre cultura, sociedade e natureza,
enfatizando a necessidade de novas aliancas éticas que garantam a
sobrevivéncia de diferentes formas de vida e cultura, procurando
orientar-se tendo em vista as relagbes cotidianas, questionando as
opcOes oferecidas pelos grupos no poder, buscando fixar bases
alternativas para o futuro a partir de uma praxis intensiva. O
Catastrofico ndo questiona o futuro, simplesmente argumenta que
ndo haverd nenhum futuro diante do aparato militar existente no
planeta (p. 55).

Nesse sentido, concluimos que as possibilidades de sobrevivéncia da humanidade
sdo minimas. Alguns pontos em comum existem em todas essas tendéncias da
ecologia contemporanea. Uma delas é a critica a modernidade. Entre os
conformistas e conservacionistas, a critica a modernidade se da procurando um
retorno as formas pré-modernas de convivio social. Entre os membros do aparato

cientifico e econdémico, considera-se que a modernidade ainda ndo concluiu seu
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projeto iluminista e precisa ser aperfeicoada. Quanto aos radicais e catastréficos ndo
propdem nenhuma volta ao passado, consideram o projeto modernista superado e
buscam a construcdo de novas possibilidades ante os desafios do presente
cotidiano. O segundo ponto comum entre essas tendéncias € o principio basico da
ecologia, de interdependéncia de todos os elementos de um sistema e das relacdes

entre 0S seres vivos e estes com 0 meio social.

Assim, parece gque os ecologistas ndo foram surpreendidos pela velocidade com a
qual a globalizacdo chegou ao cotidiano de diferentes classes sociais em todo o
mundo. A globalizacdo ecoldgica, econémica, social, cultural e politica colocou em
movimento uma camada consideravel de empresarios, intelectuais, militantes e
técnicos do Norte e do Sul, promovendo encontros, choques e possibilidades na
busca de alternativas eficazes a desafios que exigem e provocam mutuamente,

profundas mudancas.
Para Vattimo e Rovatti (1983):

As grandes correntes filoséficas contemporaneas, originadas no
século passado, perderam muito de sua forca aglutinadora e
normativa. Assim, os “récits” de vida, quase individualizados ou de
pequenos grupos, adquirem o status de pensamento contemporaneo,
sendo fragmentado, veloz, substituivel rapidamente, portanto, fragil

(p. 34).

Nesse norte, notamos que a ecologia tem conquistado espacos publicos e privados
importantes nas Ultimas décadas, no entanto, sua principal fragilidade normativa
esta na diluicdo da identidade politica. Diante desse cenéario de confusdo da
identidade politica, a ecologia, no contexto da globalizacdo, necessita de solidos

suportes tedricos para que sua fragilidade seja superada.

1.2 Desafios da aprendizagem de educacdao ambiental na escola

contemporanea

Reunidos pela Unesco no ano de 2005 especialistas em educacéo e areas afins das

ciéncias relacionadas com a ecologia elaboraram os fundamentos basicos dessa
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proposta pedagdgica que se convencionou chamar de educacdo ambiental, a qual
tem como pressupostos a conscientizagdo, conhecimento, mudanca de
comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacdo e

participacédo dos educandos.

Um dos fatos mais marcantes da politica internacional contemporanea foi o término
da Guerra Fria, acompanhado do desmantelamento do império soviético, apls a
queda do muro de Berlim em 1989. A queda do muro de Berlim, com todos os seus
significados, acarretou uma radical mudanca no eixo estratégico militar planetario,
provocando também a erosdo da concepc¢édo politica e ideologica do socialismo e
deixando muitos analistas, intelectuais e militantes de esquerda desprovidos da

forca dos parametros socialistas.

No atual momento histérico, seria prematuro, equivocado e incorreto considerar que,
com o fim do bloco soviético, a perspectiva socialista esta totalmente morta e que o

capitalismo, na sua vertente mais radical que é o0 neo-liberalismo ganhou

definitivamente o espaco planetario politico, militar, econémico, cultural e ideoldgico.

Os escombros ocorridos no leste Europeu séo evidentes e ricos em detalhes que
foram divulgados com muita insisténcia pelos meios de comunicacdo de massa.
Todas as pessoas com um minimo de informacao tiveram oportunidade de verificar o
que aconteceu no espaco politico e ideoldgico socialista. Com a chamada derrocada
do socialismo e a apressada alusédo ao fim das utopias, a ideia que se temeu passar

era de que o capitalismo reinava soberano, absoluto e Unica opcéo viavel.

Essa representacdo do capitalismo triunfante atraiu para o seu campo de acéo
politica e econdmica muitos analistas, intelectuais e militantes politicos que haviam
construido a sua reputacdo na analise critica do capitalismo e atuacdo politica na

perspectiva de implantacéo do sistema socialista nas suas diversas versoes.

O grito de vitéria absoluta do capitalismo serviu para que se camuflassem, uma vez
mais, os limites e a fragilidade social, cultural e ecolégica dos seus principios. Os
meios de comunicacdo de massa e as elites econdmicas e culturais, com seus
discursos e acgbes, conseguiram suavizar as suas fissuras com medidas

assistencialistas e de impacto politico imediato, conquistando a opinido publica.
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A ecologia na perspectiva politica e com destaque no espago internacional, nos
meios de comunica¢do de massa, nas escolas, na opinido publica, entre outros, teve
origem com 0s movimentos sociais surgidos na efervescéncia cultural anterior e
posterior ao que se convencionou chamar de “pensamento de 1968, onde se
destacam, de um lado, os grupos autonomista, pacifista e antinuclear e, de ouro, 0

debate politico e econdmico gerado com a reunido do Clube de Roma em 1968.

A partir do momento em que a ecologia obteve destaque nas relacdes Norte/Sul,
colocou em evidéncia as duas faces da mesma moeda, ou melhor, do planeta. As
problematicas ecoldgicas ocasionadas pelas sociedades de abundancia e pelas
sociedades de caréncia tem em comum o fato de serem insustentaveis nos seus

aspectos ecoldgicos sociais e éticos.

A abundancia de poucos e a caréncia de muitos colocam frente a frente quantidade
significativa da populacdo mundial dividida entre grupos dos abastados, famintos e

intermediarios, que lutam avidamente para ndo serem incluidos entre os famintos.

Entre as décadas de 60 e 70 o Brasil tem participacdo com a questdo ecoldgica
internacional através da Amazonia por meio de duas faces principais, quais sejam: a
biodiversidade e a sociodiversidade, bem como, a protecdo da regido pelos

modernos sistemas de telecomunicagao.

A biodiversidade da Amazbnia € a mais importante do planeta. Sendo assim, a sua
sociodiversidade é também uma das mais complexas, jA que nesse espaco ha e
vivem individuos de interesses muitas vezes antagoénicos: indigenas, seringueiros,
posseiros, agricultores, traficantes, aventureiros, ricos, pobres, religiosos,

missionarios, ecologistas, militares, cientistas, entre outros.

Os principais fatores que influenciaram a praxis ecoldgica e educativa foram o
surgimento da educacdo ambiental hd aproximadamente vinte anos, quando o Brasil
ainda vivia sob o autoritarismo da ditadura militar e iniciava-se o declinio do periodo
econdmico conhecido como milagre brasileiro. Muitos dos principais intelectuais
estavam exilados, entre eles Paulo Freire (1982) e um grupo de jovens de formacéo
universitaria, que com o exilio puderam realizar estudos de pds-graduacdo nas

principais universidades da Europa. Com a amnistia politica no inicio dos anos 80,
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muitos deles voltaram ao Brasil trazendo uma grande contribuicdo ao pensamento

educacional brasileiro com a difusédo da perspectiva pedagdgica de esquerda.

Diante do crescente movimento da educacéo escolar fundamentado na pedagogia
historico-critica dos conteudos, que recebeu essa definicdo a partir do conjunto de
trabalhos realizados pelos professores, a perspectiva de pedagogia critica e popular
de Paulo Freire (1982), principalmente na sua aplicagcédo escolar, foi sendo deixada

de lado pela for¢a das criticas que recebeu.

Com isso a proposta pedagodgica de Paulo Freire (1982) se restringiu a educacao
realizada nos e pelos movimentos populares, sendo considerada o “braco direito”
conscientizador da perspectiva politica dos movimentos sociais originados no seio

da Igreja Catdlica, no periodo aureo da Teologia da Libertacao.

No final da década de 1980, a pedagogia histérico-critica dos conteudos” estava
bastante difundida e consolidada em todo o pais, mas ndo representava aquele
bloco homogéneo e forte do inicio. Como consequéncia, ocorreram varias
“dissidéncias tedricas”, sendo a mais conhecida e polémica de Guiomar Nano de
Melo.

No inicio dos anos 90, comeca a surgir no espaco publico nacional uma nova
geracdo de tedricos brasileiros que rompem com a ortodoxia marxista,
fundamentando a sua perspectiva pedagoégica em ideias cientificas, educacionais e
politicas consolidadas durante as duas Ultimas décadas e tendo como referéncias

basicas os autores conhecidos como fundadores do “pensamento 68”.

Buscando situar como a proposta de educacdo ambiental escolar brasileira surgiu e
como se posiciona diante das questbes teoricas, da participacdo politica e da
complexidade das questdes ecoldgicas, iremos ilustrar a analise através da pesquisa

realizada.

A proposta pedagogica contemporanea preza por um papel politico do professor que
se da através de sua competéncia técnica, traduzida pelo dominio dos contetdos
cientificos e sua adequada transmissdo. Embora nenhum bom professor possa

desconsiderar a importancia da sua compreensao técnica.
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O que se deve pretender na educagdo contemporanea é que a simples transmissao
de conhecimento cientifico sobre a ecologia biolégica ndo atende aos anseios
sociais. E preciso prezar pela andlise e discussdo acerca dos mais diversos
aspectos da vida contemporanea a partir dos fatos concretos e da contribuicdo

dessas areas do conhecimento.

Em 1990, a producdo tedrica e as préticas de educagdo ambiental estavam se
solidificando e conquistando cada vez mais legitimidade. A Conferéncia das Nacoes
Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em

1992, muito contribuiu para a popularizacdo da ecologia e da educacdo ambiental.

No entanto, a sua popularidade e o desenvolvimento de muitas praticas de
diferentes caracteristicas, seja na escola ou fora dela, mostraram um deficiente
aprofundamento tedrico e compreensédo do que € educacdo ambiental, de como e

por que fazé-la.

A escola tem sido historicamente o espaco indicado para a discussdao e o
aprendizado de varios temas urgentes e de atualidade como resultado de sua
importancia na formacéo dos cidad&os. E evidente que a escola deve estar sempre
aberta ao conhecimento, inquietacbes e propostas de sua época, procurando
consolidar inovacfes pedagdgicas que contribuissem para continuar cumprindo seu

papel social.

No entanto, a avalanche de temas urgentes e complexos com 0s quais a escola e 0s
professores tem de lidar cotidianamente fez com que os burocratas descobrissem a
solugcdo magica e unificadora, decidindo que questdes consideradas urgentes

encontrassem o seu lugar em novas disciplinas.

A educacgdo ambiental quase se tornou, por decreto, uma disciplina obrigatoria no
curriculo nacional, mas o que os burocratas e oportunistas de plantdo ndo contavam
era encontrar a resisténcia dos profissionais mais conhecidos da area, evitando
assim gque se transformasse em mais uma banalidade pedagogica, perdendo todo o
seu potencial critico e questionador das nossas rela¢des cotidianas com a natureza,
artes, conhecimentos, ciéncia, instituicoes, trabalho e com as pessoas que nos

cercam.
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Reigota (2009) afirma:

Convém lembrar que, muito antes da educagdo ambiental estar
presente nos discursos académicos e ser uma indicagao constante
feita pelas instituicdes voltadas para a elaboracdo e realizacdo de
projetos visando a solucdo de problemas ambientais especificos,
varios professores ja haviam integrado as suas praticas pedagogicas
cotidianas, geralmente por iniciativa propria (p. 34).

A tendéncia de educacdo ambiental escolar é tornar-se ndo sO uma pratica
educativa, ou uma disciplina a mais no curriculo, mas sim consolidar-se como uma
filosofia de educacao, presente em todas as disciplinas existentes e possibilitar uma
concepcao mais ampla do papel da escola no contexto ecologico local e planetério

contemporaneo.

Portanto, trata-se de uma proposta filoséfica e pedagodgica que considera a escola
um centro de questionamentos e producdo de alternativas sociais, politicas e
culturais mais sintonizada com o seu tempo, muito diferente da visdo de Mello
(1997) que afirma “ser preciso, de uma vez por todas, entender que a funcao

principal da escola é ensinar, e que, portanto, o resultado que dela deve ser

esperado, avaliado e cobrado é a aprendizagem do aluno” (p. 67).

A escola organizada pela educag¢do ambiental estd muito proxima do que Gadotti e

Torres (1994) chamam de escola Unica popular, quando aduzem que:

Nao devera ser confundida com uma escola uniformizada, formada
por cabecas em série; mas devera ser o local de um sadio pluralismo
de ideias, uma escola moderna, uma escola alegre, competente,
cientifica, séria, democratica, critica e comprometida com a mudanca,
uma escola mobilizadora, centro irradiador da cultura popular, a
disposicdo de toda a comunidade, ndo para consumi-la, mas para
recria-la (p. 162).

Assim, pode-se dizer que seja esse 0 maior empecilho de ensinar educacéo
ambiental na escola contemporéneos, vez que a maioria ainda se encontra
arraigada ao sistema tradicional de ensino, onde os anseios da escola ecologizada

n&o tem espaco para acontecer.

Na escola ecologizada, a chamada cultura popular tem fundamental importancia,
assim como as chamadas culturas eruditas e cientificas. Nela se misturam as varias

expressdes humanas, que nao sédo necessariamente as validadas pela burocracia
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académica como as mais adequadas, as mais sabias, as mais corretas ou as mais

verdadeiras.

Com essas ideias sobre a escola, parece ser quase impossivel introduzir a
educacdo ambiental nesse espaco tendo como referéncia os parametros classicos.
A educacgdo ambiental traz muitos desafios a escola e as representacdes que temos
dela, por isso é tdo urgente a mudanca de paradigmas para praticarmos e

concebermos as concepc¢des da educacao pos-moderna.

Um dos principais equivocos em relacdo a educacdo ambiental escolar € té-la como
um substituto do ensino das disciplinas tradicionais como Biologia, Geografia,
Ciéncias e Estudos Socialis.

O conteudo dessa disciplina permite que varios aspectos do meio ambiente sejam
abordados, mas sua pratica pedagogica tradicional procura transmitir contetdos
cientificos ou, na sua versdo mais moderna, construir conceitos cientificos
especificos dessas disciplinas, como se a transmissdo e/ou construcao de
conhecimentos cientificos por si s6 fossem suficientes para que a educacéo

ambiental se realizasse.

Sem desconsiderar a importancia dos conhecimentos cientificos, a educacéo
ambiental questiona a pertinéncia deles, sejam transmitidos ou construidos. Os
conhecimentos cientificos presentes no curriculo oficial das disciplinas sdo validos
ainda nos dias atuais? Ensina-se a Biologia, a Fisica e a Quimica baseadas na
instabilidade, no caos, na flutuagdo, ou continua ensinando-se a ciéncia

determinista-newtoniana?

Ensina-se a Histéria com base nas transformacdes sociais, na historia das
mentalidades, ou os estudantes ainda continuam a decorar nomes e pensar que a
histdria é feita pelos herdis, reis, imperadores, papas, bispos, caciques, oligarcas. E

qgue o Brasil foi “descoberto” pelos portugueses?

A educacdo ambiental escolar vai estar fundada na perspectiva de transmisséo e/ou
construgcdo de conhecimentos com base na ciéncia poés-moderna, ou vai

desconstruir as representagdes sociais sobre o meio ambiente?
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Com essas indagacdes pretende-se argumentar que existe uma diferenca muito
grande entre transmitir e/ou construir conhecimentos dos conceitos cientificos como
ecossistema, fotossintese, nicho ecoldgico, cadeia alimentar e de energia —
conteudos classicos do ensino de ecologia — e desconstruir representacdes sociais
sobre o meio ambiente, desenvolvimento econémico, dominio da natureza,
qualidade de vida, padrdes de consumo — questbes fundamentais da educacéo
ambiental que podem ser feitas em qualquer disciplina, da Biologia ao ensino de

Linguas Estrangeiras, passando pela Educacao Fisica e Artes Plasticas.

A educacdo ambiental permite que o processo pedagdgico se desenvolva sob
diferentes aspectos que se complementam uns aos outros. Assim, h& espaco para
momentos em que ocorrem transmissdo de conhecimento, construcdo do
conhecimento e desconstrucdo das representacdes sociais, principalmente a dos
proprios professores fundamentados na interacdo entre ciéncia e cotidiano,
conhecimento cientifico, popular e representacdes sociais, participacdo politica e
intervencao cidada. Destacando completamente a relacdo predominante de que o
professor ensina e o aluno aprende, e estabelecendo o processo dialdégico entre
geracOes diferentes, com a discussdo de possibilidades de ag¢bes conjuntas que
garantam vida saudavel para todos, sem se esquecer da heranca ecologica que

deixaremos as geracoes futuras.

Com a educacdo ambiental, a escola, os contetdos e o papel do professor e dos
alunos sdo colocados em uma nova situacdo, ndo apenas relacionada com o
conhecimento, mas sim com o uso que fazemos dele e sua importancia para a
nossa participacao politica cotidiana. Na educacdo contemporanea em geral, e na
educacgdo ambiental em particular, € fundamental considerar que ndo se aprende de
alguém, mas com alguém. E nesse processo pedagogico, a qualidade das relacdes
sociais entre todas as pessoas envolvidas € critério basico para a realizacao de uma

educacao de qualidade.

Todas as pessoas envolvidas no processo pedagdgico tém conhecimentos
especificos e representa¢cfes sociais sobre a problematica ambiental em que elas,
as pessoas, estdo inseridas cotidianamente. A educacdo ambiental possibilita e

busca a desconstrucéo de clichés e slogans simplistas sobre questfes ambientais e
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a construcdo de um conhecimento minimo sobre temas complexos e desafiadores

de nossa época.

Aprender com alguém significa, no minimo, a presenca de duas pessoas. Significa
que essa relacdo poderd ocorrer entre iguais e desiguais, que se traduzem em
encontros, parcerias, cumplicidade, solidariedade, criatividade e também o lado

iNnverso e menos prazeroso, como desencontros e desorganizagao.

Diante desse cenario, devemos pensar nas possibilidades e dificuldades da
presenca da educacdo ambiental na escola e averiguar quais as possibilidades de

desenvolver essa perspectiva na sala de aula da Escola Rural Pedro Ibiapino?

Nessa direcdo, sabemos que existem principios basicos da Carta de Belgrado
(1975) que fazem parte do senso comum pedagdgico, quais sejam a
conscientizacdo e o conhecimento. O primeiro procura chamar a atencdo dos
habitantes do planeta para os problemas que afetam a todos, e o dUltimo é
apresentado como elemento necessario para adquirir uma compreensdo essencial
do meio ambiente global das questbes que estdo a ele interligados e a

responsabilidade de cada um diante dos fatos.

Esses dois principios adquirem maior densidade por enfatizarem aspectos globais e
apresentarem desafios para a realizacdo da pratica pedagdgica cotidiana, numa
perspectiva de uma sociedade planetaria mais justa, menos violenta e

ecologicamente sustentavel.

Para os ecologistas nunca foi surpresa os elos de interdependéncia dos seres vivos
e das sociedades em geral. Sendo assim, 0 atual processo de globalizacdo néao é
uma surpresa. A diferenca entre a globalizacdo dos ecologistas e a dos economistas
€ que a dos primeiros ndo se restringe apenas aos aspectos econémicos, mas

também aos ecoldgicos, culturais, politicos e sociais.

A globalizacdo, entendida com todos esses aspectos, parece um processo
irreversivel, mas pode ser menos catastrofica e perversa do que 0s criticos
normalmente a veem, enfatizando apenas seus aspectos econémicos. Os principios

de conscientiza¢ao e conhecimento presentes na Carta de Belgrado (1975) parecem
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manter muito de sua pertinéncia no atual momento histérico coerente com o

processo de globalizagdo em todos o0s niveis que vivenciamos.

O desafio dos profissionais da educacao e dos cidadaos € identificar de que maneira
essas questdes globais aparentemente distantes do nosso cotidiano nos atingem de
uma forma ou de outra, como podemos influir politicamente nesse processo e de
qgue forma trazé-las para a sala de aula ndo apenas com a consciéncia que temos
delas, mas também com o0 nosso conhecimento limitado e as inumeras

representacfes sociais que temos.

E possivel que nos préximos anos o termo “global” e “local” percam completamente
seus significados atuais, ja que tendem a se completar cada vez mais. Talvez as
diferencas sejam entendidas apenas pelos aspectos mais subjetivados de tempo e

espaco em que vivemos em relacdo a objetividade concreta do cotidiano.

Diante dessas transformacdes espaciais e temporais, uma série de questdes nos
desafiam, quais sejam: Como formaremos novas identidades culturais, sociais e
nacionais diante das novas nocdes fragmentadas de tempo e espaco, ndo definidas
somente pelos aspectos concretos, Vvisiveis e objetivos?; Como construir
possibilidades pacificas e solidarias de intervencéo cidadd em aspectos alheios ao
nosso cotidiano, cujas fronteiras geogréficas estdo bem definidas ou em sanguinério
processo de mudanca, considerando que o conhecimento que temos de sua cultura,
histdria, valores e principalmente de seus conflitos € minimo?; Como conscientizar
nossos alunos de que a presenca no mundo, qualquer que seja ela, influenciam para

melhor ou pior a qualidade de vida no planeta?

7

Para resolver essas questbes € necessario um esforco coletivo de pessoas de
diferentes horizontes culturais e sociais que acreditem na solugdo proposta e
anseiem pela busca de alternativas aos desafios as questdes trazidas. O melhor
processo para chegar a elas, por mais perenes que essas respostas possam ser e
por mais constantes que esses desafios se tornem, é fazer com que no processo

pedagogico a Historia e a estoria de cada um tenham sentido.

A educacgdo ambiental, na escola ou fora dela, continuard a ser uma concepcao

radical de educacao, ndo porque prefere ser a tendéncia rebelde do pensamento
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educacional contemporaneo, mas sim porque nossa época e heranca histérica e

ecoldgica exigem alternativas radicais, justas e pacificas.

Sabemos que os meios de comunicacdo de massa e de producédo e difusdo de
representacfes sociais sdo importantes para essas questdes, pois seja pela forma
oral e/ou escrita, ou pela maneira silenciosa, porém ndo menos potente das imagens
virtuais, reais, artisticas, publicitarias ou cientificas elas acarretam forte impacto e

influencia pessoas de diferentes classes sociais, niveis culturais e escolaridade.

Assim, entende-se que é preciso educar para ler, interpretar e desconstruir os
discursos implicitos e/ou explicitos que estio disponiveis aos alunos. E necessario
discutir os componentes pedagodgicos e a dialogicidade acerca das diferentes
representacfes sociais sobre 0s mesmos temas, sobre os mesmos discursos que
escondem O 0S equivocos ou evidenciam as criticas, alternativas e solucbes

propostas por pessoas e grupos sociais em diferentes locais do planeta.

E imprescindivel evidenciar e conscientizar os individuos que para haver avango
politico sobre os problemas ambientais é necessario tomar medidas concretas para
solucBes desses problemas e que a tendéncia aponta o crescimento de medidas

ecolégicas, sendo muitas delas antipopulares e menos imediatistas.

S6 diante de uma proposta ecologista reformista e nada radical nas préticas
pedagdgicas dos educadores é que se pode desafiar os discentes a refletir sobre a
complexidade dos problemas ambientais globais ante as radicais mudancas de

dimensao planetaria que se fazem necessarias.

Precisamos ter claro que essas medidas ecologistas reformistas, que néo alteram
significativamente o modelo econdmico e social de desenvolvimento, acabam sendo
antipopulares para as diferentes classes sociais, e por isso mesmo apresentam alto

risco politico para os partidos e grupos no poder.

1.3 Educar para uma vida sustentavel
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A primeira Conferéncia que tratou do tema da educagédo para o desenvolvimento
sustentavel foi realizada em 1977, em Thilisi, na RuUssia. Mas foi s6 vinte anos
depois que o tema retornou com a forca dos tempos atuais na Conferéncia
Internacional do Meio Ambiente e Sociedade, Educacdo e Conscientizacdo Publica
para a Sustentabilidade, realizado pela Unesco no ano de 2005, na Tessal6nica, na
Grécia.

Nela, insistiu-se muito na questdo do “consumo responsavel” e ficou o papel dos
consumidores como uma grande forca que pode agir em direcdo a um estilo de vida
mais sustentavel. A década da educacao para o desenvolvimento sustentivel tem,
portanto, precedentes histdricos que precisam ser levados em conta. Em Tessalbnia
ja se falava da importancia de introduzir o conceito de sustentabilidade na
reorientacdo da educacdo formal, na mudanca do padrdo de producdo e de

consumo e na adocéo de estilos de vida sustentaveis.

7

Sabemos que o modo de vida contemporaneo é imposto pelas maquinas de
publicidade das grandes corporacdes, mas nao necessariamente Somos
determinados por elas. A participacdo e a mobilizacdo dos consumidores pode ser

decisiva para o éxito da mudanca na proposta pedagdgica em educacao ambiental.

Nesse sentido, é importante conscientizar os aprendizes e a sociedade como um
todo sobre a insustentabilidade, propondo uma comunicacao alternativa com todos

0s publicos, visando o consumo sustentavel.
Segundo a Unesco (2005):

O objetivo maior € integrar principios, valores, e praticas de
desenvolvimento sustentavel em todos os aspectos da educacéo e
do ensino. Esse esforco educacional deve encorajar mudancas no
comportamento para criar um futuro mais sustentavel em termos de
integridade do meio ambiente, da viabilidade econémica, e de uma
sociedade justa para as atuais e as futuras geracdes (...). A
educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel exige que se
reexamine a politica educacional, no sentido de reorientar a
educacdo desde o jardim da infancia até a universidade e o
aprendizado permanente na vida adulta, para que esteja claramente
enfocado na aquisicAdo de conhecimentos, competéncias,
perspectivas e valores relacionados com a sustentabilidade (p. 57).

Nesse diapasado, é latente a necessidade de elaborar projetos educacionais que
levem em consideracdo a problematica ambiental global nas praticas pedagdgicas
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cotidianas nas escolas em geral, assim como nos espacos educativos e politicos
onde ocorre o debate desse tema.

Uma ideia simples pode estimular mudancas de atitudes e comportamentos, um
instrumento de mobilizacéo, difusdo e informacédo que depende da vontade de cada
educador em possibilitar mudancas de paradigmas em suas vivéncias pedagodgicas.
A educacdo é um elemento indispensavel para que se atinja o desenvolvimento

sustentavel.

Diante disso, os educadores, em um momento ou outro de sua pratica pedagdgica,
deverdo ser desafiados por ela, pois no atual contexto da complexidade dos
problemas ambientais globais e ante as radicais mudancas de dimensao planetaria
gue se fazem necessarias é extremamente importante que as questdes ambientais
passem a fazer parte do cotidiano e do processo de formacéo das classes operaria e
popular, ndo apenas para preservar a nhatureza, mas sim para que todos se
conscientizem da importancia do meio ambiente saudavel na sua particularidade e
amplitude, considerando que todo cidaddo tem o direito de viver e trabalhar em
condicbes ambientalmente dignas. E que esse direito € uma questdo politica de

interesse coletivo e universalmente reconhecido.

Todos esses temas sao passiveis de discussao num processo educativo inovado e
sugerem um conteado minimo para proposta de educacdo ambiental no contexto
planetario. Evidentemente que a educacdo ambiental ndo tem respostas prontas e
acabadas para solucionar os problemas que nos cercam, mas busca alternativas e
solucdes viaveis que se enquadram no processo educativo, de analise, discusséo e
debate das representacdes sociais que temos sobre as questdes ambientais
contemporaneas de dimensdo pessoal e coletiva, local, nacional e internacional,

portanto, planetarias e humanas.

Conjuntamente precisamos considerar a importancia que as representacdes sociais
presentes e difundidas através da educacdo ambiental escolar para que os debates
sobre os problemas ambientais estejam sempre presentes nos processos educativos

contemporaneos.

Sabemos que “a economia global de mercado, como existe atualmente, ndo protege
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0 meio ambiente e nao beneficia metade da populacdo mundial.” Assim, “o
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desenvolvimento sustentavel deve buscar conhecer as tendéncias e as implicacdes

da mudanca e ndo preservar o status quo atual.” (UNESCO, 2005, p. 39)

Nesse sentido, os profissionais envolvidos com a educacdo ambiental devem
procurar discutir o que os meios de comunicacdo de massa, em especial a televiséo,
representa e divulgam em sociedades com diferentes niveis de escolaridade, uma
vez que tais instrumentos originam e difundem representagfes sociais através de
fragmentos das diversas interpretacdes sociais através de fragmentacdo das
diversas interpretacbes sobre os problemas ambientais, atingindo assim grande

namero de pessoas em todo o mundo.

De outro lado é preciso trabalhar a leitura de uma forma mais suave, por meio da
leitura de imagem por exemplo. A educacdo contemporanea, além de procurar
aprofundar o processo de dominio da leitura e da escrita, tera que trabalhar com a
linguagem visual, ou seja, com 0 processo de leitura, desconstrucdo e reconstrugcéo
de imagens, e consequentemente de representacdes sociais expressas através de

imagens visuais.

A abordagem num processo de educacdo ambiental precisa ter evidente 0s seus
objetivos filoséficos e politicos, e deve procurar definir uma tematica minima que
possibilite a tomada de acbes e busca de alternativas e solu¢des. A construcao
dessa proposta deve se fundamentar nos pressupostos tedricos que incluam a
ecologia global, a teoria das representacdes sociais e a perspectiva de uma
educacdo ambiental pés-moderna, que tem no uso das imagens o0 seu principal

instrumento metodoldgico.

Por outro lado, sabe-se que a construcdo dessa proposta deve ser coletiva,
englobando as criticas, participacdo e contribuicAo dos mais diversos locais,
instituicbes e formacdo académica. O desafio maior do educador fica sendo entéo o
de como passar a mensagem da necessidade de intervencdo cidada, em acoes
locais, na busca de alternativas e solugdes aos problemas globais, de forma agil,
compreensivel, direta, com conhecimentos especificos, desconstrucdo de
representacdes e reconstrucdo de uma melhor visdo de mundo com possibilidades

de acéo.



30

Nessa proposta pedagdgica devem estar incluidas, ao mesmo tempo, uma critica
sélida e uma boa dose de humor sobre os graves problemas que precisamos discutir
e buscar solucdes e alternativas. Assim, consideramos que essa forma de fazer
educacdo ambiental se inclui dentro de parametros que se convencionou chamar de

inovadora.

Sabe-se que para haver uma construgcdo de uma proposta pedagogica para
educacdo ambiental no contexto da globalizacdo exige um embasamento tedrico
vindo de diferentes areas do conhecimento. Paralelamente a essa producéo
cientifica e académica é de suma importancia para consolidacdo e aprimoramento
da proposta pedagdégica o didlogo com pessoas de diferentes areas e atuacoes,
entre as quais se incluem ativistas dos movimentos populares, ambientalistas e

ecologistas.

Nesse norte, pretende-se imbuir no ensino da educacdo ambiental por meio da
proposta freireana de “leitura de mundo”. Paulo Freire (1982) em diversos de seus
trabalhos e indiretamente em trabalhos escritos pelos seus seguidores, enfatiza que
cada pessoa tem a sua leitura de mundo, dando assim validade as leituras
populares, simples, sem por isso desconsiderar as leituras mais elaboradas e
sofisticadas.

Nesse contexto das diferentes “leituras de mundo”, todas validas e também
guestionaveis, o processo dialégico é aquele que podera contribuir para que elas se
ampliem. Na dialogicidade entre pessoas com distintas leituras e interpretacfes
sobre a problematica ambiental, precisamos considerar as possibilidades de
mudancga qualitativas no sentido que as “leituras de mundo” podem ser discutidas,

recriadas, refeitas, desconstruidas.

Ndo se busca eliminar ou desconsiderar as leituras anteriores ao processo
pedagogico, mas sim partir delas. Nesse ponto de partida encontram-se muitas
pessoas com diferentes leituras, inclusive os professores. Dessa forma, todos os
atores sociais envolvidos no processo correm saudavel risco de ter as suas leituras

de mundo alteradas e possivelmente ampliadas.

Sendo as diferentes leituras existentes sobre o tema em pauta o ponto de partida do

processo pedagdgico, esse passa a ser entdo um processo aberto, em permanente
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mutacdo, sem respostas fechadas e verdades absolutas, sem um conhecimento
especifico a ser adotado, mas ideias a serem discutidas, desconstruidas e

reconstruidas.

O desafio do processo pedagdgico em educacdo ambiental é fazer com que varias
leituras e interpretagbes de um problema ambiental possibilitem a instauracdo de
uma troca dialégica, com o objetivo de se chegar a um consenso minimo sobre tal
problema. Consenso esse que permita as pessoas se aglutinar em busca de

alternativas e possibilidades de solucao do problema.

A “leitura de mundo” proposta por Paulo Freire (1982) foi entendida por muitos
educadores como a leitura do mundo imediato, concreto, ou ainda como a “leitura da
realidade”, que trazia implicito um forte viés economicista e sociolégico. Hoje temos
mais claramente que a realidade de qualquer pessoa deve ser entendida para muito
além dos limites e da concretude das suas condi¢cfes socioeconémicas imediatas e

visiveis.

Nesse sentido, essa metodologia e material requerem outros argumentos teorico-
interpretativos que vao além da analise de discurso, exigindo interpretacdo dos
sentidos expostos, escondidos, camuflados ou evidenciados através do n&o-dito,
dos ruidos, dos movimentos, das cores, do jogo de palavras, do siléncio, da ironia,

das reticéncias.

Deve-se trabalhar conjuntamente a constru¢cdo do conhecimento cientifico e a
desconstrucdo das representagfes sociais (senso comum), visando a reconstrucdo
de representacdes qualitativamente melhores, onde se incluam o conhecimento
cientifico construido e novas ideias e argumentos advindos da discussao e

desconstrucdo dos esteredétipos do senso comum.

A diferenca entre o conhecimento cientifico e 0 de senso comum é a sistematizacao
provavel erudicdo do primeiro e a fragmentacdo, simplicidade e provavel
ingenuidade do segundo. Por isso 0 processo pedagdgico deve ter como recursos
ambos os conhecimentos vindos de diferentes fontes, sejam aqueles produzidos
pelos cientistas, pelos grupos étnicos, movimentos sociais e populares, seja
evidentemente as mensagens, discursos e representacdes veiculadas pelos meios

de comunicacéo.
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O processo pedagoégico contemporaneo deve considerar os diferentes momentos de
transmissdo, construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo para atingir 0s seus
objetivos, ou seja, uma intervencdo cidada baseada em solidos argumentos. Porém,
sabe-se que ndo existe uma sequéncia logica para fazer uso de um ou de outro
momento. Cabe ao professor perceber qual o melhor momento para emprega-los,
introduzindo determinados temas, utilizando imagens ou outros recursos vindos de

fontes diferentes, que permitam que a dialogicidade se estabeleca naturalmente.

O principal e fundamental objetivo é fazer, por meio do processo pedagogico, com
gue as pessoas possam obter uma melhor e mais abrangente compreensao do

problema e que possibilite uma agédo em busca de alternativas e solugoes.

A desconstrucdo das representacfes sociais sejam elas originadas nos meios
cientificos, populares, artisticos, intelectuais ou nos meios de comunicacdo de
massa, e a possibilidade de reconstrucédo de novas representacdes qualitativamente
melhores que as iniciais sdo o componente inovador da proposta pedagdgica.

Conscientizar-se das caracteristicas de nossa sociedade local, regional, nacional e
planetaria € condicdo basica para encontrar a melhor possibilidade de atuacéo
educativa e visualizar respostas e alternativas cidadas aos complexos problemas

contemporaneos.

O exercicio do pensamento critico e a constante intervencao cidada continuam mais
validos do que nunca, pois querendo ou nhdo 0s conservadores Sao esses
fundamentos que poderdo garantir a continuidade de vida e possibilidade de

existéncia digna na Terra.

A educacédo em geral e a educacdo ambiental em particular, nesses tempos pos-
modernos, ndo tem a pretensdo de dar respostas prontas, acabadas e definitivas,
mas sim instigar questionamentos sobre as nossas relagdes com a alteridade, com a
natureza, com a sociedade em que vivemos, cOm 0 NOSSO presente e com 0 NOSSO

eventual porvir.

Devemos discutir valores, questiona-los e propor alternativas que podem até ter
componentes religiosos, mas a minha opcao é pela laicidade, ou seja, no espaco

publico da educacdo devem ser discutidos valores coletivos/sociais, € no espacgo
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privado, que cada um tenha a liberdade de seguir os valores religiosos que acredite
mais adequado.

0] processo educativo acontece no confronto/dialogo e na
desconstrucao/reconstrucéo de representacdes. Vejam que com isso o paradigma e
o papel do professor como agente de transmissdo de conhecimentos ficam
defasados quando se abordam temas polémicos e complexos, como os relacionados

com 0 meio ambiente.

A proposta de desenvolvimento sustentavel tem um tom reformista, para alguns
bastante moderados, para outros € uma ideia proxima da socialdemocracia no estilo
escandinavo. De qualquer forma, o desenvolvimento sustentavel pretende substituir
o modelo capitalista. Sem entrar aqui nesse debate, vamos considerar que a no¢ao
de desenvolvimento sustentavel tem o mérito de incluir as questdes ecoldgicas e

ambientais no debate econdmico.

O sistema capitalista ndo tem condicbes de continuar explorando 0s recursos
naturais, como vem fazendo, por muito mais tempo sem entrar em colapso. Por mais
criativo e expansivo que seja o capitalismo, existe um limite ecologico concreto, e
esse limite ja esta dando os seus sinais. O modelo capitalista é incompativel com a

“capacidade de suporte” do planeta.

Estamos diante dos desafios e possibilidades de se buscar alternativas de
desenvolvimento que ndo sejam os modelos classicos. Entre elas podemos até
incluir o desenvolvimento sustentavel, ou uma proposta mais radical que essa, 0
ecodesenvolvimento. Porém, de qualquer forma, devera ser um modelo de
desenvolvimento em que as questdes ecoldgicas e as sociais sejam colocadas em

evidencia.

Isso ndo é uma utopia, € uma exigéncia. Muito embora tenhamos visto poucas
propostas concretas nessa direcdo, pois elas implicam radicais mudancas sociais,

culturais, econdémicas, politicas.
Nesse norte a Unesco (2005) assevera:

Necessita-se de uma educacédo transformadora, uma educacdo que
contribua para tornar realidade as mudangas fundamentais exigidas



34

pelos desafios da sustentabilidade (...). Aprender ndo ode,
entretanto, limitar-se meramente a esfera pessoal — aprender deve
levar a uma participacdo ativa na busca e aplicacdo de novos
padrdes de organizagdo social e mudanga (p. 42 e 45).

Nesse norte, a educacdo ambiental deve ser concebida como uma disciplina bem
estabelecida que enfatize a relagdo dos homens com o ambiente natural, as formas
de conserva-lo, preserva-lo e de administrar seus recursos adequadamente.
Portanto, desenvolvimento sustentavel engloba a educacédo ambiental, colocando-a
no contexto mais amplo dos fatores socioculturais e questdes sociopoliticas de

igualdade, pobreza, democracia e qualidade de vida.
Brasil (1992) sustenta que:

Todos os programas de desenvolvimento sustentavel (...) devem
considerar trés esferas de sustentabilidade: ambiente - recursos e
fragilidade do ambiente fisico - sociedade - incluindo cultura,
participagdo, opinido publica e midia - e economia - 0 crescimento
econdmico e seu impacto na sociedade e no meio ambiente (p. 37).

Conclui-se que a educacao para o desenvolvimento sustentavel é uma visédo positiva
do futuro da humanidade, um consenso apoiado por uma grande maioria. Com 0
aguecimento global, tornou-se ainda mais atual, e pode contribuir para a

compreensao das grandes crises atuais (agua, alimento, energia, etc).

Isso implica mudar o sistema, implica o respeito a vida, o cuidado diario com o
planeta e o cuidado com toda a comunidade da vida. Isso significa, compartilhar
valores fundamentais, principios éticos e conhecimentos (respeito a Terra e a toda a
diversidade da vida; cuidar da comunidade da vida com compreensao, compaixao e
amor; construcdo de sociedades democraticas que sejam justas, participativas,

sustentaveis e pacificas).

Contudo, ndo é suficiente mudar o comportamento das pessoas; ndés necessitamos
de inciativas politicas, pois o sistema formal de educacdo, em geral, € baseado em
principios predatorios, em uma racionalidade instrumental, reproduzindo valores
insustentaveis. Para introduzir uma cultura de sustentabilidade nos sistemas
educacionais nds precisamos reeducar o sistema. Ele faz parte do problema néo é

somente parte da solugéo.
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A sustentabilidade é um conceito poderoso, uma oportunidade para que a educacao
renove seus velhos sistemas, fundados em principios e valores competitivos, e
introduza uma cultura de sustentabilidade e da paz nas comunidades escolares, a

fim de serem mais cooperativas e menos competitivas.

De qualquer forma, necessitamos adaptar esse conceito as diferentes realidades. Os
riscos (vulnerabilidade) séo globais, mas as solu¢cdes s&o locais e regionais.
Podemos reduzir, mas nédo eliminar os riscos. Aprender a viver com 0 risco € uma

exigéncia social.

Mesmo com essas ambiguidades, sabemos que a preservacdo do meio ambiente
depende de uma consciéncia ecolégica e a formacdo da consciéncia depende da
educacdo. E aqui que entra em cena a educacdo ambiental que é uma pedagogia

para a promocao de aprendizagens do sentido das coisas a partir da vida cotidiana.

Sem uma educacgdo para uma vida sustentavel, a Terra continuara apenas sendo
considerada como espaco de nosso sustento e de nosso dominio técnico-
tecnolégico, um ser para ser dominado, objeto de nossas pesquisas, ensaios e

contemplacdes.

A educacdo ambiental deve se desenvolver seja como abordagem curricular, seja
como movimento pedagogico ou como movimento social e politico. Contudo, deve
implicar numa reorientacdo dos curriculos para que incorporem certos principios que

sejam significativos para o aluno e para a saude do planeta.

A educacédo sustentavel se preocupa com a relacdo saudavel com o meio ambiente,
mas também com o sentido mais profundo do que fazemos com a nossa existéncia,
a partir da vida cotidiana, contrapondo-se ao modelo de desenvolvimento dominante

hoje que aponta para a insustentabilidade.

Portanto, o desafio € mudar a rota e caminhar em direcdo a sustentabilidade por
uma outra globalizac&do por meio de dois eixos, o primeiro relativo a natureza que se
refere & base fisica do processo de desenvolvimento e com a capacidade da
natureza suportar a acdo humana, com vistas a sua reproducdo e aos limites das
taxas de crescimento populacional e, o segundo relativo a sociedade que se refere a

manutencdo da diversidade e das identidades, diretamente relacionada com a
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qualidade de vida das pessoas, da justica distributiva e ao processo de construgao
da cidadania e da participacao das pessoas no processo de desenvolvimento.

O que necessita urgentemente € uma tomada de consciéncia, uma discussao
tedrica, a informacdo e o conhecimento dos dados sobre a insustentabilidade
planetaria. Devemos, portanto, ir além da discussao teorica, devemos dar exemplos

de vida sustentavel aos nossos alunos.

Nesse sentido a educacdo ambiental, inserida num movimento socio historico, forma
cidaddos capazes de escolher os indicadores de qualidade do seu futuro por meio
de uma pedagogia inteiramente nova e radicalmente democratica, uma vez que
parte de uma visdo antropocéntrica para uma consciéncia planetéria, para uma
pratica de cidadania planetaria e para uma nova referéncia ética e social: a

civilizacao planetaria.

Hoje sabemos que podemos destruir toda a vida no planeta. Assim, uma acéo
conjunta global é necesséria, um movimento com grande obra civilizatéria de todos e
de todas é indispensavel para realizarmos essa outra globalizacdo, essa
planetarizacdo, fundamentada em outros principios éticos que ndo 0s que nos

conduziram a exploracéo econémica, a dominagéo politica e a excluséo social.

Temos que nos conscientizar que o modo pelo qual vamos produzir nossa existéncia
nesse pequeno planeta decidira sobre a sua vida ou a sua morte, e a todos os seus
filhos e filhas. A Terra deixou de ser um fenbmeno puramente geografico para se

tornar um fendmeno histérico.

Os paradigmas classicos, fundados numa visdo industrialista predatoria,
antropocéntrica e desenvolvimentista, estdo se esgotando, ndo dando conta de
explicar o momento presente e de responder as necessidades futuras.
Necessitamos, portanto, de outros paradigmas, fundados numa visdo que preze a
cultura da sustentabilidade para o planeta Terra e inovadora no contexto

educacional.

Assim alcancaremos os anseios tdo esperados pelos teoricos construcionista e
também possibilitaremos praticas pedagdgicas inovadoras que primem pela

aprendizagem critica, reflexiva, autbnoma e significativa.
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CAPITULO Il

EDUCACAO AMBIENTAL E INOVACAO PEDAGOGICA

2.1 Refletindo a inovacédo pedagdgica numa perspectiva de ruptura

paradigmaética

A Educagdo Ambiental ja apresenta uma “exigéncia” da sociedade e tende a se
tornar uma realidade institucional. Tal realidade se mostra na rotina de determinadas
escolas que estdo instaurando praticas pedagogicas inovadoras. Nessa direcdo, a
Educacdo Ambiental ainda precisa ser pensada e organizada de forma coletiva,

entre todos os atores que formam o corpo escolar.

A sustentabilidade do planeta e a relacdo homem/natureza sédo discussdes
relevantes no atual contexto da ordem mundial que esta inserida numa crise
universal de paradigmas. A escola aparece, nesse contexto, como elemento
imprescindivel e capaz de efetivar a Educacdo Ambiental. Porém, é sabido que a
escola passa por uma crise de paradigmas em todas as suas esferas e que ndo tem
conseguido alicercar uma nova proposta de educagdo que a insira no mundo pés-
moderno - ja que continua ancorada no longinquo e defasado modelo fabril de
educacao.

Sendo assim, notamos que se faz urgente permear uma nova pedagogia nas
praticas educacionais. Nesse contexto, surge a necessidade de praticas que
permitam o rompimento com as praticas em educacdo que ja ndo sao aceitas na
atualidade, uma vez que o modelo tradicional ndo atende ao atual contexto do
mundo o qual encontra-se inserido na 6tica do paradigma da complexidade e esta
inovacdo deve criar situacdes capazes de criar aprendizagens significativas em um
arranjo combinado na relacdo ensino-aprendizagem, capaz de atender as novas

demandas desse paradigma que se delineia.
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Neste novo mundo o professor ndo € mais um mero transmissor de saberes e 0
aluno deixa de ser um mero ouvinte, pois o foco deve ser a construgcdo autbnoma e
significativa do conhecimento pelo estudante. Nessa direcdo, a inovacao pedagogica
requer perspectivas que atendam as necessidades do momento atual perante a
construcdo do mundo moderno, bem como, uma aprendizagem diferenciada de
forma inventiva com interacdo social, tanto formal quanto informal e sem se inquietar

com as propostas curriculares.

Conforme Fino (2007) “a inovagao pedagdgica implica mudangas qualitativas nas
praticas pedagogicas e essas mudancgas envolvem sempre o posicionamento critico,

explicito ou implicito, face as praticas pedagdgicas tradicionais” (p. 01).

Ao longo das décadas, a praxis pedagodgica ndo vem apresentando mudancas
significativas no sistema educacional, uma vez que as escolas ainda estédo
arraigadas ao antigo modelo fabril refletido em partes por fragmento mecanicista
presentes no campo das disciplinas contidos nos conteudos, o que resulta numa
aprendizagem através da memorizacdo e absorcdo teorica que condiciona 0
aprendiz a apenas receber informacdes de forma passiva sem direito a questionar

0s assuntos trabalhados.

Neste contexto, a inovacdo pedagogica requer um repensar da pratica pedagdgica
docente/discente dentro de uma mudanca deliberada que possa contribuir para
aumentar a eficiéncia da aprendizagem. E bom salientar que inovagdo exprime
intencdo de mudanca, culminando na complexidade do processo e na busca de

efeitos na aprendizagem significativa.

Conforme defende Fino (2007) “todo e qualquer procedimento de inovacéo implicam
uma tomada de consciéncia dos constrangimentos existentes contra ela, o invariante
cultural deve partir de cada um de nds, o primeiro constrangimento a ser

desmontado” (p. 10).

Na mesma direcdo Toffler (1972) afirma que os processos educativos se dispunham
nas bases dos pressupostos industriais, no sentido tradicional, na escola a
aprendizagem acontecia de forma repetitiva 0 som da campainha alertava mudangas

de horarios e as criancas sentavam-se em espacos pré-determinados.
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Assim, espera-se que o professor inovador posteriormente pensara numa instituicdo

educativa diferente na direcao do que Brasil (1997) determina:

E importante que o professor trabalhe com o objetivo de
desempenhar nos alunos, uma postura critica diante da realidade, de
informacgéo e valores veiculados pela midia e daqueles trazidos de
casa. Para tanto, o professor precisa conhecer o assunto e, em geral,
buscar junto com seus alunos mais informagdes em publicacdes ou
com especialistas (p. 30).

Dessa forma entende-se que a aprendizagem deve ser organizada de forma a
oportunizar aos educandos atividades que superem a visdo que distancia o0 homem
e a natureza, compreendendo sua realidade e discutindo sobre a mesma. Analisar
como o desenvolvimento da aprendizagem ocorre € fundamental, conforme salienta
Papert (2008) que escreve ‘0 como se da o desenvolvimento do conhecimento é

importante para a construcdo de uma aprendizagem significativa” (p. 15).

A préxis pedagogica deve ocorrer provocando o maximo de aprendizagem e o
minimo de ensino, de forma que o educador seja um agente metacognitivo do
conhecimento ou do processo educacional. A inovacdo pedagogica torna-se
diferente porque abarca forcosamente as praticas em sentido de aperfeicoamento
nos reparos reformulados do ensino ou diante das alteragbes curriculares ou
programaticas, de modo que tais reparos e alteragdes obviamente venham promover
mudancas qualitativas e inovadoras na escola coerentemente com as suas praticas

pedagogicas.

Fino (2007) observa que “as praticas pedagdgicas ocorrem onde se rednem
pessoas, das quais algumas tém o proposito de facilitar ou mediar essa
aprendizagem e, outras tém o mesmissimo propésito de aprender alguma coisa em

conjunto” (p. 09).

Nessa direcdo, busca-se por meio do paradigma inovador, efetivar analises e obter
conclusbes, a fim de se realizar ajustes através dos conceitos defendidos pelo
construcionismo e pelo construtivismo, afim de que aconteca verdadeiramente uma
educacgéo pautada na inovagédo pedagogica. Assim, a educacéo necessita romper as
praticas tradicionais, transformando conceitos e opinides realizando ruptura de
paradigma, criando novos ambientes de aprendizagens na colaboracdo de uma

nova construgao da cognicéo, em prol da transformacao da realidade.
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Precisa-se privilegiar a formacdo do ser quantico, na satisfacdo das necessidades
futuras, através da prética reflexiva, pensando, construindo, compartilhando
vivéncias e aprendendo a apreender autonomamente. Delineando os paradigmas
conservadores, mediante a reproducdo do conhecimento, entrelacando com a
tematica em questdo, percebemos um estilo pedagdgico que estima o ensino da

ética com a distingado imputada ao desenvolvimento das competéncias.

Competéncias estas, catalogadas no homem em sua perfeita evolucdo e estima ao
carater cultural de um povo, as peculiaridades do paradigma tradicional que nos
retrata uma escola onde se advém o saber e assim, quanto & metodologia de ensino
resulta em escutar, ler, decorar, omitindo interacdo muatua entre o educador e 0

educando.
Cascino (1999) alerta que:

A imagem do professor tradicional, principalmente para os
ambientalistas — individuos que atuam nas organiza¢cdes ambientais
ligadas as questdes ambientais -, € aquela do individuo recluso nas
determinagbes  burocréaticas, insatisfeito, pressionado pelas
exigéncias curriculares, incapaz de lutar por algo mais, sendo pela
sua propria  sobrevivéncia. Ao  contrario, portanto, do
monitor/militante/guia, o professor carece de autonomia, carece de
independéncia (p. 78).
O ato de mediar a aprendizagem, que € obviamente um processo mais extenso do
que facilmente transmitir qualquer coisa a alguém, requer afinidade, trocas de
conhecimentos, intercambio entre os educandos e os demais que fazem uma
escola, desvendando-se como um processo duplo, no qual educador e educando
permanecem conectados na construcdo e reconstrucdo do andamento da

aprendizagem.

Com essa viséo de acordo com a sistematica holistica se abrolha uma nova forma
ecologica, situacbes cabiveis dentro do espaco onde o homem possa viver em
harmonia com ele proprio e os demais. Levando em consideracdo a plenitude diante
do ser humano capaz de viver e conviver em sociedade interagindo com o meio
ambiente, formar a natureza através do desenvolvimento inventivo, da acdo e da

reflexao.

Em suas pesquisas Cascino (1999) defende que:
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Na medida em que discorre sobre a importancia da educagdo no
processo de construcdo de uma sociedade mais justa/equitativa,
aponta o caminho da interdisciplinaridade como eixo central de um
novo modo de educar, uma plataforma para ac¢bes educativas
fundadas em preocupacdes ambientais (p. 78).

Sabe-se que 0 ser humano estd sempre numa ascensdo de aprendizagem e
também em plena evolucédo a partir da primeira fase do seu ciclo vital, o ato de
nascer, uma inacabavel busca por toda a vida. O homem esta ativado diante do
aprender, da busca incansavel para entender o mundo ao seu redor. O paradigma
do ensino com pesquisa tem uma visao inovadora, holistica e globalizada dentro dos
meétodos conectados em redes. Razéo pela qual nos direciona a pratica pedagdgica
no paradigma emergente que se faz necessario a inclusdo de novas propostas

pedagdgicas inovadoras.

O conhecimento sobre educacdo, de acordo com desenvolvimento do préprio
homem determina que a finalidade da educacdo se inclui com a construcdo do
saber, pelas habilidades, pelas competéncias, as quais erguem no homem a
aquisicdo do saber completo e integral. Portanto, os principios que definem as
taticas para facilitar o processo de aprendizagem pelo ser humano se tratam do
direito a aprender a ser, aprender a conviver, aprender a fazer e aprender a

conhecer, séo estes o0s quatro pilares da educacao.

A inovacdo pedagodgica ndo se restringe a mera difusdo da informacdo, mas um
imenso espaco de interacdes, tanto no ambito formal quanto no informal. O enlace
de lecionar abrange afinidades interativas entre educador e educandos que vao
construindo e reconstruindo suas formas de aprendizagens. Neste contexto, 0s
conteudos em ciéncias sociais precisam ser trabalhados no ambito escolar de forma
interdisciplinar, inovadora deflagrando o processo de mudanca de forma
multidimensional em busca de uma consciéncia planetaria aliada a ampliagdo da

participacao politica dos cidaddos como “sujeitos ecoldgicos”.

Estes requisitos nos d&o certeza de que o ser humano tem a necessidade de se
identificar, de criar o seu jeito de resolver problemas, de construir os seus valores, 0s
seus significados exclusivos e originais. Ao longo dos tempos, o homem, em prol do
desenvolvimento, tem causado sérias modificacbes no meio ambiente, o que tem

resultado num desequilibrio.
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Como expbe Toffler (1972) “porque o poder de danificar aumentou muito, a Terra
agora é considerada muito mais fragil”’. A imagem da natureza € marcada pelas
multiplas alteracbes provocadas pelo avanco tecnoldgico interferindo assim na

construcdo de um novo cenario.

O ser humano € o maior responsavel pelas transformacgfes da sociedade, através
dos poluentes que atingem o solo, a atmosfera, alterando a vegetagao e o clima,
alteracdes na fertilidade contribuindo para extingdo das espécies tanto para a fauna
quanto para flora. E, decorrentes a estes fenbmenos, varios impactos ambientais

tém acontecido no mundo.

O educador deve ter sua proposta pedagdgica voltada para a formacdo de uma
consciéncia organizada em relacdo a “aldeia global” na qual esta inserida, de

maneira a ver-se e ver o outro como integrante do meio.
Nesse sentido, Tofller (1972) assevera:

Nao é de modo algum suficiente o ato de investigar e vincular
responsabilidades depois da ocorréncia de fato. Devemos criar um
painel do meio-ambiente com a finalidade de nos proteger contra as
perigosas intrusdes assim como um sistema de incentivos publicos
para encorajar a tecnologia que fosse, ao mesmo tempo, isenta de
perigo e socialmente desejavel (p. 369).

O aprendiz, ao longo do seu processo educacional, tem curiosidade e desperta
capacidades de interacdo com o meio no qual esta inserido. Portanto, é dever da
escola redimensionar o0 seu papel social tendo na pessoa do docente um
provocador, conduzindo o educando a tornar-se autbnomo de suas ideias de

maneira a buscar respostas aos seus guestionamentos.

Nessa perspectiva, cabe ao educador ser um mediador na busca de caminhos
alternativos de modo interativo, dialdégico e descontraido deixando fluir a
aprendizagem. A pratica do docente deve ser pautada nos anseios da inovagao
pedagogica, de forma a buscar nos ambientes sociais subsidios para fundamentar

0s contelidos trabalhados.
De acordo com Capra (2008):

Parte deste consenso é o reconhecimento de que um ambiente de
aprendizagem rico, multissensorial — envolvendo as formas e
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texturas, as cores, odores e sons do mundo real -, € essencial para o
pleno desenvolvimento cognitivo e emocional. (p. 29).

Desse modo, cabe ao educador instigar nos aprendizes o gosto pela pesquisa, de
forma que estes se sintam autbnomos e aspirem por sua autoaprendizagem. A
educagcdo ambiental como educacgdo politica, estd4 vinculada com a ampliacdo da
cidadania, da liberdade e autonomia, compromisso social em buscar solugbes em
prol de uma consciéncia/cidadania/planetéaria. A reflexdo global deve ser priorizada
entre o0s aprendizes fomentados pela ansia de obter conhecimentos
multidimensionais da luta por uma educacdo ambiental que prime pela preservacéo

dos meios naturais.

Quando nos referimos a instigar o gosto por aprender tomamos por base as ideias

de Assmann (1998) que aduz:

O aprender ndo se resume em aprender coisas, se isso fosse
entendido como ir acrescentando umas coisas aprendidas a outras,
numa espécie de processo acumulativo semelhante a juntar coisas
num montdo. A aprendizagem ndo € um amontoado sucessivo de
coisas que se vao reunindo. Ao contréario, trata-se de uma rede ou
teia de interacdes neuronais extremamente complexas e dinamicas,
que vao criando estados gerais qualitativamente novos no cérebro
humano. E a isto que dou o nome de morfogénese do conhecimento.
Neste sentido, a aprendizagem consiste huma cadeia complexa de
saltos qualitativos da auto-organizacdo neural da corporeidade viva,
cuja clausura operacional (leia-se: organismo individual) se auto-
organiza enquanto se mantém numa acoplagem estrutural com seu
meio (p. 40).
O Construcionismo de Papert fundamenta-se no Construtivismo de Jean Piaget e,
ainda percebemos reflexos do Construtivismo Social de Lev Vygotsky, posto que
Papert diante das obras de Vygotsky n&do faz nenhuma citacdo. Consequentemente,
diante da visdo Construtivismo Social a aprendizagem acontece perante a sociedade
onde a crianca se inclui. Essa interacao influencia na constituicdo do saber, de modo
que, a inteligéncia da crianca de acordo com o cotidiano possivelmente constroi
conhecimento e desenvolve o0 aprendizado interagindo com a sociedade,

educadores, familia, colegas, brinquedos e jogos.

De outro lado, o Construtivismo de Piaget diz que o aprendizado acontece através de
procedimento ligado a existéncia correspondente aos erros e a procura dos acertos,
de modo que, o educando adquire conhecimento a partir do concreto e, em seguida,
se direciona ao abstrato. Entretanto, Papert, adequou os indicios construtivistas de
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Piaget e estabeleceu uma conjuntura com aplicabilidade tecnolégica de computador
para subsidiar o procedimento na construgdo do saber e no desenvolvimento

cognitivo da crianca.

s

Nessa perspectiva, o conhecimento € edificado gradativamente em composicdes
l6gicas e concretas, de modo que a crianga constroi sua aprendizagem interagindo
com o ambiente em que vive ou algo pelo que ele est4d assentado ou motivado.
Portanto, o construcionismo consiste numa juncdo tedrica brotada da teoria

construtivista.

Por conseguinte, Papert (2008) observa o educando como um individuo capaz de

uma extraordinaria competéncia para:

(...) assumir o comando do seu préprio desenvolvimento, algo
necessario ndo apenas para aqueles que desejam se tornar
pensadores de vanguarda, mas para todos os cidaddos em uma
sociedade na qual os individuos tém que definir e redefinir seus
papeis ao longo de toda a vida (p. 37).

Dessa forma se percebe um maior beneficio ao determinar uma aprendizagem de
qualidade e, além disso, repreendendo criticamente assim, um ensino pela forma de
conduzir e infantilizar o seu processo de desenvolvimento. Educacdo em presenca
de um bom desempenho se faz necessario operar com liberdade a esséncia do
conhecimento construcionista, onde a crianca descobre, pensa por si proprio de
modo que aconteca 0 aprendizado contando com 0s apoios seja moral ou

psicolégico e que valorizem o intelectivo dos seus valores.

Papert (2008) bem disserta quando afirma “se as criangas realmente desejam
aprender algo e tém a oportunidade de aprender com o uso, elas fazem-no mesmo
quando o ensino é fraco” (p. 135). Essa ressalva significa que o ser humano
necessita identificar seu jeito de resolver problemas, de construir seus valores e

significados exclusivos e originais.

Assim “a via construcionista tornara o ensino melhor, assim como menos necessario,
extraindo, desse modo, o melhor de ambos os mundos” (PAPERT, 2008, p. 135).
Nessa direcdo, entende-se que a inovacdo pedagodgica requer em prioridade as
requisicoes que atendam as necessidades do momento atual perante construcdo do
mundo moderno. Em conformidade com Fino (2007) que reporta “a inovagao
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pedagdgica implica mudancas qualitativas nas praticas pedagégicas e essas
mudancas envolvem sempre o posicionamento critico, explicito ou implicito, face as

praticas pedagogicas tradicionais” (p. 23).

De tal modo, a inovacdo pedagdgica requer um repensar da pratica docente dentro
de uma mudanca deliberada que venha contribuir para aumentar a eficiéncia do
sistema educativo. E bom salientar que inovacgio tras uma intengdo de mudanca, e
esta mudanca ndo pode significar readquirir praticas do passado combinando
elementos familiares com estruturas novas, culminando na complexidade do

processo na busca de efeitos positivos da praxis docente.

A inovacdo pedagogica requer a aplicacdo de recursos apreendidos de uma forma
diferente, onde o0 ensino seja ressignificado buscando assim, a sua aplicabilidade
onde o aluno aprenda a apreender. Isso incide na continuacdo de contextos de
aprendizagens incomuns em relagcdo aos utilizados na escola como alternativa e
obstinagdo nos contextos de ensino. Nesse contexto centra-se a atividade do
educando, no seu proprio fazer provocando o maximo de aprendizagem onde o
discente tenha autonomia e o professor seja um agente metacognitivo do

conhecimento ou do processo educacional.

A inovacdo pedagodgica torna-se heterodoxa, porque abarca forcosamente as
praticas em sentido de aperfeicoamento nos reparos reformulados do ensino ou
diante das alteracdes curriculares ou programaticas, de modo que tais reparos e
alteracdes obviamente venham promover mudancas qualitativas e inovadoras na

escola coeso as suas praticas pedagogicas.

Fino (2007) assevera que “o aprendiz deve ter uma grande autonomia, e onde o
professor assume um papel mais periférico, servindo de assistente, recurso, guia,
agente metacognitivo, muito mais do que de transmissor” (p. 53). Nesse sentido, o
educador é autdbnimo diante do processo do pensar, do papel de ser sujeito
auténtico, conhecedor de sua propria desenvoltura, com competéncia ao dirigir o seu
saber, sempre guestionando, analisando e inovando seus conhecimentos e também

suas praticas pedagogicas.

Em consonancia com o defendido por Fino (2007) quando diz “as praticas

pedagogicas ocorrem onde se reunem pessoas, das quais algumas tém o proposito
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de facilitar ou medir essa aprendizagem ou quando todas tém o0 mesmissimo
propoésito de aprender alguma coisa em conjunto” (p. 45). A partir do exposto, o
educador precisara agucar no educando a busca por contetudos significativos e
motiva-lo a construir verdadeiramente suas aprendizagens sob a perspectiva de

inovacédo diante das investigacdes, pesquisas e construcoes.

Diante deste contexto o educador como inovador no campo educacional se faz jus a
acender ideia no educando para fazé-lo refletir, raciocinar e analisar, porque 0s
conhecimentos chegam até a ele com grande rapidez, deste modo, forcoso é a
assimilacao e a interpretacdo para que aconteca o enlago com pensar certo perante
uma leitura pela qual se espera a constituicdo do fazer e do aprender.

De acordo com Fino (2007) inovacao envolve obrigatoriamente as praticas, portanto,
a inovacdo pedagodgica ndo deve ser procurada nas reformas do ensino, ou nas
alteracdes curriculares ou programaticas, ainda que ambas, reformas e alteracdes,

possam facilitar, ou mesmo sugerir mudancas qualitativas nas praticas pedagdgicas.

Direcionando a compreensdo de que a inovacdo abarca a ousadia de tropecar
contra com o planejamento curricular e a modificacdo de um método pedagdgico,
coloca-se como argumento para a inovacao as mudancas centradas no cotidiano
escolar, bem como, as decisdes cabiveis constituidas no préprio planejamento, os
atos praticados, as interacoes, as reflexdes desempenhadas sobre os atos que
eclodem subsidios imprescindiveis na formacéo de uma pratica pedagdgica voltada

para a inovacdo baseada no querer fazer.
Conforme Fino (2007) aduz:

Inovagdo pedagdgica como ruptura de natureza cultural, se tivermos
como fundo as culturas escolares tradicionais. E abertura para a
emergéncia de culturas novas, provavelmente estranhas aos olhares
conformados com a tradicdo. Para olhos assim, viciados pelas
rotinas escolares tradicionais, é evidente que resulta complicado
definir inovacdo pedagdgica, e tornar a definigdo consensual. No
entanto, o caminho da inovacdo raramente passa pelo consenso ou
pelo senso comum, mas por saltos premeditados e absolutamente
assumidos em direcdo ao muitas vezes inesperado. Alids, se
inovacao nao fosse heterodoxa, ndo seria inovacgéo (p. 02).

Sendo assim, as condi¢cdes que identificam os aspectos das mudancas recebem

significados quando surgem os membros absolutamente nela submergida, bem
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como, o proprio componente responsavel pela mudanca carece se avistar diante da
alteracdo de suas préaticas pedagdgicas. De tal modo, o surgimento de uma nova
pratica vem de outra que uma vez se instalou, e consolidou seus métodos.
Consequentemente, indispensavel € que o educador dé suporte perante a pratica ja
instalada para que nela préopria se concretize a modificagdo como inovagao
pedagogica, como embolso fundamental no ambito educacional e que, o proprio
educador seja competente diante de suas intenc¢des inovadoras, a fim de poder

discutir os atributos nela inseridos.

Sabe-se que o professor deve estar apto a aprender e a construir novos
conhecimentos junto com os discentes. Os ganhos significativos ao aprender dessa
forma, se mostra fundamental para uma auto avaliacdo sobre o desempenho da
mudanca e da inovacdo no modo de ensinar. E preciso entender o mundo
promovendo aptiddo de ser um individuo digno de sua convicgdo, assidua como

cidadao com a realidade de vida e com o seu proprio meio.

Essa nova perspectiva de educacéo prima pela construcdo autbnoma do saber e se
fundamenta pelo concreto, de modo que a crian¢ca se acha determinada diante do

ato da aprendizagem quando explora o mundo ao seu redor.
Segundo Fino e Sousa (2003):

Os construtivistas sustentam que o conhecimento é construido pelo
aprendiz e ndo fornecido pelo professor que, quanto muito, pode
prover informag&o ou caminhos que produzem a ela, competindo aos
aprendizes a tarefa de transformar a informacdo, a recebida e a
procurada autonomamente, em conhecimento, através de processos
psicolégicos complexos, que redundam sempre em novos arranjos,
gue conduzem a (novos) equilibrios provisérios (p. 07).

Entende-se, dessa forma, que diante dessa concepc¢do o educando constroi de
forma decidida e inventiva, onde, habilidades, formalizacdo e o saber estejam em
um elo perfeito dentro da educacao formando assim uma aprendizagem construtiva

para o aprimoramento de uma coletividade pela qual se institui de sociedade.

Apreciando a esséncia do construtivismo percebemos a importancia do erro porque
consideravelmente € através dele que conseguimos aprimorar uma aprendizagem,
ampliar a cidadania e produzir no educando propriedades cabiveis diante dos seus

direitos, além de debater e defender suas posi¢coes diante dos problemas sociais.
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Nesse diapasdo refletir sobre educacdo é ter em mente finalidade de
desenvolvimento e aperfeicoamento para com a qualidade de ensino aprendizagem,
enfrentar os desafios do mundo diante das mais invariaveis mudancas. No mais,
todas estas concepcfes consideram que o0 homem responde a excitacao exteriores
para interagindo com elas e organizando as informag8es construa o seu proprio
saber. Diante do exposto, conclui-se que o papel do educador é provocar, instigar e

estimular o desejo pelo aprendizado através do minimo de ensino.

Sendo assim, poderemos idear um ensino que passara a ser desenvolvido por vias
de pesquisas, porque seus conjugados tanto educadores quanto educandos seréo
independes, ou seja, autbnomos diante dos procedimentos da aprendizagem. Afinal,
considerando inovacao pedagdgica, o paradigma de ruptura € uma descontinuidade
e o ator principal nesse artificio € o educando que deve ser estimulado a construir

seus conhecimentos a partir da mediacao e ndo da transmisséo de conhecimentos.

2.2 Aprendizagem significativa

O conceito central da teoria de Ausubel (1980) é o de aprendizagem significativa, um
processo através do qual uma nova informacdo se relaciona de maneira nao

arbitraria e substantiva a um aspecto relevante da estrutura cognitiva do individuo.

Para o autor a aprendizagem interage com uma estrutura de conhecimento
especifica, a qual denominou de "subsuncor”, existente na estrutura cognitiva de
guem aprende. O "subsuncor” € um conceito, uma ideia, uma proposicao ja existente
na estrutura cognitiva, capaz de servir de "ancoradouro” a uma nova informagao de

modo que ela adquira, assim, significado para o individuo.

Nesse norte, a aprendizagem significativa ocorre quando a nova informacéo
"ancora-se" em conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva. Segundo
Ausubel (1980), este tipo de aprendizagem é, por exceléncia, 0 mecanismo humano
para adquirir e reter a vasta quantidade de informacdes de um corpo de

conhecimentos.
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O autor destaca o processo de aprendizagem significativa como 0 mais importante
na aprendizagem escolar. A ideia mais importante dessa teoria & ver o
armazenamento de informaces na mente humana como sendo altamente
organizado, formando uma espécie de hierarquia conceitual na qual elementos mais
especificos de conhecimento sdo ligados a conceitos e proposi¢cdes mais gerais e

inclusivas.

Em contraposicdo a aprendizagem significativa encontramos a aprendizagem
mecanica na qual a nova informacédo € armazenada de maneira arbitraria e literal,
ndo interagindo com aquela ja existente na estrutura cognitiva e pouco ou nada

contribuindo para sua elaboracao e diferenciacao.

Uma etapa importante dessa teoria € a determinacdo das subsuncores relevantes
gue estdo disponiveis na estrutura cognitiva do aluno para ensinar utilizando
recursos e principios que facilitem a assimilagdo da estrutura da matéria de ensino
por parte do aluno, que por sua vez organizara sua propria estrutura cognitiva na
area de conhecimento que couber, através da aquisicdo de significados claros,

estaveis e transferiveis.

7

Nessa passo, educar criancas e jovens € mais que uma tarefa, mais que uma
misséo, trabalho e dedicacdo. Criar planos de acdo, considerar conceitos, teorias,
reflexdes, interacdes entre 0 desejo, a necessidade e a possibilidade, usar o bom
senso, 0 senso de limites, repensar 0s espacos e as tarefas educacionais formais e

nao formais, enfim, repensar curriculos.

Isto pode significar, ou ndo, uma orquestracdo afinada das praticas curriculares.
Muitos educadores, preocupados com a problematica da aprendizagem significativa,
concordam que a educacédo deve se voltar a atividades voltadas a formagéo de uma

consciéncia critica e reflexiva.

Dessa visdo originam-se a maior parte das acdes de educacdo, majoritariamente
voltadas as problematicas locais com delimitacdo municipal, buscando atender,
portanto, uma légica de defesa de um espago stricto sensu. A esse respeito é
interessante notar que a interrelagédo entre a ética, a politica, a economia, a ciéncia,

a tecnologia, a cultura, a sociedade e a ecologia podem sugerir um ponto de partida,
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no momento de refletir sobre quais seriam os grandes problemas educacionais que

tocam as populacoes.

N&o podemos mais aceitar uma educacdo como algo externo, alheio, visando uma
assepsia cientifica. Tampouco um olhar no ambiente, que supde o espaco natural
enquanto podem ocorrer relacdes pedagodgicas, mas sempre a partir de acdes
disciplinarizadas, estanques e fragmentadas. Enfim, ndo mais um curriculo voltado

apenas a disciplinarizacdo de conceitos destinados a repeticdo de conteudo.

N&o podemos mais restringir a sistematizacdo de praticas pedagogicas que se
destinam quase que exclusivamente a transmitir conhecimentos frios, que tomam o
meio como algo distante, cuja existéncia humana é dependente, mas apenas no

ambito de relacdo material e mecanica de sobrevivéncia.

Para permitir a aprendizagem significativa se faz necessario uma reorganizacao
curricular radical — repensar o ato educativo — construindo novos eixos de
sensibilizacdo e sistematizacdo desse mesmo pensar, considerando o meio em que
vivemos, onde ocorrem relacbes de amor, de familia, de amizade, onde

consumimos, onde defendemos nossas ideias, lutamos por crencas e desejos.

Nesse sentido, é latente a elaboracdo de um curriculo que possibilite acdes
educativas que sustentem o afirmado acima, podemos sugerir a necessidade de se
articularem eixos teoricos, no sentido de uma re-conceituacéo da propria educacao,
a partir do pensar e agir interdisciplinar. Para tanto, podemos indicar a questao

relacionada a incerteza e ao pensamento complexo.

Cruzar, entrecruzar, ler de maneira a fazer com que polaridades que antes se
desconheciam, agora passem a articular dialogos verdadeiros. Este novo modo de
pensar e praticar a ciéncia e a filosofia. E isso ndo esta distante de uma sensata e
permanente busca do incerto e do instavel, assumindo a insuficiéncia da verdade
cientifica. Agora trata-se de viver a aventura do conhecimento, sindbnimo de ousar

permanentemente.

Relacionar fendbmenos fisicos e seus desdobramentos, principalmente sobre as
formas de ler o cotidiano, considerando eventos sociais e culturais, acontecimentos

que se dao no nivel das sociedades humanas, quer no coletivo como no individual,
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na esfera da objetividade ou da subjetividade, imp6e a utilizagcdo de instrumentos
tedricos de andlise completamente diferentes daquelas elaboradas pela ciéncia

classica.

A complexidade poderia nos orientar para o estabelecimento de relacdes entre
distintos elementos que constituem o real. O pensamento complexo pretende voltar-
se a reelaboracao das singulares formulagfes e leituras do real a partir de outras
leituras, buscando ressaltar a intervencdo permanente que tais cruzamentos
produzem. Remeter-se, pois ao permanente estranhamento das coisas e de si

proprio € o sentido da busca da complexidade.

Em educacdo, para a construgdo do exercicio da liberdade, deixar a questdo em
aberto representa melhor necessidade de se lutar pela construcdo de uma efetiva
liberdade de aprender-ensinar, onde erros e acertos, falhas e conquistas, desejos e
insatisfagdes, todos sdo vistos como elementos fundamentais na constituicdo do ser

humano, independentemente da idade ou fase escolar.

Por ai caminha o construtivismo, fundado com base nas conquistas psicogenéticas
de Jean Piaget que propfe incorporar as praticas pedagoégicas a compreensao de
gue criancas possuem processos cognitivos distintos dos adultos, merecendo,
portanto, praticas pedagdgicas compativeis com as variadas fases do
desenvolvimento, respeitando os degraus do amadurecimento (BECKER, 1976, p.
19).

Emilia Ferreiro, aluna e colaboradora de Piaget, deu prosseguimento aos estudos
sobre o desenvolvimento da crianga, principalmente em relagcdo a questao cognitiva
e a pratica educacional escolar. Consequentemente, varios foram os educadores
que realizaram estudos desdobrando suas observagdes e constatacoes, fazendo

constituir-se em corpo teérico educacional — o construtivismo.

Estimulando a descoberta do conhecimento através do interesse do préprio aluno, o
construtivismo evita colocar o aluno em situacéo de desespero frente aos conteudos,
estimulando, via seu proprio interesse, o desenvolvimento da memoria e a utilizacao,
principalmente com o apoio do professor, de outros recursos pedagdgicos

complementares ao processo de aprendizagem, tais como jogos, exercicios, leituras.
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Uma das sugestdes mais importantes que o construtivismo propde € que se deve
trabalhar ao méximo com o conceito de cooperacdo. Com isto ndo se deixa de lado
processos de estimulo a superacéo dos limites e deficiéncias. Entretanto, esses sao
vistos no ambito pessoal, jamais propondo lutas entre pares ou constituindo termo

de comparacao entre 0S mesmos.

Nesse sentido, € preciso analisar o conceito de interdisciplinaridade e como ela deve
e pode desenvolver-se nas praticas pedagogicas que, segundo nossa Otica, reduz
substancialmente o potencial transformador dessas mesmas praticas. Esta imagem
entre as partes do conteldo que se parecem nos revela a existéncia de uma
representacdo da interdisciplinaridade bastante precaria, onde o mais simples

vigora.

Integrar matérias e/ou conteudos por parte, por trios de matérias, como geralmente
ocorre em nossas escolas, indica a precariedade da reflexdo sobre esse conceito
chave para reconstrucao da ideia de educacao. Explicitando em geral os professores
definem temas chaves para que variadas disciplinas possam articular atividades,
todas girando em torno daquele tema, 0 que cria uma imagem da integracdo entre

disciplinas.

Essa ideia, a do tema chave, centralizador da integracdo interdisciplinar carrega a
imagem de inovagcdo, de metodologia integradora e de redefinicAo dos velhos
conteudos disciplinares. Entretanto, para muito além desse ideario metodologico
convencional, a teoria interdisciplinar, ou melhor, os conceitos em permanente
reconstrucdo, em continua organizacdo, ampliacdo e aprofundamento encaminham
o discurso e a acao para outros niveis, revelando, acima de tudo, um vasto campo

de experimentacao, territorio de investigacdo perene.

Busca interminével, a construcdo das acoes interdisciplinares que consubstanciam o
pensar interdisciplinar requer fundamentalmente uma postura pesquisadora, a
permanéncia do desejo de vasculhar o desconhecido, de ousar sobre o incognito.
Essa postura, que fundamenta igualmente o ato cientifico, constitui o eixo sobre o
qual a tarefa educativa se revela permanente criagdo, permanente redescobrir

daquele que ensina, daquele que aprende da relacdo que se refaz constantemente.
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Carregada de subjetividade que permite remeter a acdo educativa a totalidade do
ser humano em sua rica complexidade, a interdisciplinaridade comporta trabalhar
com o fragmentario, o incerto, o incompleto, tratando de produzir sobre a efetividade

do desejo consubstanciado na pratica. Incorpora o paradoxal e o ambiguo.

Desta forma, entende-se que cruzar temas, ler a realidade segundo outro
agrupamento — interdisciplinar -, tedrico, e pretender elaborar uma reflexdo curricular
que priorize a aprendizagem significativa, quer para a realidade escolar ou para a
educacdo ndo formal, € um exercicio de ousadia. Mais do que classificacéo,

catalogacdao, elenco de possibilidades, vai pressupor inovagao, ruptura, expansao.

Muito se fala da acao local e do pensar global. Praticamente, a maioria dos projetos
educacionais desenvolvem suas atividades no ambito local. Pontuam suas incursées
com a delimitacdo geografica, desenhando linhas espaciais claras, transformando o

lugar relacional em um campo laboratorio.

Entretanto, 1& onde o desejo de transformacdo vai construir seus sonhos, o que
menos esta claro é a fronteira. A delimitacdo do objeto de trabalho ndo pode
significar a reducéo de sua rigueza e diversidade, pois o objeto de trabalho é o ser
humano, homens e mulheres concretos; a percepc¢do do local precisa considerar o
universal no particular, resgatando histéria, entorno, relacdes, processos que

sustentam e justificam a prépria existéncia daquele local.

Esse, portanto, ndo precisa ser apenas um lugar, um municipio, um bairro, uma
favela, uma represa. Pode ser um banco, um banco de praca, um jardim, uma
quadra de esportes, uma sala de aula. Pode ocorrer em meio as rela¢cdes com as
pessoas que o frequentam, o admiram, o desprezam, fundamentando sua
importancia no debate sobre aguele meio e transformando cada singular sujeito que

dele se utiliza em efetivo sujeito transformador daquele meio/espaco relacional.

A luta por uma educacdo que considere a aprendizagem significativa como
prioridade, que incorpore aspiragbes da educacdo contemporanea, que
consubstancie lutas efetivas na direcdo da ruptura com o modelo fabril €,

indiscutivelmente, a luta por uma nova educacao.
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E esta nova educagdo s6 se constréi no cruzamento de conceitos simples, mas
vitais & qualidade da educacgdo, uma vez que vivemos um tempo em que seguir
lutando por essas palavras pode parecer coisa de romanticos, de sonhadores, de
aventureiros. Porém, sabemos também que solu¢cdes de curto prazo simplesmente

nao existem e ndo lutar por tais mudancas pode significar aceitar a barbarie.

Nos ultimos anos a necessidade de se resolver inUmeros problemas educacionais
gerou propostas diferenciadas para suas resolucdes que foram determinando
medidas de diversas naturezas. Partindo da énfase em acBes essencialmente
corretivas, ampliam-se para medidas preventivas, onde as imposi¢oes legais

assumem papel de destaque.

No momento atual, expandem-se para a promocdo de uma consciéncia educacional
e tem como centro acdes envolvendo, além de conhecimentos, novas perspectivas
educativas. Sendo assim, € imprescindivel uma revisdo na pratica pedagodgica
contemporédnea e o inicio de acdes educativas que permitam a aquisicdo de

aprendizagem critica-reflexiva, autbnoma e significativa.

Nestes tempos em que a informacdo assume um papel cada vez mais relevante,
com o ciberespaco, a multimidia e a internet, a educacdo para a cidadania
representa a possibilidade de motivar e sensibilizar as pessoas para que
transformem as diversas formas de participacdo em defesa da qualidade educativa.

Assim, a problematica educacional constitui um tema muito propicio para aprofundar
a reflexdo e a prética em torno do curriculo. Representa também a possibilidade de
abertura de estimulantes espacos para implementar alternativas diversificadas de
democracia participativa. Notadamente a garantia do acesso a informacgédo e a
consolidagéo de canais abertos para uma participacéo plural facilitam a insercéo de

praticas pautadas nos anseios construcionistas.

A postura de dependéncia e de desresponsabilizacdo da populacdo decorre
principalmente da desinformagéo, da falta de consciéncia educacional e de um
déficit de praticas comunitarias baseadas na participacdo e no envolvimento da
comunidade escolar. Por isso, deve-se propor uma nova cultura educativa baseada

na motivacao e na coparticipacao da comunidade escolar.
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Nesse sentido, permitir a ocorréncia de aprendizagem significativa representa um
instrumento essencial para superar 0s atuais impasses da nossa sociedade. A
relacdo entre criticidade e educacdo assume um papel cada vez mais desafiador,
demandando a emergéncia de novos saberes para aprender processos sociais que

se complexificam.

As politicas e programas educativos relacionados a conscientizagdo sobre
aprendizagem  significativa demandam crescentemente novos enfoques,
integradores de uma realidade educacional que transcende a mera aplicacdo dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos disponiveis. O desafio que se coloca € o de
formular uma educacgédo critica e inovadora em dois niveis — formal e nao formal.
Assim, a educacdo deve ser acima de tudo um ato politico voltado para a

transformacao social.

Nesse diapaséo, o enfoque principal da educagao deve buscar uma perspectiva de
acdo holistica que relacione a aprendizagem da escola com a aprendizagem
cotidiana. Quando nos referimos a aprendizagem significativa devemos situa-la num
contexto mais amplo, o da educacéo para a cidadania para a populacdo como um
todo, e ndo para um grupo restrito, concretiza-se a partir da possibilidade de cada
pessoa ser portadora de direitos e deveres, e, por conta disso converter-se em ator
co-responsavel na defesa da qualidade educativa.

O principal eixo de atuacdo da educacdo deve buscar, acima de tudo, a
solidariedade, a igualdade e o respeito a diferenca, por meio de formas
democraticas de atuacdo, baseadas em praticas interativas e dialogicas. Isto se
consubstancia no objetivo de criar novas atitudes e comportamentos, face a
aquisicdo de conhecimento autbnoma e de estimular a mudanca de valores

individuais e coletivos.

A educacédo como formacéo de cidadania e como exercicio de cidadania, tem a ver
com uma nova forma de encarar a relagdo do discente com a aprendizagem, pois
essa relacdo deve estar baseada numa nova ética que pressupde outros valores
morais e uma forma diferente de ver o mundo e os homens. A educacao deve ser
vista como um processo de permanente aprendizagem que valoriza as diversas

formas de conhecimento e forma cidadaos com consciéncia critica.
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A dificuldade continua a mesma, mas € preciso que os educadores falem o que
pensam, como forma de colaborar para o debate que influencie politicas publicas
gue respondam as necessidades dos que trabalham, pensam e fazem educacéo no

Brasil.

O mundo contemporaneo vem se caracterizando por profundas transformacdes de
ordem econdmica, politica, social, cultural e tecnolégica, colocando aos diversos
setores sociais 0 desafio da construcdo de novos paradigmas e estratégias que
resultem em sociedades democraticas. A questao educacional, neste contexto, exige
na sua abordagem a construcdo de acdes diferenciadas que perpassam por
mudancas profundas de concepc¢éo de mundo.

A educacédo configura-se como importante instrumento de promocdo da consciéncia
critica e estratégia fundamental para se conseguir criar e aplicar formas mais
eficazes que garanta a ocorréncia de aprendizagem significativa. Todavia,
conhecimento ndo conduz necessariamente a mudancgas, pois o ser humano tende a

optar por comportar-se de modo conveniente a si proprio € ndo ao seu meio.

A importancia de se trabalhar valores é, portanto, uma constatacdo que deve ser
considerada em programas educativos. Segundo Minc (1993) a educacao abre
horizontes de consciéncia que consistem, antes de tudo, em uma mudanca de
comportamento e de atitude social (p. 07). Dessa forma, novos valores significam um
primeiro passo para mudancas que ocasionam um interesse e uma auto-confianca

gue podem levar ao envolvimento em assuntos conservacionistas.

Dito isso, notamos que € necessario permitir a ocorréncia de aprendizagem
significativa para que tais mudangas ocorram, motivando o interesse e a integragéo
das pessoas com essas areas. Tal abordagem pode iniciar-se com a identificacdo de
problemas e a busca de solucgdes, a valorizagdo de culturas regionais e o respeito a

diversidade de ideias.

Nesse diapasdo, a tendéncia da educacdo contemporédnea é a de permitir a
ocorréncia de aprendizagem significativa, autbnoma, critica e reflexiva, bem como,
consolidar uma filosofia de educacdo presente em todas as disciplinas ja existentes
e possibilitar uma concepcdo mais ampla do papel da escola no contexto

contemporaneo.
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O conteudo das disciplinas permite que varios aspectos sejam abordados, mas a
pratica pedagodgica deve procurar construir conceitos cientificos especificos dessas
disciplinas, bem como, questionar a pertinéncia deles. Isso permite que os aspectos
pedagogicos acontecam sob diferentes perspectivas e que uma complementa a

outra.

Dessa forma, deve-se colocar a escola, os contetdos e o papel do professor e dos
alunos em uma nova situacdo, ndo apenas relacionada com o conhecimento, mas
sim com o uso que fazemos dele e a sua importancia para a nossa participacéo
politica cotidiana, pois todas as pessoas envolvidas no processo tém conhecimentos
especificos e representacdes sociais em que esta inserida cotidianamente.

2.3 O processo de aprendizagem através da educacao ambiental

As questbes ambientais assumem na atualidade forca e penetracdo junto as
comunidades. Seus desdobramentos sdo conhecidos, uma vez que se sabe que a
fragilidade do meio natural coloca em jogo a sobrevivéncia das populacdes
humanas. Esta consciéncia fez produzir ao longo das ultimas décadas o movimento
ambientalista, que no rasto do crescimento das  preocupacdes
ecologicas/ambientalistas criou as condi¢cfes para o surgimento e o desenvolvimento

de um curriculo atrelado a essas questdes.

A educacdo ambiental, gestada a partir dos grandes debates sobre o futuro do
planeta e o papel que desempenham as novas gera¢cbes na manutencdo e uso
sustentavel dos recursos naturais, vem assumindo importante papel na consolidacao
de uma linguagem comum, coletivizada, sobre as questdes ambientais, favorecendo
a midia, as instituicbes governamentais, nédo governamentais, organismos
internacionais, 0s mais variados grupos de interesses e as representacdes

relativamente articuladas.

O termo sustentavel tem sido tdo usado ultimamente e, com frequéncia, tdo mal

usado que é preciso definir claramente como ele deve realmente ser entendido.
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7

Costuma-se definir uma comunidade sustentavel como aquela que € “capaz de
satisfazer as suas necessidades e aspiragbes sem diminuir as chances das
geragoes futuras” (CAPRA, 2008, p. 45).

Essa € uma exortacdo moral importante, pois ela nos faz lembrar da
responsabilidade que temos de deixar para 0os nossos filhos e netos um mundo com
tantas oportunidades quanto o que herdamos. Entretanto, essa definicdo néo diz
nada com respeito a como construir uma comunidade sustentavel. Assim,

precisamos de uma definicdo operacional do que seja a sustentabilidade ecolégica.

A chave para essa definicdo operacional, e a boa nova para quem estd empenhado
na sustentabilidade, € a compreensdo de que ndo temos que criar comunidades
humanas sustentaveis a partir do zero. Podemos aprender com as sociedades que
se sustentaram durante séculos. Podemos também moldar sociedades humanas de
acordo com o0s ecossistemas naturais, que sdo comunidades sustentaveis de

plantas, animais e microorganismo.

A caracteristica mais proeminente da biosfera é a sua capacidade inerente de
sustentar a vida, uma comunidade humana sustentavel ter4 que ser planejada de
maneira tal que seus estilos de vida, tecnologias e instituicdes sociais respeitem,
apoiem e cooperem com a capacidade inerente da natureza manter a vida. Sendo
assim, a educacao para uma vida sustentavel € uma pedagogia que facilita esse
entendimento e, com eles, um profundo respeito pela natureza viva, por meio de

uma abordagem multidisciplinar baseada na experiéncia e na participacao.

Nesse norte, existem inGmeras maneiras de aprender com a sabedoria da natureza,
dentre as quais estdo a exploracdo de bacias hidrograficas, programas de merenda
baseados em ingredientes frescos (que podem ser colhidos da horta sustentavel da
propria escola), a recuperagdo de rios, parcerias entre fazendas, escolas e justica

ambiental urbana, etc.

Dentre os exemplos citados, enfatizamos nessa pesquisa, a questdo da horta da
escola, por religa-las aos fundamentos basicos da comida. Na realidade, com a
esséncia da vida, ao mesmo tempo em que integra e enriquece praticamente todas

as atividades escolares. Quando trabalhamos com a horta na escola aprende-se
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sobre os ciclos alimentares, por exemplo, e integra-se os ciclos alimentares naturais

aos ciclos de plantio, cultivo, colheita, compostagem e reciclagem.

Por meio dessa pratica, descobrimos também que a horta da escola, em sua
totalidade, esta embutida em sistemas maiores que também séo teias vivas com 0s
seus proprios ciclos. Os ciclos alimentares se cruzam com os ciclos maiores, por
exemplo, o ciclo da &gua, das estacdes e assim por diante, todos eles formando

conexdes na teia da vida planetaria.

Uma das coisas mais fascinantes da horta é o fato de estarmos criando um lugar
magico para as criancas que, do contrario, ndo teriam esse lugar, ndo teriam essa
oportunidade de estar em contato com a terra e com as coisas que crescem dela.
Vocé pode ensinar tudo o que quiser, mas estar la fora, plantando, cozinhando e
comendo — essa € a ecologia que chega ao coracdo das criancas e essa experiéncia

vai continuar com elas pelo resto da vida.

A educacdo para uma vida sustentavel estimula tanto o entendimento intelectual da
ecologia como cria vinculos emocionais com a natureza. Por isso, ela tem muito
mais probabilidade de fazer com que as nossas criancas se tornem cidadaos
responsaveis e realmente preocupados com a sustentabilidade da vida, que sejam
capazes de desenvolver uma paixdo pela aplicacdo de seus conhecimentos
ecolégicos a reformulacdo das nossas tecnologias e instituicdes sociais, de maneira
a preencher a lacuna existente entre a pratica humana e os sistemas da natureza

ecologicamente sustentavel.

E necessario se conscientizar e ter uma visdo de que é preciso promover uma
reforma sistémica nas escolas e que essa reforma passa prioritariamente pela
compreensao de que o curriculo deve ser construido com base no proprio lugar
onde a aprendizagem se da, ou seja, € o ambiente em que a escola esté inserida — a
sua geografia, a sua historia, a cultura das comunidades do entorno — que deve

determinar os conteudos a serem aprendidos.

Uma horta para alfabetizagdo ecoldgica passa a ser ndo apenas um local de
producdo de alimentos sem agrotoxicos para a merenda escolar e/ou para renda
complementar a comunidade, mas o local onde se observam os ciclos e fluxos dos

ecossistemas, onde se aprende que na natureza o residuo de uma espécie € 0
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alimento da outra, onde se reconhece o sol como fonte essencial de energia, se
reconhece o processo metabdlico, se percebe a inter-relacdo existente entre todos
0S ecossistemas que, mesmo sendo redes completas, se aninham dentro de outros,

estabelecendo relagbes mais amplas, e assim por diante.

A sistematizacdo desses conceitos cientificos sofisticados, com impressionante
didatismo, numa pedagogia consistente e aplicavel ao sistema de ensino, desde a
educacao infantil até a universidade pode vir a ser a grande contribuicdo trazido
pelos educadores engajados na construcdo de um planeta mais justo, solidario e

sustentavel.

Por onde se dissemina, essa educacdo, que alia ciéncias ecoldgicas e sociais,
histéria e arte, tem tido o dom de despertar has pessoas um senso de admiracéo e
respeito por todas as formas de vida e um profundo sentimento, até entédo
desconhecido, de comprometimento ao se perceber parte integrante da intricada e

fascinante “teia da vida”.

Apesar das diferencas semanticas e de compreensdo, inclusive e principalmente na
definicdo de Educacdo Ambiental, resta claro que as similaridades de intencdes,
valores, principios, estratégias e ferramentas de acao devem se pautar nos anseios
construcionista, a fim de que se comtemple e se oferte uma educacdo politica e

social nas escolas contemporéaneas.

Em paises periféricos como o nosso, 0s problemas socioecondmicos repercutem
fortemente no sistema de ensino, trazendo graves problemas as escolas publicas,
especialmente nas grandes cidades. Problemas que vao muito além da escassez de
recursos financeiros, passando pela convivéncia com a violéncia, com a gravidez na
adolescéncia, com a influéncia do trafico de drogas na comunidade escolar e com a
resisténcia dos alunos desesperancados e descrentes das instituicdes publicas, sem
expectativa de melhoria das suas condicfes de vida e com sérios questionamentos

éticos, estéticos e filosoficos.

Mesmo assim e apesar de tudo, com o apoio das organiza¢des da sociedade civil,
educadores formais e informais tem conseguido significativos progressos, atuando

em projetos que tem como fundamento e estimulo ao protagonismo e ativismo
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juvenil. Nesse sentido, nos preocupamos com a questdo dos problemas gerados
pela m& alimentacdo nas escolas, por se tratar de questdo de saude publica.

Embora no Brasil tenhamos uma politica publica de merenda escolar, que contempla
a heranca cultural de “comida caseira”, com cardapios regionalizados, ingredientes
frescos adquiridos de produtores locais, a cultura da fest food é farta e esta
disseminando rapidamente pelos meios de comunicacdo de massa. Ainda que
nosso pais apresente niveis altos de deficiéncia alimentar, o indice de obesidade
infantil ja € um sério problema de saude publica, mesmo entre as classes sociais de

menor poder aquisitivo.

Nessa direcdo, o presente estudo se propds a conscientizar ndo s6 as escolas, mas
também os gestores publicos a formularem politicas publicas que possam prevenir e
combater esse indesejavel fendmeno dos nossos tempos. A questdo da
sustentabilidade é explicada melhor do que ninguém por Capra (2008) que afirma
que “temos nao passam de exortacdes morais, pois ndo nos dizem como fazer para

avancarmos em direcao a ela” (p. 22).

Para criar a necessaria definicdo operacional, devemos nos debrucar, observar e
aprender com as sociedades que se sustentaram durante séculos, respeitando a
capacidade de suporte do ambiente em que viviam e 0s ecossistemas que mantém
a vida em equilibrio h& bilhdes de anos no planeta. O presente estudo reafirma o
papel fundamental da educacdo nesta jornada, trazendo experiéncias valiosas e
emblematicas, cujos esforcos se somam na busca de avancos rumo a construcéo de

sociedades sustentaveis.

Sabe-se que a capacidade de aprendizagem das criancas e, em grande medida, o
gue elas prendem é largamente influenciado pela cultura da escola, tais como: as
redes de relacionamentos, a qualidade da lideranca compartilhada e os processos
de tomada de decisdo que influenciam tanto o rendimento escolar das criancas

guanto o seu bem-estar.

Sendo assim, percebeu-se que o rendimento escolar depende tanto da vitalidade e
salude da cultura da escola como um todo quanto da escolha dos livros didaticos,
certificacdo dos curriculos ou prescricdo de matérias disciplinares. Nesse diapaséo

necessario se faz uma mudanca em relacdo a tomada de decisdo hierarquica para a
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lideranca compartilhada, da visdo dos professores como especialistas para a de
facilitadores da aprendizagem.

A natureza sustenta a vida por meio da criacdo de redes. Dessa forma, percebemos
gue para resolver os problemas de forma duradoura, as pessoas que lidam com as
diferentes partes dos problemas seriam beneficiadas se fossem agrupadas em redes
de apoio e didlogo nas quais pudessem definir as condi¢cdes a partir das quais a

inovacao seria possivel.

Em vez de simplesmente vivenciar projetos isolados, seria interessante formar redes
entre os seus beneficiados e estimular o intercambio de recursos, inspirar a
criatividade e criar um contexto apropriado para o ensino de matérias ecolégicas e
pensamento sistémico a equipes de educadores. Isso, muito provavelmente, levaria

a uma mudanca sustentavel na educacao.

No decorrer do presente estudo ficou claro que nédo existe nenhum “curriculo de
sustentabilidade” que sirva para tudo, pois percebemos que os programas bem
sucedidos ndo sdo necessariamente reproduziveis, mas antes migram, a medida
gue educadores séo inspirados por eles a procurarem solu¢cdes pelo padréo para os

seus proéprios problemas.

Os principios do processo de aprendizagem através da educacdo ambiental se
mostram simples. Primeiro podemos esperar que cada pessoa reconheca o fato de
qgue a realizacdo plena do potencial humano de cada individuo, dotado de um dom
anico, é resultado do seu bem-estar fisico, emocional, intelectual e espiritual, e que
esses quatro aspectos da existéncia estdo sempre na dependéncia de coisas

externas.

Segundo, cada pessoa € um elemento de um organismo transgeracional conhecido
como familia. Através desse organismo circula o vigoroso sangue da transferéncia
cultural com a finalidade de garantir a maior probabilidade de bem estar para cada

geracao.

Terceiro, o sistema familiar € o alicerce da manutenc&o em longo prazo de uma rede

de vida chamada comunidade. Nas suas diversas configuracdes, essa rede propaga
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a sua forca vital através de séculos e pelo espaco fisico, adquirindo o conhecimento
coletivo necessario para assegurar o bem estar de todos.

Por fim, uma comunidade é um processo vivo que interage com o vasto e antigo
corpo de padr@es interligados de maneira complexa e operando em perfeita sintonia,
chamada terra. A terra sustenta todas as formas de vida e seu esgotamento tem que
ser evitado para que ela possa manter-se saudavel e capaz de prover o sustento de

uma geracéo apés a outra.

Muito do nosso sistema de crencas, que celebra a vida, evidencia-se pelo modo
como o nosso “‘compartilhar com a comunidade” inclui os nossos “parentes que
habitam na terra”, ou seja, as plantas, os peixes, 0s passaros e 0s animais que a

compartilham conosco.

Essa ideia de comunidade compreende uma visao holistica complexa de interligacao
gue nos impde a responsabilidade por tudo de que fazemos parte, do nosso modo
tradicional de tomar decis6es, da nossa visdo de incentivar a cooperacao voluntaria.
Nesse sentido, o processo € conduzido deliberadamente, num primeiro momento,
nao para a busca de solucdo. Antes, ele busca informac¢des concretas, investigando

como a deciséo pode afetar as pessoas e coisas tanto a longo, quanto a curto prazo.

A etapa seguinte do processo desafia 0 grupo a sugerir possiveis solu¢des, sem
esquecer de nenhum dos interesses manifestados pelos outros. O desafio
normalmente assume forma de perguntas colocadas aos envolvidos no processo.
Isso ndo requer um protocolo rigido, apenas que cada um exerca o papel que lhe é

naturalmente mais apropriado.

O objetivo do processo nédo é apenas de persuadir a comunidade, mas fazer com
gue cada um entenda da maneira mais clara possivel as razées por que as opinides
dos outros sdo contrarias as suas. Cada pessoa € responsavel por perceber as
visOes, preocupacodes e razdes das outras, ja que € do interesse dela propria que a

decisdo atenda as necessidades de toda a comunidade.

A acdo a ser escolhida sera a melhor para a comunidade, levando-se em
consideracdo tanto as suas necessidades psicologicas e espirituais a longo prazo.

Quando as pessoas compreendem que a comunidade existe para sustenta-las, elas
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tem o sentimento mais forte de seguranca do mundo. O medo comeca a ceder e
elas sdo tomadas pela esperanca.

Ha uma caréncia avassaladora desse tipo de pertencimento. Existem cada vez mais
pessoas que entendem como precisamos estar uns com 0S outros para sermos 0
caminho que precisamos ser na terra. Imagine um futuro no qual o bem de cada ser

humano e de cada espécie seja levado em conta em cada decisdo tomada.

No pensamento linear, quando algo funciona, conseguir mais disso sempre é
melhor. Por exemplo, uma economia saudavel vai exibir um crescimento econémico
forte e infinito. Entretanto, os sistemas vivos bem sucedidos sdo altamente né&o-
lineares. Eles ndo maximizam as suas variaveis: eles a otimizam. Quando algo é
bom, uma quantidade maior desse algo bom néo sera necessariamente melhor, uma
vez gque as coisas andam em circulos, ndo em linhas retas. A questdo ndo é ser

eficiente, mas ser sustentavel, pois o que conta é a qualidade, ndo a quantidade.

Uma vez que os sistemas vivos sao nao-lineares e estdo baseados em padrdes de
relacionamento, para entender os principios da ecologia € preciso uma nova
maneira de ver o mundo e de pensar. Essa forma de pensar “conceitual” ou

“sistémica” envolve varias mudancgas de pontos de vista.

Nessa direcdo, como todos o0s sistemas vivos tem em comum conjuntos de
propriedades e principios de organizacdo, o pensamento sistémico pode ser
aplicado para integrar disciplinas académicas antes fragmentadas. Biologos,
psicologos, economistas, antropllogos e outros especialistas, todos lidam com
sistemas vivos. Como elas tem em comum um conjunto de principios, essas

disciplinas podem também compartilhar uma mesma estrutura conceitual.

Pode-se ainda aplicar tais mudancas as comunidades humanas, onde esses
principios poderiam ser chamados de principios da comunidade. E claro que existem
muitas diferencas entre ecossistemas e comunidades humanas. Nem tudo de que
precisamos pode ser aprendido com o0s ecossistemas. Os ecossistemas nao
manifestam o nivel de consciéncia e cultura humanas que surgiram com a
linguagem entre os primatas e depois floresceram com a evolugdo da espécie

humana.
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A sustentabilidade das diferentes populacdes e a sustentabilidade de todo o
ecossistema sao interdependentes. Nenhum organismo individual pode existir
isoladamente. Os animais dependem da fotossintese das plantas para suprir as suas
necessidades de energia; as plantas dependem dos gas carbonico produzido pelos
animais e do nitrogénio produzido pelas bactérias das suas raizes. Juntos, as
plantas, os animais e os microrganismos regulam toda a biosfera e a mantém as

condicbes propicias a vida.

A sustentabilidade sempre envolve a comunidade na sua totalidade. Essa é a licdo
profunda que temos que aprender com a natureza. As trocas de energia e recursos
em um ecossistema sao mantidos pela cooperacdo de todos. A vida ndo tomou o
planeta de assalto, mas por meio de cooperacao, parceria, e participacdo em rede.
Nesse diapasdo, o papel da diversidade esta estreitamente ligado as estruturas de
rede dos sistemas. Por conter muitas espécies com fungdes ecoldgicas sobrepostas
que podem substituir umas as outras, o ecossistema diversificado € capaz de se

recuperar rapidamente.

Por outro lado, nas comunidades em que a diversidade ndo esta presente uma peste
a qual essa espécie é vulneravel pode ameacar todo o ecossistema. Nas
comunidades humanas, a diversidade étnica e cultural pode exercer o mesmo papel
que a biodiversidade exerce num ecossistema. Diversidade significa muitas

diferentes relacbes e muitas diferentes abordagens ao mesmo problema.

Por meio da teia da vida, a matéria esta sempre se reciclando. A agua, o oxigénio do
ar e todos os nutrientes estdo em constante reciclagem. As comunidades de
organismos evoluiram através de bilhdes de anos, utilizando e reciclando as
mesmas moléculas de minerais, dgua e ar. A interdependéncia € muito mais real nos
ecossistemas do que nos sistemas sociais, ja que 0os membros de um ecossistema

literalmente devoram uns aos outros.

A licdo para as comunidades humanas € obvia. O conflito entre economia e ecologia
surge porque a natureza € ciclica, enquanto os processos industriais lineares. A
indUstria transforma recursos naturais em produtos com acréscimo de detrito, e
vende esses produtos a consumidores que, ao consumi-los, geram mais detritos. O

principio ecolégico “detrito igual a comida” significa que, para um sistema industrial
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ser sustentavel, todos os produtos e materiais manufaturados, como também os
detritos gerados durante os processos de manufatura, tem que acabar provendo

alimento para algo de novo.

Em tal sistema industrial sustentavel, o escoamento total de cada organizacéo, 0s
seus produtos e detritos, seria percebido e tratado como reciclagem dos recursos
através do sistema. Todos os sistemas vivos, de organismos a ecossistemas, sao
abertos. A energia solar, transformada em energia quimica pela fotossintese das
plantas verdes, impulsiona a maioria dos ciclos ecoldgicos, mas a prépria energia
ndo se recicla. Quando ela é convertida de uma forma de energia em outra, com
frequéncia uma grande parte dela se escoa para fora e inevitavelmente se dispersa

sob forma de calor. Por isso dependemos de uma constante afluéncia de energia.

Uma sociedade sustentavel usaria apenas a quantidade de energia que ela fosse
capaz de captar do sol, reduziria as suas demandas de energia, usando seus
estoques de energia de forma mais eficiente e captando o fluxo de energia solar de
maneira mais eficiente por meio de aquecimento solar, eletricidade fotovoltaica,
energia edlica e hidrelétrica, biomassa e outras formas de energias que sao

renovaveis, eficientes e benignas ao meio ambiente.

Todos os sistemas vivos se desenvolvem e todo desenvolvimento envolve
aprendizagem. Durante o seu desenvolvimento, um ecossistema passa por uma
série de estagios sucessivos, que vao de um crescimento rapido, mudanca e
expansdo da comunidade pioneira, até ciclos ecolégicos mais lentos e um
ecossistema explorado de maneira mais completa e estavel. Cada estagio desse
processo ecologico representa uma comunidade com as suas proprias

caracteristicas.

No nivel das espécies, o desenvolvimento e o aprendizado se manifestam no
desdobramento criativo da vida ao longo da evolugdo. Num ecossistema, a evolugao
nao se restringe a adaptacdo gradativa dos organismos ao seu ambiente, uma vez
gue o ambiente é ele mesmo uma rede de organismos vivos com capacidade de

adaptacao e criatividade.

Os individuos e o meio ambiente adaptam-se mutuamente, eles co-evoluem numa

danca continua. Como o desenvolvimento e a coevolucdo ndo séo lineares, jamais
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podemos predizer ou controlar de que maneira 0S processos que iniciamos irdo se
desenvolver, uma vez que pequenas alteracbes podem causar efeitos profundos.
Por exemplo, cultivar os proprios alimentos numa horta escolar pode iniciar os
alunos no prazer de provar alimentos frescos, o que, por sua vez, pode criar uma
oportunidade para mudar o card4pio escolar e, com isso, criar um sistema amplo de
comercializacdo de alimentos frescos que poderdo ajudar a sustentar as familias de

agricultores da regiao.

Todos os ciclos ecolégicos funcionam como lacos de realimentacdo, para que a
comunidade ecoldgica possa estar sempre se auto-regulando e auto-organizando.
Quando uma conexdo de um ciclo encarrega-se de levar a situacdo de volta ao
equilibrio e, como as mudancas e perturbacfes ocorrem o tempo todo no meio

ambiente, os ciclos ecoldgicos estdo em continua flutuacao.

Essas flutuacdes ecolégicas ocorrem dentro dos limites de tolerancia, de maneira
que sempre ha o risco de todo o sistema ruir quando uma delas ultrapassa esses
limites e o sistema ndo consegue mais compensa-la. O mesmo vale para as

comunidades humanas, onde a falta de flexibilidade manifesta-se como stress.

O stress temporario € essencial a vida, mas o stress prolongado € prejudicial e
destrutivo para o sistema. Essas consideracfes levam a importante conclusdo de
que administrar um sistema social significa encontrar valores ideais para as variaveis
do sistema. Tentar maximizar qualquer variavel simples, em vez de otimiza-la, vai

invariavelmente levar a destruicdo do sistema como um todo.

Todo sistema de vida também se defronta ocasionalmente com pontos de
instabilidade dos quais surgem espontaneamente novas estruturas, formas e
padrdes. Este surgimento espontaneo de ordem € uma das caracteristicas da vida e
€ onde vemos que a criatividade € inerente todos os niveis de vida. Uma das
justificativas mais importantes para a utilizacdo da ciéncia ecoldgica é a sua
capacidade de reconhecer a hora apropriada para o surgimento das novas formas e

padroes.

N&o € exagero dizer que a sobrevivéncia da humanidade vai depender da nossa
capacidade, nas proximas décadas, de entender corretamente esses principios da

ecologia e da vida. A natureza demonstra que 0s sistemas sustentaveis sao
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possiveis. O melhor da ciéncia moderna estd nos ensinando a reconhecer 0s

processos pelos quais esses sistemas se mantem.

Cabe a nos aprender a aplicar esses principios e criar sistemas de educacao pelos
quais as geracOes futuras poderdo aprender os principios e aprender a planejar
sociedades que os respeitem e aperfeicoem. Num organismo, 0 que € bom para
uma parte é boa para oura, o que é bom para a mente é bom para o corpo, o que €
bom para um braco é bom o coracdo. Sabemos que as vezes uma parte pode ser
sacrificada pelo todo, mas também sabemos que as solu¢cdes propostas ndo podem
ser medidas desesperadas, irreversiveis e destrutivas, pois uma boa solucédo deve

estar em harmonia com o bom carater e valores culturais e éticos.

Sendo assim, precisamos aceitar os limites e viver dentro deles, resistir a mudancas
gue sejam novidades ou meros modernismos, resistir a ganancia e a soberba,
resistir a tentacdo de “resolver” os problemas ignorando-os, aceitando-os como

moedas de troca ou deixando-0s para posteridade.
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PARTE I

ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO I

PERCURSOS METODOLOGICOS

3.1 Natureza do estudo, objetivos e problematica da investigagcéao

Esta pesquisa foi realizada por meio de um estudo de caso, através da observacéo
do trabalho realizado com a horta sustentavel na escola campo de pesquisa, a fim
de investigar como a horta sustentavel na escola rural contribui para uma
aprendizagem critico reflexiva, baseada no desenvolvimento da autonomia e da

criatividade dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental.

Foram utilizadas como técnicas de coleta de dados a observacgéo participante, com
notas de campo, entrevistas com os professores, alunos e coordenacao pedagdgica

e a recolha documental.

A escolha do tema se deu durante minha experiéncia como professora do municipio
em que a escola campo de pesquisa esta inserida, ao perceber que durante o
trabalho com a horta sustentavel na escola campo de pesquisa, 0s alunos se

mostram mais entusiasmados com as aulas de ciéncias.

A eleicdo da turma do 5° ano, dentre outras existentes nos anos iniciais do ensino
fundamental da Escola Rural Pedro Ibiapino, estd ligada a maior familiarizacédo

destes com a horta sustentavel que ja existia naquele ambiente.

Assim, buscou-se compreender de maneira geral como a horta sustentavel na
escola rural contribui para a aprendizagem critico reflexiva, baseada no
desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental da Escola Rural Pedro Ibiapino. E, especificamente foi identificar, no
contexto da inovacdo pedagodgica, se a utilizacdo da horta sustentavel na escola

rural contribui para o aprofundamento da aprendizagem nas aulas de ciéncias do 5°
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ano do ensino fundamental, compreender se o trabalho com a horta sustentavel na
escola rural possibilita o processo de aprendizagem critico reflexiva no ensino
fundamental, identificar, durante o cultivo da horta sustentavel na escola rural, se os
estudantes demonstram compreensdo no que diz respeito aos conteudos
trabalhados e analisar a percep¢cdo dos educandos durante as atividades

vivenciadas no decorrer do cultivo da horta sustentavel na escola rural.

A problemética da investigacdo procurou responder ao questionamento se a horta
sustentavel na escola rural tem despertado, de forma critica, a criatividade e a
autonomia no que tange a formacdao cultural, social e pessoal dos estudantes do 5°
ano do Ensino Fundamental da Escola Rural Pedro Ibiapino?

3.2 Questao da investigacao

Dentro deste tépico apresentamos a questdo que norteou a pesquisa, qual seja: a
horta sustentavel na escola rural tem despertado, de forma critica, a criatividade e a
autonomia no que tange a formacdao cultural, social e pessoal dos estudantes do 5°

ano do Ensino Fundamental da Escola Rural Pedro Ibiapino?

Essa questdo problema principal subdivide-se em quatro questdes de pesquisa que

formaram o corpus das categorias investigadas, sdo elas:

A horta sustentavel na escola rural tem despertado, de forma critica, a criatividade e
a autonomia no que tange a formacéo cultural, social e pessoal dos estudantes do 5°

ano do Ensino Fundamental da Escola Rural Pedro Ibiapino?

De que forma a horta sustentavel na escola rural contribui para uma aprendizagem
critico reflexiva, baseada no desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos

estudantes?

O cultivo da horta sustentavel pelos discentes contribui para a interpretagéao critica

dos fendmenos educativos sobre educacdo ambiental?
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De que maneira a horta sustentavel se apresenta na escola campo de pesquisa

como ferramenta pedagdgica nas aulas de ciéncias?

3.3 Opcbes metodoldgicas

A metodologia utilizada na presente dissertacdo inscreve-se numa abordagem
qualitativa. Por conseguinte, essa investigacdo centrou-se em procedimentos
interpretativos e heuristicos de analise e interpretacdo de dados. Isso nos permitiu
reconhecer e encontrar o que devia ser comparado entre si, a fim de ndo omitir

nenhum recurso a alcance do pesquisador.

Sendo assim, nos baseamos no paradigma qualitativo que, do ponto de vista
filosofico, apoia-se nas correntes do idealismo, fenomenologia e hermenéutica,
assumindo que a realidade € uma construcdo social que sera edificada durante a
interacdo entre o investigador e o fendbmeno em estudo, sendo que a forma mais
confiavel para se conhecer a realidade que se quer investigar é através da

interpretacdo dos significados que os participantes atribuem a questéo problema.

Nesse norte, observamos que o paradigma qualitativo privilegia a mobilizacdo de
instrumentos de recolha de dados para corroborar os significados dos atores em
estudo. De outro lado Minayo (1996) afirma que “a pesquisa qualitativa responde a
guestdes muito particulares, ela se preocupa com um nivel de realidade que nao

pode ser quantificado” (p. 10).

Assim, buscamos observar a realidade na qual os discentes estao situados, a fim de
verificar qual a contribuicdo do cultivo da horta sustentavel na escola rural para
aquisicdo de aprendizagens critico-reflexivas dos alunos do 5° ano do ensino

fundamental da escola campo de pesquisa.

Lidke e André (1986) afirmam que “a pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve
obtencdo de dados descritivos obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em

retratar a perspectiva dos participantes” (p. 16).
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Nesse encadeamento, a pesquisa qualitativa autoriza o pesquisador a observar a
realidade cultural local e, neste contexto, explord-la com mais intensidade. H&
grande interesse em pesquisar o ambiente natural, tendo este como fonte de dados,
0S quais sao descritivos e despertam interesse mais pelo processo do que pelos

resultados e déo essencial importancia aos significados.

Partindo de uma abordagem qualitativa, a partir da consideracdo da existéncia de
uma relacdo dinamica entre o0 mundo real e o sujeito, para efeito de consecucéo

desta dissertacéo

Em termos analiticos na pesquisa qualitativa o investigador interpreta o corpus dos
dados, tendo como referéncia o contexto dos participantes do processo investigativo.
Por conseguinte, ndo se pretende “medir’ a realidade estudada, mas “compreender”

os significados produzidos em torno da questao problema.

Flick (2009) assevera que “a finalidade da pesquisa qualitativa é compreender os
sentidos coproduzidos pelos atores em contexto, sendo que o investigador procura,
tdo-somente, ser um intérprete a partir das narrativas/textos produzidos pelos

participantes no estudo” (p. 25).

3.4 Estratégia da pesquisa

A estratégia da pesquisa se baseou num estudo de caso que constitui um método
privilegiado para estudar fendmenos ou acontecimentos sociais e revelou a
singularidade e a complexidade, em termos de apreenséo global. O seu caracter
anico e a auséncia de estudos empiricos similares, fez com que este método

pudesse introduzir uma aproximacao fatica com a questédo problema.
Segundo a definigdo de Young (1960) apud Gil (2002):

O estudo de caso é tido como um conjunto de dados que descrevem
uma fase ou a totalidade do processo social de uma unidade, em
suas varias relacdes internas e nas suas fixagdes culturais, quer seja
essa unidade uma pessoa, uma familia, um profissional, uma
instituicdo social, uma comunidade ou uma nacgéao (p. 269).
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Utilizamos a estratégia do estudo de caso por se tratar de um objeto especifico
baseado num fendmeno real, relacionado ao objetivo que se propds este estudo por
se tratar de um caso particular que instigou a té-lo como apoio em sua compreensao

como também de refinar a teoria.

Para Tull (1976) “um estudo de caso refere-se a uma andlise intensiva de uma
situagao particular’ (p. 323). Ja Bonoma (1985) defende que “o estudo de caso é
uma descricdo de uma situagado gerencial” (p. 203). Por outro lado, Guerra (2006)
defende a ideia de que o estudo de caso “¢é um meio de organizar dados sociais

preservando o carater unitario do objeto social estudado” (p. 422).

E nesse foco que o trabalho agora apresentado se alicerca, pois, as definicdes
acima expostas servem como auxilio e argumentacédo para se entender e diferenciar
o método do estudo de caso com os outros métodos ou outras estratégias de

pesquisa existentes.

Yin (2010) esclarece que o estudo de caso € caracterizado, sobretudo pela sua
“capacidade de lidar com uma completa variedade de evidéncias — documentos,

artefatos, entrevistas e observagdes” (p. 19).

E oportuno esclarecer que essa vertente estimula novas descobertas pelo fato do
proprio planejamento do estudo de caso permitir a flexibilidade ao longo da sua
trajetdria, ou seja, ndo apresenta roteiro rigido, dando, portanto, oportunidades de se

fazer novas descobertas que ndo estavam sequer planejadas.

Dai compreende-se que o estudo de caso estimula a descoberta do novo. E
previsivel que o pesquisador que utiliza o estudo de caso em seu processo de
pesquisa “descubra” aspectos que podem se tornar mais relevantes para a
explicacdo de uma determinada situagcdo do que os que ele havia julgado
anteriormente como 0s mais importantes ou protagonistas. E essa caracteristica
muito tipica do estudo de caso que o torna extremamente indicado para executar

pesquisas exploratorias.

E importante ressaltar o que pensa Yin (2010) acerca do assunto, pois para ele: “o

estudo de caso € uma inquiricdo empirica que investiga um fendmeno
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contemporéaneo dentro de um contexto da vida real, onde mdultiplas fontes de

evidéncia sdo utilizadas” (p. 23).

Desta forma, a opcao pelo estudo de caso se justifica claramente por se enquadrar
como uma estratégia adequada para resolver a questdo da investigacdo. O estudo
de caso é uma abordagem qualitativa que se fundamenta na compreensdo e
ampliacdo da experiéncia, ele deve ser um retrato vivo da realidade em suas
multiplas dimensdes, tendo o pesquisador a obrigacdo de apresentar as
interpretacbes, ndo podendo assim intervir sobre a situacdo nem manipular os

comportamentos.

Segundo Yin (2010) o estudo de caso compreende um método abrangente, com a
l6gica do planejamento, da coleta e da analise de dados. Para o autor “em geral, os
estudos de caso representam a estratégia preferida quando se colocam questdes do
tipo “como” e “por que”, quando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos
e quando o foco se encontra em fenbmenos contemporaneos inseridos em algum

contexto da vida real” (p 19).

E importante salientar que, a soma seja qual for o objeto de pesquisa é uma
construcdo intelectual, mental, j& que de forma concreta ndo existem limites, se nao
forem intimamente relacionados com o objeto de estudo da pesquisa na conjuntura

em que serd investigada e/ou pesquisada.

O estudo de caso visa proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a
torna-lo explicito de forma exploratéria e entendemos que este estudo trata de um
caso instrumental, Unico e holistico. Desta forma, a presente pesquisa se propés a
analisar a horta sustentavel na escola rural como meio ou ndo de proporcionar a

ruptura de paradigma do tradicional para uma inovacao pedagogica.

Normalmente regulamos o estudo de caso em func¢do de um reduzido niamero de
guestionamentos que fazem referéncia ao como e ao porqué da pesquisa, ou seja,
este método é apropriado para responder a perguntas do tipo “como” e “porqué”.
S&o0 questdes que buscam dar explicacées sobre determinados fendmenos. Assim,
o estudo de caso “cai como uma luva” ao tratar de relagdes que acontecem ao longo

da historia ou do tempo, mas com pouca frequéncia.
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Assim, se pode concluir que quando o estudo de caso for dotado de rigor e
organizagdo metodoldgica, pode-se caracteriza-lo ou classifica-lo como um meio de
se fazer pesquisa que permite o estudo com grande profundidade e exaustao de um
ou de reduzidos objetos, de forma que autorize o seu vasto e esmiucado
conhecimento, atividade teoricamente impraticAvel mediante 0s outros

delineamentos levados em conta ou existentes.

Nesse diapasao, a opcao pelo estudo de caso justifica-se pelo enquadramento como
estratégia adequada para resolver a probleméatica dessa investigacdo, pois deve
retratar com fidedignidade a pesquisa em multiplas dimensdes, onde o pesquisador
nao deve intervir nas interpretacbes apresentadas, nem manipular os dados

coletados.

3.5 Contexto de pesquisa e descricdo dos participantes

O l6cus da pesquisa ou o campo de estudo foi uma escola rural, localizada no
interior de Pernambuco tendo como instituicdo mantenedora a Prefeitura Municipal
de Pocdo. E um colégio publico que atende a alunos desde as séries iniciais —
educacdo infantil — até as séries iniciais do ensino fundamental. A investigacéo foi

feita no 5° ano do Ensino Fundamental.

A referida escola é reconhecida na cidade de Pog¢do, em Pernambuco como um
modelo em Educacdo Ambiental, pois por ser uma escola rural sempre propés uma
preocupacdo com as questbes ambientais e foi a pioneira em relacdo ao uso da
Horta Sustentavel que € um espaco voltado para o plantio e colheitas de alimentos
pelos alunos e os alimentos sdo aproveitados na merenda escolar. Seu objetivo é
aproximar os alunos da realidade cultural a que pertencem, uma vez que o publico
da escola vem da zona rural, muito embora néo tenha mais o contato com a pratica

da agricultura.

O cultivo da horta na escola deve ser considerado como sendo um ambiente

dindmico, a oportunidade dinamica, onde os publicos que a ela se dirigem poderdo
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participar de atividades educacionais praticas e terdo a oportunidade de observar os
ciclos da vida a olho nu, dentre outras atividades. E preciso ressaltar a capacidade
articuladora que a Horta Sustentavel apresenta, e salientar que ela pode ser
considerada como potencial recurso para o ensino inovador da educacdo ambiental,
porque tem capacidade de fomentar e de promover processos educacionais voltados
a questdo ambiental, a partir da disponibilizacdo de informacfes e da vivencia

concreta de atividades de carater cultural e ambiental.

Nestes espacos, pretende-se que as comunidades tenham acesso a informacdes
ambientais; a atividades e eventos de carater ecoldgico e cultural, dentre outras
acOes e processos educacionais voltados a questao ambiental. Vislumbra para estas
iniciativas um potencial fabuloso de delineamento e desenvolvimento de projetos,
acOes e programas educacionais voltados a questdo ambiental, e que, portanto,
devem cumprir um papel articulador e integrador na localidade onde se encontra, de
modo a ndo estarem desconexas do que se pensa e se faz no municipio com
relacdo a Educacdo Ambiental. A Horta Sustentavel funcionaria, portanto, como um
espaco de promocdao de sinergias entre instituicdes, pessoas, projetos, programas e
acOes locais, conectadas em processos estaduais, regionais, nacionais e, quica,

internacionais.

No colégio também h& uma enorme area verde, inclusive com arvores frutiferas
onde seus frutos sdo consumidos pela comunidade escolar. Ha também um
pequeno sitio com aves tipicas da nossa zona rural, além da horta essencialmente
organica. Ali os alunos manuseiam a terra, aprendem noc¢Oes de protecdo a
natureza e a necessidade de sua conservacdo e protecdo como garantia de

manutencao da vida humana e das demais espécies em nosso planeta.

O eixo norteador das agOes educativas desta instituicio mostra a visdo macro do
que ela ou idealiza fazer, bem como, seus objetivos, metas e estratégias, tanto que
se refere as atividades pedagdgicas, as funcbes administrativas, como a qualidade

de ensino que a escola oferece e sobre a sociedade que pretende construir.

Nota-se que a escola tenta conscientizar a comunidade escolar sobre a importancia
do rumo das acdes da escola, definida coletivamente, com consequente

compromisso coletivo porque reflete as opcbes e escolhas de caminhos e
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prioridades na formacgdo do cidaddao, como membro ativo e transformador da
sociedade em que vive. Para tanto é fundamental que se tenha em mente a
realidade que circunda a escola, realidade esta que afeta seu funcionamento,

possibilidades e limites.

Uma das metas da escola tem por finalidade contribuir para uma gestao
participativa, sem relacbes autoritarias e a preocupacdo com o coletivo e 0
desenvolvimento de seus profissionais, compreendendo a necessidade de buscar
novos caminhos para o fazer pedagdgico, visando favorecer uma articulacéo entre o
‘ensinar e o aprender’, sem perder de vista a realizagdo de um trabalho de
qualidade, partindo dos principios éticos como fundamento na formacdo do ser

humano.

Os participantes sédo a docente e os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental que
totalizam um efetivo de 30 alunos, com idades que variam entre 9 e 10 anos, sendo
12 do sexo masculino e 18 do sexo feminino e todos oriundos na zona rural do
municipio. Todos oriundo de familias carentes que tem como fonte de renda a
agricultura e as ajudas governamentais. Todos os alunos sdo provenientes de

escola publica, tendo em vista suas familias serem humildes.

A turma se mostrou bastante participativa e abragou o projeto com entusiasmo
mostrando muito entrosamento durante a execucéo das atividades. Notamos que 0s
discentes internalizaram o conceito de sustentabilidade de forma eficaz e passaram
a pensar na preservacdo do meio ambiente e na pratica de atividades de

sustentabilidade.

A escolha dessa turma deu-se pelo fato dos discentes fazerem parte do cotidiano do
campo de estudo, o que aproximou a realidade deles ao que iriamos pesquisar no

decorrer do estudo, facilitando, portanto, a observacéo e a coleta de dados.

O objetivo geral dessa instituicdo é assegurar uma educacdo comprometida com a
cidadania e com a formacdo de uma sociedade democratica, ndo excludente,
promovendo o convivio com a diversidade que inclua ndo somente as culturas, os
habitos, os costumes, mas também as competéncias ou particularidades de cada

individuo, fazendo com que os mesmos aprendam a conviver e se relacionar com as
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pessoas, que possuam marcas proprias e condicdes necessarias para 0

desenvolvimento de valores éticos.

Os especificos sdo proporcionar ao educando uma preparacdo continua,
favorecendo o desenvolvimento das competéncias e habilidades cognitivas,
desenvolvendo também o senso critico e a independéncia para conduzir o seu
proprio caminho, tendo o educador como referencial, um mediador, um facilitador,
desenvolver as competéncias da virtude e dos valores humanos, acreditar que a
escola é uma extensdo da familia do aluno, portanto ele deve ser bem acolhido,
garantindo a sua permanéncia e o desenvolvimento de suas potencialidades, romper
as barreiras do individualismo e adotar uma postura voltado ao coletivismo,
oportunizando a participacao e decisdo e adotar um comportamento de respeito para
com todos, firmando-se em um relacionamento humano harmonioso entre

funcionarios, alunos e familia.

A Escola Rural Pedro Ibiapino foi fundada num projeto do Poder Executivo do
Municipio, que fortemente envolvido com a comunidade local queria ampliar os
vinculos de compromisso e responsabilidade com as vidas, sonhos, expectativas e
propostas de todos na perspectiva de assegurar os direitos a educacdo no processo
de construgéo do conhecimento e aprendizagem.

O projeto de construcdo da escola atravessou os limites econémicos do Municipio
em direcdo ao Estado. O empenho do idealizador na realiza¢do do projeto resultou

em aquisicao de terreno doado por um fazendeiro local.

A escola foi inaugurada no mesmo ano de fundacdo com apenas uma sala de aula
funcionando e apods superar muitas dificuldades foi sendo ampliada, centrando seus
objetivos no processo educacional vigente, direcionando o sistema normativo para
garantir os direitos & educacdo a assegurar o processo de construgcdo do

ensino/aprendizagem.

A crescente demanda da populacdo nos anos posteriores, vislumbrou a urgente
necessidade de ofertar em maior escala o acesso a escolarizagao, resultando num
um projeto de reforma e ampliacdo, sendo construidos mais salas de aulas, dois

banheiros e uma cozinha e refeitorio que funciona anexa a escola.
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Na sociedade globalizada em que vivemos, com grandes mudancas na forma de
agir e de pensar do homem. A humanidade vive em uma sociedade do consumismo,
onde o importante € o ter e 0 consumir e ndo o0 ser e o existir. Tudo agora esta
girando em torno de si. Este individualismo acerbado tem trazido terriveis danos a
nossa sociedade, pessoas se isolam, se afetam cada vez mais em funcdo e

consequéncia da tecnologia.

A escola tem como meta primordial preparar o aluno para assumir seu papel na
sociedade, adaptando-se as necessidades do educando ao meio social. Como
tendéncia optamos pela Tendéncia Libertadora, onde o aluno aprende a partir de
seus proprios experimentos e valorizamos toda e qualquer descoberta e interesse

dos alunos.

Como pressuposto de aprendizagem, aprender se torna uma atividade de
descoberta, ¢ uma autoaprendizagem, sendo o0 ambiente apenas um meio
estimulador. De acordo Diante disto podemos entender melhor sobre as grandes
transformacdes que enfrentamos hoje em nossas escolas, onde ja nos permitiu
perceber que existe algo diferente e que pode ser uma alternativa para melhorar a

realidade a qual estamos inseridos.

Por muito tempo acreditava-se que um aluno da area rural s6 alcancaria seus
objetivos se deixasse o campo e fosse para a cidade. Alunos sem perspectiva de um
futuro melhor, ndo vendo seu ambiente como um lugar de prosperidade e

valorizacéao.

Esse problema prejudica o desenvolvimento dos alunos, fazendo com que os
mesmos em muitos casos percam o estimulo de realizar atividades escolares e até
abandonam os estudos para ajudarem os pais, irem para outras cidades e casam-se

cedo, perdendo a autoestima e a vontade de agir como cidadaos.

Este contexto, de fato, representa um grande desafio para nés educadores. Para
mudar esta situacdo € preciso que a escola tente reparar este grande erro,
mostrando que o homem que vive no campo seja respeitado e valorizado,
reconhecendo-0 como agente ativo na transformacédo desta realidade, o que o levara

a conviver melhor e com mais prazer no meio rural.
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Portanto, faz-se necessario por todos os segmentos, mostrar que a escola pode
ajudar neste processo mais amplo de humanizacao e de reafirmacéo dos povos do
campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua prépria historia, com
perspectivas de uma vida construida através do conhecimento. Como afirma Freire
(1982) a escola ndo transforma a realidade, mas pode ajudar a formar os sujeitos
capazes de fazer a transformacao da sociedade, do mundo, de si mesmos.

Nesse norte, compreende-se que todos juntos, equipe gestora, professores, alunos
e pais, podemos ajudar na formacdo humana, com aprendizagem consciente e
saberes importantes produzidas na histéria da humanidade, bem como que a
educacdo propOe-se a fazer com que os alunos percebem que o mundo pode ser
lido e transformado por todos e que somos partes do processo de mudancgas, que
devemos olhar o conhecimento produzido na escola, a hossa volta, de forma critica

para que possamos iluminar a realidade.

O ponto central é a retomada da consciéncia de guem somos e onde estamos, s6 a
partir dai as acfes para mudancas terdo consisténcia real, reintegrando ao nosso
contexto social. O valor defendido por esta escola e educar para formar cidadaos
participativos, solidarios, honestos e justos, utilizando os avancgos e instrumentos de
sua aprendizagem. Sua visdo de futuro € valorizar e reconhecer cada etapa da
aprendizagem, sempre objetivando novas descobertas. E a missdo é preparar o
estudante para ser um cidaddo participativo, garantindo uma aprendizagem de
qualidade, conscientizando-o dos seus direitos e deveres para com a sociedade e 0

meio ambiente.

Sendo a educacao a condi¢cdo primordial para a melhoria das condi¢des de vida e do
desenvolvimento humano e social, a Escola Rural Pedro Ibiapino almeja realizar
uma educacdo voltada a realidade em que o aluno esta inserido, assumindo com
clareza seus objetivos, com o compromisso de garantir ao discente uma
aprendizagem significativa, estimulando a busca de novos horizontes, a motivagao e

0 prazer pelo aprender.

Seu curriculo busca valorizar a educacao libertadora, direcionada pelos principios da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo nas diversas areas do conhecimento,

entendendo esta como produto de uma construcdo coletiva na formacdo do
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educando. Sendo assim, seus projetos de trabalho tendem a reforcar os contelddos

propostos no curriculo, bem como a formacao ética.

O “Reforgo” é outro projeto desenvolvido durante o contra turno, com alunos que
apresentam maiores dificuldades, mediante os conteudos trabalhados e as

habilidades ndo desenvolvidas, as aulas sao ministradas pelos monitores.

A educacao brasileira tem como grande desafio dentro do contexto da atualidade
promover a aprendizagem de todos os alunos e Ihes assegurar uma trajetoria de
sucesso. Esta trajetdria s6 sera possivel se o aspecto pedagogico passar a fazer
parte de uma gestao que priorize formas de pensar, sentir e atuar para garantir a

permanéncia do aluno na escola.

Nesta perspectiva, torna-se fundamental um conceito de avaliacdo escolar que
atenda as necessidades de escolarizacdo das camadas populares porque séo elas
que mais tém sofrido com o modelo de escola atual, portanto a cada inicio ou
término de semestre a equipe escolar se encontra em reunides para definir acdes

gue contribuam para a melhoria da qualidade de ensino.

As relacdes humanas, embora complexas, sdo pecas fundamentais na realizacéo
comportamental e profissional de um individuo. Desta forma, os relacionamentos
entre professor/aluno envolvem interesses e intengées. Em nenhum momento o
professor pode colocar-se na posicdo de quem néo sabe tudo, reconhecendo no

aluno o portador do conhecimento mais importante: o da vida.

Desta maneira, o aprender torna-se mais interessante quando o aluno se sente
competente pelas atitudes e métodos de motivacdo em sala de aula. Segundo Freire
(1982) “o bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento”. Dessa forma, sua aula € assim um
desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas

pausas, suas duvidas, suas incertezas.

Portanto, € necessario a conscientizacdo do professor de que seu papel é de
facilitador de aprendizagem, aberto as novas experiéncias, despertando
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curiosidades e criando mecanismos que ampliem a participagdo ndo s6 dos alunos,

mas de toda a comunidade escolar, consolidando um trabalho de fato coletivo.

A avaliacdo desta instituicdo de ensino deve se pautar nos projetos pedagogicos e
filosoficos da escola, devendo proceder por todos os segmentos internos e externos
da comunidade escolar. A reavaliagcdo ocorre durante o ano todo com o objetivo de
analisar e orientar os procedimentos pedagdgicos e educativos, priorizando metas,

observando e registrando 0s avancos e retrocessos.

A escola norteia os trabalhos pedagogicos desenvolvidos, direcionando e
viabilizando outros projetos de cunho interventivo, voltado a melhoria de
desenvolvimento do trabalho educativo. O projeto expressa a participacdo e
colaboracdo de todos, sem perder de vista a realizacdo de um trabalho de
qualidade, voltado para a formacdo de um cidaddo mais humano, que pode retirar
de sua localidade o meio de sobrevivéncia, com perspectivas de um futuro digno
sem precisar abandonar seu lugar, sua cultura e preparados para atuar na
sociedade consciente de seus direitos de deveres e discutirem sobre a escola que

querem ou precisam.

s

A cidade de Pocdo, em Pernambuco € uma regido pressionada pelo processo
modernizante de carater urbano-industrial com impactos agressivos e consequentes
do modelo adotado, que traz consigo a degradacao do meio ambiente com o intenso
crescimento urbano horizontal fazendo desaparecer lagoas que sdo ferozmente
tragadas pela construcdo civil. Rios sdo poluidos com dejetos que as pessoas

rejeitam e langam em seus leitos.

E a cidade onde nasce o Rio Capibaribe e é cortada pelo Rio Ipojuca, no entanto,
sofre com a escassez de agua em decorréncia dos longos periodos de seca
conhecidos da regido. A falta de conhecimento da populag¢éo ocasiona o desperdicio
da agua e esta, em muitos bairros, ndo chega. Apesar de néo ser sede de industrias
o crescimento da producao de lixo € enorme e nao tem destino certo, pois ndo ha no

municipio um local adequado para o lixo produzido.

Mesmo sendo uma cidade de relevo suave, as chuvas de outono e verdo deixam
ruas e avenidas alagadas ja que nosso solo urbano € completamente impermeavel,

os bueiros entupidos pelo lixo e as pessoas agonizam. O transito sempre foi cadtico
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e desorganizado nao por causa do fluxo que € minimo, mas em virtude da falta de
educacdo dos moradores que ndo respeitam as normas de transito e estacionam

onde querem, param no meio da rua, entre outras condutas irregulares.

Nesse cenario descrito se faz necessario o amadurecimento da escola enquanto
fomentadora de um discurso e uma pratica pautada no entendimento do modelo
sustentavel de educacao, o qual serve de cenario ao mundo poés-moderno, ou seja,
a escola precisa criar estratégias e encaminhamentos praticos que sejam capazes
de redefinir o seu papel neste novo contexto (o pds-moderno) fazendo a escola
caminhar no sentido de estreitar seu discurso e sua pratica em relagdo ao meio

ambiente.

No sentido da pos-modernidade, a escola deve encaminhar acdes eficazes de
suscitarem para tal realidade. A escola, portanto, esta desafiada a perceber que seu
papel hoje é extraordinariamente indispensavel para a compreensdo desta
realidade.

Neste contexto, Penteado (1997) afirma que:

O desenvolvimento da cidade e a formagéo da consciéncia ambiental
tem na escola um local adequado para sua realizacdo através de um
ensino ativo e participativo, capaz de superar 0s impasses e
insatisfacdes vividas de modo geral pela escola na atualidade,
calcado em modelos tradicionais. Dai, temos um cenario que se faz
necessario criar projetos acessiveis para equacionar ou minorar as
questdes mais urgentes em relagdo a “saude” ambiental de nossa
cidade; a “saude” debilitada e que carece de medidas preventivas,
tendo na educacdao ambiental uma forma de “alfabetizacao” sobre
preservacdo, ética e sustentabilidade ambiental capazes de garantir
as geracoes futuras uma cidade mais confortavel e segura para se
viver em um ambiente ecologicamente favordvel & manutencdo da
gualidade de vida de seus atuais habitantes e de futuras geracbes
gue certamente tendem a herdar uma cidade com o seu ambiente
natural extremamente estressado (p. 54).

E neste contexto que Santos (1999) assegura com veemeéncia que “para ter eficacia
0 processo de aprendizagem, deve em primeiro lugar, partir da consciéncia da
época em que vivemos” (p. 121). Isso significa saber o que € o mundo e como ele se
define funciona, de modo a reconhecer o lugar de capa pais no conjunto do planeta

e 0 de cada pessoa no conjunto da sociedade humana.
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Assim, compreende-se que desse modo se podem formar cidaddos conscientes,
capazes de atuar no presente e ajudar a construir um futuro prospero em todas as
esferas, especialmente em relacdo a questdo ambiental. Deve-se argumentar no
sentido de reforcar que as praticas educativas articuladas com a questao ambiental
nao devem ser vistas como um adjetivo, mas como um componente de um processo

educativo.

3.6 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para Flick (2009) “a recolha de dados se trata de apreender o sentido que os atores
atribuem aos seus discursos e as suas praticas” (p. 55). Assim, mais do que “dados”
seria preferivel falar de “narrativas” a partir dos quais o investigador ira interpretar os
significados coproduzidos entre este e 0s participantes no estudo. JA4 no que
concerne a analise do “material” recolhido, tratando-se de narrativas/textos, a
técnica mais usual é a técnica de analise de conteddo ou técnica de analise

narrativa.

Podemos afirmar que a base empirica que sustenta este estudo teve como suporte
0s registos realizados no decurso da investigacdo, por meio das entrevistas, da
observacao participante com notas de campo e dos textos provenientes da pesquisa
documental. Essas séo técnicas imprescindiveis para captar a complexidade de que

se reveste este tipo de estudo.

Silva e Menezes (2001) consideram que “ha uma relagdo dindmica entre o mundo

real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a

subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em nameros” (p. 20).

Disso depreende-se que a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados séo basicas no processo de pesquisa qualitativa, ou seja, o ambiente
natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento chave.
Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. Assim, 0 processo e

seu significado séo os focos principais de abordagem.
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Dessa maneira ndo € possivel deixar de levar em conta todo conjunto de rotinas,
crencgas, artefatos, valores e outros que, interagindo, permitem valimento e
significado a tal cultura. Porém, ndo se pode deixar de levar em conta que cada
cultura faz parte de um sistema dinamico, no qual cada um dos seus membros se
relaciona com os demais, decorrendo da modificacdo, ainda que exclusivamente de

s6 um desses elementos.

Dessa maneira, 0 campo de pesquisa passou a ser o cenario privilegiado da coleta
de dados que utilizou como técnicas de coleta de dados a entrevista, a observacéo
participante com notas de campo e a recolha documental, as quais serao

pormenorizadas a seguir.

3.6.1 Entrevistas

Nesse item serdo apresentados o0s pontos principais das entrevistas realizadas,
buscando-se contextualizar com as informacdes coletada em cada uma delas, a fim

de facilitar o entendimento das andlises e discussdes dos resultados da pesquisa.

Por uma decisdo metodolégica, nenhum entrevistado sera identificado, sendo que a
docente serd identificada por P1, a coordenadora por C1 e os alunos por Al até
A10. Achamos por bem dividir as entrevistas em dias espacados, a fim de néo
misturar as informacdes obtidas com cada sujeito entrevistado. Realizamos a
pesquisa dos alunos por amostragem, elegendo 10 dos 30 estudantes que faziam
parte da sala de aula campo de pesquisa.

As entrevistas aconteceram em dias alternados no horario do intervalo, a fim de néo
atrapalhar as dindmicas das aulas. Procuramos uma sala reservada e executamos a
entrevistas individualmente para um entrevistado nédo influenciar a resposta dos
outros. A escolha pela entrevista como técnica de coleta de dados foi baseada nos

ensinamentos de Macedo (2010) que aduz:

A entrevista € um rico e pertinente recurso metodolégico para a
apreensdo de sentidos e significados e para a compreensdo das
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realidades humanas, na medida em que toma como premissa
irremediavel que o real é sempre resultante de uma conceituacao; o
mundo é aquilo que pode ser dito, € um conjunto ordenado de tudo
gue tem nome, e as coisas existem mediante as denominacgfes que
Ihes sdo emprestadas. (p. 104)

AplOs a realizacdo das entrevistas notamos que essa ferramenta foi um dos
mecanismos que favoreceu muito a aquisicdo de dados, ou seja, foi uma importante
fonte de coleta de dados, pois através dela o pesquisador pdde apreender
informagdes esclarecedoras e justificativas que o ajudaram a entender o objeto

estudado e responder a questdo da investigacao.

A modalidade utilizada no contexto desse estudo foi a de natureza aberta, onde o
pesquisador requereu aos entrevistados a explanacdo dos fatos e de suas
impressfes sobre o uso da horta sustentavel na escola rural. A opcéo pela natureza
aberta teve como objetivo deixar fluir naturalmente as interacGes, percepcdes e
opinides, gerando espacos para novas indagacoes, de modo que se pudesse aferir
as expectativas e impressdoes dos discentes, da docente e da coordenadora
pedagdgica em relacdo a tematica ambiental diante da implementacdo da horta

sustentavel na escola campo de pesquisa.

Assim, notamos que essa ferramenta deu abertura para captar as definicbes dos
envolvidos sobre o uso da horta na escola, bem como sobre a importancia da
insercdo de temas sobre preservacdo ambiental nas aulas de ciéncias. Notamos
ainda que pudemos nos aproximar dos atores da pesquisa e do espaco pesquisado,
abordando de forma verbal a questédo da investigacao, indo além dos parametros de

uma simples conversa.

Sendo assim, esse instrumento de coleta de dados se mostrou um recurso
extremamente significativo para o presente estudo, pois atendeu sua funcédo de

maneira satisfatoria.

A necessidade de realizar as entrevistas com a professora, os discentes e a
coordenacao pedagogica surgiram depois de algumas observacdes participantes,
uma vez que foram surgindo indagacdes sobre o uso da horta sustentavel nas aulas
de ciéncias. Nesse sentido, fica evidente a importancia desse instrumento como
recurso da pesquisa qualitativa, pois foi através dele que construimos e

reconstruimos os sentidos do objeto pesquisado.
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Percebemos que as entrevistas foram capazes de fertilizar a coparticipagdo do
pesquisador dando-lhe respaldo para conhecer o seu objeto de estudo sem

preconceitos ou medos, em consonancia com Macedo (2010) que afirma:

A entrevista € um poderoso recurso para captar representacdes, 0s
sentidos construidos pelos sujeitos assumem para o pesquisador o
carater da propria realidade, s6 que do ponto de vista de quem a

z

descreve. A linguagem aqui é um forte fator de mediacdo para a
apreensdo da realidade e ndo se restringe apenas a nocao de
verbalizacdo. H4 toda uma gama de gestos e de expressdes densas
de conteudos indexais, importantes para a compreensao das praticas
cotidianas. Verifica-se, inclusive, que o tipo de entrevista mais
adequado para a pesquisa aproxima-se mais dos esquemas flexiveis
(...) enveredando até pela captacdo de dialogos nos processos de
interacdo (p. 103).

Para realizar as entrevistas separamos um dia especifico para cada entrevistado e
utilizamos o horario do recreio para ndo atrapalhar o andamento das aulas, ou seja,
fizemos a entrevista com a docente em um dia, com a coordenacdo pedagodgica em
outro e com os discentes em dias separados, com o intuito de ndo misturar os dados

coletados.

Depois de concluir todas as entrevistas, tivemos a certeza de que este foi um rico e
pertinente recurso metodoldgico para a apreensédo de sentidos e significados e para
a compreensdo das realidades humanas, na medida em que tomamos como
premissa irremediavel a realidade a que os sujeitos envolvidos estavam inseridos
para averiguar as impressoes dos participantes sobre o uso da horta sustentavel na

escola rural.

Dessa forma, € pertinente e indiscutivel destacar a relevancia da entrevista no
estudo de caso, sendo tal fato comprovado, entre tantos outros argumentos, a
situacao de que “as entrevistas sao fontes essenciais de informagéo para um estudo
de caso” (MACEDO, 2010, p. 104). Nesse sentido, podemos notar que a entrevista €
um dos recursos quase indispensaveis para a apreenséo do significado social pelo

pesquisador.

3.6.2 Observacao participante
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A observacdo participante foi de grande ajuda para a presente pesquisa, pois
permitiu que o pesquisador reconhecesse e recolhesse provas em relacdo aos
objetivos que o estudo se propds a alcancar, sujeitando o pesquisador a um contato
mais direto com a realidade local do campo de pesquisa. A intensidade da
participacdo do observador foi de suma importancia, bem como o tempo da
observacdo, sendo forcoso delinear o que foi observado nas notas de campo

anexadas no final deste trabalho.

Macedo (2010) afirma que “pode ser mais adequado concentrar as observagbes em
determinados momentos, digamos, no inicio ou no final de cada periodo ou
subperiodo escolar” (p. 92). Por isso elegemos um periodo que abrangiam datas em

trés meses seguidos pra realizar as observacgoes.

Essa técnica de coleta de dados, enquanto procedimento cientifico, possuiu uma
meta definida, se propondo a responder a questdo da pesquisa por meio da
submissdo da verificacdo e do controle para validade e precisdo nas respostas

alcancadas.

Fiorentini e Lorenzato (2012) aduzem que “com esse instrumento de coleta de dados
0 pesquisador frequenta os locais onde os fendmenos ocorrem naturalmente” (p.
52). E justamente por esse fato notamos que esse instrumento de coleta de dados
nao se restringia a somente ver ou ouvir, mas permitia que examinassemos os fatos
ou fendbmenos investigados, por isso o utilizamos nesta pesquisa atrelada a outras

técnicas de coleta de dados.

Entre as vantagens dessa técnica podemos citar a facilitacdo da delimitacdo do
problema, o favorecimento da construcdo de hipoteses, a aproximagdo com as
expectativas dos sujeitos da pesquisa, a facilitacdo da descoberta de possiveis
problemas novos, 0 que permitiu que a coleta de dados transcorresse de maneira

direta e satisfatoria.

Procuramos estudar uma extensa variedade de fendmenos, dando azo a recolha de

dados que ndo seriam possiveis somente com 0 uso das entrevistas. Sendo assim,
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utilizamos a observacao participante para recolher e registrar fatos da realidade

investigada sem que o pesquisador interferisse no contexto observado.

Nessa pesquisa empregamos a observacao participante em que o observador se
integra a comunidade observada, se incorporando ao grupo, confundindo-se com
ele. Segundo Lakatos e Marconi (1992) “é um tipo de observacao que utiliza os
sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas

em ver e ouvir, mas também examinar fatos ou fenbmenos que se deseja estudar’
(p. 34).

Nesta modalidade de pesquisa pode-se observar e coletar provas claras e evidentes
acerca do caso pesquisado e pudemos recolher evidéncias que foram devidamente

anotadas no diario de campo, em conformidade com Yin (2010) que aduz:

Estas evidéncias geralmente s&@o uteis para prover informacgdes
adicionais sobre o tépico em estudo. E uma modalidade que
oportuniza ao pesquisador vivenciar em seu local de pesquisa a
realidade dos fatos sem mascaras ou ilegalidade. O locus serve de
laborat6rio vivo e aberto para o pesquisador se envolver de forma
concreta com a realidade e com o objeto estudado (p. 91).

Para realizar a observacdo participante relacionamos o objeto de pesquisa e
observamos diversos momentos da pratica pedagoégica com a horta sustentavel na
escola rural. Procuramos notar as atitudes dos educandos diante dos contetdos
ambientais trabalhados com eles, tendo a visdo de conjunto entre os elementos alvo

da pesquisa.
Sousa (2000) orienta:

Em meu entender, a auscultagdo dos diversos mundos culturais s6
pode ser feita através da chamada “observagao participante”, no
patio do recreio, nos intervalos, nos “feriados”, nos jogos de bola, no
café, fazendo uso de uma imensidao de técnicas bem ao alcance de
cada um, se estiver, acima de tudo. Sao as entrevistas, 0s inquéritos,
a recolha de desenhos, composi¢cfes e poemas, a ida aos bairros, o
contacto como os familiares, as festas na Escola, as competicdes
desportivas, o registro em jornais de campo, as histérias de vida, os
estudos de caso, etc. (p. 04)

Todas essas particularidades envolveram a observacdo e foram de fundamental
importancia para gerar uma verificacdo mais apurada, uma vez que 0 objeto de

pesquisa se baseava em responder se a horta sustentavel na escola rural tem
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despertado, de forma critica, a criatividade e a autonomia no que tange a formagéo
cultural, social e pessoal dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da

Escola Rural Pedro Ibiapino?

Segundo Macedo (2010) “uma das bases metodoldgicas da pesquisa, a observagao
participante, termina por assumir sentido de pesquisa participante, a tal grau de
autonomia e importancia que assume em relagdo aos recursos de inspiracéo

qualitativa” (p. 105).

Durante esse periodo houve diversos momentos curtos de observacdo para
verificacdo das mudancgas havidas num determinado periodo escolar, a fim de
analisar de que forma a horta sustentavel na escola rural contribui para uma
aprendizagem critico reflexiva, baseada no desenvolvimento da autonomia e da

criatividade dos estudantes.

As observacgdes ocorreram uma vez por semana, sendo realizadas no dia em que
eram executadas as praticas com a horta sustentavel. Tiveram inicio no més de

fevereiro e foram finalizadas no més de abiril, totalizando dezesseis observacoes.

No decorrer de cada observacdo procuramos coletar dados que respondessem a
questdo da investigacdo qual seja, a horta sustentdvel na escola rural tem
despertado, de forma critica, a criatividade e a autonomia no que tange a formacéao
cultural, social e pessoal dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da

Escola Rural Pedro Ibiapino?

Muito embora no decorrer das observacdes tenham surgidos outras indagacgoes, tais
como: De que forma a horta sustentavel na escola rural contribui para uma
aprendizagem critico reflexiva, baseada no desenvolvimento da autonomia e da
criatividade dos estudantes e se o cultivo da horta sustentavel pelos discentes
contribui para a interpretagdo critica dos fenémenos educativos sobre educacao

ambiental?

3.6.3 Notas de campo
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Para subsidiar a recolha de dados utilizamos as notas de campo como complemento
da técnica da observacgéao participante. Essas notas sdo descricées que delineiam as
impressdes do pesquisador ao observar o ambiente em que ocorre a pesquisa. No
entanto, na presente pesquisa descrevemos também as experiéncias e observagdes

recolhidas em cada dia de observacéo.

N&o se tratou apenas de uma descricdo sobre a compreensdo da realidade
observada, pois foi necessario descrever em detalhes as atividades testemunhadas,
bem como, as conversas escutadas. Do contrario, essa descricdo corresponderia a
apenas um relatério do que foi observado e ndo era essa a intencéo desta pesquisa.
De outro lado, sabemos que ndo h4 uma maneira correta de escrever sobre aquilo
gue se observa, por isso tomamos cuidado para que as descricdes envolvessem

guestdes de percepcao e interpretacao.

Com essa técnica de coleta de dados registramos 0s papéis e impressodes de cada
sujeito participante da pesquisa e, logo em seguida, movimentamos para oS
bastidores direcionando a observacdo para 0s acontecimentos ocorridos no campo
de pesquisa, culminando com o relato em relacdo as interacbes dos elementos

pesquisados.

Sendo assim, pudemos entender que confeccionar notas de campo néo se coaduna
com somente registrar passivamente os fatos que ocorreram. Pelo contrario,
abrange processos ativos de interpretacdo e atribuicdo de sentido, ou seja, foi
necessario pdr no papel as ocorréncias relevantes e dispensar as irrelevantes,
sendo que tudo acontecia simultaneamente. Em funcéo disso, episddios parecidos
puderam ser escritos de diversas formas e com diferentes propdésitos, preocupacdes

e sensibilidades.

Vale salientar que as notas de campo abarcaram relatos sobre a vida e sobre o
discurso social, reduzindo decisivamente a confusdo do mundo social em palavras
escritas analisadas, estudadas e pensadas incessantemente ao longo do estudo.
Nessa direcéo, Geertz (1973) disserta que o pesquisador “inscreve o discurso social
e o0 pbe no papel, procedendo deste modo a transformacdo de um evento

passageiro em um relato que pode ser novamente consultado” (p. 19).
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A importancia das notas de campo no presente estudo foi que com elas pudemos
refletir sobre as transformacdes dos eventos, das pessoas e dos lugares
observados, testemunhando em palavras o0 que ocorreu na realidade, abrangendo
processos inevitaveis de selecdo, momento em que o pesquisador teve que escolher
os fatos relevantes a serem registrados, deixando de fora os que n&o tinham

importancia.

Noutro norte, as notas de campo funcionaram elementos descritivos, apresentando-
se e enquadrando-se como um instrumento particular para a coleta de dados. Essas
apresentacdes refletiam e incorporavam sensibilidades, significados e
compreensdes que o pesquisador de campo foi ganhando ao longo de cada

observacao, por estar perto e por ter participado do evento descrito.

Apoés o periodo da observacédo revisamos tudo aquilo que foi descrito e, em ultima
instancia, tratamos os dados coletados, permanecendo com o0s importantes e
desprezando os excessos. Ao escrever as notas de campo foi dada atencéo
especial aos significados e preocupacdes das pessoas estudadas, pois essas notas

serviram de alicerce para compor uma parte dos resultados do estudo.

Por isso, detalhamos pormenorizadamente 0s processos sociais e interacionais que
compuseram 0s momentos observados, tentando capturar e preservar 0sS
significados nativos. Para isso, reconhecemos e limitamos as observagbes em
rascunhos e nos tornamos sensiveis aquilo com que as outras pessoas estavam

preocupadas, nos termos delas.

Concluimos que as notas de campo deveriam refletir e transmitir a compreenséo do
pesquisador acerca das preocupacdes e acdes presenciadas ali. Entendemos ainda
gue elas proveram 0S recursos essenciais para a andalise mais aprofundada da
maneira como se pode explanar as agbes e preocupacdes dos outros. A esse
respeito as notas de campo proporcionaram compreensdes perspicazes e

complexas do cotidiano vivido pelos individuos envolvidos na pesquisa.

Notamos que registrar as atividades observadas foi a maneira mais eficaz de
conservar as qualidades e particularidades do que foi observado naquele ambiente.

Além disso, as caracteristicas distintivas e Unicas de tais notas de campo, trazidas
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pra dentro da analise final, criaram textura e variacdo, evitando o achatamento que

deriva da generalidade.

Assim, redigimos relatos sobre o que aconteceu durante os encontros, face a face
com os sujeitos do campo de pesquisa e isso foi muito importante para a coleta de

dados, em consonancia com Geertz (1973) que enfatiza:

Quando o pesquisador inscreve o discurso social, esse processo de
inscricdo (de escrita de notas de campo) auxilia 0 pesquisador, antes
de mais nada, a compreender o que ele vem observando — e, desse
modo, habilita-o a participar de novas maneiras, a ouvir com mais
perspicacia e a observar com novas lentes (p. 19).

Em suma, os processos fluidos e abertos de escrita das notas de campo ressoam
com o imaginario de todas as observacfes. Esse instrumento fez mais do que
registrar acontecimentos, pois ele compds um modo de vida através das préprias

escolhas de escrita que o pesquisador fez.

Através das notas de campo o pesquisador imprimiu suas percepclfes e
compreensdes para futuros leitores ndo familiarizados com esses eventos. Na
verdade, esse trabalho muitas vezes imperceptivel foi primordial para textualizar, em

Gltima instancia os dados coletados por meio de cada observacéo.

3.6.4 Recolha documental

A coleta dos dados aconteceu em varias etapas do estudo numa oscilacdo
incessante do inicio até o fim. Isso estabeleceu um ordenamento dos dados
coletados que possibilitaram prover as respostas em relacdo a questdo da

investigacao.

Conforme Macedo (2010) algumas etapas séo essenciais no sentido da tomada de
consciéncia de quando se deve cessar a coleta e principiar a analise, ou seja, a
“saturacao”, a partir do momento que os dados satisfazem as propostas dos

objetivos e a questao problema.
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Assim, realizamos também a recolha documental, a fim de pesquisar o historico
sobre o uso da educacdo ambiental na escola campo de pesquisa e para
compreender e averiguar de que maneira a horta sustentavel se apresenta na escola

campo de pesquisa como ferramenta pedagogica nas aulas de ciéncias.

Igualmente, procurou-se entender através de recolha documental como a horta
sustentdvel na escola rural pode contribuir para aquisicdo de aprendizagens critico-

reflexivas no ensino fundamental.

Muitas vezes a andlise documental é confundida com a bibliografica, porém, a
diferenca entre elas est4 na fonte, pois enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
de materiais analisados e publicados, a pesquisa documental busca documentos
que possam traduzir informacbes mais apuradas do caso, tais como cartas,

escrituras, oficios, fotografias, filmes e videos.

Na presente investigacdo a pesquisa documental teve a funcdo de subsidiar o
estudo revelando aspectos mais aprofundados sobre o uso da Horta Sustentavel na
escola rural. Segundo Yin (2010) “esse tipo de informacdo pode assumir muitas

formas e deve ser 0 objeto de planos explicitos de coleta de dados” (107).

Nesse diapasdo, a pesquisa documental permitiu uma série de vantagens, pois
retratou por meio de uma fonte fidedigna, ndo gerou custo e evitou o contato com 0s
sujeitos pesquisados. Porém, vale ressaltar que a subjetividade ou a objetividade
nas analises podem néo ser totalmente corretas. Para Gil (2002) “é importante que o
pesquisador considere as mais diversas implicacdes relativas aos documentos antes

de formular uma conclusé&o definitiva” (p. 47).

Nesse norte, coube ao pesquisador ndo colocar tamanha confianca nos
documentos, pois 0s mesmos poderiam traduzir uma realidade inexistente. Por isso,
a importancia da observagdo participante com notas de campo e das entrevistas

para compor a coleta de dados no decorrer da investigagao.

Com a pesquisa documental apontou-se o0s esclarecimentos mediante
interpretacbes obtidas no decorrer do estudo. Foi possivel fazer comparagéo,
interpretar os dados levantados a respeito da investigacdo, aprofundar

conhecimentos e ac¢les vividas pelos aprendizes, analisar as convergéncias e
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divergéncias e realizar leituras analiticas e interpretativas dos documentos contidos

na pratica de investigacao.

Assim, fizemos também a pré-analise através de uma leitura cautelosa da
transcricdo e da documentacdo dos instrumentos coletados, de modo que néo
perdéssemos o sentido do assunto em foco, com o objetivo de produzir significado
aos dados. A releitura foi fundamental para agregar e confirmar as categorias

observadas, a partir da comparacéo dos dados catalogados no diario de campo.
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CAPITULO IV

APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS: AS
RESPOSTAS A QUESTAO DE INVESTIGACAQO

4.1 Analise dos dados

A andlise e a interpretacdo dos dados seguiram todo o decorrer do estudo, porém foi
estabelecido um ordenamento de dados que permitiu prover as respostas em
relacdo aos problemas da investigacdo. De acordo com Macedo (2010) “a pratica
em estudo de caso nos mostra que na realidade a interpretacdo se da em todo o

processo de pesquisa” (p. 135).

Em conformidade com esse entendimento, buscou-se a partir do enfoque teorico,
fazer um paralelo com os dados levantados durante a investigacdo realizada,
aprofundando a experiéncia vivenciada no cotidiano dos aprendizes e assim tragar
as diretrizes sobre as verdades e inverdades contidas na préatica pedagogica com o
uso da horta sustentavel na escola rural, bem como evidenciar as divergéncias e

convergéncias investigadas no decorrer da pesquisa.

E importante levar em considerac&o a cultura dos atores envolvidos neste processo
de investigacdo o que faz sentido a observancia de critérios sinalizados por Fino

(2003) que ensina:

a) As pessoas intervenientes e respectivos papéis sociais; b) a
organizacdo e as rotinas de funcionamento; c) o tipo de tarefas
desempenhadas (pelos alunos e pelos professores), as
aprendizagens propostas e 0s seus pressupostos curriculares; d) os
tipos de interacdo aceites os estimulados entre os membros de uma
turma (alunos e professores); €) as crencas e as convicgdes que se
partilham (incluindo o que os professores pensam sobre educacéo) e
o modo como o conhecimento é negociado e partilhado; f) os
artefactos que se produzem e os utensilios (incluindo a linguagem)
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gue se manipulam; g) a permeabilidade (maior ou menor) da cultura
local a cultura circundante (p. 08).

A analise e a interpretacdo dos dados ocorreram durante e apds a coleta dos dados,
fazendo-se necessaria a leitura e a releitura dos dados coletados, sendo estas

realizadas de forma analitica, exploratéria e interpretativa.
Segundo Yin (2010):

A analise dos dados consiste no exame, na categorizacdo, na
tabulacdo, no teste ou nas evidéncias recombinadas de outra forma,
para tirar conclusbes baseadas empiricamente. A andlise da
evidéncia de estudo de caso é especialmente dificil, porque as
técnicas ndo sdo bem definidas. Toda a analise de estudo de caso
deve seguir uma estratégia analitica geral, definindo as prioridades
para o que analisar e por que (p. 154).

Dessa forma, para subsidiar a analise dos dados da presente pesquisa seguiu-se a
etapa sugerida por Macedo (2010) de tomar consciéncia de quando deviamos parar
a coleta de dados e iniciar sua analise. Denominamos este momento de “saturacao’,
gue ocorre quando a densidade dos dados corresponde as respostas das questdes
de pesquisas que decorreram da questao problema da investigacéo.

Apoés a transcricdo da documentacao analisada e dos dados coletados, realizamos
uma cuidadosa leitura de modo a ndo perder o foco da pesquisa. As conclusées
obtidas ao final do estudo tiveram apoio no referencial tedrico e nos dados coletados
com as entrevistas, a analise documental, as observacfes participantes e as notas
de campo preenchidas ao longo do processo de observacdo. Foi assim que

constituimos o “corpus” da pesquisa.
Assmann (1998) apresenta duas formas principais de analise de dados, quais sejam:

A analise descritiva que é o processo de tornar o fluxo de dados e
decompb-lo em suas partes construtivas; em outras palavras, que
padrdes, regularidades ou temas emergem dos dados? E a analise
tedrica que é o processo de descobrir como aquelas partes
componentes se encaixam: em outras palavras, como podemos
explicar a existéncia de padrdes nos dados, ou como deciframos as
regularidades percebidas? (p. 90).

Nesse estudo escolhemos a analise descritiva, uma vez que nos voltamos para
observancia de fatores como resultado da literatura pesquisada, resultados obtidos a
partir das respostas dos entrevistados e resultados das observagdes que foram
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devidamente anotados no diario de campo e serviram para consolidar a

interpretacéo conclusiva desta pesquisa.

Por fim, entendemos que o papel principal da anéalise de dados foi o de permitir o
alcance de bons raciocinios sobre os fatos observados. Procuramos no ambito desta
pesquisa ser o mais sistematicos possiveis, sempre com o intuito de responder as

questdes de pesquisa que nortearam a questao problema da presente investigacao.

Sabe-se gque nao existe nenhuma formula padréo aceite por todos os pesquisadores
que sirva de parametro para a analise dos dados coletados no campo de
investigacdo, principalmente porque essa etapa da investigacdo é necesséaria para
satisfazer exigéncias especificas do presente estudo.

No decorrer da analise ndo tivemos sempre o controle de todos os elementos que
compuseram 0O processo de pesquisa, pois muitas vezes 0 que nos parecia
significativo eram ou n&o significativo para as pessoas que compunham a
comunidade estudada. Por isso, foi essencial realizar a validacdo dos dados que

envolveu basicamente o ir e vir entre as perspectivas éticas da investigacao.

Assim, a andlise dos dados ndo ocorreu numa sequéncia rigida, uma vez que
aconteceu simultaneamente a medida que os mesmos iam sendo coletados,
inclusive, alguns tiveram de ser repetidos no decorrer da investigacdo. Para tanto,
realizamos o gerenciamento dos dados que se mostrou essencial e foi feito através
do diario de campo que se manteve organizado durante todo o processo, a fim de
gue fosse possivel encontrar e recuperar os ja dados coletados sempre que

necessario.

De outro lado, utilizamos ainda a leitura panoramica com o objetivo de realizar um
apanhado geral das anotac6es do diario de campo, bem como para identificar
detalhes que pudessem ter passado despercebidos a primeira vista. Para subsidiar
esta investigacdo realizamos ainda a pesquisa de documentos sobre a horta
sustentavel na escola rural, especialmente na Escola Rural Pedro Ibiapino,
localizada na cidade de Poc&o, em Pernambuco, buscando responder a quatro
guestdbes da pesquisa que decorreram da questdo problema principal,

designadamente:



100

A horta sustentavel na escola rural tem despertado, de forma critica, a criatividade e
a autonomia no que tange a formacéo cultural, social e pessoal dos estudantes do 5°

ano do Ensino Fundamental da Escola Rural Pedro Ibiapino?

De que forma a horta sustentavel na escola rural contribui para uma aprendizagem
critico reflexiva, baseada no desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos

estudantes?

O cultivo da horta sustentavel pelos discentes contribui para a interpretacéo critica

dos fendmenos educativos sobre educacdo ambiental?

De que maneira a horta sustentavel se apresenta na escola campo de pesquisa

como ferramenta pedagdgica nas aulas de ciéncias?

Baseamos o0 presente estudo nas publicacdes sobre o tema, tais como: livros,
periodicos, artigos, colecfes de jornais e materiais disponiveis através da internet. A
pesquisa em arquivos é o resultado da coleta de material colecionado de relevancia
para uso posterior no estudo.

Lapassade (1992) considera os documentos produzidos pelo pesquisador durante a
investigacdo como importantissimos, em especial as “notas de campo” e as
entrevistas, uma vez que estes documentos podem conter detalhes sobre como a
pesquisa foi concebida e desenvolvida, além de expor como se deu a relagcado do
pesquisador com os participantes do estudo, as negociagdes e identificar as falhas e

0S erros.

A pesquisa documental se fez essencial para dar suporte e autenticidade ao cunho
tedrico, subsidiando os registros de arquivos aonde as multiplas fontes vém
corroborar para que a investigacdo seja confiavel e assegurar o controle de
gualidade dos dados coletados. Notamos que o registo dos fatos presenciados se

tornou fundamental para a efetivacao desta pesquisa.

Gil (2002) afirma que “a principal vantagem da pesquisa documental reside no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais

ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (p. 45).
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Nesse sentido, tivemos todo o cuidado para ndo nos tornarmos tendenciosos na
interpretacdo e tradugdo dos registos documentais. Por isso, foi importante
considerar as mais diversas implicacfes relativas aos documentos antes de formular

uma conclusao definitiva.

Notamos varias vantagens na pesquisa de arquivo, pois ela é, geralmente, ndo
reativa. Sendo assim, n&o influenciou nas respostas das pessoas, pois nao interagiu
diretamente com os informantes. Mostrou-se relativamente barata e especialmente
importante para entender as transformacdes e comportamentos ao longo do tempo.
Também mostrou-se valiosa em relacdo aos assuntos dificeis ou delicados demais

para serem diretamente observados ou questionados.

Para Guerra (2006) ha uma enorme distancia entre a sistematizacdo teorica e 0s
dados coletados no campo, pois para que estes sejam colhidos tem que haver uma
implicag&o do pesquisador com o desconhecido e a familiarizagédo com as realidades

emergentes e contraditérias.

Sendo assim, notamos que as técnicas utilizadas constituiram uma abordagem de
dados qualitativos muito Gtil & observacdo e permitiram descobrir alguns aspectos

relacionados com a questao da pesquisa.

4.2 Interpretacéo e triangulacao dos dados

Conforme Macedo (2010) a andlise e interpretacdo dos dados coletados no campo
da pesquisa acontecem durante a pesquisa sendo mais sistematica ao final da
coleta de dados. Seguindo esta trajetéria buscamos apontar as explicacdes e
interpretacOes acerca do que investigamos com a comparacgao das ligacdes entre o

referencial tedrico estudado e com os dados levantados.

Assim, foi necessario observar algumas peculiaridades, uma delas foi que a coleta
de dados se tornou um meio para estudar a comunicagao entre 0os atores sociais, 0
gue enfatiza a analise de conteddo das mensagens sem se restringir ao discurso
(MACEDO, 2010).
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Contudo, a andlise interpretativa voltou-se para observancia de fatores como
resultado da literatura pesquisada, resultados obtidos a partir das respostas dos
entrevistados e da analise do diario de campo obtido através das observacdes

participantes.

Essa fase ocasionou muita excitagdo ao investigador, pois como nos baseamos nos
anseios da pesquisa qualitativa procuramos descrever a cultura pesquisada sob a
Otica dos envolvidos e para isso tinhamos que escrever com um olhar de membro,

mas sem opinar sobre os dados.

Fino (2003) explica que isso decorre do facto de que, na pesquisa qualitativa, a
coleta de dados nao acontece de forma estruturada, uma vez que essa fase deve se
basear em categorias que vao surgindo no decorrer do tempo, s6 sendo possivel

percebé-las na fase de analise dos dados, ndo sendo estabelecidas previamente.
O autor afirma que:

Em uma pesquisa dessa natureza, embora a coleta de dados
aconteca de forma ndo estruturada néo significa que a investigacéo
nao seja sistematica, mas que os dados sdo recolhidos em bruto,
segundo um critério tdo inclusivo quanto possivel” (FINO, 2003, p.
04).
Assim, conclui-se que a andlise de dados acontece desde o inicio do estudo, porém
é intensificada a partir do conjunto de dados coletados. Ideia que harmoniza-se com
Macedo (2010) que aduz: “apds certo tempo de imersdo em campo — tempo que
pode variar segundo especificidades de contexto —, o pesquisador deve indagar-se

sobre a relevancia dos seus “dados” (p. 136).

A organizagdo se deu na forma de pesquisa classica, com fases separadas da
seguinte maneira: pesquisa bibliografica, coleta de dados, analise e triangulacéo dos
dados e relatorio final.

Para Macedo (2010) a triangulacdo é um recurso sistematico que da valor e
consisténcia as conclusbes da pesquisa, pela pluralidade de referéncias e
perspectivas representativas de uma dada realidade. Nesse norte, usamos a
triangulacdo de dados para evidenciar as conclusbes da pesquisa de maneira

consistente através da andlise de conteido que é um recurso metodolégico
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interpretacionista que visa descobrir o sentido das mensagens de uma dada

situacdo comunicativa.

Sendo assim, apos termos os dados em maos, realizamos, em primeiro lugar, uma
organizacdo de todo o material coletado, dividindo-o em partes organizadas por
categorias semelhantes, levando em consideracdo 0s comportamentos dos

participantes e como eles se relacionam.

Nesse momento, foi necessario lancar um olhar analitico para as situacdes
investigadas, a fim de organizar os dados e encontrar os padrdes culturais nas
situacbes observadas. A partir dai, pudemos efetuar o cruzamento dos dados
coletados através da pesquisa bibliografica, das entrevistas e da observacdo

participante.

Salientamos que a analise e a interpretacdo dos dados desta pesquisa se deram por
meio da triangulacdo dos dados coletados em campo, onde procuramos entender,
da forma mais clara possivel, as dinamicas desenvolvidas pelos atores da pesquisa,
buscando ir ao encontro de respostas as questdes da pesquisa que decorreram da

guestao central da investigacdo, as quais apresentamos a seguir.

4.3 Categorias investigadas

Procuramos categorizar os dados obtidos na fase de coleta de dados, dividindo-os
em categorias de interesses. Os dados se originaram da pesquisa bibliogréafica, das
entrevistas e das observacdes participantes e suas notas de campo. Uma
abordagem inicial se deu pela leitura das anota¢gbes de campo e das transcrigoes
das entrevistas, objetivando desenvolver uma analise minuciosa desses registos,
fazendo observacdes e inferéncias sobre 0s aspectos que ndo se apresentavam de

forma clara.

Buscamos classificar as categorias de investigacdo por meio de palavras que
expressassem as questdes de pesquisa que decorreram da questdao problema

principal. Logo apds, procuramos respondé-las por meio da analise de cada
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categoria estabelecida. Essa técnica foi usada com o intuito de estruturar os
resultados e realizar a classificacao correta dos dados coletados.

De acordo com Macedo (2010) € nesse primeiro momento do processo de andlise e
interpretacdo que surgem as categorias tematicas as quais podem “[...] estar
contidas em germe nas questdes formuladas e na elaboracdo do projeto de

pesquisa” (p. 136).

Sendo assim, foram quatro as categorias elaboradas. A primeira foi a categoria
Autonomia que decorreu do questionamento: A horta sustentavel na escola rural tem
despertado, de forma critica, a criatividade e a autonomia no que tange a formacéao
cultural, social e pessoal dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da
Escola Rural Pedro Ibiapino? A segunda foi a categoria Aprendizagem que decorreu
da pergunta: De que forma a horta sustentavel na escola rural contribui para uma
aprendizagem critico reflexiva, baseada no desenvolvimento da autonomia e da
criatividade dos estudantes?. A Terceira foi a categoria Criticidade que teve origem
da questdo: O cultivo da horta sustentavel pelos discentes contribui para a
interpretacdo critica dos fenbmenos educativos sobre educacdo ambiental?. E a
qguarta foi a categoria Inovagdo que proveio da pergunta: De que maneira a horta
sustentavel se apresenta na escola campo de pesquisa como ferramenta de

inovacao pedagogica nas aulas de ciéncias?

4.3.1 Categoria autonomia

Por meio dos dados coletados pudemos observar que o ambiente investigado
mostrou-se propicio a ocorréncia de aprendizagens autonomas, por ser acolhedor
aos conhecimentos prévios dos discentes e ndo apresentar a rigidez tipica de uma
sala de aula tradicional. O uso da horta sustentavel na escola campo de pesquisa
contribui deveras para o bom andamento da criatividade e autonomia dos discentes,

dando espaco para o dialogo e para o compartilhamento de ideias, vejamos:

Diario de campo 07 de marco de 2016, observacéo n° 2:
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De volta & Escola Municipal Pedro Ibiapino no espaco rural, fui a
direcdo e conversando com a gestora ela me apresentou a
coordenadora pedagobgica. A partir dai fomos conversar sobre o
conteldo do projeto de pesquisa. A coordenadora falou sobre
curriculo da escola e informou as atividades préticas desenvolvidas
com a horta comecaram a ser planejadas em 2010 e foram
implantadas em 2011. Entdo agendei e me organizei para realizar as
visitas nos dias em que seriam realizadas atividades com a horta.
Logo apos os acertos, fomos a horta e la ja se encontrava os alunos
do 5° ano junto com a professora, todos ja na expectativa para me
ver. Nesse instante a coordenadora 0s cumprimentou e logo se
retirou, restando apenas eu, a professora e 0s alunos. A partir desse
momento, a professora se pronunciou esclarecendo como seria a
aula prética daquele dia e expos qual seria a atividade dos alunos na
horta sustentavel da escola. Eu fiquei particularmente admirada com
tanta beleza e continuei a observar como 0s alunos participavam e
interagiam em grupo para realizar as tarefas. Entre eles havia uma
desenvoltura e ao mesmo tempo uma disputa de quem sabe mais,
uns explicando aos outros sobre como executar as atividades
propostas. Comecei a observar os alunos e como eles participavam
das atividades. Notei um procedimento que valoriza a parte cultural
com total autonomia nas aulas praticas, um despertar de forma
criativa, social e pessoal nos alunos, um elo entre o teérico e a
pratica, além de uma aprendizagem participativa, dialégica e
descontraida. Ao mesmo tempo percebi o desenvolvimento de
conhecimentos sobre educagdo ambiental. No final da aula me
despedi e deixei agendada a préxima observacao.

Segundo Piaget (2012) a troca de saberes permite a promocéo da cogni¢do, pois
dessa forma os conhecimentos produzidos podem ser validados. No mesmo norte,
Vygotsky (2007) ensina que a aprendizagem autonoma esta intimamente ligada as
relacbes pessoais, as quais precisam de um ambiente favoravel para que seus
atores possam desenvolver amplamente sua criticidade, sua criatividade e sua

autonomia.

Seguindo essa linha de raciocinio e analisando o contexto investigado entendemos
gue o uso da horta sustentavel nas aulas permite que os aprendizes edifiquem seus
saberes de maneira autdnoma, integrando os conteudos trabalhados ao contexto da
preservacdo ambiental, abrindo espaco para a constru¢cdo de um conhecimento

critico, reflexivo, criativo e autbnomo.

Percebemos também que as dindmicas desenvolvidas nas aulas, em especial as
referentes a plantacéo e colheita dos itens cultivados na horta, tem despertado, de

forma critica, a criatividade e a autonomia no que tange a formacéo cultural, social e
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pessoal dos 5° estudantes do ano do Ensino Fundamental da Escola Rural Pedro
Ibiapino.

Percebemos que em todas as atividades mencionadas nessa investigacdo 0s
aprendizes trabalhavam em grupo, 0 que proporcionava o intercambio de ideias e
opinides e permitia a ocorréncia de intervencdes quando necessario. Analisando as
interacOes desenvolvidas nas atividades entre professora e aprendizes e aprendizes
e aprendizes no decorrer da investigacdo, observarmos que 0O processo de
construcdo do conhecimento se da de maneira inovadora, pois 0s aprendizes se
mostravam estimulados a edificar seus conhecimentos de maneira autébnoma,
tomando a iniciativa de forma democratica e cooperativa, vejamos relatos que

comprovam isso:

Diario de campo 22 de marc¢o de 2016, observacéo n° 7:

Cheguei as 7:10 (sete horas e dez minutos) e fui cumprimentar a
diretora e a coordenadora na sala dos professores. Antes de iniciar
as aulas os professores se concentram l& com a coordenagdo para
tratar de assuntos pedagdgicos da escola. Cumprimentei toda a
equipe e segui juntamente com a professora em direcéo a sala do 5°
ano onde ja havia alguns alunos. Me surpreendi com a presenca de
alguns pais que queriam conversar sobre a participacdo dos seus
filhos nas entrevistas. Na verdade gostei da surpresa. Eu ndo espera,
mas foi uma experiéncia incrivel porque me confortou bastante saber
gue os pais acompanham os seus filhos no cotidiano escolar.
Expliquei todo o assunto para eles e também deixei bem claro como
iria acontecer a entrevista. Finalmente, eles se convenceram a
autorizar as entrevistas e prontamente assinaram as autorizacoes.
Nesse momento, agradeci pela assinatura e pela atencao de todos.
Quando voltei para a sala ja estava na segunda parte da aula que se
realizava na horta. Os alunos, juntamente com a professora, ja
estavam concluindo suas atividades. E por isso a docente deixou os
alunos a vontade em suas producdes finais e nesse momento notei
mais uma vez que os alunos desenvolviam suas atividades de forma
autbnoma sem a necessidade da intervengdo da professora.
Continuei a fazer minhas anotacdes do que estava a observar
registrando que os aprendizes de fato constroem seu aprendizado de
maneira critica e autbnoma. Foi ai que constatei a necessidade dos
professores modificarem o0 ensino contemporaneo. Finalizei a
observacao e me despedi da professora e dos alunos.

Verificamos ainda a existéncia de situacfes de reciprocidade com seus pares,
guando os alunos trocavam ideias e experiéncias para realizar o cultivo e colheita do

gue era plantado na horta, bem como que a troca de experiéncias no grupo € uma
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coisa constante momento em que ficava evidente que cada membro aprendia a

respeitar as opinides dos outros.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de lado o papel do docente, pois o professor
precisa ter consciéncia de que o papel central nesse processo de constru¢cdo do
conhecimento € do aprendiz. E esse era o posicionamento da docente da turma,
pois embora as atividades desenvolvidas fossem planejadas previamente a
professora permitia que as decisdes finais fossem dos aprendizes. Quando
necessario a docente aproveita as discussfes para expor algum conceito ou
esclarecer algum ponto que precisasse de explicagdo, o que pode ser observado no
relato do diario de campo abaixo transcrito.

Diario de campo 08 de marc¢o de 2016, observacao n° 3:

Ao chegar na escola precisamente as 7:30 (sete horas e trinta
minutos) fui ao encontro da coordenadora em sua propria sala, a
mesma me recebeu alegremente e me conduziu a sala do 5° ano,
tudo idéntico aos dias anteriores, fui muito bem recebida pela
professora e alunos. No inicio da aula a professora deu boas vindas
a todos, leu uma belissima mensagem, fez comentarios sobre o
contetdo da aula, bem como, sobre as atividades de forma que
todos ficaram motivados. Ao explicar o assunto da aula pediu que os
alunos formassem equipes para que cada grupo realizasse
atividades anteriormente determinadas. Logo depois fomos a téo
esperada parte pratica da aula, a visita a horta sustentavel para
completar a atividade ja antes programada. Pude perceber que a
horta sustentavel instiga e garante habilidades aos estudantes,
permitindo que o tema de estudo seja melhor absorvido. Fiz varias
ressalvas, anotei tudo que achei interessante no processo do ensino
e aprendizagem. Ao término da aula me despedi e agradeci a
professora e aos alunos. De volta ao interior da escola me encontrei
com a diretora e aproveitei 0 ensejo para agradecer e desejar-lhe um
bom dia e um bom trabalho.

Portanto, concluimos que se o assunto abordado na aula tiver importancia na vida
do discente e estiver ligado a sua cultura e suas experiéncias pessoais, muito
provavelmente, sera despertado nele o desejo de edificar autonomamente o saber.
Portanto, diante do contexto observado, onde as experiéncias pessoais dos
aprendizes alicercam as atividades desenvolvidas com a horta sustentavel, tendo
como motivagao a interacao e a cooperacao entre 0s membros do grupo, cria-se um
ambiente onde os aprendizes constroem seu conhecimento autonomamente e que

confirma que a horta sustentavel na escola rural tem despertado, de forma critica, a
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criatividade e a autonomia no que tange a formacao cultural, social e pessoal dos
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Rural Pedro Ibiapino.

4.3.2 Categoria aprendizagem

A partir dos indicadores que surgiram apés a analise dos dados coletados
percebemos que o0s participantes da pesquisa se engajavam nas atividades
propostas com a horta. Durante o percurso observamos que a maioria dos
participantes gostavam de trabalhar com a horta sustentavel e procuravam novas

descobertas sobre o assunto.

E bem verdade que os fatores acima citados podem contribuir para atrair os
discentes para uma aprendizagem auténoma, no entanto, a busca constante pelo
saber vista durante as observacfes se justificam mais pelo contexto no qual as
atividades eram desenvolvidas, uma vez que cada aprendiz tinha liberdade de

expressar seus interesses e expor seus conhecimentos.

Sendo assim, notamos que as dindmicas desenvolvidas com a horta sustentavel
giravam em torno das praticas de resgate cultural e sustentabilidade, criando um
ambiente promissor a valorizacdo cultural do proprio aprendiz, chegando ao
conhecimento do cotidiano daqueles alunos e baseando suas premissas na
valorizagdo da aquisicédo de aprendizagem critico reflexiva, consoante notamos no

depoimento da professora da turma, vejamos:

ENTREVISTA COM A PROFESSORA DO 5° ANO DA ESCOLA
MUNICIPAL PEDRO IBIAPINO

Investigadora: Qual é a importancia de se trabalhar com a horta
sustentavel nas aulas de ciéncias na escolarural?

P1: O desenvolvimento do projeto horta na escola € importante por
envolver professores e alunos em atividades préticas, além de
aproxima-los de valores relacionados a preservacdo do meio
ambiente. Ao mesmo tempo contribui para a constru¢cdo autbnoma
de conhecimentos por parte dos aprendizes e gerar beneficios
alimentares na merenda escolar. O uso da horta sustentavel
possibilita a aquisicAo de saberes sobre sustentabilidade,
preservacdo ambiental e equilibrio entre o ser humano e o meio
ambiente. Essa atividade também permite que o discente tenha
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contato com préticas de reutilizacdo de lixo organico que €
transformado em adubo para as hortalicas, processo este conhecido
por compostagem.

Investigadora: Vocé sentia falta desse tipo de pratica na escola?

P1: E 6bvio, até porque ndo consta no curriculo da escola atividades
praticas. Por meio da inser¢do da horta sustentavel nas aulas de
ciéncias foi possivel tragar estratégias para valorizar a cultura dos
alunos, principalmente porque vivermos numa regido semiarida do
nordeste brasileiro onde a sobrevivéncia se da, em sua maioria, da
agricultura.

Investigadora: O que lhe motivou a inserir uma atividade como a
horta sustentavel na escola rural?

P1: A auséncia do conhecimento sobre a importancia da preservacao
ambiental e de valores sustentaveis, pois como vivemos huma regiao
semiarida e enfrentamos muitos anos de escassez de &gua
precisamos incentivar praticas que busquem amenizar os problemas
ocasionados pelo consumo exagerado, pela poluicdo e pelo
desmatamento. Por isso, considerei a horta sustentdvel como
ferramenta para proporcionar uma pratica prazerosa que ja estava no
cotidiano dos alunos, a fim de estimular os alunos a edificarem
conhecimentos relacionados a educagdo ambiental, sustentabilidade
e preservagao. Tentamos evidenciar que as atividades com o uso da
horta sustentavel pode se caracterizar como uma solucdo para 0s
problemas ambientais que enfrentamos atualmente.

Investigadora: O que vocé percebe que mudou apds a inserg¢éo
do uso da horta sustentavel na escola rural?

P1: Apoés a insercdo da horta sustentavel nas aulas de ciéncias notei
gue o empenho dos alunos aumentou. O uso da horta sustentavel
permite aos alunos o desenvolvimento de saberes, além da aquisicédo
de valores relacionados a sustentabilidade, especialmente em
relacdo a preservagdo do meio ambiental local. Valorizar nossa
cultura visando um resgate das nossas raizes reduz a migracdo de
familias que residem na &rea rural para outros lugares. E, ao mesmo
tempo, notei que adequando os conteudos trabalhados com as
vivéncias dos discentes a aquisicdo de saberes autbnomos era
facilitada, estimulando a busca pelo saber nos alunos. Além disso,
comecamos a enriguecer a merenda da escola com o uso dos itens
produzidos pelos préprios alunos por meio da horta sustentavel.

Notamos ainda o processo de resgate cultural presente nas dindmicas das aulas
com a horta sustentavel, bem como que essa ferramenta cria uma ponte entre o

discurso dominante e o cotidiano dos alunos advindos na zona rural, motivando-os e
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valorizando o aprender fazendo. Isso fica claro na entrevista realizada com a

coordenacao pedagdgica da escola campo de estudo, vejamos:

ENTREVISTA COM A COORDENAGCAO PEDAGOGICA DA
ESCOLA MUNICIPAL PEDRO IBIAPINO

Investigadora: A escola vem utilizando a horta sustentavel a
quanto tempo?

C1l: A ideia surgiu desde 2010 e no mesmo ano a inserimos na
proposta pedagogica da escola, porém s6 comecamos as atividades
no ano seguinte em 2011 permanecendo com a prética até os dias
de hoje.

Investigadora: E ofertado preparo ou formacdo dentro do tema
gue eleve e reforce a proposta da escola?

C1: Nao. Apenas buscamos apresentar esse tema dentro de alguns
componentes curriculares no decorrer das formagfes continuadas.

Investigadora: Vocé percebe evolucdo em relagdo a
aprendizagem dos alunos que se envolvem nas atividades com
a horta sustentavel?

Cl: Sim, pois notamos que essas atividades despertam nos
discentes o espirito criativo e os incentivam a buscar conhecimentos
criticos de maneira autbnoma.

Investigadora: A escola organiza eventos ou oportuniza aos
alunos das outras escolas o contato com as atividades com a
horta sustentavel?

C1: Um grande evento foi a Feira de Ciéncias realizada no inicio do
segundo semestre. A feira de ciéncias permitiu a exposicdo dos
trabalhos realizados pelos alunos para a sociedade local e para as
escolas localizadas na zona urbana do municipio. Nesse evento os
visitantes puderam ir até a horta e constatar os resultados
alcancados.

Investigadora: Vocé considera o uso da horta sustentavel na
escola rural uma atividade exitosa capaz de se considerada uma
pratica pedagdgica inovadora?
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C1: Sim. A horta sustentavel na escola rural funciona como uma
ferramenta que abrange diversas praticas diferenciadas e
inovadoras, pois oferta aos alunos a oportunidade de aprender
fazendo e os motiva a pensar perante os obstaculos que surgem ao
longo do processo de plantio e colheita. O nosso compromisso é
envolver os alunos em desafios para estimula-los a buscar solucbes
e saberes. A horta na escola possibilita as mais variadas
oportunidades de aprendizagens por meio da habilidade de
observacao, de investigacdo, de planejamento, de buscar solucbes
para os problemas, de levantamento de hipoteses, de exploragéo, e
de reflex@o sobre os conteudos escolares.

Essa impressdo é corroborada pelo relato de uma aluna que indagada sobre sua
opinido sobre uso da horta sustentavel nas aulas de ciéncias afirma que valorizar o
meio ambiente e essa cultura através da horta € o maior dos objetivos porque a
preservacao ambiental tem sido colocada em segundo plano ha muito tempo e se o
uso da horta na escola rural pode contribuir de alguma forma para o resgate desse

tema, vejamos:

ENTREVISTAS COM OS DISCENTOS DO 5° ANO DA ESCOLA
MUNICIPAL PEDRO IBIAPINO

ENTREVISTA COM Al

Investigadora: Seus pais cultivam horta, jardim ou plantas para
a aquisicdo de alimentos?

Al: Sim porque nés vivemos no espaco rural e a cultura de plantar
faz parte de nossa vida. Achei muito legal aprender mais sobre a boa
gqualidade dos vegetais, o tempo certo para a colheita, como
economizar agua para o plantio. S6 é ruim porque ndo tem chuva
suficiente para juntar agua. Minha mée cultiva algumas flores dentro
de casa em vasos e meu pai trabalha o rocado plantando milho e
feijao.

Investigadora: Quem teve a ideia de reaproveitar os materiais
(residuos solidos) para cultivar os itens plantados na horta
sustentavel?

Al: A professora ensinou as etapas para plantar as coisas. Ela nos
orientou tanto sobre o tempo que as plantas precisam para poderem
ser colhidas, como sobre 0 que poderiamos usar para adubar o solo.
E, agindo dessa forma, estamos desenvolvendo uma importante
atitude para diminuir um pouco os problemas ambientais.
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Investigadora: O que mais vocé achou interessante no uso da
horta sustentavel na escola rural?

Al: Vimos a horta como uma fonte de sustento e economia, pois
usamos 0s vegetais produzidos na merenda. Temos coentro,
cebolinha, alface e muitos tipos de verduras. Temos hortalicas
durante o ano todo, basta saber cultivar e proteger os canteiros.

Investigadora: O uso da horta sustentavel na escola rural esta
colaborando para a facilitacdo da aprendizagem em relacdo a
disciplina de ciéncias?

Al: Sim, pois aprendemos sobre o cultivo das plantas e sobre
assuntos de desenvolvimento sustentavel.

A partir da analise dos dados coletados durante a estadia no campo de investigacéo
foram caracterizados trés tipos de dinamicas diferenciadas nas atividades
desenvolvidas: uma em que as atividades sédo norteadas pela professora, outra em
que as atividades acontecem em coparticipacdo entre professora e aprendizes e

uma terceira em que a professora desempenha papel apenas de guia.

4.3.3 Categoria criticidade

Nas dinamicas pedagogicas realizadas cotidianamente nas aulas, observamos
repetidamente a criticidade como um fator constante naquele contexto. Fato que foi
corroborado pela andlise dos dados obtidos nas entrevistas, nas observacdes e nas
notas de campo. Essa categoria nos leva a crer que este fator facilitava a troca de
ideias, possibilitando o dialogo entre os membros envolvidos e abria o caminho para

gue o conhecimento fosse construido criticamente pelos discentes.
Vejamos notas do diario de campo a esse respeito:

Diario de campo 01 de margo de 2016, observacéo n° 1:

Comecei hoje a pesquisa de observacdo na Escola Municipal Pedro
Ibiapino no sitio Cajueiro do municipio de Po¢do — PE. Ao chegar na
escola fui recebida pela gestora que, de modo gentil, me conduziu a
sala do 5° ano (Unico) da escola, a qual ja havia sido apresentada
aos alunos e a professora. Aproveitei 0 ensejo e expliquei aos alunos
e a professora 0s objetivos da pesquisa e como seria 0 procedimento
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de observagdo. Em cada um deles deu para perceber uma certa
curiosidade e muita animacdo. Deixei bem claro que a minha
presenca seria discreta, pois ndo poderia atrapalhar o andamento
das aulas. Dessa forma, todos eles ficaram menos timidos e se
prontificaram a contribuir. No decorrer da estadia no campo de
investigacdo deu para observar que as relacbes que se
desenvolviam na sala de aula e também na horta divergiam em
atividades de outrora realizadas numa sala de aula tradicional. Ao
mesmo tempo, jA vi que o ambiente € muito mais tranquilo e
desinibido, vi a liberdade dos alunos que podiam expor suas falas e
suas ideias. Tudo muito diferente do rigor oferecido pela escola
tradicional. No decorrer de duas horas de contato, de conversa e
observacdo conclui a minha primeira observagcdo, agradeci a
professora e aos alunos e parti.

Sendo assim, podemos destacar que, no contexto investigado, o cultivo da horta
sustentavel pelos discentes contribui para a interpretacdo critica dos fenémenos
educativos sobre educacao ambiental.

As escolas tradicionais ha muito vém negligenciando em seus curriculos a teméatica
da preservacdo ambiental em detrimento da cultura dominante. No entanto, nas
escolas de formacéo inicial essa onda de popularizacdo da preservacdo ambiental
ainda encontra muita resisténcia, entre outros motivos pelo fato de que ao longo do
tempo se criou a ideia de que a escola deve preparar para a vida e de que todo o
conhecimento envolvido nessa preparacao deve estar presente dentro dos muros da

escola.

Nesse cenario, partimos para investigar uma atividade que resulta de um impulso de
aprender por parte dos participantes, organizada em um contexto que busca criar
uma educacdo a partir do ponto de vista de quem aprende fazendo e a partir a
interacdo entre os atores, bem como da valorizacdo dos saberes prévios dos

discentes. Como se constata na observacéo abaixo relatada:

Diario de campo 21 de marc¢o de 2016, observacéao n° 6:

Ao chegar na escola as 7:40 (sete horas e quarenta minutos) me
direcionei a sala de aula do 5° ano e la a professora ja havia iniciado
a aula com suas belissimas mensagens de animo. Depois comegou
a explanar o assunto de forma expositiva e logo apés ela pediu que
os alunos fizessem uma atividade de producédo de texto (relatorio),
envolvendo os trabalhos desenvolvido com a horta sustentével.
Nessa aula fiquei apenas observando as produgfes em sala dos
alunos. Continuei fazendo minhas anotacdes, percebendo que
alguns alunos ainda estava timidos quando eu chegava perto deles.
Sentindo esse clima busquei uma posicdo mais natural possivel e
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continuei minhas anotagbes. Chegando o fim do expediente me
despedi de todos e me retirei.

Durante a estadia no campo de investigacdo observamos que as relacdes que se
desenvolviam nas aulas com a horta sustentavel diferiam em muito das atividades
realizadas em uma sala de aula tradicional. De inicio, j& pude observar que o
ambiente € mais descontraido do que em uma sala de aula tradicional, sem a rigidez

e a organizacao tipica da escola tradicional.

Por ocorrerem de uma forma diferente do ambiente tradicional as vivéncias
desenvolvidas com a horta sustentavel oportunizavam aos aprendizes a construcao
de relacdes diferentes das que ocorrem na sala de aula convencional, pois os
discentes se sentiam mais motivamos a adquirir conhecimentos de forma critica,

surgindo a vontade de produzir e expor 0s seus saberes.

Nessa perspectiva, o papel de mediadora assumido pela professora da sala campo
de estudo abriu espaco para que os aprendizes adotassem uma postura critica e
reflexiva, possibilitando que o conhecimento produzido fosse utilizado na sua

vivéncia cotidiana. Vejamos outro excerto do diario e campo:

Diario de campo 22 de marc¢o de 2016, observacéo n° 7:

Cheguei as 7:10 (sete horas e dez minutos) e fui cumprimentar a
diretora e a coordenadora na sala dos professores. Antes de iniciar
as aulas os professores se concentram la com a coordenacao para
tratar de assuntos pedagdgicos da escola. Cumprimentei toda a
equipe e segui juntamente com a professora em direcéo a sala do 5°
ano onde ja havia alguns alunos. Me surpreendi com a presenca de
alguns pais que queriam conversar sobre a participacdo dos seus
filhos nas entrevistas. Na verdade gostei da surpresa. Eu ndo espera,
mas foi uma experiéncia incrivel porque me confortou bastante saber
gue os pais acompanham os seus filhos no cotidiano escolar.
Expliquei todo o assunto para eles e também deixei bem claro como
iria acontecer a entrevista. Finalmente, eles se convenceram a
autorizar as entrevistas e prontamente assinaram as autorizacoes.
Nesse momento, agradeci pela assinatura e pela atencéo de todos.
Quando voltei para a sala ja estava na segunda parte da aula que se
realizava na horta. Os alunos, juntamente com a professora, ja
estavam concluindo suas atividades. E por isso a docente deixou os
alunos a vontade em suas producgdes finais e nesse momento notei
mais uma vez que os alunos desenvolviam suas atividades de forma
autbnoma sem a necessidade da intervencdo da professora.
Continuei a fazer minhas anotacdes do que estava a observar
registrando que os aprendizes de fato constroem seu aprendizado de
maneira critica e autbnoma. Foi ai que constatei a necessidade dos
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professores modificarem 0 ensino contemporaneo. Finalizei a
observacao e me despedi da professora e dos alunos.

Nestes termos, torna-se notorio que as praticas pedagogicas desenvolvidas com a
horta sustentavel contribuem para uma aprendizagem critico reflexiva, baseada no
desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos estudantes, possibilitando a
autonomia dos aprendizes, promovendo a colaboracdo mutua e incentivando a

partilha de saberes.

4.3.4 Categoria inovacao

Ao valorizar a cultura dos aprendizes e possibilitar uma relacdo de criatividade e
autonomia, o uso da horta sustentavel na escola rural abriu caminhos para a
ocorréncia de inovacdo pedagdgica no ambiente pesquisado, uma vez que esse tipo
de posicionamento permite que o aprendiz se posicione criticamente em relagdo as
decisfes de cada atividade e, simultaneamente, possibilita a construcdo de troca de

opinides que levam a melhoria das producdes desenvolvidas.

Abaixo segue um trecho da observacéo:

Diario de campo 14 de margo de 2016, observagéo n° 4:

Hoje cheguei a escola por volta das 07:20 (sete horas e vinte
minutos) em tempo de cumprimentar a coordenadora, a diretora e os
demais que fazem parte do corpo docente da escola. Juntamente
com a professora do 5° ano me dirigi até a sala e la ja se encontrava
a maioria dos alunos. Cumprimentamos os alunos e a professora
iniciou a aula com uma mensagem sobre motivacdo. A seguir, fomos
a horta sustentavel dar inicio as atividades praticas. Observei os
alunos aguando e verificando as plantas que estavam prontas para
serem colhidas. Alguns alunos nao estavam participando das
atividades, porém a professora logo chama a atencéo e tudo volta a
fluir. Os discentes interagem e contribuem para que as atividades se
realizem sem maiores problemas. Além disso vi que a professora
dialoga abertamente com os alunos, o que eles ficam muito
confortaveis para tirar suas duvidas. Pude constatar que a horta é um
instrumento de aprendizagem, de acordo com a direcdo indicada
pela professora, pois possibilita abordagem dos mais diferentes
assuntos de forma significativa e inovadora, gerando o resgate de
valores a muito esquecidos. Apds todas essas observacoes, encerrei
minha participacdo e muito satisfeita com tudo que presenciei me
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despedi da turma e da professora e como é de costume fui a diretoria
dar um até logo.

Diante disso, podemos constatar que as atividades desenvolvidas através da horta
sustentavel nas aulas, no periodo observado, levaram os aprendizes a atuarem
ativamente na construgdo do proprio conhecimento a medida que utilizavam todas
as ferramentas disponiveis no ambiente, juntamente com as informacdes oriundas
de suas vivéncias extraescolares, desenvolvendo uma aprendizagem que se

mostrava bastante significativa.

Notamos ainda que a horta sustentavel se apresenta na escola campo de pesquisa
como ferramenta de inovacdo pedagdgica nas aulas de ciéncias, pois d4 azo a
ocorréncia de uma interacdo que estimula e acolhe, baseando-se no dialogo e na

troca de experiéncias, conforme relata uma aluna na sua entrevista:

ENTREVISTAS COM OS DISCENTOS DO 5° ANO DA ESCOLA
MUNICIPAL PEDRO IBIAPINO

ENTREVISTA COM A3

Investigadora: Seus pais cultivam horta, jardim ou plantas para
a aquisicdo de alimentos?

A3: Sim, minha mae cultiva plantinha dentro de casa e meu pai
planta feijdo no rogado. As plantinhas estdo em vasos de garrafa pet
gue eu fiz la na escola. Fiz apenas um e serviu de modelo para
outros em casa.

Investigadora: Quem teve a ideia de reaproveitar os materiais
(residuos solidos) para cultivar os itens plantados na horta
sustentavel?

A3: Na escola a professora esta sempre nos orientando como
reaproveitar os materiais que poderdo ser usados mais vezes.

Investigadora: O que mais vocé achou interessante no uso da
horta sustentavel na escola rural?

A3: Usar os alimentos da horta na merenda e as aulas préticas que
séo divertidas. Eu gosto de estar sempre em contato com a natureza,
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pensar nos problemas ambientais, pensar em algumas solucdes,
debater assuntos relacionados a esses assuntos.

Investigadora: O uso da horta sustentavel na escola rural esta
colaborando para a facilitacdo da aprendizagem em relacdo a
disciplina de ciéncias?

A3: Sim, aprendemos a usar 4gua nas plantinhas. Meu primeiro
contato com a horta na escola foi muito bom e isso nos faz ter mais
atencdo com as questdes ambientais. A merenda melhorou também,
pois usamos as verduras da horta para comer.

Possibilita também discussfes que rompem alguns estigmas culturais da escola
tradicional, tais como a existéncia de lugar lugares marcados para os alunos, a falta
de individualizacdo nas producfes, a valorizacdo de notas, a organizacdo do

conhecimento em departamentos de disciplinas e o papel autoritario do professor.

N&o percebemos a existéncia de imposi¢cdes por parte da professora, muito pelo
contrario, existia ali um respeito reciproco em relacdo aos pensamentos uns dos
outros, desmistificando o paradigma de que o professor € o transmissor do

conhecimento e que o aprendiz € apenas um mero receptador.

Nessa mudanca de direcionamento a professora da turma estudada desempenha
um papel de suma importancia, pois ela acompanha e apoia os aprendizes sem, no
entanto, impor suas opinibes e seus conhecimentos, primando sempre pela

aguisicao autbnoma de conhecimento pelos discentes.

Da andlise até entdo realizada podemos constatar a presenca da inovacgao
pedagogica na escola campo de pesquisa, tendo em vista que o ambiente
educacional ofertado pela escola campo de pesquisa difere dos padroes de uma
escola convencional, bem como que as atividades desenvolvidas |4 em conjunto
com a postura pedagogica nao tradicional adotada pela docente da turma
pesquisada, incentivam os aprendizes a se inter-relacionaram por meio de uma troca
constante de informacbes, o0 que possibilita a construgdo autbnoma do
conhecimento e, por consequéncia, a aprendizagem critica e reflexiva como é

relatado abaixo:

Diario de campo 15 de marc¢o de 2016, observacéo n° 5:
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Ao chegar na escola as 07:30 (sete horas e trinta minutos) senti
desnecesséaria minha presenca ho momento de acolhida na aula. Fui
direto para a sala da coordenadora, a mesma se encontrava reunida
com a diretora resolvendo pequenos problemas decorrentes do
cotidiano escolar, logo, as duas perceberam minha presenca e fui
recebida gentilmente pelas duas. Marquei com a coordenadora o dia
da sua entrevista e depois me encaminhei a sala do 5° ano. A aula
estava comecando, a professora acabava de fazer a acolhida
rotineira, bem como uma dindmica de motivacdo. Ao chegar na sala
cumprimentei todos ali presentes. Logo fomos em direcdo a horta
onde pude dar inicio a quinta observacdo. Vi os alunos interagindo
com os colegas da prépria equipe e, discutindo sobre as atividades
praticas com a horta. O tema da aula era sobre o cuidado com o
meio ambiente e sobre a construcdo de um ambiente mais
sustentavel. Comecei a observar quais seriam 0s alunos aptos a
participarem das entrevistas, pois notei que alguns eram muito
timidos. De tal modo, me convenci a escolher os mais comunicativos
e participativos. Logo ap6s minha decisao fui falar com a professora
gque também que concordou comigo. Ao finalizar as atividades
conversei com o0s alunos sobre a entrevista (menos os critérios), 0s
mesmos aceitaram e assim encaminhei por eles os pedidos de
autorizacdo aos pais/responsaveis. Expliquei que a entrevista era
simples apenas com perguntas baseadas no cotidiano deles e que
eles iriam responder com as proprias palavras em forma de
conversa. Ao concordarem, ficaram curiosos ja para saber como
seria. Me despedi de todos e fiquei ansiosa pela decisdo dos pais.

Partindo da premissa da construgdo concreta e compartilhada do conhecimento e
das observacoes realizadas durante a investigacao, atrevemo-nos a afirmar que, no
contexto pesquisado, as atividades eram organizadas dinamicamente, entre as quais
se destacavam as atividades com a horta sustentavel e a forma como os integrantes

participavam destes momentos.

Nesses termos, a ocorréncia de construgdo de conhecimento contextualizado com
as vivéncias dos discentes, 0 que acontece por meio das dinAmicas pedagobgicas
que articulam a compreensao das experiéncias culturais dos aprendizes em prol do

conhecimento, traduzido em uma aprendizagem que se mostra significativa.

Assim, conclui-se que através das interagfes desenvolvidas entre os participantes
por meio das atividades com a horta sustentavel, surge um contexto pedagdgico
inovador, emergindo a ruptura paradigmatica a medida que proporciona a ocorréncia

de aprendizagem significativa.
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CONCLUSAO

A discussdo acerca da inovacdo pedagolgica remete a exigéncia de processos
metodoldgicos que valorizem o discente como autor de seu conhecimento, que
fomente o gosto pela pesquisa, pelo trabalho em grupo de forma colaborativa, pela
producdo, pelo compartihamento de conhecimentos e pela construcdo de

aprendizagem de forma autonoma.

E nesse cenario que a escola campo de pesquisa esta inserida, devendo os seus
alunos atuarem como protagonistas nas suas trajetorias, com o olhar orientado para
a busca de respostas as exigéncias mencionadas no aporte discursivo. Durante a
pesquisa ndo presenciamos obje¢des quanto a nossa presenca no ambiente escolar
e verificamos a manutencdo da horta sustentavel na escola, bem como que a
inovacdo pedagogica se constitui em um processo continuo que emerge do desejo
de mudancas para uma educacdo de qualidade, o que é evidenciado na fala da
professora da turma pesquisada, ndo havendo amarras que a prenda a pedagogias

tradicionais.

Notamos que a horta sustentavel pode favorecer a construcdo do conhecimento se
utilizada como ferramenta que estimule os alunos a pensarem e produzirem, em
atividades que incentivem o exercicio da autonomia, da aprendizagem, da criticidade
e da inovacdo, através do compartilhamento de ideias, sendo estas agregadas as

aulas como meio de articulacdo entre as diversas areas do conhecimento.

No entanto, para incorporar o uso da horta sustentavel na escola, é preciso que o
professor assuma uma postura diferenciada, compreendendo que em um ambiente
inovador sua acdo docente exige mudancas de atitudes e, além disso, uma

mudanca de concepcdo em relagdo a educagdo e a aprendizagem como um

processo de desenvolvimento da construgao do saber pelo aluno.

Nessa perspectiva, o professor que se prop8e a ser um inovador, pressupde um
exercicio constante de reflexdo-acao-reflexdo, sendo fundamental que compreenda

de forma critica e criativa 0o uso da horta sustentavel na pratica pedagdgica,
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analisando seus limites e possibilidades, para utilizar essa ferramenta de forma que

venha a favorecer a constru¢cao do conhecimento dos educandos.

Por outro lado, para acontecer, de fato, a real mudanca, € preciso que haja uma
internalizacdo de mudanca de pratica e que estejam abertos e flexiveis e acreditem
no potencial dos discentes, considerando que a utilizacdo desse recurso se paute
em ideias adequadas e contextualizadas que favorecam experiéncias ricas e

exitosas.

Enfim, muitas sdo as possibilidades pedagégicas com a utilizacdo da horta
sustentavel no contexto escolar, podendo esta vir a ser uma ferramenta para que
docentes e discentes possam se apropriar de seus beneficios com vistas a melhoria
da aprendizagem. No entanto, é preciso uma atuacédo critico-reflexiva do professor

na perspectiva de construir conhecimento de forma coletivo com os alunos.

Assim, essa metodologia sO tera sentido a partir de uma mudanca da postura
pedagdgica do professor e com um repensar deste sobre sua pratica pedagdgica,
para que ndao amplifique os mesmos erros de uma escola que ja ndo atende o seu
propésito. Alguns docentes sdo conscientes das possibilidades pedagdégicas da
horta sustentavel na escola rural, contudo, ndo conseguem se desvencilhar das
aulas teodricas, do conteudo sistematizado, o que simplifica e reduz as

potencialidades criativas.

Muita embora, vale ressaltar a necessidade de o ambiente escolar favorecer as
condicbes de atividades educacionais, apresentando infraestrutura apropriada e
adequada. Apesar desse entendimento, acredita-se que este trabalho aponta alguns
elementos que deverdo ser considerados como indicativos para novas pesquisas e
ou aprofundamento de questdes relacionadas ao uso da horta sustentavel na escola
rural, de forma a haver integrag@o na pratica pedagodgica com vistas a transformagéo

dos processos de aprendizagens.

Frente a isso, julga-se pertinente que temas sobre sustentabilidade, por ter sido
colocada aquém dos ambientes escolares por tanto tempo, despontem agora como
fonte inspiradora para novas investigacoes em educacdo, a medida que aumenta o

interesse pelo preservacao ambiental.
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Nesse norte, 0 presente estudo abre caminhos para que a horta sustentavel possa
ser explorada em trabalhos futuros. Uma possibilidade é pesquisar sobre o impacto
das atividades desenvolvidas com a sustentabilidade na vida e relacdes sociais dos

participantes fora da escola.

Termino esperando que este estudo possa contribuir para reflexdes qualitativas de
profissionais de educacdo e estudiosos que, assim como nds, buscam promover
mudancas inovadoras nas suas praticas pedagogicas, capazes de romper com
velhos paradigmas que teimam em impor barreiras entre a vida fora e dentro da

escola.

Por todo o exposto notamos que a horta sustentavel na escola rural tem despertado,
de forma critica, a criatividade e a autonomia no que tange a formacao cultural,
social e pessoal dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Rural
Pedro Ibiapino, bem como que a horta sustentavel contribui para uma aprendizagem
critico reflexiva, baseada no desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos
estudantes e que seu cultivo pelos discentes contribui para a interpretacdo critica
dos fendbmenos educativos sobre educagdo ambiental, se apresentando como

ferramenta pedagogica inovadora nas aulas de ciéncias.
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