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Ensino secundario: entre o ensino liceal e o ensipoofissional

Liliana RODRIGUES
Universidade da Madeira (Portugal)

Resumo

O ensino secundario, ao se tornar um ensino deasiassn se organizado e funcionado como um
ensino de elites. A sua unificacdo, longe de prioduna real igualdade de oportunidades, prorrogou a
seleccdo e a decepcao. Ao diversificar, de formdaasomitica, as modalidades e percursos formativos
nao foi capaz de produzir efeitos positivos prenesate por estar sobredeterminado pelo academismo e
pela desvalorizacdo social.

De facto, a frequéncia das distintas vias do ensaoundario, particularmente o ensino
profissional, parece estar marcada pela origemakatis alunos e isto garante a perpetuacdo da
estratificacdo social.

Desde sempre que a escola secundaria tem tidarméingal como referéncia. Ele é a norma, € a
identidade. O ensino profissional € o diferente, ateridade, € o desvio. E o “Outro”. E 0 momaiio
“NOs” e “Eles”. Neste sentido, o que significa pesséo “Escola Inclusiva?

Abstract
Secondary education: between school education acatienal teaching

When becoming an education of masses secondarhitgahias been organized and has
functioned as an education of the elites. Its gatfon, far from producing a real equality of ches\c
prorogued the selection and the disillusionmenteWdiversifying, in a still restricted way, the rficative
modalities and passages, it was not capable toupeoghositive effects for being dominated by the
academism and social depreciation.

In fact, the attendance of distinct ways of secopdaducation, particularly the vocational
teaching, seems to be marked by the social origihestudents which guarantees the perpetuatiomeof
social stratification.

Since always that secondary school has had sclochton as reference. It is the norm, it is the
identity. Professional education is the differenkepit is the alterity, it is the “shunting linelt is the
"Other". It is the moment of "Us" and "Them". Inighsense, what means the expression “Inclusive
School"?

1. Escola, curriculo e identidade

A construcao da identidade € a construcdo do seseipessoa e € neste sentido
gue a escola tem (também) as suas responsabilidaiesleve dar ao jovem a
possibilidade de construir um percurso pessoavédrde uma formacao que se estende
ao longo da vida. Isto implica, por outro lado,cssa opcao sobre o tipo de sociedade
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gue pretendemos construir. Nao € por acaso queinoesecundario, ao tornar-se um
ensino de massas, se tenha organizado e funci@oado um ensino de elites. A sua
unificagdo, longe de produzir uma real igualdade opertunidades, prorrogou a
seleccdo e a decepcao. Ao diversificar, de formaaaisomitica, as modalidades e
percursos formativos, nao foi capaz de produzitasfegositivos precisamente por estar
sobredeterminado pelo academismo e pela desvajadzocial.

De facto, a frequéncia das distintas vias do ens#eondario parece estar marcada
pela origem social dos alunos e isto garante aepspao da estratificacdo social.
Assim, temos uma cultura de homogeneidade e deormmdade que pela
impessoalidade e hierarquia garante a segmentagdosdberes e uma relacéo
pedagogica burocratica.

O estudo do curriculo, que € também a analise ddupéo de identidades, néao
pode ser separado das questdes de classe e dopsatio nas formas de conhecimento.
Mas a escola ndo pode ser reduzida a uma mera treproducdo. Os antecedentes
sociais dos alunos, nesta perspectiva, determmatipos de conhecimentos e
competéncias que por sua vez seriam validados ramfem social invertivel. As
escolas sao locais de lutas de classes dominadasi@antes mas isso ndo significa
que a mudanca democratica ndo seja possivel. Hdatiémeia de concertacao desde o
momento em que se reconhecem multiplas vozes entiad de poder que interagem
na vida quotidiana das escolas.

“(...) possibilidade de articular as classes e oiculw numa era pos-socialista e
pos-moderna na qual a luta politica foi apanhadarmeadilha do simbdlico. (...)
os processos de significacdo devem ser exploradosontexto em que Sao
produzidas as identidades dos alunos e dos cidapgémiicdo essa que o0s torna
cumplices e/ou resistentes as necessidades dodigooder.” (Goodson, 2001, p.
20)

Perceber o curriculo e as praticas educativas ¢aplicompreensédo do contexto
social em que o conhecimento é concebido e produZidmos ainda de esclarecer a
maneira como este conhecimento é traduzido panatiieado num determinado meio
educativo, isto €, temos primeiro a percepc¢ao @Fases e depois isto é transposto para
as salas de aula.

2. Diferenciacgao curricular e construcéo de subjeatidades

A nocao de classe tornou-se proeminente com oOsrgma$ Sequenciais de
estudo. Isto é, os sistemas educativos nacionaastitios tém aqueles que podem pagar
a prossecucao de estudos e cndros aqueles que sdo encaixados em curriculos
alternativos Isto significa que o poder de designar é tambérad®r de diferenciar. Na
mesma escola sdo ensinados mundos diferentessattawe@irriculo.

Héa a ideia de que o ensino regular, também denalmida geral ou académico, se
destina aos alunosapazes(lbid., p. 67). Esta adequacdo de determinados tipos de
subjectividades a um determinado padrdao de conkeetimmplicou mais pessoal, por
sua vez mais bem remunerado e, naturalmente, muaigagnento e mais livros. Deste
modo, a escolaridade colocou de lado certos gragosou-0s da maneira que parecia
ser-lhes maigpropriada.A énfase foi e € colocada nas varias mentalidadepiais se
reconhece um curriculo diverso. No entanto, a basi&l e de classe da diferenciacao
mantém-se a mesma. No ensino secundario geratimssisa tripla alianca entre as
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disciplinas académicas, os exames nacionais (tanddésnacadémicos) e os alunos
capazes.

Os alunos sao catalogadaspriori, através do curriculo. Os grupos disciplinares
reivindicam a sua disciplina como académica e drotmnda definicdo de disciplina é
deixada nas méaos de investigadores e professoressitarios. Sabemos que a matéria
disciplinar é determinada, em larga medida, poe@afistas académicos. Aqui ha, de
facto, uma diferenca dgatus As circunstancias sociais e economicas, as ldistdes
ocupacionais e os valores culturais determinanstgm educacdo. Uma boa parte dos
educadores nao foi e ndo é capaz de distinguabaltio educativo do controlo social
que, ndo raras vezes, origina a repressao e nedacamperiéncia de vida dos seus
alunos. A educacgéo e a experiéncia parecem, de fEotoposicao.

“(...) o controlo social foi encoberto pela linguagedm ciéncia, algo que persiste
actualmente. Através do controlo e da diferenciad@® curriculos escolares, as
pessoas e as classes poderiam também ser congr@atiferenciadas.” (Apple,
1999, p. 131)

Particularmente a partir de 1989 foram desenvodvidernativas educativas
curriculares no ensino secundario: criam-se osuysrais, 0s cursos tecnoldgicos, 0s
cursos profissionais (DL. n.° 26/89 de 21 de Janevogado pelo DL. n°® 70/93 de 10
de Marco), o ensino recorrente geral e tecnoldgios cursos de aprendizagem (DL. n.°
286/89 de 29 de Agosio Por essa altura, os cursos complementares kcéatnico
estdo em extingdo. Assim, a generalizacdo do ensaumndario oferece cursos
predominantemente orientados para a vida activaumsos predominantemente
orientados para a prossecucéo de estudos (DL86/82de 29 de Agosto Houve a
assuncado do curriculo como sendo primordialmensslémico e isto implicou um
sistema hierarquico que nega a propria dialéctcadlicacdo: didlogo e flexibilidade.
O conservadorismo das visbes académicas negou @alidatle, implementando a
resignacao e a passividade dos seus proprios alunos

Isto é sintomatico de um modo particular de relageiais em que as mudancas
de métodos ou de organizagdo escolar nada maidcs&pie a mistificacdo de uma
estrutura hierarquica que, através do curriculafradiz outras aspiracées e ideais. E
preciso que se compreenda que as disciplinas ndodsétilacées finais de um
conhecimento imutavel e definitivo. N80 sdo estague textos incontestaveis e
fundamentais. O conhecimento e o curriculo sddzesldls num contexto social e,
originalmente, sdo concebidos, gerados e produneési® contexto.

“A ideia de criar um mundo comum, com o distintantributo de todos. Ao
participar nesta experiéncia partilhada, aprendeiséo, embora ninguém se
proponha ensinar ninguém. E uma das coisas qupreeda é ver o mundo do
ponto de vista do outro, cuja perspectiva é muiterehte.” (Armstrong, cit. por
Goodson, 2001, p. 75)

3. O curriculo enquanto construcéo social
A prépria Filosofia da Educacéo tem-se colocadmaalos conflitos curriculares,
até porque ela pretende ser uma actividade racelgica. Isto é, a sua resisténcia as

influéncias sociais mostra que o relacionamentoFiiasofia da Educacdo com o
desenvolvimento da mente nada mais tem feito docqotribuir para a énfase dada a
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soberania das disciplinas intelectuais. O curricaln abonado uma ordem social de
eleitos por demonstrarem facilidade nas matériadamnicas que, uma vez aliadas as
disciplinas, justificam essa eleicdo e a prosserulg® estudos universitarios destes
alunos. Incoerentemente, o trabalho académico Badwaquer como processo de
aprendizagem quer como produto apresentadoofmesé ensinado cesto.De ambas
as formas ocorre a alienacdo. A aprendizagem méoqtee ser alienante. E possivel
descortinar relagbes e conexodes.

“(...) a aprendizagem néo tinha que ser alienantaue & conectividade era
possivel. Era, igualmente, aprender que a desag@én era, muitas vezes,
socialmente construida.

“Experienciar o que ‘poderia existir’, em termosaincias sociais, foi ao mesmo
tempo, aprender o que ‘ndo era permitido exisfiprender o que era possivel,
(...) significou ser informado, com uma clareza inestvel, como o curriculo, a
cultura e a classe estavam, irrevogavelmente, oadbos.” (bid., p. 84)

A aparente desarticulagdo no processo ensino-dpagein € também ela
socialmente construida, isto €, curriculo, cultwaclasse estdo entelhados. A
organizacao, transmisséo e avaliagdo do conhemmbeain como as suas mudancas,
reflectem a distribuicdo do poder e os principioscdntrolo social. A relacdo entre
escolarizacdo e o poder ndo ¢ uma reflexdo postdfiauma parte constitutiva da
verdadeira esséncia da escola. As visbes, por \@zegonicas, sobre a escola sao
formas diferentes de denominar e dominar o mundd.ubh caracter socialmente
contextualizado de todas as politicas e praticasagivas. Sem este reconhecimento
nao € possivel ter uma compreensdo estrutural oh® @ por que razdo as escolas
participam nas criacdo de vencedores e perdedores.

A escola € o lugar do anti-senso comum. O conhetonpopular ndo € um
conhecimento sério. Aatologiade que sofre 0 conhecimento do quotidiano dew-se
comparacdo com o curriculo académico tido como roeet edificante. Mas esse
conhecimento ndo é uma montagem neutra de sabtragsna assercdo da autoridade
cultural que nas escolas produz significados eltesks. A realidade diaria € deixada
de fora porque a sala de aula deve ser o lugar oncenhecimento esta liberto do
particular.

“(...) o aluno depressa aprende o que € que, doi@xtpode ser trazido para o
guadro pedagogico. Este enquadramento faz tambémgoe o conhecimento
educacional se torne algo que nédo é corrente, ggetérico e que da aqueles que
0 possuem um estatuto especial. (...) quando estaédlexibilizado, de modo

a incluir as realidades quotidianas (...) ndo simpide para a transmissao do
conhecimento educacional, mas para propdsitos dtodo social do desvio. O
enfraquecimento deste quadro ocorre, normalmerds) as criangas menos
“capazes”, a quem desistimos de educdipid(, p. 86)

Liberto da vida, o conhecimento aparece-nos constradgdo, cuja estrutura e
compartimentacdo do saber em disciplinas sdo nedifes aquele que aprende. O
esforco do ensino profissional esta nesta neceksida ligar o conhecimento a vida,
mas nao a vida dos homens. Refere-se a vida poof@sque ha-de vir. As proprias
orientacdes curriculares desta via de ensino sdal deodo abertas que a sua amplitude
ndo sO produz ambiguidade cientifica como desvidsiaprincipios reguladores do
ensino profissional. Quanto aos curriculos nac®ndds cursos gerais, estao
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completamente desligados de qualquer tipo de exist&ital. Ao contrario do ensino
profissional, o ensino académico orienta-se, néicprapela literacia, com énfase na
escrita e ndo na oralidade. A recusa da coopeecis trabalhos de grupo instiga ao
individualismo em nome da construcao e seleccaaiso©s proprios educadores tém
sido incentivados a renderem-se as defini¢bes doemimento valido.

“Pode-se concluir que as formas hegemodnicas doecimento sdo menos

reforcadas pelo processo unidimensional da “saeigdio” do que pela conexao
bem estabelecida entre os padrbes de substitug&ecdrsos e perspectivas de
trabalho e de carreira que estes assegurdnd:,(p. 99)

A educacéo escolar ndo € apenas a expressao rs@giaaorganizacao cultural e
social que se ajusta a fins sociais particulareséEambém o lugar onde se mostram e
se omitem elementos da realidade. De facto, sdelegjue estdo no poder que
decidem e definem o que deve ser entendido combeconento e de que maneira
diferentes grupos poderao ter acesso a ele. E aipdder que relaciona as varias areas
do conhecimento e define aqueles que a elas teggs@ e € também o poder que
decreta quem é que ira disponibilizar essas aeasrthecimento. Disciplinas, vias de
ensino e cursos tém servido para diferenciar omalu

4. A especializacdo do ensino secundario

A formalidade do conhecimento substitui a sua weeteratica e util e, neste
sentido, os educadores tém adiado a emancipacasedesalunos. As disciplinas sao,
de facto, fusbes duvidosas de subgrupos e de dmdilas influenciam o rumo da
mudanca tanto pela contestacdo como pelo compron@ssproprios conflitos entre as
disciplinas pelostatus definem o curriculo e a sua definicdo relacionaceen a
evolucédo da comunidade disciplinar. A versao laiooia pura foi aceite como a forma
cientifica pura e teve as suas consequéncias sotledinicdo do que € conhecimento
passivel de ser ensinado. Isto significa que oalinabacadémico e o esforco da
indagacao tornaram-se fins em si mesmos, enquargoos propositos utilitarios da
ciéncia foram silenciados. E a cisdo clara entrerumdo de abstrac¢cio e um mundo
experiencial. E também o momento em que a edugsgdle os seus fins pedagdgicos.

“(...) o conhecimento disciplinar da Biologia e dagrCias (...) revelou uma
tendéncia para abandonar as finalidades utilitériasticas, a favor de uma forma
académica e universitaria que reflectia definigdegemaonicas do conhecimento,
caracterizadas por um status elevadiditi(, p. 113)

O ensino secundario traduziu a ciéncia em conhetondescontextualizado e
desencarnado do mundo dos homens. A especializzggidiversas disciplinas esta
subordinada a estruturas do poder na educacaogrades dominantes continuam a
influenciar a escolarizacdo. A organizacado em plisas rigidamente definidas implica,
da nossa parte, a compreensao da influéncia queder gem na forma como a
sociedade selecciona, classifica, transmite eaeghroprio conhecimento.

Esta é a pergunta sobre os conhecimentos que dadzados através de
financiamentosstatuse perspectivas de carreiras. De facto, o ensibbogoltem parcos
recursos. A auséncia de vontade politica € clarssgjuando, por exemplo, ndo se
permite a abertura de um curso profissional nivgldrque o Estado ndo se predispde a
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contratar técnicos especializados na area. Num paée abundam professores
desempregados por que ndo se aposta na formacéoiadigpda, pos-licenciatura,
destes professores para uma via profissional da@escundario?

“Pais e encarregados de educacdo de 24 alunoscdia Bisica e Secundaria D.
Lucinda Andrade, em Séo Vicente, estdo descontentegoltados com a alegada
decisdo da Secretaria Regional da Educacédo (SRIE)ngo tera autorizado a
abertura para o préximo ano lectivo do curso denitécde Higiene e Seguranca
no Trabalho (com a duracdo de 3 anos), que deftar@onar nesta escola, com
equivaléncia ao 12.° ano. (...) A SRE alega que al&$c..) ndo tinha condicbes
para ministrar o curso (formadores na area da nmed& enfermagem) e que nao
formalizaram a documentacdo no devido tempo. (.njese-se desorientados e
tristes e garantem que ndo é com atitudes destseacombate o abandono
escolar.” (Egidio Martins/Emanuel Silva, “Pais Rkados em S. Vicente” iDN

de 29-07-2006)

O actual governo, em simultdneo, permite a abertlos cursos de ensino
profissional nivel 1l nas escolas publicas e eetssa possibilidade, ou porque 0s
professores ndo tém a formacdo adequada paraHraccocomponente técnica, ou
porque ndo existem dinheiros para a contratacdéamécos especializados que vao as
escolas dar formacdo aos alunos (talvez em nomeddeacdo poderiamos adiar a
OTA). Acreditamos que € possivel dar formacdo aadepsores que pretendam
leccionar esta via de estudos. Naturalmente qodngslicara uma relagéo pratica entre
a componente técnica e a formacao pedagdgica.

O poder produz conhecimento que esta ao servigesthwlo, isto €, de grupos de
interesse e de agentes de poder. E este mesmo Esiagroduz as disciplinas que sio
formas gerais de dominagdo que criam corpos sueiae aprendidos pela pratica,
corpos doceis(Foucault, cit. por Goodson, 2001, p. 118) O coithento e o poder
implicam-se mutuamente. Isto significa que o sojeid conhecimento ndo é livre na
producédo do conhecimento (til e resistente ao pdtler relacdo poder-conhecimento
que determina ndo sé as formas, como os domingssv@is do conhecimento.

5. Reproducéo social: o contributo escolar e univseitario

A resisténcia e a oposicdo que podemos encontca d@s mecanismos de
reproducdo social ndo significam forcosamente eipag&o. A radicalidade conduz,
nao raras vezes,reegacao da dissensdlbid., p. 120). Os professores foram, de facto,
disciplinados pela distribuicdo de recursos, patses de trabalho e de carreira que
definem o status do conhecimento por eles ensinado. E o caso de dooante
contratada do ensino geral a quem foi atribuida ufisgiplina de componente
especifica (ano lectivo 2004/05 numa escola seciang@éablica da RAM) no Ensino
Profissional nivel Ill que nos confessou facilitaavaliagdo dos exames escritos destes
alunos para assegurar, no ano lectivo seguinenavacao do seu contrato de trabalho.

As disciplinas para serem ensinadas s&o, primeir@neaprendidas nas
universidades e é precisamente aqui que ocorre lagaitlade: ora a disciplina é
entendida como conteudo, ora como forma. De umain@gaou de outra, quanto mais o
conhecimento for especializado, mais funciona coorstrutor de subjectividades. As
tacticas e as estratégias de poder na delimitag@&@orthecimento tém cada vez menos a
ver com modos de percepcao, formas de ideologipe®de consciéncia.
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As disciplinas no contexto universitario estao,faleto, desfasadas das escolas.
Alguns corpos de conhecimento inscritos no cumvicphrecem ndo ter qualquer
relevancia para os alunos. A Filosofia sabe bemuipestamos a falar. HA muito que
alguns cursos, nomeadamente os tecnologicos, detaim a exclusdo desta disciplina
dos seus curriculos. Ela aparece nos cursos poof@s do ensino secundario sob a
forma de Area de Integracdo (uma mistura de FilasBEicologia e Sociologia). Talvez
fosse bom repensar em que lugar esta a Filosofiausive a Filosofia da Educacao: se
esta acima, ou abaixo do nosso mundo.

O curriculo tem que ser relevante para as necelesidio aluno. O insucesso dos
alunos tem implicado que a saida (e muitas vezestrada) da escola sejam ja adultos.
A média de idades (maioria dos alunos inscritog) goe os alunos terminam o ensino
geral é de 18/ 19 anos e no ensino profissionaé €@ 21 anos. Mas se formos
rigorosos e procurarmos a média do ano de nasem#ws alunos os dados sao
assustadores (aqui ndo estao contabilizados ossatlmensino nocturno):

12.° ANO DO E. SECUNDARIO 3.° ANO DO E. PROFISSIONAL
ANO LECTIVO 2002/03 ANO LECTIVO 2003/04 ANO LECTIVO 2002/03 ANO LECTIVO 2003/04

Anos de N.° de Anos de N.° de Anos de N° de Anos de N° de
Nascimento| | Conclusbeg | Nascimentg | Conclus6eg Nascimento Conclusdeg | Nascimentd | Conclusbes
1973 1 1973 0 1957 1 1957 0
1974 0 1974 0 1958 1 1958 0
1975 0 1975 0 1962 1 1962 0
1976 1 1976 3 1963 0 1963 1
1977 2 1977 2 1964 1 1964 0
1978 1 1978 2 1967 2 1967 0
1979 12 1979 8 1968 1 1968 0
1980 15 1980 3 1969 2 1969 0
1981 39 1981 13 1970 3 1970 0
1982 84 1982 32 1971 1 1971 0
1983 166 1983 66 1972 2 1972 0
1984 321 1984 167 1974 2 1974 0
1985 510 1985 327 1975 2 1975 2
1986 30 1986 545 1976 2 1976 1
1987 1 1987 33 1977 6 1977 0
1988 1 1988 0 1978 10 1978 0
1981,3 1184 1981,5 1201 1979 17 1979 3
22 anos 23/ 24 anos 1980 18 1980 11
Tabelas 1e 2. Fonte: DRPRE — Direccéo 1981 30 1981 14
Regional de Planeamento e Recursos 1982 46 1982 13
Educativos da RAM. 1983 48 1983 38
1984 55 1984 43
1985 22 1985 48
1986 0 1986 36
1987 1 1987 2
1973,8 274 1980,03 212
29/ 30 anos 23/ 24 anos
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Se o critério de analise for a média das datasadeimento temos para 0 ensino
geral 1981, ou seja, 22/ 23 anos e para o enswftsgonal 1973,8, portanto 29/ 30
anos no ano lectivo 2002/2003. No ano lectivo segui2003/2004, os alunos
terminaram 0s seus cursos com 23/ 24 anos. Istafisggque a procura pelo ensino
profissional da-se cada vez mais cedo. Por outo ka como ja foi referido, se
optarmos por analisar o maior nimero de alunosiiosgtemos para 0s cursos gerais
18/ 19 anos e para os cursos profissionais 20h@4. dulgamos que o primeiro critério
€ 0 mais rigoroso, pois a maioria ndo perfaz didaide, isto €, a média de idades da
maioria dos alunos inscritos nos respectivos curdogpodera ser a norma.

Retomando a discussdo do divorcio das universideelativamente a escola,
podemos tomar a criagdo de exames por especigligtadém eles, em geral,
universitarios, que trouxeram como consequénciaaecandostatus académico das
disciplinas e do proprio sistema educativo. E acpiin os exames estandardizados, que
se acredita imprudentemente que é possivel prapaicexames adequados aos alunos
ditos capazes Note-se que os alunos do ensino profissionahfichspensados dos
exames nacionais, excepto no caso de prossecu@siudios (Portaria n.° 550-C/ 2004
de 21 de Maio, Seccéo V, artigo 26.°). Os aluness aosos gerais, mesmo sem essa
ambicao, sdo obrigados a passar pelos exames aicion

O conhecimento examinavel pertence as disciplicasiémicas e isto, por sua
vez, implica maior distribuicdo de recursos maieria financeiros aos professores
dessas disciplinas. Daqui podemos inferir que raufitofessores renegaram o seu
optimismo social e a utilidade dos seus conhecioseein troca daquilo que o Estado
oferece:status e recursos materiais. Com 0s cursos de especiatizdisciplinar os
professores afastaram-se uns dos outros ndo s@stla comunidades disciplinares e
de organizacbes departamentais, mas essencialmaEné@és da sua propria
especializagéo.

“O dia escolar acabou por se assemelhar a umadaale 100 metros”, em que
cada disciplina segue a sua pista, delimitada pwa linha. Entretanto (...) os
alunos correm o risco de serem esqueciddisid.( p. 184).

Toda a informacdo e conhecimento sdo seleccionadmganizados atravées de
disciplinas que obedecem a uma hierarquiastdé¢us onde as chamadas disciplinas
académicas sdo adequadas aos alunos competemteantengue asutras disciplinas
nao o sdo. A escola é, de facto, selectiva e aagdocdos jovens de classes menos
privilegiadas continua a ser prejudicada. Istoifignque o estatuto socioeconémico do
aluno constitui um valor negocial no que diz respeb acesso ao conhecimento. A
diferenciagao curricular corresponde a diferendatd@s alunos(...) Os homens fazem
a sua historia, mas ndo com vontade e consciéidebermas, 1987, p. 86).

Este compromisso com a hegemonia social e com beconento abstracto
acentuou a desvalorizacdo do trabalho pratico euataAs ciéncias retiveram da
filosofia uma coisa: a ilusdo da pura teori@bid., p. 145).Por consequéncia, 0s jovens
nao estdo na escola.

293



Jovens com Ensino Secundario na RAM de 1997 a 2004
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A leitura do grafico 1 permite-nos verificar que’82los jovens madeirenses (de
1997 a 2004) nao frequentaram, ou ndo se inscravecaensino secundario geral ou
profissional/vocacional. Destes jovens apenas 28%streveram no ensino secundario
de 1997 a 2004 (é de referir que aqui incluimossine@ nocturno geral e profissional).
A esses 28% corresponde um total de 82 881 alilestes 82 881 alunos, apenas 57%
concluiram com sucesso o ensino secundario. Dagabsclui que apenas 18% dos
jovens madeirenses frequentaram com sucesso @meaeinndario na RAM. A questao
€ Obvia: o que fez o sistema educativo para mast@vens na escola?

6. Ensino secundario: entre o ensino liceal e o éng profissional

Identidades, valores e diferentes interesses toastias disciplinas escolares. Os
conflitos fundamentais das disciplinares escolategem respeito a identidade e
legitimidade do conhecimento escolar. Foi assim ge@eintroduziu o conceito de
necessidades vocacionais dos alunos. A emendardoutol académico limitou-se a
integracdo de matérias de natureza vocacional ellsess matérias eram consideradas de
baixostatus

O ensino vocacional ndo tem por objectivo prepamenas profissionalmente.
Tem como preocupacao fundamental orientar a maitmsaestudantes dgatusmais
baixo para as suas ocupacodes futuras. Claro esté qurriculo académico ndo recusa o
seu proposito vocacional, mas destina-se as pbdeissdestatusmais elevado. Ambas as
vias de ensino, cursos gerais e profissionaisyeéacionais, mas apenas um itinerario
se destina ao mundo comum do trabalho: o ensirfsgimmal.

“Vocacional’, no jargado educacional anglo-saxagniica ‘profissionalizante, no
sentido de treinamento/ educagdo para uma profissaoual especifica.
‘Vocacionalismo’, (...) €, assim, a ideologia educael que defende uma
educacgdo voltada para essa preparacdo especifisaupw ocupacdo manual
(TTS).” (Bernstein, 1996, p. 47).

A questdo de se o ensino profissional deveria ssmmaido em Portugal como
ensino vocacional torna-se irrelevante quando wasppde o outro. Aqui, entre ambos
os curriculos, profissional e académico, tratapsmnas de uma distingdo de qualificacao
vocacional. Mas nédo é inocente a pressao exer@ts gurriculos académicos: faz
deles a referéncia para o ensino secundario. Gcularbaseado nas disciplinas segue
uma tradicdo académica confirmada pelos examesmnasj enquanto que a tradicdo
utilitaria foi destinada ao ensino profissional siderado com uratatusmais baixo. As
suas competéncias sempre foram resumidas pelasesnemiis obtusas como a
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aprendizagem bésica da enumeracgéo e da literaia,como a educacado comercial e
técnica.

O docente de Matematica justificou as notas elesadabuidas (...) no primeiro
modulo com a reducdo dos objectivos mininiasta de Conselho de Turma, de 26-02-
2003, de um curso profissional nivel Il numa eacgcundéria publica da RAM). A
reducdo de objectivos minimos (0 que neste casdewasa crer que sao objectivos
negativos da disciplina ja que o objectivo minimaoréduzido) faz com que este tipo de
ensino pareca estar destinado, desde sempre, alags® especifica de homens. A
indUstria, o comércio e o turismo tém advogado teatemente e insistentemente a
necessidade desta educacéao utilitaria. Mas os gadi€statusnas vias educacionais
séo demasiado poderosos e resistentes a mudanga.

A crenca que o conhecimento utilitario pertencesamsoquasecomum, que €&
particular, pessoal e social e, portanto, de baixel, leva a que a via profissional
esteja vedada a muitos alunos. Os objectivos doisMino do Trabalho e da
Solidariedade Social e do Ministério da Educacaimavés do projecto Novas
Oportunidades, séo de facto uma quimera quandopriprEstado ndo tem (ndo quer?
nao pode?) recursos financeiros e humanos paragherea componente técnica destas
vias curriculares. Estranhamente o Estado prevé®lacacdo de 650 000 jovens
(Iniciativa Novas Oportunidades — Ministério do Qatho e da Solidariedade Social e
do Ministério da Educacdo, 2005) do ensino secimd@rs cursos tecnologicos e
profissionais. Isto significaria realizar em 4 awmogue ndo se fez em décadas. Tal feito
parece-nos uma ilusdo que devaneia algures erdisurdo e a retérica. Séo trés os
objectivos fundamentais deste projecto:

1. Objectivos:

* Fazer do 12.° ano o referencial minimo de fornoggdara todos os jovens;

» Colocar metade dos jovens do ensino secundariocersos tecnoldgicos e
profissionais;

* Qualificar um milhao de activos até 2010.

O ensino profissional, centrado no aluno, ndo podegreparar para a hierarquia
profissional. O uso de métodos activos possikdliiaquiricdo e a descoberta seja qual
for a via escolhida. Mas a aceitacdo da tradic&olémica tem implicado o prejuizo
para outras aspiracdes, até portpram atribuidas diferentes mentalidades, consoante
as pessoas em guestao viessem das “classes nas’s @lt das “classes mais baixas”.
(...) a natureza sensual e concreta do pensamentocldsses baixas contra as
gualidades intelectuais, verbais e abstractas dmspmento das classes altas.
(Goodson, 1997, p. 98).

Esta visdo acaba por ser encerrada e interiorimadaestruturas do curriculo.
Daqui advém o alargamento da producédo de mentakdgdque o proprio curriculo é
um construtor de mentalidades. A divisao do trabalhtre mental e manual fica entao
institucionalizada. O esboco social era insufi@ems escolas publicas assumem a
promocéao deurriculo académico que dava prioridade a cabedars@s maos(lbid.).

A prioridade dada a determinadas formas curricalateaparentemente é neutra.
Continuam a existir grupos privilegiados e outrag germanecem desfavorecidos. A
esta diferenciacdo corresponde entdo a divisdalsteitrabalho e a divisdo social do
conhecimento. E o apadrinhar a cabets do que as madkid., p. 100). Assim, o
modo de producdo e o modo de educacdo assentarategorias e praticas que sao
reguladas néo sé pelo principio da divisédo somarrabalho como pelas suas relacbes
sociais internas. Daqui decorre que as relacbepatier classificam sujeitos ao
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posiciona-los através da regulagédo das relacoetadse que por sua vez determinam
categoricamente 0s sujeitos através dos princiggoslassificacdo que elas proprias
estabelecem.

“Na nossa opinido, o conhecimento curricular ndome “dado” mas, antes, o
resultado da luta social decorrente da distribugisigual da riqueza e do poder.
E (til perspectivar os curriculos enquanto jusiifiies ideoldgicas das relagdes de
classe.” (Goodson, 2001, p. 196).

7. A divisao social do conhecimento e a divisao saao trabalho

A hierarquia racional funde-se com o social. O tadipmo oferece uma
legitimagdo da dominacé&o que surge da base saxithdalho. As nossas sociedades
estdo enfermas da barbarie que salda os interdssssmptuosidade banqueira. A
inumanidade a que assistimos é o mal maior dazzgdo contemporanea. O principio
da reciprocidade € agora o proprio principio dewizacdo de processos de producao e
reproducdo social. A instituicdo do mercado proneeigdade e justica na equivaléncia
das relacGes de troca as pessoas privadas e spne@gade que trocam como Unica
mercadoria a sua forca de trabalho.

“E preciso repeti-lo até que a evidéncia nos eal®s adentro: a nossa Unica
riqgueza € a vida, uma vida continuamente afinatlagpegresso da sensibilidade
e da inteligéncia humana. Ela é-nos dada sem essesem contrapartidas. Nao
temos de a sacrificar pelo preco corrente do iafbot O nosso combate ja nao
consiste em como sobreviver numa sociedade deduwesla mas em como viver
por entre seres vivos.” (Vaneigen, 2003, p. 17).

O homem economizado ndo desvela nem depreendentetismo dos tribunos
que fizeram da infra-estrutura social a coacc¢ao téaspos modernos. Esta visdo
apoderou-se, lentamente, de todas as esferas vitdefesa, sistema escolar, saude,
familia, etc. — e impds formas de vida em que aidagdo perdeu o seu caracter
explorador e opressor para se tornar racionaicpttmente a politica.

Também a escola dissimula a dominagédo de clagsedmao conhecimento e a
ciéncia como se estivessem acima dos conflitosaisodDs proprios alunos aceitam a
divisdo social do conhecimento como algo de evalentdo como um objecto que pode
suscitar contestacdo social. Os proprios intereseemis integrados nos curriculos
justificam a divisédo social do conhecimento e letaim a divisdo social do trabalho nas
classes dominantes e subordinadas. A subtilezauddcalo assenta na sua forca
ideoldgica, isto €, fornece um modo de viver e misdo do mundo que é, de facto,
interiorizada.

“Saber é poder esintomaticamente, quanto mais “representantes doeBase
sentam nas cadeiras do Poder, mais esmorece eag@a @pdinamica e autonomia
do Saber, um Saber que é cada vez mais bengaladkr Bominanté (Tribolet,
1998, p. 17).

A alguns alunos néo sao certificados os seus conbetos, mas as suas posicoes

de classe. Ha todo um sistema complexo de simbmloguais que trespassam o
curriculo e que fazem crer que a vida e a hegenttasalasses superiores se baseia em
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valores atemporaisAs relacbes de poder que dao origem ao viés crianokncia
simbdlica através da qual as relacdes de poder daiqga pedagdgica ndo sao
reconhecidas como tgBernstein, 1996, p. 242).

E aqui que o curriculo se torna, de facto, um umsénto explicito do poder. A
propria inovagdo, nomeadamente a tecnoldgica, éé&amela uma adaptacdo as
estratégias de reproducdo social. A maior compéeens destreza tecnoldgica
corresponde o poder de controlar a informagao eidagulta o poder de controlar a
vida dos outros. Ha um modelo mecanicista, esadture burocratico que reflecte a
nossa cultura e que inspirou 0 modo como aprendemessinamos. Esse modelo
determinou a organizacdo das escolas e o seu pstdecodificado na distribuicdo do
conhecimento.

“A aparente diluicdo do curriculo classico que ltasda introducdo de inovacdes
serve, apenas, para confirmar que as relacdesadsecinerentes as diferentes
formas curriculares podem assumir uma diversidagledidfarces, mas que a
realidade é tdo inalteravel como as proéprias relac@ classe.” (Goodson, 2001,
p. 211).

Assim, a diviséo social do trabalho e a divisdoa@o conhecimento organizam-
se em funcdo das mesmas tendéncias de classe sticiam assentimento e reforco
mutuos daquilo a que podemos denominar de destin@ls As relagbes internas
integradas no curriculo desempenham um papel sigtifo na definicdo das suas
relacbes externas. O curricudp inequivocamente, uma construgdo so¢ibid., p.
213).

O conhecimento curricular ndo é neutro. H4 int@esciais incorporados na
forma de conhecimento. O curriculo secundario avame e tradicional tem
marginalizado e subordinado outros curriculos erists. A educagdo para a mente,
portanto, para a racionalizacdo € dirigida a fins ®ua estrutura traz o exercicio de
controlar. A obscuridade semantica tolerada pelosioa confere legitimidade a
definicdo social daquilo que merece ser transmigdpor isso mesma professor
tradicional péde abandonar o arminho e a toga, @ @de mesmo gostar de descer do
seu estrado a fim de misturar-se a multiddao, mas pé@de abdicar da sua protecgao
altima, o uso professoral de uma lingua professaiaburdieu e Passeron, 1982, p.
123).

O sistema educativo é um projecto histérico-sagiglortanto, politico que mostra
0 que a sociedade e os interesses nela dominaspgesmm dos homens. Esta asfixia
tende a desvanecer-se na consciéncia das pessqas palominacao € legitimada pela
ideia de crescente produtividade que proporcions iadividuos uma vida mais
confortavel. Parece haver uma impossibilidadenica de o homem ser livre e
autonomo, capaz de determinar intimamente a swa Aidacionalizacdo das estruturas
sociais corresponde a manutencdo da dominacdo qsebtmente ocultada. A
dominacao tanto pode ser repressiva como redemstwag, o conhecimento tanto pode
exaurir como ampliar o poder do homem.

Mais do que nunca, 0 homem € impotente perante a&relho politico e social
gue define uma cultura inteira e projecta uma ittdde historica, um mundo. As
possiveis alternativas de comportamento s poderolgielas por uma deducao feita
com o auxilio de valores e maxim#&3.que o sistema das negociatas mais teme € o
homem que se descobre humano e deseja fazer datasiég si mesmo o fundamento
da sua existéncigVaneigen, 2003, p. 120).
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A ciéncia e, portanto, a educacdo bem como a #@coimprem, nos nossos dias, a
funcdo de validacdo da dominacdo. A despolitizat@ionassa da populacdo deve-se
muito ao papel ideolégico adoptado pela ciéncieela pducacdo. A subtraccdo da
discussdo tem garantido a lealdade da multiddo.vdlugdo do sistema social é
determinada pela l6gica do progresso técnico difimnque depende do crescimento
econdémico. Assim, a autocompreensdo cultural de nmmmdo social da vida foi
substituida pela autocoisificacdo dos homens osdis e a adaptacdo sdo a nota de
ordem. Etica e moral ja ndo significam interior&agle valores e normas, mas sim

condicionamentos estruturados pelas organizacGeeneds, isto é, por sociedades
industriais.

8. Producéo social da identidade e da diferenca

A forca simbolica da tecnocracia assenta no oceltdéonda diferenca entre accéao
racional teleologica e interaccdo. Esta diferenegapareceu da consciéncia dos
homens. Anova ideologia, tal como a antiga, serve para impedulistussao dos
fundamentos sociais. Isto significa que a quest@occahstrucdo da educacéo e da
identidade n&o se pode furtar a analise da prodsméial da identidade e da diferenca:
a sociedade estabelece meios para categorizaragessa elas atribui caracteristicas
tidas como comuns e naturais. A categoria e obuats que um individuo possui
correspondem a sua identidade social raatategoria e os atributos que ele, na
realidade, prova possuir, serdo chamados de idadigdsocial real(Goofman, 1988, p.
12). Um estigma € uma linguagem de relagfes e eatridhutos.

Um atributo que estigmatiza pode confirmar a noigadle de outro, portanto um
estigma em si mesmo nao € dignificante ou verganhdsn estigma € uma relacéo
entre um atributo e um estereo6tipo. Dai que umatoaghio de uma teoria do estigma,
ou de uma ideologia para explicar a inferioridade alguém tenha por base as
diferencas e uma delas € a classe social. O indivestigmatizado tende a ter as
mesmas crencas que nés temos. Ele pretende umnmaddmtim-aventurado e uma
oportunidade legitima. E o caso do aluno de origemda residente em Viena de
Austria que considera que o sistema educativoiaustéo meio pela qual se recusa a
igualdade de oportunidades e filtra o diferente @ar ensino vocacionalPor isso
mesmo, ndo se identifica com o pais que o recef@@usou austriaco, nem iraquiano.
Sou curdo(excerto de uma entrevista realizada em Mar¢ca06)2

Desde sempre que a escola secundaria tem tidoimoditeal como referéncia.
Ele é a norma, é a identidade. O ensino profiskiéradiferente, é a alteridade, é o
desvio. E 0 “Outro”. E 0 momento do “Nos” e “Elest.identidade reporta-se aquilo
gue se é e neste sentido a identidade tem com@mefa ela mesma. Isto é, ela é
autocontida e auto-suficiente. Daqui se podera ziedue também a diferenca € uma
entidade independente. Em ambos 0s casos, elatesingmte existem. Mas h4 uma
relacdo de estreita dependéncia entre identidadbfeeenca. Se o mundo fosse
homogéneo tudo o que se pudesse dizer sobre admimtndo faria sentid&les néao
compreendem como o que estd em desacordo concondggc mesmo (...): ha uma
conexdo de tensdes opostas, como no caso do atadie (Heraclito, cit. por Kirk e
Raven, 1990, p. 195).

A diferenca ndo € um produto derivado da identidadcisamente porque a
identidade ndo €, nem poderia ser a referénciardesta em tomarmos a identidade
como a norma que nos permite avaliar aquilo queso@ws. Se assim fosse teriamos
identidades fixas, naturais ou predeterminadaéladeu, 2000, p. 80). A néo

298



essencialidade da identidade mostra-nos que adcekagtre identidade e diferenca é
uma relacao social e que a sua definicdo dependdaies de poder. Neste sentido, a
sua definicdo é antes de mais imposicdo e disgutanomento de incluir e de excluir.

Noése Elesndo sdo meras categorias gramaticais. Sdo oadudiEs que afirmam
e reafirmam as relacdes de poder. S0 os vectameseglizam a hierarquizagéo. E o
privilégio de valorizar e classificar grupos. Aaténciacdo educativa tem tido efeitos
subversivos as suas boas intencdes: longe derirteln servido para assombrar o
Outro, a alteridadePrecisamos de promover, de novo e de forma cadanwas
participada, um enorme esforco de mobilizacdo do#os actores sociais em prol de
uma revalorizacdo social dos ensinos tecnoldgicprefissional (uma vez que o0s
percursos do ensino geral/liceal se autopromovefo pstatuto social que consigo
transportam)(Azevedo, 1999, p. 7).

A negligéncia da diferenca e da alteridade tem sidalos crassos erros na gestao
educativa e social. O encontro da equivocidadeudai@ operacionalidade das visdes
redutoras que erigem sistemas exclusivos pararatesicdo social. E urgente uma
valorizacéo social do ensino profissional. A quadie deste ensino sera tanto maior
guanto mais formos capazes de o dotar de identidadeescolas secundarias. Nao
bastam as alteracdes curriculares. E preciso qufai@ professores que abracem este
projecto que ndo se reduaima estacdo de tratamento de residuos, para gndese
atiram alunos indesejados nas turmas dos cursoaig/éceais/selectivagqlbid., p. 12).

Os jovens séo excluidos e seleccionados socialngeiatedo as portas do horizonte de
desenvolvimento humano se encontram fechadas elgwaensino liceal se transfigura
numa prisdo que recusa novas oportunidades dedapagam.
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