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INTRODUCAO

As Ultimas décadas tém vindo a colocar a escola e aos professores novos
desafios, pois a educagdo ao ser pensada para responder as necessidades do
sistema fabril, a reflexdo sobre os seus propdsitos passou a estar na ordem do dia.
As diferencas, aos mais diversos niveis, acentuaram-se de tal modo que levaram ao
guestionamento das politicas educativas e das decisGes pensadas para um publico
supostamente homogéneo. Ndo ha duvidas! O mapa cultural das nossas sociedades
tem vindo a mudar substancialmente, e, por consequéncia, as nossas escolas
passaram a caraterizar-se como um espago onde a diversidade estd bem presente.
Ignorar esta realidade, poria a escola em rota de colisdo com a sociedade, toda ela
pautada pela diversidade e assumidamente heterogénea (Morgado e Paraskeva,
2000).

Neste considerando, atendendo a complexidade do ato educativo, e num
momento em que tende a acentuar-se as tensdes e clivagens aceleradas pelo
fendmeno da globalizagdo, é importante considerar uma abordagem
epistemoldgica da organizagdo curricular. Contudo, quer o curriculo quer os
programas mantém-se alheios as diversas “gramaticas identitarias”, ignorando as
identidades socioculturais locais, até porque “a globalizagdo ndo esconjura a
diversidade” (Sousa, 2004, p. 140), razdo pela qual, importa refletir e situar o papel
do curriculo, percebido como “instrumento de producdo de identidades pessoais,
sociais e culturais” (Pacheco & Vieira, 2006, p. 8).

Por estas razbes, a tematica referente a diversidade é uma preocupagio
expressa nos discursos e debates educativos atuais, surgindo temas como a
multiculturalidade, a identidade, a autonomia da escola e do professor, a
introducdo de componentes regionais e locais no curriculo, entre outros.

Ora, este é um processo que exige dos professores o reconhecimento da
pertinéncia do desenvolvimento de um trabalho que ndo fique apenas pelas
diretrizes ministeriais, requerendo, sim, todo um conjunto de dindmicas que
entrecruzam o nacional, o local e os demais agentes (Leite, 2001). “A esse nucleo
duro que consta de curriculos e programas, terd o professor de acrescentar (...) um
novo espaco de desenvolvimento curricular, onde haja lugar para o didlogo entre
as diversas culturas de que os alunos sdo portadores (Sousa, 2004, p. 137).
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E neste contexto que situamos o projeto de Regionalizacdo do Curriculo de
Educagdo Musical, entendido numa légica de valorizagdo da cultura local. E aqui, as
componentes da cultura regional e local sdo uma brecha para a preservagdo do
patriménio e, consequentemente, para a formagdo da identidade, inseridas no
“coracdo” do Sistema Educacado, isto €, no curriculo.

A ESCOLA E O CURRICULO - CONTEXTOS E DES (CONTEXTOS)

Desde a década de 80 do séc. XX que se assiste a imposicdo de profundas
mudangas econdmicas e sociais, remetendo para a necessidade dos sistemas
educativos tracarem novas finalidades. Trata-se da globalizagdo “com os
significados inerentes a um processo de mudanga com vista a edificagdo de uma
economia mundial de mercado (...) e de um sistema mundial escolar” (Pacheco,
2007, p. 29). Neste sentido, a

...globalizagdo da sociedade impde que a escola confira
a capacidade de pensar universalmente e agir
localmente, preservando a identidade (...) [sendo] o
risco da uniformizagdo cultural (...) um risco concreto
que deve ser combatido na escola e pela escola, sob
pena de negarmos a educagdo e a cultura... (Castilho,
2002, p. 139).

Naturalmente que esta nova realidade implica a adogdo de politicas que
respondam a tal diversidade, assim como uma intervengdao no campo curricular,
considerando a gestdo dos programas nacionais. Ora, as politicas educativas e
curriculares atuais preconizam um curriculo nuclear, isto é, um curriculo nacional
apoiado num conjunto de competéncias a desenvolver pelos alunos, no decorrer
do ensino basico que, numa perspetiva de flexibilizacdo e adaptacdo curriculares,
possibilita a contextualizacao local.

Perspetiva-se a atribuicdo de poderes de decisdo as escolas, consubstanciada
no conceito de territorializacdo, descentralizacdo e recentralizagdo, possibilitando
que “as normas definidas a nivel nacional adquiram maior flexibilidade, quer em
relacdo a diversidade de situagGes que caracterizam as escolas e as dinamicas
proprias, quer em relagdo aos préprios contextos geograficos e sociais em que as
escolas se inserem” (Morgado, 2003, p. 236).

Neste sentido, “os planos curriculares do ensino basico devem ser
estabelecidos a escala nacional, sem prejuizo da existéncia de conteudos flexiveis
integrando componentes regionais” (LBSE, 1986; art. 47.2), possibilitando a
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coexisténcia dos territérios regionais e locais com o territdrio curricular nacional.
Ndo obstante, o curriculo nacional tem sido marcado por um profundo centralismo,
ndo privilegiando as caracteristicas locais e as especificidades das vdrias regides do
pais. Se as decisdes ao nivel dos varios sistemas “pudessem ser tomadas a nivel
local e regional” poderia ser uma forma de «evitar a mobilizagdo das comunidades
locais” (Formosinho et al., 2005, p. 20).

Na verdade, os curriculos continuam alheios as diversas identidades
socioculturais locais, contribuindo, desse modo, “para a permanéncia das clivagens
sociais através de formas de discriminagdo e exclusdo, de criagdo de
desigualdades” (Sousa, 2004, p. 143). Naturalmente que isso pressupGe uma
adapatagdo do curriculo nacional, no sentido de um “curriculo diversificado” que
realce essa tal cultura, também ela diferenciada. Face a diversidade do publico
escolar, argumenta-se em prol dessa adaptagdo: “um curriculo que se destinava a
uns poucos (..) agora é um curriculo para todos, o que implica reajustes e
mudangas” (Hernandez & Ventura, 1998, p. 42).

Mas, se o curriculo nacional pode ser legitimado pelas teorias de pendor
tecnicista, bem visivel no quotidiano educativo, pelo esfor¢o de uniformidade
curricular e estandardizagdo de praticas escolares, o curriculo regional e local é
explicado por uma visdo pratica e critica, ou seja, por uma teoria fenomenoldgica
do desenvolvimento curricular, centrada na escola e nos sujeitos (Pacheco, 2000;
Pacheco, s/d). Trata-se, de certo modo, de incorporar a (re) contextualizacdo do
curriculo nas estruturas curriculares, atribuindo aos professores poder de decisdo
para a elaboracgdo de projetos, potenciadores da territorializacdo do curriculo de
ambito nacional, considerando ndo sé os contextos e respetivas especificidades
escolares, mas também os alunos (Pacheco, 1998; 2005).

Este é um processo que exige dos professores o reconhecimento da
pertinéncia de um trabalho que ndo fique apenas pelas diretrizes ministeriais,
requerendo, sim, todo um conjunto de dindmicas que entrecruzam o nacional, o
local e os demais agentes (Leite, 2001). “A esse nucleo duro que consta de
curriculos e programas, tera o professor de acrescentar (..) um novo espago de
desenvolvimento curricular, onde haja lugar para o didlogo entre as diversas
culturas de que os alunos sdo portadores” (Sousa, 2004, p. 137). E é neste
contexto, onde o papel do professor é decisivo, que a inovagdo curricular ganha
particular relevo, potencializando as componentes regionais.

De facto, a aceitagdo por parte dos varios intervenientes no processo de
desenvolvimento do curriculo, “que o fim ultimo da escola ndo é s6 a
aprendizagem num sentido estritamente cognitivo, mas também uma
aprendizagem marcadamente cultural” (Pacheco, 2000, p. 11), deixa aberta a
possibilidade para os alunos conhecerem, mais de perto, a cultura local e, por
conseguinte, para o desenvolvimento de uma outra consciéncia e entendimento do
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papel daquela, no seu modo de estar perante outras culturas circundantes — tanto
na sua afirmacgdo, quanto na sua aceitagdo.

O PROJETO REGIONALIZAGCAO DO CURRICULO DE EDUCAGCAO MUSICAL NO 2.2
CEB NA RAM

Considerando o atrds exposto, estavam reunidas as condigdes para se iniciar
um projecto que viria a corporizar praticas curriculares que atendessem a cultura
local, numa perspectiva de valorizagdo e ao mesmo tempo de preservacdo do
patriménio musical madeirense.

Assim, em 2002, o entdo Gabinete Coordenador de Educagdo Artistica da
inicio a todo um processo que viria a consubstanciar o Projeto Regionaliza¢éGo do
curriculo de Educag¢do Musical no 2.2 CEB, norteado por trés grandes objetivos: 1) a
insercdo de praticas curriculares que ajudassem o aluno na sua integracdo nas
estruturas locais; 2) a conservagado do patrimoénio musical regional; 3) a fortificacdo
da identidade regional (Esteireiro, 2006). Mas, como sabemos, nenhum projeto
vive de intengbes: “é preciso concretizar estas intengdes e os principios que as
norteiam e, para isso, é necessario existirem condi¢Oes de realizagdo” (Leite, 2005:
8). Neste considerando, deu-se inicio a criagdo de materiais curriculares com
conteudos locais, perspetivando a formacdo dos professores de educagdo musical
(EM). Pretendia-se que os alunos ndo s tivessem acesso e conhecessem a musica
madeirense, o seu patrimonio, mas também pudessem experimentar essas praticas
em contexto de sala de aula. E foi nesse pressuposto que, apés dois anos de
experiéncia em escolas - piloto, se decidiu alargar o projeto a toda a regido, tendo
surgido em 2006, o livro Regionalizagdo do Curriculo de Educagdo Musical para o
2.9 ciclo do ensino bdsico.

Naquele documento, traduzido num livro com dois CD’s, cada um respeitante
aos dois modulos em que estad divida a obra: “Musica Tradicional Madeirense e
Musica e Musicos Madeirenses do séc. XX”, foram disponibilizadas propostas de
atividades para cada um dos vinte e dois exemplos musicais. Os temas fazem-se
acompanhar de informagdes, no sentido de uma melhor compreensao,
nomeadamente, a definicdlo do género musical, de uma listagem com os
instrumentos que habitualmente acompanham as pecas de cada género e,
também, das letras, no sentido de o aluno melhor apreender o aspeto emotivo da
musica. Todo este processo foi sendo acompanhado e avaliado no final de cada ano
letivo, tanto no que diz respeito a sua implementagao por todos os professores de
educagado musical, quanto a sua funcionalidade.

Em termos de avaliacdo, no fim de cada ano foi aferido o ponto da situagao,
chegando — se mesmo a aplicar varios inquéritos por questionario a todos os
docentes do 2.2 ciclo do ensino basico. Paralelamente, no inicio de cada ano letivo
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foi (e continua a ser) solicitado o envio de uma planificagdo!’ no &mbito do projeto.
Desde entdo, ou seja, apds 2006, a produgcdo de materiais pedagdgicos no ambito
do patriménio musical madeirense tem sido uma constante. Estas recolhas
revestem-se de grande importancia, pois como afirmam Castelo-Branco e Lima, “o
vasto conjunto de praticas musicais (...) a nivel local permanece desconhecido pelas
entidades oficiais, pelos potenciais patrocinadores e mesmo pelos estudiosos”
(Castelo-Branco e Lima, 1998, p. 1).

Pode afirmar-se que aquele é um projeto consistente, uma vez que estao
reunidas as condi¢Oes para os docentes, ao nivel da gestdo curricular, poderem ir
muito mais além das propostas apresentadas no livro Regionalizagdo do Curriculo
de Educag¢do Musical no 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico. Sendo a formagdo continua
basilar para um pratica curricular e pedagogica inovadoras, tem sido oferecida,
permanentemente, desde 2006, formag¢do continua naquele campo, facilitando a
compreensao e aplicagdo daqueles materiais. Por outro lado, a investigacdao que
tem sido feita desde essa altura (Caires, 2010; Pedras, 2010; Moniz, 2010) reforcam
a importancia do projeto que despoletou o interesse pelas tematicas referentes ao
patrimdnio, em contexto escolar.

Pensando-se num entendimento curricular em termos de contexto (Schwab,
1989), a Regido Auténoma da Madeira (RAM) tem vindo a dar um forte contributo
para a tematica inerente a regionalizagdo dos curriculos. A valorizagdao da cultura
local concorre largamente para a afirmagdo da identidade, assim como para a
preservacao da herang¢a de um povo. E aqui, a educa¢gdo musical, ou melhor, as
praticas musicais que se tém vindo a verificar na RAM, muito tém contribuido tal,
gue quer em contexto formal, quer em contexto informal, tém instigado a recolha
e edicdo de inimeros materiais no ambito da musica e respectiva divulgacdo.

AS VOZES DOS PROFESSORES

Foi neste discorrer de ideias que, no ambito do curso de Doutoramento na
especialidade de curriculo, realizamos o estudo — Patriménio Musical Regional
Madeirense: A preservagdo da identidade através do curriculo — na tentativa de se
perceber as concecGes e as praticas dos professores de educa¢do musical do 2.2
CEB, quanto a integracdo de componentes do patriménio musical regional no
curriculo, consubstanciado no Projeto Regionalizagdo do Curriculo de Educagdo
Musical do Ensino Bdsico. Deste modo, inicidmos um processo de recolha de dados
qgue ocorreu entre setembro de 2009 a junho de 2010, baseando-nos em trés
fontes: nas pessoas, nas instituicdes e nos suportes materiais e documentos de

natureza distinta. Num primeiro momento, procedeu-se a analise das planificacGes

17 Nesta planificagdo constam as atividades ou temas a desenvolver e a sua calendarizagdo por periodo.

193 -



anuais e iniciamos a observagdo das conferéncias nas escolas. Apds aquela analise,
elaboramos um inquérito por questiondrio aplicado a todos os professores que
lecionavam no 2.2 CEB e, posteriormente, realizamos entrevistas a 27 docentes —
um por escola. Sempre que se proporcionou, fez-se o confronto dos dados
recolhidos através dos questiondrios, das observa¢des, das conferéncias e da
documentagdo, recorrendo a triangulacdo dos dados, pelo que se fez uma
interpretagdo integrada.

Assim, propusemo-nos ouvir todos os 67 professores de educagdo musical,
daquele nivel de ensino, e trés personalidades ligadas a musica madeirense e a
instituicGes as quais fazem trabalhos de recolha e divulgacdo do patrimdnio e
cultura musical madeirense, através de um estudo consubstanciando na descricdo,
na inducdo, na teoria fundamentada e no estudo das perce¢Ges sociais. Tudo isto
sob a égide da abordagem hermenéutica, segundo a qual a investigacao se traduz
na compreensdo da conduta humana, a partir dos significados das agdes, assim
como dos intentos dos sujeitos intervenientes (Vilelas, 2009). Para tal, enfatizou-se
um conjunto de técnicas e procedimentos, projetando a aquisicdo de informagdes
que espelhassem os significados construidos pelos autores, acerca dos processos
sociais dos quais fazem parte. Alicer¢dmos a nossa opgdo em Bogdan e Biklen
(1994), para quem numa investigacdo de carater qualitativo é vital perceber o que
0s sujeitos experimentam e o modo como interpretam as suas experiéncias
qguotidianas. Assim, foi nosso propésito reunir as informagdes que refletissem os
significados construidos pelos atores, sobre os processos sociais nos quais estdo
envolvidos.

Deste modo, tentar perceber o processo utilizado pelos professores de
educagdo musical a exercer na Madeira, na edificagdo dos seus significados, e
descrevé-los no que concerne a elementos da gestdo curricular, mais
especificamente no desenvolvimento do projeto RCEM, através da integracao das
componentes regionais e locais no curriculo, foram elementos centrais no estudo.
Questionou-se, portanto, as concec¢des e as praticas dos professores de educacgdo
musical do 2.2 CEB quanto a integracdo de componentes do patriménio musical
regional no curriculo, no ambito do projeto RCEM, numa dtica de preservacdo da
identidade.

Feita a opc¢do pela analise de conteudo, elegemos apenas algumas categorias
considerando o pouco espago neste documento para a sua exposicdo e apenas
faremos uma brevissima referéncia aquelas que, em nosso entender, poderdo
melhor situar o leitor neste documento.
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PROJETO REGIONALIZAGAO DO CURRICULO DE EDUCAGAO MUSICAL

Assuntos

Entendimentos

Regionalizag¢do do curriculo

- Consiste em eleger contetidos e materiais que atendam ao regional, as
tradig6es ou a cultura local.

Sentido de um curriculo regional

-100% nao!

Projeto RCEM

- Bom, abrangente, importante para a preservagdo da cultura, para a
transmissdo do patrimdnio(alunos) e reforgo da identidade.

- Complemento ao Curriculo Nacional — integragdo cultura local.

- Orientagdo, base de trabalho, ferramenta pedagdgica que ajuda a
sistematizar, a despertar os professores para as questdes do patriménio.

Dificuldades

- Inicialmente (por alguns)

- Desconhecimento da dimensdo do patriménio

- Rejeigdo de algumas turmas

- Adaptagdo aos contextos dos alunos

- Selegdo das atividades e materiais (inerentes ao projeto)
- Formagao insuficiente (por alguns professores).

0O CURRICULO E OS CONTEXTOS REGIONAIS

Componentes regionais e locais
pelo professor

- Integragdo no curriculo por 100%, com maior incidéncia apds o Projeto
Regionalizagdo

- Promogdo do conhecimento e valorizagdo das raizes e do patriménio.

- Dificuldades ao nivel das estratégias, contetdos, recursos e delineamento
dos objectivos.

Gestdo face as vivéncias dos
alunos

-Valorizagdo dos saberes dos alunos, dos seus gostos e praticas - fator de
motivagdo.

-Envolvéncia dos familiares: recolhas pelos alunos ajuda na valorizagdo.

- Importancia de estratégias apelativas: incidéncia na interpretagdo e
experimentagao.

- Recurso a novas sonoridades: utilizagdo de instrumentos tradicionais para a
interpretacdo de géneros modernos.

Atividades desenvolvidas

- Interpretagdo (diversos) audigdo, recolha, recriagdo, jogos, abordagem as
festividades e realizagdo de intercambios.

- Ao nivel do 5.2 ano, as Planificagdes anuais evidenciam as cantigas para
criangas/adultos. No 6.2 ano, as praticas incidem nas cantigas para criangas e
nos instrumentos tradicionais.

Reagdes dos alunos

- Boa adesdo pela maioria — a pratica facilita.
-Depende da argumentagdo e contextualizagdo das tematicas

Implicagdes de tais abordagens

- Conhecimento/preservacgio e valorizacdo da cultura
- Contributo para a construgdo da identidade cultural

Papel do curriculo na transmissdo
da heranga cultural

- Importante para o conhecimento das raizes, dos valores culturais, para o
fortalecimento e construgdo da identidade, preservagao e defesa do
patriménio.

- Essencial para a compreensdo do mundo.

Numa andlise sumaria, podemos afirmar que a maioria dos professores
reconhece a importancia do Projeto Regionalizacdo do Curriculo, bem como a
existéncia de espago no curriculo nacional para desenvolver elementos de indole
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regional e local. Para além da sua abrangéncia, o médulo “Musica e cultura nos
contextos” - um dos organizadores do curriculo de educacdo musical - é indicado
como um desses espacgos. Ainda que os conteldos permitam essa abordagem, pela
liberdade que o professor tem nessa gestdo, a verdade é que os manuais fazem
poucas referéncias a musica das regiGes. Percebemos, assim, que aquele espaco,
embora contemplado na LBSE, depende fundamentalmente do professor, do modo
como ele gere o curriculo e da forma como encara a tematica em analise.

Percecionamos, também, que a grande maioria dos professores reconhece a
importancia da contextualizagdo do curriculo, uma vez que é um meio para ampliar
o conhecimento e valorizar a cultura local, saber que ira possibilitar um melhor
entendimento do global. Esta necessidade de considerar os contextos em que a
acdo ocorre, apela a construcdo local do curriculo (Leite, 2005) o que, no nosso
entendimento, faz todo o sentido, dado que uma agdo contextualizada serd muito

mais significativa para o aluno.

No que concerne a integragdo no curriculo de componentes regionais e locais,
concluimos que é uma pratica comum a todos os professores de educagdo musical
da Madeira, sendo que, para alguns, essa pratica foi impulsionada pelo Projeto
Regionalizagdo, uma vez que comegaram a desenvolver tais atividades apds a sua
implementacgdo. Ha, também, quem o faga em func¢do dos alunos e das suas metas.
Neste ambito foram referidas algumas dificuldades, nomeadamente: ao nivel dos
objetivos, da sele¢do das estratégias a utilizar, dos conteudos a trabalhar e dos
recursos. Sendo um processo considerado pelos docentes de dificil gestdo (Esteves,
2002), pensamos que tais dificuldades poderdo ser amenizadas se houver um
trabalho colaborativo entre os docentes, para além dos muros da escola. Até
porque, em termos culturais, a Madeira ndo apresenta diferengas acentuadas que
impecam esse trabalho.

No que se refere a gestdo do curriculo, e considerando as vivéncias dos
alunos, verificAmos que os professores procuram envolvé-los na selegcdo das
tematicas e nas atividades a desenvolver. Tal envolvéncia, quer na sele¢do, quer na
avaliagdo, facilita a agdo do professor, o que aliado as recolhas junto dos familiares,
poderd resultar numa aquisicdo de saberes e praticas significativas, do ponto de
vista da valorizagcdo da cultura local. A valorizagdo dos saberes dos alunos e a
aposta na pratica ganham particular relevo, uma vez que a experimentacdo e a
interpretacdo sdo alavancas para a motivagdo, o que nos deixa a convic¢do de que
as atividades e as estratégias promovidas pelo professor poderdo marcar a
diferenca.

J4 no que se refere a gestdo do curriculo pelo professor face aos géneros
musicais modernos, apuramos a existéncia de algumas dificuldades, a maioria das
quais ultrapassadas, aguando de uma abordagem mais pratica. Esta abordagem é
ainda mais eficaz, quando o professor apela as praticas e aos instrumentos que os
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alunos dominam. Tal valorizagdo das praticas (instrumentos) vai promover a
motivacdo daqueles para todos os géneros, independentemente da época em que
se situam. Por outro lado, a interpretagdo de temas da tradicdo com uma
sonoridade mais atual, também é um fator de motivagdo, sem descurar o
conhecimento do genuino pelo aluno.

A prética instrumental pelo aluno, tanto no que respeita a utilizagdo dos
instrumentos populares da tradicdo na interpretagdo de musica moderna, quanto
no que concerne a utilizagdo de outros instrumentos na interpretagdo de musicas
da tradigdo, podera ser a solugdo para que os instrumentos populares da tradigdo
madeirense permane¢am no tempo. E aqui, a escola, quer através do curriculo,
quer através dos seus projetos, desempenha um papel deveras importante.

De entre as atividades desenvolvidas pelos professores, registamos uma
enorme variedade, ainda que se registe uma grande énfase nas atividades praticas,
através da experimentagdo, da recriacdo e da interpretacdo de pegas e cangdes de
varios géneros. Outras atividades trabalhadas, também de carater pratico, dizem
respeito as dangas e aos jogos tradicionais (cantados e dangados). Consideramos
gue a componente pratica devera continuar a ser uma aposta dos professores, pela
motivacdo que desencadeia nos alunos. No entanto, opinamos que a
contextualizagdo historica ndo deverd ser esquecida, sendo que, para isso, podera
o professor recorrer aos trabalhos de recolha ou pesquisa pelos alunos, como
fazem alguns professores.

CONCLUSAO

Concluimos que a maioria dos professores revela ter conhecimento em
matéria de gestdo curricular, reconhecendo no curriculo espago para uma gestdo
gue atenda a cultura regional e local, pelo que nao faz sentido um curriculo com
conteudos 100% regionais. Todos eles desenvolvem com os alunos elementos da
cultural local, reconhecendo o papel do Projeto Regionalizagdo do Curriculo nesse
ambito, projeto que contribui para a divulgacdo e preservagdo do Patrimonio
Cultural Imaterial madeirense, revelando-se, a prdtica uma estratégia, por
exceléncia, para a motivacdo dos alunos. A inclusdo daqueles elementos no
curriculo, torna-o num meio privilegiado para a transmissdo da cultura regional e,
consequentemente, para a construgao da identidade do aluno.

Iz

Neste contexto, importa criar “..condigbes propicias para um didlogo
renovado entre as comunidades, [amenizar] (...) graves riscos de deterioragao,
desaparecimento e destruicdo do patrimdnio cultural imaterial, devido em
particular a falta de meios para a sua salvaguarda” (UNESCO, 2003, p. 2),
fortalecendo a cultura e a identidade através do “cora¢do” do sistema educativo,
isto é, do curriculo.
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