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1. INTRODUCAO

Com o agravar da crise ambiental nos Ultimos séculos, a partir do inicio da
revolugiio industrial e com o aumento da populagdo mundial, do consumo de
recursos e da poluicio, tornou-se evidente que a educagdo, mais do que os avangos
tecnolégicos, seria essencial na construgdo de uma sociedade mais sustentavel.
Efetivamente, j4 hd mais de 40 anos, em 1972, na Conferéncia das Nagdes Unidas
para o Ambiente Humano, que decorreu em Estocolmo, a educagdo foi entendida
como a principal forma de encontrar soluges para os problemas ambientais. Nessa
mesma década, os objetivos da educagdo ambiental foram claramente definidos.
Em 1975, no decorrer de um encontro promovido pela UNESCO, foi adotada a
Carta de Belgrado na qual ficou estabelecida a finalidade da educagdo ambiental:
Formar uma populagdo mundial consciente e preocupada com o ambiente e com
os seus problemas, uma populagdo que tenha os conhecimentos, as competéncias,
o estado de espirito, as motivagdes e o sentido de compromisso que lhe permitam
trabalhar individual e coletivamente na resolugdo das dificuldades atuais, e impedir
que elas se apresentem de novo. Pouco tempo depois, em 1977, em Thilisi, a
conferéncia intergovernamental sobre educacdo ambiental, organizada pela
UNESCO, definiu a sua estrutura, principios e linhas de orientagédo, deixando claro
que é seu objetivo promover a literacia ambiental nos cidaddos de modo a que
desenvolvam praticas respeitadoras do ambiente (UNESCO, 1980; Hungerford &
Peyton, 1976). Assim, o desenvolvimento de uma cidadania ambientalmente
literada é um importante propdsito da educagdo ambiental, sendo a literacia
ambiental um requisito indispensdvel para que a sociedade mantenha e melhore a
qualidade ambiental (Disinger & Roth, 1992).

Ao longo das Ultimas décadas, apesar da matriz semelhante, diferentes
autores tém considerado um conjunto alargado de componentes a serem incluidos
no conceito de literacia ambiental, fazendo da sua definicdo um desafio complexo
(Hollweg et al., 2011; Simmons, 1995; Wilke, 1995; Disinger and Roth, 1992). No
entanto, atualmente, é de entendimento comum que a literacia ambiental deve
incluir conhecimento e compreensdo de conceitos, problemas e aspetos
ambientais, um conjunto de disposi¢des cognitivas e afetivas, e um conjunto de
habilidades e capacidades cognitivas, tudo isto associado as necessdrias estratégias
comportamentais subjacentes a aplicagdo desses conhecimentos e capacidades na
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tomada de decisdes em diversos contextos relativos ao ambiente (Hollweg et al.,
2011). Como definigdo simplificada, a literacia ambiental pode ser entendida como
sendo constituida por 4 componentes relacionados entre si: conhecimento,
disposicdo, competéncias e comportamento ambientalmente responsével
(Hungerford & Volk, 1990; Cook & Berrenberg, 1981; Stern, 2000; Hollweg et al.,
2011). Apesar desta simplificagdo, cada um destes 4 componentes encerra uma
estrutura complexa que necessita ser tomada em consideracio nas praticas de
educacdo ambiental, nomeadamente o facto de, entre outros, o conhecimento
incluir os sistemas fisicos, ecoldgicos, sociais, culturais e politicos, a disposicio
envolver sensibilidade, atitude, responsabilidade pessoal e motivagdo, as
competéncias implicarem identificar, analisar, investigar, avaliar e resolver
questdes ambientais, e o comportamento ambientalmente responsdvel incluir
préaticas de ecogestdo, persuasdo, acio do consumidor sobre a economia, agdo
politica e agdo legal (Hollweg et al., 2011). Uma vez que o objetivo principal da
educagdo ambiental é o de promover a literacia ambiental, para avaliar a eficdcia
dos programas de educagdo ambiental é incontornédvel avaliar a evolugio da
literacia ambiental nas popula¢des alvo. No entanto, a estrutura complexa do
conceito de literacia ambiental torna dificil a inclusdo de todos os seus
componentes num Unico instrumento de avaliagio, sendo de fundamental
importancia identificar os elementos essenciais a considerar nesse processo. Para
esta abordagem, vérios autores tém identificado o conhecimento, a atitude e o
comportamento como os componentes da literacia ambiental a incluir nos
instrumentos para a sua avaliagdo (Hallfredsdéttir, 2011; Krnel & Nagli¢, 2009;
Igbokwe, 2012; Mcbeth & Volk, 2010; Kuhlemeier et al., 1999; Pe’er et al., 2007).

Mas qual deverd ser a estratégia a seguir pela educagiio ambiental no sentido
de melhorar a sua eficdcia na promogdo da literacia ambiental? Lucas (1979)
considera que o contexto para o desenvolvimento da literacia ambiental tera de ser
0 préprio meio ambiente através do envolvimento dos alunos na implementacio
de medidas para a sua protegdo, ou seja, a educagdo ambiental devera basear-se
em aprender no ambiente e para o ambiente. Outros autores acompanham este
pensamento defendendo que os alunos devem ter a oportunidade de resolver, de
forma ativa e democrdtica, questdes ambientais ao nivel local, de modo a que
entendam a relagdo com a sua prépria vida e se sintam encorajados pelo sucesso
das suas agdes (Uzzell, Rutland, & Whistance, 1995). Nesse sentido, a literacia
ambiental, cultivada pela educacdo ambiental, encontra terreno fértil no contexto
da Teoria Sociocultural da Aprendizagem de Vygotsky (1978). Isto é, também para a
literacia ambiental, a aprendizagem ocorre a partir da intera¢do com o meio social
e carece de contextos reais de aprendizagem. Por essa razio, a literacia ambiental
tende a ser mais elevada quando sdo promovidos o contacto direto com a natureza
e a resolugdo de problemas ambientais, e quando a relagio com as questdes
ambientais ¢ mediada por um adulto visto como modelo/referéncia (Brody &

133 =



Storksdieck, 2013). No entanto, apesar destas condigBes essenciais ao sucesso da
educacdo ambiental, é hoje notdrio que, quer nas escolas quer fora dela, as
criangas estdo cada vez mais arredadas dessa importante interagdo com a
natureza. Tanto assim é que, atualmente, j& foram identificados efeitos
preocupantes sobre a saude fisica e mental das criancas devido a essa falta de
contato com o contexto natural e, em oposi¢do, ao tempo excessivo passado entre
muros (Louv, 2005). Além das suas consequéncias para a saude, esta perda de
contacto com o espago exterior tem resultado também numa menor ligagdo fisica e
emocional ao mundo natural, levando, consequentemente, a que seja menor o
desejo de participar ativamente na sua protegdo (Louv, 2005).

Em Portugal, a Educagdo Ambiental tem percorrido um caminho pouco linear
sendo que, na ultima década, esse percurso tem sido claramente descendente.
Para agravar este contexto, entre 2011 e 2014, o pais esteve sujeito a um processo
de desmantelamento das estruturas do Estado, em particular nas areas da
educacio e do ambiente, em sequéncia da implementagdo de um plano de
ajustamento econdémico e financeiro. As reformas desenvolvidas recentemente na
educacdo aprisionaram ainda mais os alunos dentro da escola e, nela, dentro das
disciplinas nucleares (Spinola, 2014). Assim, no sentido de refletir sobre as
consequéncias para a literacia ambiental decorrentes do contributo de um sistema
de ensino que tende a aprisionar os seus alunos entre muros, interessa perceber o
grau de importancia que os fatores externos a escola tém sobre a construcdo da
literacia ambiental.

2. METODOLOGIA

De acordo com outros ja utilizados para avaliar a literacia ambiental (Krnel
and Nagli¢, 2009; Hallfredsdéttir, 2011; Pauw and Van Petegem, 2011; Pauw and
Van Petegem, 2013; Oszoy et al., 2012), foi desenvolvido um questiondrio
adaptado as especificidades regionais e aos objetivos do presente estudo, tendo
posteriormente sido aplicado a 491 alunos do 92 ano de escolaridade de cinco
diferentes escolas da llha da Madeira. O questionario anénimo consistiu em 40
questdes, 10 para avaliar os conhecimentos, 15 a atitude e outras 15 o
comportamento. Relativamente aos conhecimentos foram escolhidos 3 temas:
dgua, energia e residuos; abordando os seguintes aspetos principais em cada um:
origem dos problemas, contexto regional e op¢des comportamentais. Nesta
seccdo, para cada questdo, os alunos foram solicitados a escolher, de entre virias
opg¢des, aquela que estava correta. Para avaliagdo das atitudes pro-ambientais, este
questiondrio incluiu exatamente as 15 questdes da escala do Novo Paradigma
Ecolégico, um instrumento largamente utilizado e validado (Dunlap et al., 2000;
Ogunbode, 2013; La Trobe and Acott, 2000; Watne et al., 2012; Shoukry et al.,
2012; Ogunjinmi et al., 2012; Kostova et al., 2011). Na reunido de informagdo sobre
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a prdtica de comportamentos ambientalmente responsdveis o questiondrio
recorreu a um conjunto de afirmagdes cobrindo 0s trés principais temas ja
considerados na seccio relativa ao conhecimento. Cada afirmagdo abordou um
tomportamento especifico para o qual os estudantes foram solicitados a indicar,
numa escala Likert de 1 (nunca) a 5 (sempre), a frequéncia com que o praticava. Os
tOmportamentos considerados foram adaptados ao contexto especifico dos

Nederhof, 1985).

No decorrer das aulas e nos mesmos moldes em que sdo ministradas as
provas de avaliagdo, o inquérito referente a este estudo foi aplicado a 491 alunos a
frequentar o 92 ano em 5 diferentes escolas da [lha da Madeira (Portugal). Os
dados recolhidos através da aplicagdo do questiondrio foram analisados através do
software estatistico SPSS (versdo 20). De acordo Com as respostas, a informaco foi
convertida em registos numeéricos, variando de 1 a 5, para os itens referentes aos

3. RESULTADOS

Os 491 alunos de 92 ano envolvidos neste estudo distribuiram-se, de acordo
com a vigéncia do programa eco-escolas, entre estabelecimentos de ensino com
(220 alunos) e sem (271 alunos) galardio bandeira verde, de acordo com o meio

idades foi de 15 anos,

A comparagdo entre os alunos de estabelecimentos de ensino que
ostentavam a bandeira verde (Eco-Escolas) n3o revelou niveis significativamente
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melhor do que aqueles que frequentam estabelecimentos em que o Programa Eco-
Escolas ndo foi implementado (Figura 1).

Figura 1. Percentagem de respostas corretas relativamente ao conhecimento total (conhecimento) e,
parcelarmente, nas dreas da dgua, energia e residuos; prevaléncia das atitudes pro-ambientais (atitude)
e, parcelarmente, de concordéncia com a existéncia de limites ao crescimento (Lim. ao crescimento),
rejeicdo do antropocentrismo (Anti-antropocentrismo), reconhecimento de que o equilibrio natural é
fragil (Frag. do equil. natural), rejeicdo do excepcionalismo da espécie humana relativamente as leis da
natureza (Rej. do excepcionalismo), reconhecimento da possibilidade de uma crise ecoldgica (Pos. crise
ecolégica); prevaléncia de comportamentos amigos do ambiente (Comportamento) e, parcelarmente,
na poupanca de dgua (Poup. de dgua), poupanca de energia (Poup. de energia) e gestdo de residuos
(Gest. dos lixos), em alunos de 92 ano de Eco-Escolas (ES) e estabelecimentos escolares sem esse
galardso (NES). Diferengas estatisticamente significativas (p<0.05) assinaladas com e.

Apesar deste resultado que pouco distingue Eco-Escolas e ndo Eco-Escolas no
que a literacia ambiental diz respeito, quando se comparam as vdrias componentes
da literacia ambiental entre alunos de meio rural e alunos de meio urbano o
cendrio j4 ¢ mais distinto. Ao nivel do conhecimento os alunos do meio rural
revelam um melhor desempenho, com significdncia estatistica, nos temas da dgua
e da energia mas pior ao nivel dos residuos (Figura 2). J& no que diz respeito a
atitude pro-ambiental, os niveis sdo significativamente melhores nos alunos
urbanos, em particular pelos niveis elevados de reconhecimento dos limites ao
crescimento (Figura 2). Ao nivel dos comportamentos amigos do ambiente sdo
também os alunos de meios urbanos que demonstram melhor desempenho, em
particular na poupanga de dgua e na gestdo dos lixos pois na poupanca de energia
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sdo os alunos de meios rurais que se apresentam mais colaborantes com a
protecdo ambiental (Figura 2).

80 T8 g
70
60

50

40
30

20 - M Rural

‘Urbano

Figura 2. Percentagem de respostas corretas relativamente ao conhecimento total (Conhecimento) e,
parcelarmente, nas dreas da Agua, Energia e Residuos; prevaléncia das atitudes pro-ambientais (Atitude)
e, parcelarmente, de concordancia com a existéncia de limites ao crescimento (Lim. ao crescimento),
rejeicdo do antropocentrismo (Anti-antropocentrismo), reconhecimento de que o equilibrio natural é
fragil (Frag. do equil. natural), rejeicio do excepcionalismo da espécie humana relativamente s leis da
natureza (Rej. do excepcionalismo), reconhecimento da possibilidade de uma crise ecoldgica (Pos. crise
ecoldgica); prevaléncia de comportamentos amigos do ambiente (Comportamento) e, parcelarmente,
na poupanga de dgua (Poup. de 4gua), poupanca de energia (Poup. de energia) e gestdo de residuos
(Gest. dos lixos), em alunos de 92 ano de escolas da llha da Madeira em meio Rural e em meio Urbano.
Diferencas estatisticamente significativas (p<0.05) assinaladas com e.

Nas diferengas entre géneros, é o feminino que revela melhor desempenho
em termos de literacia ambiental, apresentando maior nivel de conhecimentos, em
particular ao nivel dos residuos, melhor atitude pro-ambiental no que diz respeito a
negacdo do antropocentrismo e uma maior prevaléncia de comportamentos
amigos do ambiente, quer no que diz respeito 3 poupanca de dgua, poupanca de
energia ou mesmo gestdo dos residuos (Figura 3).
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Figura 3. Percentagem de respostas corretas relativamente ao conhecimento total (Conhecimento) e,
parcelarmente, nas dreas da Agua, Energia e Residuos; prevaléncia das atitudes pro-ambientais (Atitude)
e, parcelarmente, de concordancia com a existéncia de limites ao crescimento (Lim. ao crescimento),
rejeicdo do antropocentrismo (Anti-antropocentrismo), reconhecimento de que o equilibrio natural é
fragil (Frag. do equil. natural), rejei¢do do excepcionalismo da espécie humana relativamente as leis da
natureza (Rej. do excepcionalismo), reconhecimento da possibilidade de uma crise ecoldgica (Pos. crise
ecoldgica); prevaléncia de comportamentos amigos do ambiente (Comportamento) e, parcelarmente,
na poupanca de dgua (Poup. de dgua), poupanca de energia (Poup. de energia) e gestiio de residuos
(Gest. dos lixos), em alunos de 92 ano da Ilha da Madeira do género masculino (M) e feminino (F).
Diferencas estatisticamente significativas (p<0.05) assinaladas com e.

Quando comparados os alunos de 92 ano com melhores notas (24) na
disciplina de Ciéncias Naturais do 82 ano com aqueles que ndo obtiveram melhores
resultados do que um trés (<3), constata-se uma melhor literacia ambiental nos
alunos com notas mais elevadas. Os alunos com melhores notas em Ciéncias
Naturais no 82 ano revelam maior conhecimento, em particular no que a energia e
aos resfduos diz respeito e uma melhor atitude face ao ambiente em todas as suas
componentes: no reconhecimento da existéncia de limites ao crescimento, na
rejeicdo do antropocentrismo assim como do seu excepcionalismo, na nogdo de
que o equilibrio ambiental é fragil e no reconhecimento da possibilidade de uma
crise ecoldgica. No entanto, no que diz respeito aos comportamentos os resultados
ja ndo sdo tdo lineares pois, apesar de revelarem melhores comportamentos na
poupanga de dgua e na gestdo dos lixos, os melhores alunos possuem um pior
desempenho na poupanga de energia (Figura 4). Este pior desempenho na
poupanca de energia estd exclusivamente associado a um maior uso do automdvel
por parte dos melhores alunos, os quais também possuem, claramente, niveis
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socioecondmicos mais elevados (Figura 5). Alids, esse nivel socioecondmico mais
elevado seré a razdo determinante para que possuam maior acesso ao uso do
automoével em detrimento do transporte coletivo e, assim, obtenham um pior
desempenho neste comportamento em especifico.

Figura 4. Percentagem de respostas corretas relativamente ao conhecimento total (Conhecimento) e,
parcelarmente, nas dreas da Agua, Energia e Residuos; prevaléncia das atitudes pro-ambientais (Atitude)
e, parcelarmente, de concordancia com a existéncia de limites ao crescimento (Lim. ao crescimento),
rejeicdo do antropocentrismo (Anti-antropocentrismo), reconhecimento de que o equilibrio natural é
fragil (Frag. do equil. natural), rejei¢cdo do excepcionalismo da espécie humana relativamente as leis da
natureza (Rej. do excepcionalismo), reconhecimento da possibilidade de uma crise ecoldgica (Pos. crise
ecoldgica); prevaléncia de comportamentos amigos do ambiente (Comportamento) e, parcelarmente,
na poupanca de dgua (Poup. de dgua), poupanga de energia (Poup. de energia) e gestdo de residuos
(Gest. dos lixos), em alunos de 92 ano da llha da Madeira com nota em Ciéncias Naturais de 82 ano igual
ou inferior a 3 (s3) e igual ou superior a 4 (24), numa escala de 1 a 5. Diferengas estatisticamente
significativas (p<0.05) assinaladas com e.
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Figura 5. Prevaléncia das notas iguais ou inferiores a 3 (<3) e iguais ou superiores a 4 (24) em Ciéncias
Naturais do 82 ano, nos alunos de 92 ano de uma escola da Ilha da Madeira com apoio da Agéio Social
Escolar (C/ Apoio da ASE) e com encarregados de educagio com habilitagBes académicas ao nivel do
ensino superior (Enc. Ed. ¢/ Ens. Superior). Diferencas estatisticamente significativas (p<0.05)
assinaladas com e.

4, DISCUSSAO

Apesar dos muros serem frequentemente vistos como uma forma de
prote¢do, na verdade nunca deixam de ser um meio de excluir e condicionar. Ao
longo das Ultimas décadas alguns muros foram derrubados: hd 25 anos o Muro de
Berlim, que dividia a Alemanha; ha 40 anos, em Portugal, o muro que nos afastava
da Democracia. Mas outros foram, entretanto, erigidos, como o da Cisjordania, nos
territérios ocupados por Israel. A histéria da humanidade esta repleta de muros
que foram construidos e outros tantos que foram derrubados: construidos para
proteger, derrubados para conquistar. Muros de pedra e cal ou betdo armado mas
também muros cujo substrato ¢ a ideologia politica, a cultura, a religido ou
simplesmente a mentalidade, o preconceito ou o medo. Os muros nas nossas
sociedades assumem vdrias formas e propdsitos e muitas vezes nem nos
apercebemos da sua existéncia.

A escola também possui 0s seus muros, tanto os fisicos como os imateriais.
Sempre os teve, mas, em Portugal, nos Ultimos anos, com a falta de recursos e as
reformas que tém vindo a ser implementadas, esses muros tém vindo a tornar-se
mais dificeis de transpor. Tendo em conta que a eficdcia da educacdo na promogio
da literacia ambiental depende do préprio ambiente como contexto de
aprendizagem, com o envolvimento dos alunos na resolucdo de questdes
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ambientais e a inerente interacio com o meio social local, os muros da escola
constituem um forte entrave ao sucesso da educacdo ambiental (Lucas, 1979)
(Uzzell, Rutland & Whistance, 1995) (Vygotsky, 1978) (Brody & Storksdieck, 2013).
E cada vez mais evidente que a educacdo ambiental depende de condicdes que as
escolas portuguesas tém vindo a perder, nomeadamente o espaco nio disciplinar,
a interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, a disponibilidade de recursos
humanos motivados, as atividades fora da sala de aulas e o contacto com a
natureza. A verticalizagdo do ensino em disciplinas nucleares e a perda de horario
para o desenvolvimento de projetos abertos 3 comunidade deixam a escola com
muros mais altos e mais recolhida ao interior dos seus portdes (Spinola, 2014).

Se os trabalhos desenvolvidos por outros autores ja demonstravam a
necessidade da educagio ambiental se fazer sem o espartilho dos muros que
envolvem a escola, os resultados do presente estudo confirmam-no e revelam que
os fatores externos & escola sio determinantes nos niveis de literacia ambiental
alcangados pelos alunos. Quando, de acordo com os presentes resultados, se
constata que a existéncia de um projeto de educagdo ambiental consistente, como
€ 0 programa Eco-Escolas, é muito menos determinante na literacia ambiental dos
alunos do que, por exemplo, 0 meio em que o0s alunos e as escolas estdo inseridos
Ou o proprio género dos alunos e todo o contexto sociocultural destinto que
envolve rapazes e raparigas, fica evidente que a eficacia da escola na promogio da
educagdo ambiental implica um trabalho de parceria com a comunidade e exige
mobilidade e fluidez dos alunos muito para além dos limites impostos pelos muros
que delimitam o funcionamento dos estabelecimentos de ensino. Se estes factos
ndo bastassem para tornar evidente esta mesma necessidade, a leitura atenta dos
graficos 4 e 5, em que sobressai a forte influéncia do nivel socioeconédmico do
aluno nas notas e na literacia ambiental, eliminaria quaisquer ddvidas. Alids,
segundo Taylor e colegas (2009, p. 13) “as pessoas de classe média alta possuem o
luxo do privilégio da preocupagdo pois tém a capacidade financeira para olhar além
do seu préprio sustento, refletir sobre questdes globais, e estabelecer a relagio
entre o ambiente e a criacdo de riqueza. Por outro lado, as pessoas dos grupos
socioeconémicos menos favorecidos nio possuem esse luxo como opgdo, pelo que
é apenas quando estdo envolvidos de forma prética e direta no seu ambiente local
que também conseguem estabelecer essas relagdes”. No entanto, interessa
sublinhar que apesar desta maior disponibilidade para as questdes ambientais por
parte daqueles que tém as questdes de sobrevivéncia satisfeitas, nem sempre
resulta em melhores comportamentos pois 0 acesso mais facilitado aos recursos
em sequéncia do melhor nivel socioecondmico implica frequentemente niveis mais
elevados de consumo e, portanto, maior pegada ecolégica. Os resultados obtidos
reforcam estas constatacdes pois, apesar da melhor literacia ambiental, estes
alunos provenientes de familias com maiores rendimentos tendem a consumir mais
energia, em particular pelo uso mais frequente do automével. Neste contexto, é
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exigido a educacdo ambiental um esforco mais abrangente, nomeadamente que
ndo se isole na componente ambiental da sustentabilidade mas abra também
espago aos pilares socioeconémicos.

Apesar dos indicadores de influéncia externa a escola utilizados neste estudo
possuirem uma estrutura complexa, para além do nivel socioecondmico, também o
género do aluno reflete uma influéncia muito homogénea nos niveis de literacia
ambiental. Ao nivel do género, o feminino alcanca, em particular ao nivel dos
comportamentos, uma clara vantagem, evidenciando a necessidade de considerar
este aspetos na educa¢do ambiental desenvolvida. Estudos anteriores revelam
resultados similares, sugerindo a necessidade de potenciar a maior empatia das
raparigas relativamente as questdes ambientais no sentido de envolver também os
rapazes, nomeadamente através de trabalhos em grupo incluindo alunos de ambos
os géneros na resolucdo de questdes ambientais concretas (Stevenson et. al.,
2013). No entanto, pelo contrédrio, o0 meio em que os alunos e a escola estdo
inseridos, apesar da sua clara influéncia, é menos homogéneo nas suas
consequéncias sobre os niveis de literacia ambiental, parecendo variar em fungédo
dos temas concretos em questdo. Por exemplo, o facto dos conhecimentos e os
comportamentos na drea da gestdo de residuos ser melhor nos alunos de meio
urbano poderd estar associado a circunstdncia de ser nesse contexto social onde
essa problematica assume maior gravidade e, por outro lado, onde as autarquias
tém mais trabalho feito, nomeadamente em educagdo ambiental e na recolha
seletiva. J& os conhecimentos no tema dgua e energia sdo melhores nos alunos de
meios rurais, mas apesar do comportamento na poupanga de energia ser melhor
também nesse mesmo meio, em coeréncia com o conhecimento para o mesmo
tema, é pior para a poupanca de dgua, contrariando, neste caso, os niveis de
conhecimento mais elevados. Carecendo de estudos que o comprovem, é possivel
que estas aparentes incoeréncias tenham relagdes com os niveis socioecondmicos
e com o custo de cada um dos bens, sabendo-se que a energia é mais cara que a
4gua e esta Ultima tende a ser mais barata em meios rurais.

4. CONCLUSAO

Face a evidente impossibilidade de promover a literacia ambiental de forma
eficaz a partir de um trabalho de educa¢do ambiental aprisionado no interior dos
estabelecimentos de ensino, e constatando que a escola que resta de um processo
de desmantelamento recente tende a encerrar ainda mais os alunos e a educagdo
no seu interior, torna-se fundamental encontrar alternativas que impegam o
retrocesso da literacia ambiental. Nesse sentido, importa apelar a autonomia ainda
existente nas escolas, em particular a dependente da vontade dos seus
protagonistas, dirigentes, professores e alunos, para que a educa¢do ambiental
desenvolvida ndo se deixe encerrar entre muros e parta ao encontro da
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comunidade envolvente. Nesse processo, que face & conjuntura atual dependera
acima de tudo da vontade dos protagonistas da educagdo ambiental, interessa
abragar as melhores préticas disponiveis e n3o se resignar ao minimo e mais facil
para cumprir apenas os calenddrios. A educa¢do ambiental ndo pode continuar a
existir apenas para que conste mas antes para fazer a sociedade progredir no
sentido da sustentabilidade.
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