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RESUMO

Iste estudo tem como finalidade investigar e analisar a agfio pedagdgica no processo ensino-
aprendizagem, nessa perspectiva, tem-se como objeto de estudo a praxis pedagdgica ¢ o
discurso da inovagiio na educagio. Inquiriu-se a compreensdo do conceito de praxis
pedagégica e as implicagBes ¢ perspectivas no processo educativo, buscando também
investigar como se dd 4 mediagfio do contetdo, sua metodologia, a utilizagdo dos recursos
pedagogicos e a avaliagdo da aprendizagem. Essa pesquisa foi desenvolvida por meio do
estudo de caso de cardter etnogréafico e, tendo como universo investigativo, uma professora
que leciona a disciplina de Artes e os alunos do 3” ano ‘C’ do Ensino Médio, em um Colégio
Iistadual, na cidade de Salvador / Bahia. Os dados deste estudo foram constituidos por um
roleiro com estudo bibliografico (fundamentagfio tedrica) e com instrumentos como: a
observagdio, 0 questionario, a entrevista nfo estruturada ¢ a analise documental. A produgéo do
conhecimento a partir dos resultados apontou para a existéncia de professor que compreende ¢
demonstra também que a formagfio profissional e os valores institucionais influenciam na
praxis pedagogica considerada inovadora.

Palavras chave: Praxis Pedagégica — Inovago Pedagdgica — Formagdo de Professores




ABSTRACT

This study it has as purpose to investigate and analyze the pedagogical action concerning the
(caching-learning process, in this perspective, it has as object of study the pedagogical praxis and
the speech of innovation at education. It was inquired the comprehension of the conception of
pedagogical praxis and its implications and perspectives on the educative process, also searching
(v investigate how the mediation of contents happens, its methodology, the use of pedagogical
resources and the evaluation of learning. This research was developed by means of study of case of
the cthnographic of character and, having as investigative universe, a teacher who teaches the
discipiines it of Arts to students of 3" ¢ of High School level at a State School, in Salvador city
/ Buhia, The data of this study were composed by a script with bibliographic study (theoretical
fninded) and with tools such as: the observation, the questionnaire, a non-structured interview and
il documental analysis. The production of the knowledge from the results has pointed to the
existence of a teacher who understands and also demonstrates that the professional formation and
it institutional values influences in the pedagogical praxis considerated innovative.

iey words: Pedagogical praxis — Pedagogical innovation — Formation of teachers




RESUME

(et étude a comme finalité enquéter et analyser I’action pédagogique dans le procés enseignement-
apprentissage, dans cette perspective, a comme objet d’étude la praxis pédagogique et le discours de
I"innovation dans 1’éducation. S’informer la compréhension du concept de praxis pégagogique, les
implications et perspectives dans le proces éducatif, cherchant aussi enquéter comme se donne la
médiation du conténu, sa méthodologie, la utilisation de les recours pédagogiques et I’evaluation de
I'apprentissage. Cette recherche a été développé a travers de I’étude de cas de caractére etnografique
ol, ayant comme univers de la investigation, une professeur que enseigne la discipline d’Arts et les
¢léves du 3 éme année ‘C’ du Enseignement Moyen, dans um Collége de I’état, dans la ville de
Salvador / Bahia. Les informations de 1’étude on été constitué par um manuscrit avec ¢tude
hibliographique (fondement théorique) et avec instruments comme: la observation, le questionnaire,
I'entrevue non structurée et I’ analyse documentaire. La production du connaissance d’accord avec les
résultats a indiqué pour Pexistence de professeur qui comprend et démontre aussi que la formation

professionnelle et les valeurs institutionnelles influencent dans les préxis pédagégique considéré
inovateur.

Mots clé: Praxis Pédagogique — Innovation Pédagogique — Formations des professeurs.
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APRESENTACAO

Com a evolugiio do tempo, observa-se que a sociedade atual exige uma educacfio
comprometida com as mudangas e as inovagdes que o desenvolvimento tecnolégico e do
conhecimento apresentam constantemente. Visto isto, entende-se que a escola ainda enfrenta
um grande desafio, que ¢ tornd-la um espago interativo, inter e transdisciplinar, inovador,
prazeroso e com profissionais que ndo resistam tanto as mudangas. Essa inquietagdo em
relagdo a praxis do professor precisa ser estudada e, a partir dessa investigagdo, refletir se ha

inovac#o pedagdgica no exercicio da docéncia, enquanto agéo educacional transformadora.

Atualmente, observa-se que as novas literaturas educacionais demonstram que na
efervescéncia do mundo globalizado ¢ indispensavel que se desenvolva linguagens multiplas,
capazes de abragar toda uma diversidade com o proposito que seja despertado no educador
uma concepgio de sujeito que se transforme pelas proprias contingéncias da profissdo para

atender as mutagdes sociais, culturais e tecnologicas exigidas pelo mundo moderno.

A busca pelo tema desta investigaggo iniciou-se pela propria trajetoria educacional da
pesquisadora que possui uma experiéncia de vinte e trés anos, lecionando a disciplina
liducagdo Fisica em escola plblica estadual do Ensino Fundamental IT e Médio, além de estar
hé quatro anos no Ensino Superior com a disciplina Avaliagdo da Aprendizagem e Saude do
liducador e do Educando no curso de Pedagogia Social de uma Faculdade Privada. Apesar da
lonpa experiéneia, foi a partir do ano de 2005, através de um movimento realizado pelos
alunos do Ensino Médio de uma escola publica, em que decidiram eleger os professores que
mediava aulas interativas, contextualizadas e com uma aprendizagem integral, surgiu a
ouriosidade em investigar a praxis pedagogica de uma das professoras escolhida para saber se
i mesma proporeionar uma agio pedagdgica inovadora e porque ela foi eleita como ‘uma boa
professora’. Esta preocupagio com o agir pedagégico do professor emerge um estudo que

deve degvendar alguns pontos significativos no processo ensino-aprendizagem.

A partir da necessidade de refletir a questio da inovagio na educagio muito divulgada
alinlimente ¢ que ainda apresenta-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos diversos cursos
de formagho de professores, este trabalho de pesquisa tem como objeto de estudo a andlise €

ellexio da praxis pedagogica ¢ o discurso da inovagéo, pautado na andlise da vivéncia
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pedagogica da professora de Artes do 3° ‘C’ do Ensino Médio em um Colégio Estadual em

Salvador —Bahia.

Nesta perspectiva, o objetivo geral deste estudo norteia-se em investigar e analisar o0s
pontos relevantes da praxis pedagogica e o discurso de inovagdo na educagio que a torna uma
professora inovadora ou ndo. Conseqiientemente, a mesma envida-se atingir os objetivos
especificos, com a finalidade de: compreender o conceito de praxis pedagoégica; identificar as
implicagdes e as perspectivas do processo educativo que considera a inovagdo como
protagonista do aprender e de uma praxis pedagégica interativa; investigar os pontos
relevantes da praxis pedagdgica que a torna uma professora inovadora; observar a praxis
pedagdgica da professora e o seu relacionamento com os alunos; investigar como se processa a
mediagdo do conteddo, a metodologia, os recursos pedagdgicos e a avaliagdo da
aprendizagem,; identificar a sua concepgéo pedagogica e como ela pode garéntir aprendizagem
que englobe as caracteristicas inter e transdisciplinares, multiculturais e transversais que

permeiam o contexto do mundo globalizado.

Para responder a esses objetivos optou-se pela metodologia da pesquisa etnografica, a
qual proporciona maior validade, possibilitando uma visdio mais precisa da realidade, tendo em
vista, maior conhecimento sobre o tema. E André (1995) cita que “esse tipo de pesquisa visa a
descoberta de novos conceitos, novas descobertas, novas relagdes, novas formas de
entendimento da realidade.” (p.30) Visto isto, pode-se constatar que a partir dessa
metodologia com abordagem etnogréfica evidencia-se efetivar de forma eficaz e transparente

o4 sabres docentes em relago a praxis pedagogica e o discurso da inovagéo na educacéo.

A fundamentagdo tedrica deste estudo embasa-se em pensamentos de estudiosos no
lema, dentre outros autores pode-se elencar: Althusser (1985), Alves (2000), Assmann (1998),
Nurbosa (2002), Bianchetti (1995), Delors (2001), Fazenda (1992), Freire (1979 — 1980 —
[OKK — 1996 - 2003), Gadotti (1984 — 1998 — 2000 - 2003), Gimeno Sacristan (1995 - 1998),
IHernandez (2000), Moraes (1997), Morin (2000), Novoa (1995 - 1999), Papert (1980 - 1994),
Perrenoud (1993 — 1999 — 2000 - 2002), Pimenta (1996 - 2005), Rabelo (1998), Santomé
(190R), ...

Mediante estudos realizados, a partir das pesquisas dos autores que fundamentam este
catudo percebe-se que o professor para atuar neste novo século precisa estruturar-se em uma

ienlidnde que faga com que ele reflita constantemente a cerca de sua praxis pedagogica,
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buscando assim, mediar os contetidos integrados aos “fatos, conceitos, procedimentos e
atitudes.” (Brasil 1998, p.58), ndo s6 dinamizando e inovando as suas aulas, como também,
buscando juntamente com a instituigdo escolar uma forma mais flexivel, voltada para a
interagdo das atividades de sala de aula com referéncias inovadores em sua praxis pedagogica
e social.

Esta pesquisa est4 estruturada em cinco capitulos que estfio aqui descritos em forma de
sintese para maior compreensdo do universo investigado.

O capitulo I apresenta um estudo inicial sobre mudanga de paradigma e a necessidade
de um agir pedagogico inovador onde, segundo Freire (1996) “o professor precisa fazer uma
reflexdo critica sobre a sua prdxis pedagogica.” (p.12) De acordo com o pensamento deste
mesmo autor, ¢ prudente e relevante salientar que, essa reflexdo torna-se uma exigéncia para
este mundo pos-moderno. No entanto, observa-se que as vezes os professores tém um discurso
inovador e uma pratica tradicional, reprodutora e desmotivada. Para tanto, o professor atual

precisa posicionar-se de modo que a sua teoria e a sua pratica estejam em sintonia.

Para conhecer o conceito de inovagdo pedagégica, tendo em vista os discursos e as
priticas inovadoras, precisa-se necessariamente, fazer uma reflexéo critica de toda agéo
educativa. Nesse sentido, Tardif (2002) conclui que “a prdtica do professor e da professora
foi e ainda é identificada a um trabalho, a uma arte, a uma técnica, a uma atividade
profissional, a uma agdo técnica cientifica.” (p.32)

Observa-se que a escola chegou ao novo milénio como uma das maiores responsaveis
peln exclusdo, repeténeia e evasio, por ser um espago desmotivado, com um ensino tradicional
¢ ubsoleto. Com isso, percebe-se que a mesma estd tdo desmotivada e desarticulada que ndo
atende As necessidades da atual sociedade. Entretanto, compreende-se que o professor precisa
iofletir ¢ auto-avaliar suas aulas, nutrir-se de um novo referencial teorico-metodologico e
iatrumental que proporcione uma nova postura tedrico-pratica que, consequientemente, o
willie i criar uma nova visdo de praxis docente. Para tanto, compreende-se que ¢ fundamental
wiotlvar-se para criar propostas com o objetivo de inovar e diversificar o processo ensino-
aprendizagem de forma critica para acompanhar as transformagdes que vém ocorrendo,

visnndo i nutonomia do individuo para pensar, criar e resolver situagdes problemas no pleno

puereleto da cidadania.




Contudo, é pertinente refletir e entender que o saber docente néo ¢ formado apenas da
ptética, precisa também estar fundamentado pelas teorias da educagfio. Assim, Pimenta (1996)
e Freire (1996) defendem a reflexdio sobre a necessidade do dominio e também, da interagdo
entre os saberes para o desenvolvimento de uma praxis pedagogica critica, autonoma,
emancipatéria e inovadora. A partir do pensamento de Pimenta e Freire (op. cit.) percebe-se
que o professor precisa romper paradigmas e permitir-se a promover condi¢des para que
diante das teorias, modifique suas concepgdes, posturas, crengas e agdes na praxis educativa e
a partir dessas novas agdes o professor possibilite um feed back eficaz e efetivo no processo

ensino-aprendizagem.

Sabe-se que ‘o mal-estar da modernidade’ ou da ‘pos-modernidade’ nesses ultimos anos
de crise dos paradigmas tem se constituido tema de debates em todos os campos do
conhecimento, principalmente os das ciéncias humanas / sociais €, em especial no campo
histérico pedagégico / educacional. Para melhor compreender essa crise de paradigmas ¢

necessario definir o que é paradigma e, Kuhn (1990) conceitua-o como:

Uma constelagéio de crengas, valores, técnicas partilhadas pelos membros de
uma comunidade determinada. De outro lado, denota as solugbes concretas
de quebra-cabegas que empregados como modelos ou exemplos, podem
substituir regras explicitas como base para a solugdo dos restantes quebra-
cabagas da ciéncia normal. (p.218)

Os paradigmas cumprem fungdes normativas e, néo raramente, levam uma determinada
comunidade cientifica ao isolamento e ao fechamento em torno de si mesma. Neste prisma,
pode-se  identificar uma crise de paradigmas como alteragdes / rupturas conceituais
slgnificativas — acompanhadas ou no de emersdo de outra visdo de mundo — decorrentes da
imndequagiio dos paradigmas hegemonicos.

linfim, baseado em outras visdes de mundo e tempo detecta-se a desestabilizag¢do
il ipmatica, porque ha insatisfagdo com os modelos que vigoram e partem em busca de
novon puradigmas, que resultam em transformagdes socio-culturais de uma época ou de um
determinado perfodo histérico, os quais anteriormente néo davam mais conta da resolugéo dos
problemas do campo tedrico e pratico, percebendo entdo que os velhos paradigmas esgotaram

i possibilidades e que a pos-modernidade exige mudanga, principalmente na educacdo. No
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entanto, ¢ necessdrio mediar aulas por competéncias, que busque preparar o educando a
participar ativamente desta sociedade em transformaggo.

De modo geral, o que se v& € uma prética conteudista, obsoleta, transmissiva, sem
motivago ¢ sem explorar a criatividade, com formalismo em demasia, com processos de
memorizagdo, sem a contextualizagdo dos contetidos, com isolamento das disciplinas, dando
énfase a0 erro como uma coisa fatal, sem considera-lo como um suporte para a aprendizagem,

desconsiderando o saber informal do educando e de sua vivéncia.

A questdio da transformagfio da préxis pedagégica do professor ¢ pesquisada por
Gimeno Sacristan (1995), Novoa (1995), Perrenoud (1993) dentre outros. Estes comungam, ao
dizer que a praxis pedagégica precisa ser atrelada a4 vontade de mudar e investir na
transformacfio da organizagiio dos espagos de aprendizagem docente, dentre eles tém-se a
escola. No entanto, percebe-se que ¢ preciso investir na transformagéo da escola, principalmente na
praxis pedagogica com auxilio de uma concepglo construtivista, metodologias e técnicas
putridas com ferramenias pedagégicas inovadoras oportunizando ¢ proporcionando a
transversalidade, a inter ¢ a transdisciplinaridade dos contetidos ¢ das disciplinas com auxilio

das tecnologias educativas.

O capitulo 1l descreve sobre uma atual proposta para a educago, com vistas a um
convite para avaliar e refletir sobre a praxis docente da professora pesquisada.
Compreendendo que a escola necessita de uma postura pedagogica inovadora, interativa,
plobalizada ¢ com uso da tecnologia da informagio e comunicagfio, visando melhorar a
gunlidade do ensino e conseqilentemente a da educagfo. Entretanto, observa-se, pois, que a
contemporaneidade estd dominada pela tecnologia € muitos continuam a conceber o universo
¢ lermos mecanicistas, como um aparelho de relojoaria, em que cada parte do todo, cumpre
iy fungfio determinada e Umica, esté isolada ¢ imutavel. Entéo, “este novo século requer uma
nivi cosmovisdo, a qual cada fendmeno se estrutura num conjunio de relagdes, onde tudo
bieraie, tudo influencia e sofre influéncia, nada é estdtico nem constituido de uma vez por

fidirs, " (Moraes 1997, p. 201) Esta mesma autora ainda afirma que:

As salas de aulas sdo espagos para o desenvolvimento de experiéncias, para
a manipulagfio nem sempre muito jeitosas dos materiais, um ambiente com
ruidos, com movimentagio dos alunos, com certa liberdade para intervir e
interferir sempre que o aluno sentir davidas ou contextualizar uma situagdo.

17




Nestes ambientes, ndo existe o siléncio nem o estado de contemplagéo dos
ouvintes, que na realidade, ja ndo sdo ouvintes, mas construtores e autores
de suas proprias aprendizagens. (p. 202)

Para tanto, ¢ importante caracterizar um novo paradigma educacional construtivista,
interacionista e sociocultural, porque o conhecimento ¢ produzido ou construido na interag¢do
com o mundo fisico e social. E urgente a necessidade de se ter uma verdadeira inovagéo
pedagogica, tendo em vista que, até o momento, as propostas sdo pautadas somente em
discursos inovadores que apenas dizem ter visdo do novo, porém, sabe-se que este século XXI
requer uma agfio docente transformadora e transcendente que ird contribuir e facilitar na
construcdio do conhecimento e, conseqlientemente, da aprendizagem significativa. Também se
faz necessario, a busca de estratégias de aprendizagem mais adequadas a atualizagfio e
produgfio do conhecimento para atender as mutagdes ¢ os desafios que a sociedade ¢ 0 mundo

estdo a proporcionar a todo instante. Segundo Moraes (op cit.):

O professor precisa tomar conhecimento dos procedimentos utilizados nas
atividades de programagio e organizagdo do raciocinio do educando, pois,
isso ¢ fundamental para a melhoria da qualidade da educagéo. Ele também
precisa conhecer as dificuldades do aprendiz, suas necessidades e seus
blogueios, porque a partir dessas intervengdes percebe-se que fica mais fcil
catalisar os processos de construgdo do conhecimento. (p. 196)

Papert (1980) através de seus estudos confirma que “a educagdo estd obsoleta e em
crise. A escola, como institui¢do responsdvel pela disseminagdo de conhecimenio, jd ndo
vonsegue atender aos seus objetivos.” (p.8) Observa-se que a escola estd com um discurso
ultrapassado, em que ainda acontece a transmissdo do conhecimento. O aluno continua passivo
o, i aprendizagem se limita a acimulo de conhecimento j existente. Diante do quadro aqui
aprenentado, torna-se importante e iminente uma mudanga de paradigma embasado na
uvaglio da préxis pedagogica. Mudanga essa, que possibilite formar um ser humano
comipleto, com todos os seus aspetos desenvolvidos e aprimorados. Assmann (1998) descreve

LILLLY
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E necessério re-encantar a educagéo e vivenciar inovagdes pedagogicas que
contemple os processos vitais, o qual fomente a criatividade, a ternura ¢ a
solidariedade em que o viver com o aprender se processe numa aulo-
organizagio que vai do plano biofisico até o das esferas societais. (p. 55)

A partir desse pensamento, compreende-se que o professor estd com uma préaxis
pedagdgica ultrapassada, tornando a escola um espago desmotivado e cansativo, com uma

aprendizagem fragmentada e sem objetivo de existir.

O capitulo III aponta o caminho trilhado por esta pesquisa, perpasséndo por
procedimento metodolégico a ser utilizado nesta investigagdo em que contempla os principios
¢ as téenicas com abordagem etnogréfica, como o estudo de caso. Segundo André (1995) esta
metodologia de investigaco cientifica, “possibilita uma visdo profunda e ao mesmo tempo
ampla, com um trabalho de campo intenso e prolongado, que exige tempo, base tedrica,
recursos, bom preparo e disposi¢do por parte do investigador.” (p.49) Face a esse
pensamento, compreende-se que a metodologia do estudo de caso etnografico responde

ndequadamente as necessidades desta investigagéo.

Convém, portanto, acrescentar que para Yin (apud André op cit.) o estudo de caso
ctnografico “busca o conhecimento do particular, sdo descritivos, indutivos e engloba a
lotalidade, que procura retratar situagdes vivas do dia-a-dia escolar, sem prejuizo de sua
complexidade e de sua dindmica natural.” (p 52) Ainda neste capitulo, encontra-se a
descrigiio dos dados coletados sobre a pesquisa de campo, a qual utilizou-se de instrumentos

como: observagdo, questionario, entrevista semi estruturada e analise documental.

O capitulo IV apresenta uma analise detalhada dos dados colhidos sobre a préxis
pedapogica e o discurso da inovagdo na educagdio. Neste sentido, descreveu-se 0 processo das
stupns da pesquisa que envolve uma fundamentagdo, a partir de estudiosos sobre o tema que
vontribuiram para o enriquecimento da mesma, acompanhados um trabalho de campo norteado
puln observagdio, questiondrio, entrevista semi-estruturada e analise documental que
{imentaram uma valiosa contribuigfio para a anélise dos dados coletados. Apresenta também,
alpumas reflexdes sobre o processo da investigago, destacando a contribuigdo da metodologia

whihiznda,
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O capitulo V faz-se algumas consideragdes acompanhadas de conclusdes, nas quais, se
pode delinear um resultado do estudo, que esclarecesse alguns pontos significativos sobre a
praxis pedagégica inovadora, em que se procura analisar criticamente o ‘modele” de ensino
voltado para uma préxis docente auto-avaliada. Nesta etapa foi também, confrontado os
objetivos tragados, bem como, as principais alusdes encontradas. A partir da observacio da
praxis docente da professora investigada conclui-se que sua aglio pedagogica demonstrou ser
diversificada e interativa, pois, percebe-sc que a mesma desenvolveu suas atividades
pedagégicas através de aulas mediadas por recursos auxiliares motivadores, tais como: DVD,
video, computador, intenct, CD, realis, dentre outros, que auxiliam a produgio do

conhecimento de forma interativa,




CAPITULO 1

1 A EDUCACAO L O AVANCO DA SOCIEDADE DO CONHECIMENTO

O mundo se depara com grandes avangos, recentes descobertas ¢ conslantes
transformagdes caracterizando uma nova era, a cra do mundo poés-moderno e, para situar-se
nesse novo mundo é necessario ¢ fundamental compreender que o modelo racionalista do
pensamento de Descartes (século XVI - XVHI) necessitou de reestruturagdo para atender a
esta nova geragio, que exige dos educadores praxis pedagogicas inovadoras, que contemplem
a atendam aos novos paradigmas e aos desafios que este novo mundo estd a proporcionar. A
partir da fundamentagio paradigmatica racionalista, evidenciou-se a (r¢) criagho de outro(s)
paradigma(s). No entanto, compreende-se que & pertinente e essencial que o ser humano ao
aderir esse ou aquele paradigma precisa verificar a validade de sua existéncia e, praticd-lo de
acordo com a realidade que estd inserida. Visto isto, ¢ inevitavel também, fomentar agfo
reflexiva das possibilidades de uso deste novo paradigma, pois, sabe-se que nestes ulimos
anos houve varias crises de paradigmas. Para tanto, observa-se que a geragio desta pos-
modernidade requer e necessita de paradigma educacional mais interativo ¢ inovador.

Para melhor compreender essa crise de paradigmas ¢ necessario definir o que €

paradigma e, Kuhn (1990) conceitua-o como:

Uma constelagdo de crengas, valores, técnicas partilhadas pelos membros de
uma comunidade determinada, De outro lado, denota as soluges concretas
de quebra cabegas que empregados como modelos ou exemplos, podem
substituir regras explicitas como base para a solugdo dos restantes quebra-
cabacas da ciéncia normal. (p. 218)

(s paradigmas cumprem fungdes normativas e, ndo raramente, levam uma
determinada comunidade cientifica ao isolamento e a fechamento em torno de si mesma. Neste
pising, pode-se identificar uma crise de paradigmas como alteragSes / rupturas conceituais

sipnificativas — acompanhadas ou ndo de emersdo de outra viso de mundo - decorrentes da

inmdeguagiio dos paradigmas hegemonicos.




Atualmente verifica-se a desestabilizagdo paradigmética, devido a insatisfagéo com os
modelos que vigoram e partem em busca de novos paradigmas, que resultam em
transformagdes socio-culturais de uma época ou de um determinado periodo historico, os
quais anteriormente ndo davam mais conta da resolugfio dos problemas do campo tedrico e
préatico. Percebe-se que os velhos paradigmas esgotaram suas possibilidades.

Kuhn (1990) apresenta uma visdo de que um paradigma ou conjunto de paradigmas
precisa(m) ser substituido, conforme forem julgados inadequados e insatisfatério. Mas, a crise
paradigmatica atual, em fungéio mesmo da critica incisiva dos modelos predominantes ha mais
de cem anos, implicou sérias desconfiangas com a propria existéncia de modelos normativos

para as ci€ncias.

Nesta perspectiva observa-se que a globalizagio, os avangos tecnologicos e as recentes
descobertas da ciéncia representam um novo desafio para a educag#o, pois, com a vigéncia de
um novo modelo de vida surge também, uma nova concepgdo de ser humano integrado, o
qual, resultara em um cidadfio com formagéo e desenvolvimento global. Compreendendo a

necessidade de inovar o processo educacional, Delors (2001) descreve que:

O desenvolvimento global do ser humano se caracteriza em ampliar as
possibilidades oferecidas as pessoas. Em principio, estas possibilidades podem ser
infinitas e evoluir com o tempo. Contudo, em qualquer nivel de desenvolvimento, as
principais possibilidades do ponto de vista das pessoas, ¢ ter uma vida longa e com
saude, adquirir conhecimentos e ter acesso aos recursos necessarios a um nivel de
vida decente. Na falta destas possibilidades fundamentais, muitas outras
permanecerdo inacessiveis. (p.81)

Tal necessidade nasce da observagdo de que o ser humano vem aprendendo de forma
(rupmentada, obscura e obsoleta e para reverter esse caos na educagdo ¢ Necessario um ensino

mais diversificado — nutrido por praxis pedagogica inovadora.

Durante o decorrer de sua trajetéria, a educagfio ¢ sempre colocada como responsavel
pela cura de todas as mazelas da sociedade, mas apenas ¢ uma coadjuvante do processo de
recstruturagio humana, de restabelecimento da sociedade. A historia tem mostrado que néo ha
desenvolvimento sem educagdio de qualidade, ndo ha perspectiva de progresso em uma

somunidade que néo apresenta bases solidas e inovadoras na esfera educacional.
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De acordo com Pereira (2000) “os educadores precisam executar novas praticas
pedagdgicas que contemple a diversidade e acompanhe as transformagdes que vem ocorrendo
diuturnamente no mundo e na sociedade.” (p. 169) A mesma autora ainda complementa essa

afirmagdo descrevendo que o professor inovador:

Tem competéncia e habilidade profissional, senso critico consciente, que sio
inacabados, que procuram aprimorar-se, que estdo abertos para a propria
transformag#o, para o crescimento e que processualmente auto-avalie o seu
trabalho docente. (p. 165)

Mas, observa-se que a maioria dos professores continua privilegiando a mesma forma
que aprenderam, dando énfase as velhas praticas descontextualizadas, as quais vem
possibilitando aos alunos o exercicio da passividade e da reprodugio do conhecimento, sem
oportunizar aos mesmos, uma forma para externar e socializar, o que sabe, descartando a
experiéncia que eles trazem consigo, com vistas a formar individuos inertes, sem criatividade,
sem criticidade e incapaz de construir e reconstruir o conhecimento. Sobre tudo, sem
desenvolver os principios basicos para a aprendizagem, que segundo Freire (1996) constitui do
aprender “a saber, a fazer, a conhecer e a ser.” (p.14) Nesta sentido, detecta-se que a escola
continua sendo um espago de aprendizagem desmotivado, sem nenhum atrativo e, por

conseguinte, afastando os alunos do seu convivio.

Resta aos professores repensar essa pratica e permitir-se a uma mudanga de postura,
compreendendo que o processo ensino-aprendizagem deve despertar, estimular e excitar os
mesmos a motivar seus alunos, através de aulas interativas e contextualizadas de acordo com
suas vivéncias reais. Visto isto, Huberman (apud Garcia, 1980) descreve que o professor desta
nova geragio deve modificar a sua préxis viabilizando a “inovag¢do ou mudan¢a como
qualquer coisa que é inteiramente nova ou, que sabe qualquer coisa que é nova do ponto de
vista das pessoas envolvidas.” (p.76) Trazendo esse conceito para a inovagdo pedagdgica,
compreende-se que a educagfio necessita de novos métodos, novos dispositivos e ferramentas
(ue motive o aluno a aprender e a acompanhar as mudangas que estdo ocorrendo no mundo e
ni sociedade. Entdo, o século XXI necessita de professores que desenvolvam uma educagéo
de qualidade para atender a diversidade do habitat natural em que se vive nesta pos-

modernidade.
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A préxis pedagégica inovadora do professor deve motivar o aluno a: questionar, criar,
conhecer, compreender, saber, refletir, analisar, ser critico, ser solidério e ter autonomia. Para
isso ¢ fundamental que o docente diversifique suas aulas fazendo uso de metodologias
interativas, inter e transdisciplinares utilizando ferramentas auxiliares como: biblioteca,
videoteca, sala de tecnologia da informagfio e comunicagio com Internet, som, retroprojelor,
data show, televisdo, videos, DVD, dentre outros. Outro elemento que contribul para a
inovacdo e bom desenvolvimento da praxis, diz respeito & quantidade de alunos na sala de
aula. Bscolas publicas costumam superlotar as salas, chegando até 68 alunos em uma turma
como acontece, normalmente, nas escolas da cidade de Salvador-Bahia, quando o aceitavel ¢
de 30 a 35 alunos por classe. As pessoas precisam enfrentar o medo, pois, ninguém conhece

tudo, aprende-se um com o outro,

I sabido que a utilizagdo de ferramentas auxiliares a principio, pode causar receio ¢ um
medo natural gerado pelo estranhamento do novo. As pessoas precisam enfrentar o medo,
pois, ninguém conhece tudo, aprende-se um com o outro. E Freire (apud Gadotti, 2000} diz

que:

Quando se abrem para nos espagos de formagéo — como a TV, o video ¢ o
computador: - ficamos assustados. Por ter medo do desconhecido. Também
senti medo e dificuldade de me aprimorar desses novos instrumentos de
ensino e aprendizagem. Aprendi muito e sei que hd muito a aprender ainda,
assitn como sei que nfo se podem ignorar esses meios / instrumentos de
Educagio. (p. 213)

Inovar a praxis implica em também rever o processo avaliativo da aprendizagem. Este
niio pode esta voltado somente para a ‘nota de provas’ rmas, que oportunize outros meios para
avaliar a aprendizagem do aluno. Luckesi (1999) afitma que “o ato de avaliar, por sua
constituig@o mesma, ndo se destina a um julgamento ‘definitivo’ sobre alguma coisa, pessoa
o situagdo, pois ndo é um ato seletivo. (...).” (p.180) Entende-se, que esic educador, diz que,
i avaliagio se destina ao diagnéstico e, por isso mesmo, a incluséo; destina-se & melhoria do
desenvolvimento integral e do ciclo da vida. Entdo, o ato de avaliar ¢ indispenséavel em toda

alividade humana e, portanto, em qualquer proposta educacional.

Hoffmann (2001) ainda define que:




Avaliar ¢ observar e promover experiéncias educativas que signifiquem
provages mentais, biologicas, sociais ¢ emocionais significativas no sentido
do desenvolvimento integral do educando. (p. 106)

Visto isto, a avaliagiio da aprendizagem ¢ imprescindivel durante todo processo
educativo que se realiza em um constante trabalho de agfo-reflexdo — andlise e agdo, por que
educar “é fazer problematizar o mundo em que vivemos para superar as coniradigdes,
comprometendo-se com esse mundo para recrid-lo consiantemente.” (Gadotti 1984, p. 32) |
aprender “é um processo pelo qual o individuo adquire informagdo, Sformagdo, habilidades,
atitudes, valores, etc, a partir de seu contato com a realidade, 0 meio ambienie ¢ as pessoas.”
(Oliveira, 1997, p., 57).

Nogueira (2001) defende que o bom professor deve buscar uma praxis pedagogica

inovadora. Esta praxis docente precisa ser diversificada e alicergada levando em counsideracio:

A aprendizagem significativa individual e em grupo; as multiplas
interagtes do aluno com o meio, com outros individuos e com 0 objeto
do qual pretende se apropria; a interagio no seu processo de construgio
do conhecimento; o contendo sendo trabalbado além da forma
conceitual, com possibilidades procedimentais e atitudinais; a
pluralidade das inteligéneias e a consideragio que o sujeito possui um
aspecto de competéncia e habilidade a ser desenvelvida e a
necessidade de atuar além das areas logico-matematico e lingiistica.
(p-89)

Estas consideragtes que auxiliam no desenvolvimento da aprendizagem sio viaveis e
fucilita o processo de construgio do conhecimento significativo, mas também, precisa
adlequar-se a flexibilidade, a plasticidade, & interatividade, a adaptagio, & cooperagfo, a
purcerias e ap6io mutuo, compreendendo o conhecimento como alge gue estd sempre em
processo de construgdo, transformando-se mediante a a¢io do individuo no mundo. Contudo,

esse aprendizado precisa ser permeado por didlogo que oportuniza transcendéncia, tentando ir

i nlém, na busca de solugdes possiveis para os desafios encontrados.




1.1 INOVACOES DA PRAXIS PEDAGOGICA NO ESPACO DE APRENDIZAGEM:
ORGANIZACAO DO CURRICULO

Tem-se como ponto de partida mais um conceito dos termos inovar e inovagho.
Segundo Milles (apud Garcia 1980) inovar significa “infroduzir mudangas num objeto de
forma planejada visando produzir melhoria no mesmo. Por mudanga deve-se entender uma
alteragdo significativa de algo entre um primeiro e um segundo momento.” (p. 56) Por
conseguinte, compreende-se que o ‘objeto’ ¢ qualquer elemento que possa ser afetado pela
mudanca (neste caso refere-se na praxis pedagdgica). Por ‘plancjada’ conclui-se que sc¢ja a
a¢dio que se orienta por objetivos definidos tendo em vista resolver problemas especificos da
realidade, ¢ que se desenvolve de acordo com um plano cujas etapas estdo claramente
explicitadas. E por ‘melhoria’ entende-se que ¢ um termo carregado de conotagbes valorativas
e, implica a passagem de um estado antetior, considerado menos desejavel, para um posterior
considerado mais atraente em fungéo de fins especificados.

A analise do conceito de inovagiio de uma perspectiva pedagogica depende do
particular conccito de educag@io que oriente o procedimento inovador ¢ que, portanto, deve ser
tomado como seu pardmetro. Por outro lado, deve-se considerar em uma determinada
concepedo de educagfio permeada por agdes e procedimentos que a concretizam (tradicionais
ou inovadoras) que ocorrem em um espago ¢ em um tempo real que a influenciam a cuito,
médio e longo prazo. A realidade em que ocorre o processo educativo, juntamente com a
propria concepgio de educagfio que a inspira e serve como critério para julgar a adequagio da
inovagéo.

No entanto, compreende-se que algumas mudangas introduzidas nas praxis
pedagogicas desenvolvidas nos espzig;os de aprendizagens devem ser submetidas ao crivo dos
imeios que a motivaram para determinar, em que medida pode, ou ndo ser considerada
mpnificativa e adequada.

A atuagio profissional relacionada & vivéncia da situagfio escolar e a constatagdo da
guimtidade de inovagdes ou, melhor dizer de novidades que as escolas sdo levadas a, ou

pretendem, mediar na praxis educativa, especialmente no que se refere a organizagio

curnieular, aos métodos e téenicas de ensino, como também, aos materiais instrucionais, a




relagfio professor — aluno e a avaliagdo da aprendizagem, pois, todos estes aspectos precisam
ser inovados. Mudangas introduzidas em um deles estfo geralmente relacionadas a mudangas
ocorridas ou pretendidas nos demais, ou entdio, acarretam consequéncias para estes. Visto isto,
¢ necessario refletir que este novo século requer uma adogdio de novas praxis no cotidiano

escolar.

Estas inovagles na organizagdo curricular perpassam por alguns desenvolvimentos
pedagogicos recentes que séo comprometidas com as particulares concepgdes de educagio que
envolve as disciplinas académicas, os problemas socio-ambientais, as experiéncias de
aprendizagens em torno dos interesses ¢ necessidades dos alunos, a proposta de integracéio das
disciplinas e dos contetidos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais (Brasil, 1998).

De acordo com o exposto, inovar a matriz curricular, segundo Garcia {(1980) requer

organizagfes que:

Promovam a integragéio de contetdos e objetivos; a proposi¢iio de contetdos
que derivam de outros referenciais gue nfio ¢ conhecimento especifico
compreendido pelas disciplinas; a estrutura de atividades docente que
requerem o envolvimento ativo do aluno no plancjamento ¢ realizagio das
atividades propostas; a atividades suficientemente  diversificadas para
mobilizar ¢ integrar os varios aspectos do desenvolvimento do aluno, dentre
outras. {p.60)

E interessante, compreender que o curriculo quando integrado, deve permitir que os
conteudos se inlergjam de forma inter e transdisciplinar ¢ que engloba os campos do
conhecimento humano e os fendmenos sociais de acordo com os interesses, necessidades e

realidade do aluno.

Para isso a organizagio e inovagiio curricular devem revigorar os conteudos
especificos das disciplinas e trabalhar sob a forma de projetos didaticos como € estudado por
Herndndez (1998). Este autor afirma que a fungfio de trabalhar o curriculo (disciplinas e

contetdos) em forma de projetos didaticos:

¥, proporcionar uma perspectiva de mediar o conhecimento globalizado
fornecendo; a cringio de estratégias de organiza¢io dos conhesimertos
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escolares em relagdo; o tratamento da informagdo; a relagdo entre os
diferentes contetidos em torno do problema ou hipdtese que facilita ao aluno
a construgio de seus conhecimentos; a transformagdo de informagdo

procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento proprio. (p.
61)

Ainda segundo Hernandez (op. cit) trabalhar o curriculo sob a forma de projetos
didaticos inter e transdisciplinar ajuda os alunos a organizarem seus pensamentos, pois, a
pesquisa é orientada ¢ acompanhada até a apresentagfio. Os alunos desenvolvem o senso
critico e se tornam conscientes do seu processo de aprendizagem, cabendo ao professor que o
acompanha, ajudar a solucionar os desafios que por ventura encontrar. Observa-se que o
processo da mediagéio do contedo, através de projetos, facilita a acomodag@o de novos

conceitos por meio de procedimentos interativos resultara em atitudes conscientes.

As inovagdes nos métodos e técnicas de ensino constituem a dimensdes pedagogicas
mais sensivelmente atingidas pelas tentativas de produgdes de mudangas educacionais, sendo
em temos qualitativos, pelos menos quantitativamente. No dominio especifico da sala de aula
¢ necessario e fundamental introduzir mudangas no processo educativo aos métodos e técnicas
de ensino, ao material instrucional, aos instrumentos de avaliagfo e as relagdes professor —
aluno. Desse modo, medida em que representam o ‘como fazer’ para obter os resultados
desejados constituem-se pilares entre as intengdes e os resultados que se evidenciam, para o

professor, como elementos criativos.

Tais condigdes, a par do papel da escola e sobre a efetividade dos procedimentos
didéticos ‘tradicionais’, impulsionam a diversificagdo de métodos e técnicas, influenciados por
desenvolvimento no campo da psicologia ¢ por adaptagdes de procedimentos de dindmica de
prupo. E no dominio do contetido necessério para encaminhar as solugdes, o aluno deve ser
gslimulado a mobilizar habilidades intelectuais e a utilizar o pensamento reflexivo a fim de
fomentar solugdes alternativas. Nessa perspectiva, Garcia (op. cit.) descreve que inovar em

lermos metodologicos significa:

Estruturar métodos de ensino que motive o aluno a utilizar e desenvolver
competéneias e habilidades gerais (afetivas, emocional, fisica, sécia e
espiritual), a exercitar o pensamento critico reflexivo nas solugdes de
problemas e tomada de decisdes; criar métodos ou técnicas de ensino que
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favoregam a interacdo de contelidos e a integragéio social dos alunos, bem
como estimulem a participagio destes em outros niveis que ndio apenas o
intelectual e, também em atender com compreensdo e respeito as diferengas
individuais e sociais, principalmente no que diz respeito ao ritmo de
aprendizagem obtendo avaliagdo com regulagGes e incentivo imediatos. (p.
63)

O trabalho docente serd significativo se levar em conta as inovagdes nos materiais
instrucionais e tecnologia educacional que estdio relacionadas as mudangas que requer
compromisso, criatividade, desafios e vontade para mudar. Compde-se de materiais didaticos
pedagogicos: livros, textos, pesquisa em Internet, apostilas, recursos dudio-visuais sob a
dominagdo geral de tecnologia educacional, dentre outros. Segundo Garcia (1980) inovar

nesse sentido exige:

Elaborar materiais instrucionais que favoregam o ensino individualizado,
mesmo executando um trabalho em grupo; criar recursos audio-visuais para
fins educativos, empregar a tecnologia educativa (inclusive aparelhos
eletronicos) a fim de tornar mais significativa a aprendizagem de contetidos
e o desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes. (p. 65)

Os materiais didéticos serfio organizados de forma a seduzir o aluno a se envolver no
estudo de forma intensa, permitindo a cooperagio de todos os grupos. O estimulo &
participagdo dos alunos deve envolver os aspectos intelectual, afetivo, emocional, fisico e
social com a finalidade de formar e desenvolver o individuo em todas as suas potencialidades

¢ ndo s6 no aspecto intelectual como era trabalhado na metodologia tradicional.

A proposigdo de novas formas de organizagio curricular ¢ de novos métodos de ensino
precisa acompanhar as mudangas, englobando também, a relagdo confidvel do professor —
aluno assim como, na relagdo aluno — aluno. Do professor espera-se a postura e a disposigéo
de um mediador e facilitador da aprendizagem, mais do que um transmissor do conhecimento.
Do aluno requer que ele erradique a sua passividade como também, o seu comportamento mal
educado e agressivo. Do ponto de vista da relagfo professor — aluno e do aluno — aluno inovar

pura Garcia (op. cit) € permitir-se:
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Dispor para manter contatos que se caracterizam pela cooperagio, pela
estimulagio das capacidades de falar e compreender, pelo desafio a
participagfio ¢ pela atengdo individualizada sem preferéncias e de forma
igualitaria, fazer contatos nos quais o professor ¢ identificado como
mediador ¢ facilitar de aprendizagem e o aluno como sujeito ativo desse

processo. (pp. 66-67)

Neste processo o professor assume um papel estimulador, no qual prepara desafios,
instiga, confronta com problemas dando-o oportunidades para resolvé-los. O professor deste
novo milénio precisa adquirir este perfil, para assim, ajudar o aluno, de forma dindmica e
integral, produzir saberes.

Diantc da avaliagiio da aprendizagem educacional deve-se oportunizar propostas
inovadoras com procedimentos de carater formativo ¢ processual, na qual, haja equilibrio entre
0 quantitativo e o qualitativo. Para Rabello (1998) “o ideal é que o professor fa¢a uso de wma
avaliagdo diagnistica, que tenha como objetivo fazer um prognrostico sobre as capacidades
dos alunos em relagdo a um novo conteido a ser mediado.” (p.42) A partir da afirmagdo
desse autor, compreende-se que o professor ndo deve fazer da avaliagdo um controle para
castigos ou punigfio, mas sim executd-la com proposito de diagnostico a fim de possibilitar a
integragio ente a avaliagho das atitudes, habilidades e competéncia para estabelecer as
relacdes sociais de forma necessaria.

I{ importante ressaltar que a avaliagfio da aprendizagem precisa ser de forma continua e
processual em que o professor avalia a aprendizagem do aluno, como também, a sua praxis
pedagogica. Garcia (op.cit.) afirma “que é fundamental e necessdrio a avaliagdo dos
conceitos, dos procedimentos (habilidades) e das atitudes.” (p.68) Para este mesmo autor

inovar na avaliagfio da aprendizagem tem, entdo, significado de:

Carater continuo e processual nas coletas dos dados; diversificar as
dimensées a serem avaliadas, bem como os instrumentos e técnicas a serem
empregadas; fazer uso de auto-avaliagio dos alunos e consigo mesma;
equilibrar a avaliagio do dominio dos conceitos, dos procedimentos
(habilidades) e das atitudes necessarias 4 realizagdo de atividades complexas
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como também, realizar avaliagdes orais, escritas, individuais e em grupo.
(p.68)

Observa-se que a aprendizagem decorre de uma acomodacio do conhecimento que
ocorre entre o sujeito ¢ o objeto. @ interessante e coerente, permitir que o aluno descubra por
si o conhecimento de que mais precisa e, esse conhecimento para Papert (1994) € o que ajuda
o aluno a obter mais conhecimento. Para tanto, compreende-se que para avaliar a
aprendizagem do aluno nfio é necessdrio fazer uso de instrumento que objetiva classificar,
reprimir ¢ nem puni-lo, mas, sim avaliar com uma perspectiva de construgfo do conhecimento
em que os erros e as dividas serfio considerados episodios significativos e, o professor
processualmente, deve observar e investigar como o aluno se posiciona permitindo uma auto-
reflexdo a partir dos etros. Pois, Luckesi (1999) afirma “o ato de avaliar, ndo se destina a fim
de julgamento definitivo, mas sim, ao diagnéstico. A avaliagdo é um ato de amor.” (p. 168) ¢
Hadji (2001) ainda complementa que no processo de avaliagfio da aprendizagem, deve “fornar
o erro observdvel, comunicado e desmistificado de forma pertinenie.” (p.98). As citages
destes autores reforcam que quando os resultados da avaliagfio s@o trabalhados, o aluno a

partir do seu erro tira a sua divida, aprendendo de forma significativa.

1.2 PERSPECTIVA DO PROCESSO EDUCATIVO: A INOVACAO PEDAGOGICA
COMO PROTAGONISTA DA APRENDIZAGEM

A adogio ¢ a adaptagdo de inovagfio pedagdgica nos espagos de aprendizagem
precisam ser aplicadas de forma séria, criativa, com responsabilidade e nio como atitude
ingénua ou figurativa de inovar por inovar seguindo apenas a um modismo.

Sobre esse assunto Gadotti (2000) afirma que os elementos inovadores das disciplinas
“perpassam por uma gesido democrdtica na qual, os alunos sdo personagens ativos,
contribuindo com sugestdes em todo processo ensino — aprendizagem e administralivos.”
{p.65) Compreende-se entdo, que a diversificagdo democratica da praxis pedagdgica

enriquece a aula. Como exemplo, pode-se citar o jornal escolar que os alunos produzem e
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ajadkisy & escola a efetivar um ensino interativo ¢ democrético e de qualidade. A execugo de
atividades extracurriculares com roteiro e referéncias do que se vai fazer ¢ um instrumento
valioso, como também, trabathar com temas transversais de forma inter e transdisciplinar, com

vistas a ampliar novos horizontes para efetivar a aprendizagem significativa.

Outro aspecto importante para essa aprendizagem ¢ defendido por Garcia (1980), para
ele “a pedagogia liberal, propde uma educacdo como um instrumento privilegiado para
corrigir as iniqiidades existentes na sociedade contempordnea.” (p. 257} Refletindo sobre
esse pensamento liberal, observa-se que cabe a escola desenvolver ao méximo as
potencialidades dos individuos, a partir de suas motivagdes, a fim de promover a igualdade na
sociedade, tornando-a mais justa. Por meio dessa reflexfio é que se constitui a ascensfio ou
descensiio social do individuo, que estd condicionado a uma educagdo em nivel de instrugio

com reprodugs.

Assim, o conjunto de valores, de atitudes e de comportamentos requisitados nos
individuos deste novo século, requer inovagdes nos espagos de aprendizagem que garania uma
educagiio mais prazerosa ¢ de quatidade. Portanto, a modernidade requer algo diferente e novo
na escole.

As frovages produzidas na escola tém 2 fungfio de satisfazer as necessidades de
preservar ou aperfeigoar valores, atitudés, comportamentos criticos ¢ conscientes para assim,
aproveitar ou reivindicar as oportunidades que a sociedade oferece. Garcia (op.cit.) relata que
“é possivel obter melhores escolas, melhores condigbes de ensino e melhor educagdo quando

se inova de maneira critica e consciente a sua prdxis pedagégica. “(p.80)

£ sabido que as evolugdes socio-culturais € tecnoldgicas do mundo atual tém getsss
ininterruptas mudangas nas organiza¢des ¢ no conhecimento humano, conseqiientemente, ¢
necessdrio um repensar critico de como se processa a coghicdo humana. A teoria, por
exemplo, de que a inteligéncia ¢ uma capacidade Unica e indispensavet estd definitivamente
ultrapassada e, hoje a tese aceita ¢ comprovada ¢ a de Gardner (1995) afirmando que: “o ser
humano ¢ provido de vdrias inteligéncias responsaveis por diferentes habilidades,” (p.22) que
cle chama de inteligéncias miltiplas e, ainda afirma que: “a inteligéncia ¢ basicamente a
capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sdo importanies rum

determinado ambiente ou comunidade cultural. "(p.22)




Lapa, obiserva-se que, a sociedade atual caracteriza-se pela competitividade, inovagio ¢
criativjdade obtidas a partir, de conhecimentos construidos, assegurando-se a formagio ¢ o
desenvolvimento integral do ser humano, pois, é fundamental que ele seja trabathado em
todas as suas dimenstes “bioldgicas, psicologicas, sociais, econémicas, culturais e religiosa.”
(Luckest 2003, p. 18)

Para que o ser humano tenha aprendizagem ¢ desenvolvimento integral, inter ¢
transdisciplinar sdo coerente ¢ necessario que o educador execute uma prixis pedagogica com
a utilizagdo das Tecnologias da Informagiio e da Comunicagiio (TIC’s) de forma inovadora e,
que esteja embasada, nas tendéncias ou concepgdes educacionais, voltadas para atender a este
cendrio emergente. O processo de ensino-aprendizagem atual precisa oportunizar ao educando
maior compreensio dos contetdos, para que ele possa interagir com o ambiente ¢ com o
proximo ¢ assim, construir e partilhar o conhecimento. Para entender as diferengas bésicas
entre as tendéncias pedagogicas ou as concepgdes de aprendizagem, € interessante rever como

os tedricos em educagio as definiram, segundo (Bahia — SEC 1997):

A Empirista - defendida por J. B, Watson ¢ B, F. Skinner, que parte do
principio de que o desenvolvimento da inteligéncia ¢ determinado pelo meio
¢ ndo pelo sujeito (de fora para dentro), compete ao educando memorizar,
sintetizar, resumir, dentro de um processo formal de educagfo; a Inatista
representada na teoria da linguagem de Noham Chomsky, que diz que o
desenvolvimento da inteligéncia ¢ determinado pelo individuo e néo pelo
meio (de dentro para fora), e a Construtivista defendida por Jean Piaget, H.
Walon, L. Wygotsky, que parte do principio de que o desenvolvimento da
inteligéneia é determinado pelas agdes mituas entre o individuo ¢ o meio
(interac#o sujeito e meio). (p. 14, 15)

Vale ressaltar, que dentre as concepgdes citadas a que mais atende as expectativas 4o
educando deste mundo em mutacgio, € a concepgdo construtivista, definida por Piaget, Walone
Wygotsky (Bahia - SEC, op. cit.). Porque a préxis da mesma oportuniza ao aprendiz construir
o conhecimento em interagdo constante com o outro € com o meio. Contudo, a mediagio

pedagogica através desta concepgiio construtivista auxiliada com o use das TIC’s desperta ¢

enfatiza o interesse dos alunos para construir o conhecimento dentro de um processo dialético

o invengdio e descobert.




Uadiedanito, ¢ emergente um sistema educacional de qualidade, para assim, formar
cidadios que exponham seus projetos ¢ suas experiéncias para efetivar e evidenciar os seus
proprios conhecimentos. No entanto, a escola ndo pode deixar de cumprir o seu papel, que ¢
de formar os alunos de forma integral, numa perspectiva inter e transdisciplinar, que
possibilite uma formagio global, capaz de compreender que a realidade ¢ formada por
diferentes caracteristicas.

Sube-se que o professor teoriza muito a inter ¢ a transdisciplinaridade - integragéo entre
as disciplinas (Santomé 1998), mas, na sua pratica cle sente dificuldades em cfetiva-la. Papert
(1994) enfatiza que é viavel trabalhar de forma inter ¢ transdisciplinar através da tecnologia.

Para comprovar a intcrago entre as disciplinas, ele descreve o seguinte exemplo:

Um grupo de professores reuniu-se para desenvolver um projeto educacional
conjunto: o professor de Fisica, o professor de Educacfio Fisica ¢ o professor
de Técnicas Industriais. Eles pretendiam desenvolver um ‘Workshop’ sobre
robdtica, um tépico com aspectos que interessavam a todos os trés
professores. (... ). O fato que estes professores estavam fazendo algo juntos
levou para os estudantes uma mensagem que muito rudemente poderia ser
formulada como reconhecer que os ‘intelectuais’ ¢ os ‘esportivos’ poderiam
ter mais em comum do que eles pensam. (p.53)

Logo, ¢ necessrio fazer uma fundamentagfo tedrica obtendo uma abordagem mais
profunda das Pedagogias que ddo suporte para uma pratica inovadora, entdo, indaga-se hoje:
as Pedagogias supra citadas podem mudar ou transformar a educagdo? Essas mudangas
produzidas constituem reais rupturas biograficas que podem produzir desequilibrios no
individuo? Assim, diante desses questionamentos pode-se partir da diversidade ¢ emergir em
um novo paradigma. Paradigma este que motiva os alunos sentirem prazer em aprender ¢ esta
na escola.

Visto isto, ¢ indispensdvel compreender que o aprendiz requer motivacio para aprender
de forma mais prazerosa, no enfanto, sabe-se que além da interagdo entre as disciplinas ¢ enire
os individuos ¢ fundamental também, que as necessidades afetivas, cognitivas, sociais e de
valores do ser humano interajam com outras formas pedagogicas. Pourtois e Desmet (1999)
descrevem que cada uma ¢ contemplada por‘ uma qualidade e que via enriquecer, inovar ¢

diversificar a praxis pedagégica do professor inovador.
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multirreferencial ¢ integrado que contempla a educagfo poés-moderna, permitindo o

<y wmadra 1 explica as fungdes de cada pedagogia que fundamenta um sistema

desenvolvimento integral das necessidades bésicas do ser humano.

Quadro 1 — Conjunto de pedagogia que scgundo Pourtois ¢ Desmet (op. cit.) que

atende a as necessidades basicas do ser humano desta cducagdo pos-modema.

NECESSIDADES NECESSIDADES | NECESSIDADES NECESSIDADES DB
AFETIVAS COGNITIVAS SOCIAIS VALORES
Pedagogia das | Pedagogia Pedagogia - Impregnade pelas
experiéncias diferenciada | institucional ({varios | pedagogias que
positivas (Snyders) | (L.egranda) — | colaboradores)  — | compdem as
- APEGO. | ESTIMULO. ESTRUTURAS, necessidades  afetivas,
Pedagogia Pedagogia  ativa | Pedagogia da obra | cognitivas e sociais -
| Humanista (Rousseau - | prima (Freinet) —-|BEM / BOM -
(Rogers)- _ Montaigne) — | CONSIDERACAQ. | VERDADEIRO -
ACEITAGAO. EXPERIMENTA- | Pedagogia Interativa | BELO.
Pedagogia do projeto | CAO. (Freire) -
(Varios p . COMUNICACAOD.

edagogia
colaboradores) — | p o 5 e
INVESTIMENTO. (Watson _

Skinner) -

REFORCO.

FOPETE: Adaptado de Pourtois e Desmet (1999)

Analisando estas pedagogias que atende as necessidades do ser humano, percebe-se
que a pedagogia de base impregnada de valores (bem / bom — verdadeiro — belo) ¢ suscetivel
de integragdo com as outras pedagogias que entre as quais o individuo fara a escolha a partir

de suas proprias necessidades.

Por conscguinte, ¢ indispensavel analisar e refletir sobre as Pedagogias Educativas que
respondem as diversas necessidades (afetiva, cognitiva e social) do ser humano. Mas, ¢
cssencial e conveniente entender que o paradigma das necessidades requer inovagio
integragiio de praxis pedagdgica em uma perspectiva de mediagfo, com vistas & complexidade.

I essencial refletir que néio havera uma pedagogia “ideal”, mas, uma pluralidade gue s
integrando pode reconstituir as idéias ¢ as necessidades do individuo. Compreende-se que a

feoria da acio comunicativa que para Habermas (apud Pourtois — Desmet op. ¢it.) ¢ constituida

¢k quatro tipos de agir diferente:




O agir instrumental (o estratégico) que exige modelo pedagdgico em que
um individuo impde sobre o outro; O agir normativo que ¢ regido por
normas ¢ valores; O agir dramatirgico que se encarrega das metodologias
didaticas que do seguranga aos objetivos que implica o olhar do outro sobre
os papéis que somos levados a desempenhar e o agir comunicacional em
que o individuo s6 pode julgar a sua experiéncia em relagfo a outras.

(pp.201 - 202)

Além disso, é interessante também, compreender que a mudanga sO acontece com o
trabatho de reflexfio do individuo sobre si mesmo. Percebe-se que as pessoas precisam
dialogar ¢ fazer trocas em uma perspectiva de intersubjetividade, para assim, constituir
mediagiio entre os saberes existentes e aqueles constituidos pelo sujeito, que amplia a
capacidade critica em relagfio a seu proprio paradigma de base.

Perrenoud (2000 - 2002) defende que a escola precisa de um ensino e,
consegiientemente de uma educagdo voltada para o desenvolvimento de competéneias. Visto
isto, ¢ preciso reconhecer que o professor ndo possui apenas saberes, mas também
competéncias profissionais que niio se reduzem ao dominio dos conteidos a serem mediados,
e aceitar a idéia de que a evolugdio. exige que todo o professor possua ingredientes basicos
(conhecimento — habilidades e atitudes) para diversificar a sua praxis pedagdgica. Pribram
(apud Novoa, 1995) fomenta que o professor precisa inovar a sua agio pedagogica ¢ para isso
¢ preciso “alargar as fronfeiras - do convencionadl, envolvendo primeiramente  um
conhecimento completo do campo relevante.” (p. 35). Neste sentido, percebe-se que o
conhecimento precisa ser mediado de forma integral e significativa.

Para repensar o ensino (radicional, estitico e fragmentado que ndo atende as
perspectivas deste novo século & preciso incorporar nOVoS recursos psicopedagogicos e
didaticos que estimulem o aluno a desenvolver a criatividade, a autonomia ¢ a integragdo dos
conhecimentos com o objetivo de ampliar as competéncias pertinentes na construgfio de uma

sociedade e de um mundo melhor.




1.3 TRANSFORMACAO DO ENSINO DA ARTE: ALGUMAS CONSIDERAGOES E AS
POLITICAS EDUCACIONAIS QUE PERMEIAM O TRABALHO DO PROFESSOR

A finalidade dos Parmetros Curriculares Nacional — PCN (Brasil, 1998) ¢ estimular o
professor a organizar e diversificar suas atividades docente, para fomentar no aluno a
curiosidade, o raciocinio, a interatividade, a capacidade de interpretar, de intervir ¢ de ampliar
as competéncias e habilidades necessarias para produzir e construir saberes.

Ja a Lei de Direirizes e Bases da Educagio Nacional - LDBEN (Brasil, 1996)
referencia a perspectiva de criar uma escola com identidade propria, que atenda a formagio
integral do aluno neste mundo contemporéineo.

Estas politicas publicas em educagfio contribuem para que cada disciplina tenha suas
atribuigfes e que sejam contempladas durante o processo educacional. Visto isto, percebe-se
que estd politicas organizam o sistema educacional e ainda da sugestdes de como cada
professor pode trabalhar s competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas na sua
disciplina.

Como esta pesquisa investigou uma professora de Artes ¢ pertinente compreender

como esta disciplina ¢ contemplada por estas politicas publicas de educagéo. Barbosa (2002)

comenta que:

O ensino da Arte é obrigatorio pela Lei de Dirctrizes e Bases Nacional
(LDBEN 9394/1996) no Ensino Fundamenial e no Ensine Médio. Contudo,
sabe-se que no Ensino Fundamental o ensino da arte é contemplado, mas, no
Ensino Médio algumas escolas estdio incluindo a disciplina Arte apenas em
uma das trés séries do Ensino Médio, pois, na LDB néo estd explicito que o
ensino desta disciplina é obrigatério em todas as séries do Ensino Médio.
(p-14)

Baseando-se nas Politicas educacionais como: a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB 1990),
os Parmetros Curriculares Nacionais (PCN 1998 — 1999) ¢ as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN 1998 — 2000) estas representam discursos e agdes que foram acontecendo na

medida em que profissionais da educagio e especialmente das Artes se mobilizaram por meio
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de formas de participagfo mais expressivas reivindicando compromissos no processo inovador

do ensino de Artes nas escolas.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) demonstram reconhecer um lugar de
destaque no curriculo para o ensino da Arte, valorizando da mesma forma que outras
disciplinas. Mas, “a agdo inteligente ¢ empdtica do professor pode tornar a Arte ingrediente
essencial para fornecer o crescimento individual e o comportamento de cidaddo como fluidos

de cultura e conhecedor da construgdo de sua propria nagdo.” (Barbosa op. cit. p. 31)

E importante que o professor de Arte repense sobre o lugar da Arte no curriculo, como
¢ ensinada e os meios que facilite a sua compreenséio. Pois, o mundo e a Arte de hoje exige
professores ¢ alunos leitores, pesquisadores e produtores conscientes, com vistas a ndo

confundir a improvisagdo com criatividade. Para Barbosa (op. cit.):

A arte capacita um homem ou uma mulher, a nfio ser um estranho em seu
meio ambiente, um estrangeire em seu proprio pais. (...), insere ¢ individuo
no lugar ao qual pertence, reforcando ¢ ampliando seus lugares no mundo.

(p. 16)

O ensino da Arte deve ter compromisso com a diversidade cultural em abordar araga, a
etnia, género, classe social, etc. O ensino da Arte na escola ndo estd somente em busca de
solucdes, mas também de provocag&esl(Barbosa op. cit.). Logo, entende-se que o impacto
inovador dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) incentiva a escola a trabalhar com os
alunos fazendo com que eles: “se apropriem de saberes culturais e estéticos inseridos nas
praxis de produgdo e apreciago artisticas, fundamentais para a formagdo e desempenho
social do cidaddo.” (Brasil, 1999, p. 112) Por meio de prdxis sensiveis de produgio, de
apreciages artisticas e de reflexdes sobre este manual pedagdgico o PCN, nas aulas de Artes,
os alunos podem desenvolver saberes que os induzem a compreenderem e envolvessem com
decisOes estéticas (que significa ‘sentir’), abarcando um conjunto ¢ uma rede de percepgdes

presentes em diversas praticas dos conhecimentos humanos.

Os Parmetros Curriculares Nacional — PCN propde mudancas qualitativas no processo
de ensino aprendizagem, sistematizando em um conjunto de atitudes para que desenvolva no

aluno o habito de pesquisar, seiecionar informagdes, analisar, sintetizar, argumentar, negociar,




cooperar, plangjar, dentre outros que oportunize atuar neste novo século como cidadfio
criativo, critico, consciente ¢ competente,

O objetivo do Pardmetro Curricular Nacional - PCN, de Artes do Ensino Médio ¢ o de
explicar diretrizes gerais que possibilitam promover conhecimentos de arte aos adolescentes,
jovens e adultas (Brasil, 1999). Assim, este mesmo documento ou manual pedagdgico norteia

que o ensino de Artes deve!

- Promover o fortalecimento da experiéncia sensivel para o exercicio da
cidadania ¢ da ética que juntas consiréi a identidade, a formagio e o
desenvolvimento intelectual, cultural e social do cidaddo;

2 - Fecundar a consciéncia de uma sociedade multicultural, para assim,
compreender ¢ respeitar os valores, as crengas e as competéncias culturais
no mundo a que esta inserido;

3 - Mediar os contetidos que aborde a Musica, as artes visuais, a danga e 0
teatro, viabilizando ampliar saberes para outras manifestagtes como as artes
audiovisuais;

4 - Valorizar a importincia do estudo da Histéria da Arte ultrapassando as
hegemonias do Desenho Geométrico, Desenho Téenico, Geomelria
Descritiva e 0 Desenho Pedagdgico;

5 - Integrar saberes com outras disciplinas trabalhadas na area de
Linguagens, codigos e suas tecnologias como também com outras dreas do
curriculo;

6 - Oportunizar as percepgdes ¢ elaboragbes de idéias, representagdes,
expressdes — sinteses de sentimentos, de emogdes, dentre outros;

7 - Desenvolver o habito da pesquisa, da observagiio, das analises e da
critica, podendo ver como vai sendo compreendida e transformada a Histéria
da Arte;

8 . Contextualizar os conteudos e as pralicas artisticas do ensino de Artes
com o mundo regional, nacional ¢ internacional . (pp.97 - 100)

A partir destas diretrizes gerais o individuo desenvolverd competéncias ¢ habilidades
especificas que subdividem em Representagdes e comunicagdo; Investigagdo e compreensio ¢
o Contextualizagio Socio-cultural. O quadro 2 apresenta as competéncias e Habilidades que
poderdio ser desenvolvidas no ensino de Artes do Ensino Médio de acordo com os Pardmetros
t ‘urriculares Nacional (Brasil, 1999).

Ouadro 2 — Competéneias e Habilidades a serem desenvolvidas no ensino de Artes do Ensino

Medio.
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Representagies . Realizar produgQes artisticas, individuais ¢/ou coletivas,
nas linguagens da arte (musica, artes visuais, danga, teatro,

¢ comunicagio aptlls U
arles audiovisuais),

. Apreciar produtos de arte, em suas varias linguagens,
desenvolvendo tanto a fruicdo quanto a analise estética.

Investigacio ¢ . Analisar, refletir e compreender os diferentes processos da
Arte, com seus diferentes instrumentos de ordem material ¢

Compreensio : : e e : S
ideal, como manifestagdes sécio-culturais ¢ histdricas;

Conhecer, analisar, refletir ¢ compreender critérios
culturalmente construidos ¢ embasados em conhecimentos
afins, de cardter filosofico, historico, socioldgico,
antropologico, semidtico, cientifico e tecnoldgico, entre
outros.

Contextualizagio . Analisar, refletir, representar e preservar as diversas
manifestagdes de Arte — em suas multiplas fungdes —
utilizadas por diferentes grupos sociais, étnicos, interagindo
como patriménio nacional e internacional, que se deve
conhecer e compreender em sua dimensfo sécio-historica,

Sécio-cultural

FONTE: Brasil, 1999

Neste cendrio de desenvolvimento de competéncias e habilidades, percebe-se que o
aluno pode desenvolver estas competéncias e habilidades, experimentando elaboragdes com
uma préxis voltada para o saber, o fazer, o ser e o conviver acompanhadas de reflexdes, trocas
de idéias, pesquisas e contextualizagGes histéricas e sdcio-culturais sobre a pratica que deve

ser aprimorada por toda vida.

O processo de ensino e aprendizagem de Artes no Ensino Médio precisa desenvolver
no aluno a capacidade de humanizar-se melhor como cidadfo inteligente, sensivel, estético,
critico, reflexivo, criativo e responsavel, no coletivo por melhores qualidades culturais na vida

da sociedade, com ética e respeito pela diversidade.

O mundo atual esta a exigir cidadfios competentes que Deffune (2000) o caracteriza de
competente um cidadio “capaz de mobilizar seus conhecimentos (saberes), as habilidades
que sdo o saber e o fazer e as atitudes que é o saber ser no seu cotidiano.” (p.19) Contudo,
jue estas competéncias exigidas requerem do individuo habilidades e atitudes de abstragéo,
orpanizagio, comunicago oral e escrita, raciocinio logico, capacidade de prever e resolver

problemas do processo e¢ do produto, dentre outras. Estas competéncias propostas sfo

requisitos fundamentais para enfrentar e conviver com uma realidade, que vem a exigir




constante atualizaclio para as mesmas, como também, para as competéncias tecnologicas,
interpessoais e participativa. Por conseguinte, percebe-se que essa é mais uma misso do
professor inovador preparar os alunos para conviver neste novo mundo, que vem

proporcionando a todo o momento muitos desafios.

1.4 - TECNOLOGIAS CONTEMPORANEAS NA EDUCAGAO: POSSIBILIDADES
COMO RECURSO MOTIVADOR DA APRENDIZAGEM

A comunicagio ¢ vital para o ser humano cnquanto ser social e para o desenvolvimento
de qualquer cultura, A proporgdo que as sociedades se tornam mais complexas, 0s meios de
comunicacéo ¢ informagio vio se aperfeigoando.

A partir das transformagdes que aceleradamente, ocorre no mundo em virtude da
globalizagdo, dos avangos tecnolégicos ¢ das recentes descobertas da ciéncia as informacOes
circulam livremente e de forma rapida nos mais diversos espagos, ndo sendo mais exclusivas
do espago escolar. Pode-se afirmar que neste terceiro milénio, séo muitas as informag0Oes ¢ as
formas de ensinar e aprender. Porém, necessita-se organizar as informagdes transformando-as
em conhecimento, possibilitando a construgdo e reconstrugio de saberes. Para que isso ocorra,
a aprendizagem deve estar relacionada ao individuo a partir de saberes prévios, de bagagem
cultural e de sentidos que atribuem a sua vida em geral.

Neste mundo, em efervescente transformagfo, ha uma exigéncia exacerbada para que
os individuos adquiram ¢ desenvolvam competéneias voltadas para o trabalho em equipe; a

adaptabilidade; o conhecimento téenico-operacional; a organizago, dentre outros. Mas, para
iss0 ¢ necessario auto-gestio, responsabilidade e cooperativismo. Pois, sabe-se que a educacio
¢ desafiada a dar conta das transformagdes relativas a um novo modelo de sociedade ¢ de
homem.
Hoje, a sociedade da revolugio informacional ¢ destacada pelas Tecnologias da
Informagfio ¢ Comunicagiio que auxiliam nos processos de aprendizagem, contemplando-se

com outras formas de interagfio ¢ permitindo ampla participagio dos aprendizes atraves da

intervenclio das mensagens nos programas ¢ soffware.




A apropriagfio e ressignificacdo da imagem (fotografia, videos, scanner, computador,
televisdio, retroprojetor, DVD, data-show, video-cassete, cdmara de digital, efc), como recurso
motivador da aprendizagem tem proporcionado avangos tecnoldgicos, maiores possibilidades
de apropriaciio e ressignificagdo do conhecimento. Desta mesma forma, aumentam também as
possibilidades dos usos dos recursos tecnologicos na educagio. No entanto, a preocupagio
com a aprendizagem dos conhecimentos ¢ indispensavel com estes recursos tecnologicos,
pois, estes precisam estar presentes como ferramenta motivadora da aprendizagem na
mediagio dos contetdos frabalhados na escola.

Segundo Barbosa (2002) o ideal é que o aluno tenha experiéncias com atividades e

materiais diversos, pots:

No mundo em que o poder da informagfo geralmente determina o poder de
decisfio, ter acesso & informagio é o primeiro passo necessario para que se
possa pensar / refletir € construir conhecimentos bésicos para que se possa,
também, pensar o ensino aprendizagem com inovagdo pedagogica neste
novo milénio. (p.117)

B necesséario refletir, pois, muitas vezes a resisténeia do professor em mudar ou
diversificar a sua prixis pedagogica impede a inovagdo e o acesso. Contudo, estes recursos
disponibilizam possibilidades para uma aprendizagem interativa, como também, motiva ¢
facilita a resolugfio de problemas. Percebe-se que a diversidade de possibilidades oferecidas
pelas tecnologias contemporéneas para a educagdo, visa ampliar, ¢ ndo restringir, o estudo

critico do que se deseja ensinar e aprender. Ainda Barbosa (op. cit.) esclarece que:

A partir da escolha do melhor meio / material para diversificar a praxis
pedagégica, ¢ importante pensar no equilibrio entre as diversas escolhas
feitas. Nfio se trata de abandonar completamente ou de substituir o que vem
sendo feito até entfio no cotidiano da sala de aula. (p.118)

Visto isto, observa-se que fazer uso e / ou acessar esses recursos ¢ interagir com eles ¢

um dos caminhos para o aprendizado interativo e a troca de experiéncias, que muito pode




colaborar para a melhoria e a qualidade da educagfo. Barbosa (op. cit.) complementa que o

uso das tecnologias:

Possibilita ao aluno a desenvolver a sua capacidade de pensar e construir o
conhecimento, representando um importante componente na vida do aluno e
do professor, na medida em que abre o leque de possibilidades para efetivar
o conhecimento significativo. (p.120)

Moran (2000) comenta que a introdugdo ¢ o uso da informdatica e da telemadtica na
educagfio, como recurso inovador da préxis docente, devem adentrar a escola, porque, “u
tecnologia atual ndo pode estar ausente dos espagos de aprendizagem, pois, sabe-se que
através dela viabiliza vdrios projetos e aulas inferativas, além do que, a maioria dos nossos
alunos jd convive com esse recuso auxiliar da aprendizagem.” (p.7)

Também, Moran (op. cit.) ainda afirma que cnsinar e aprender “é educar a integrar
todas as dimensdes da vida, perpassando pelo intelectual, emocional, biolégico e social.”
{p.13) Para este mesmo autor, um professor inovador ¢ aquele que efetiva um ensino a partir

das seguintes variaveis:

Praxis pedagc’)g,ica diversificada, aberta, atualizada, dindmica, com um
projelo pedagdgico coerente, tecnologias acessiveis, rapidas ¢ renovadas;
uma docente com formaglo continuada, com ética e compromisso
profissional; com boas relagdes com os alunos, com efetiva motivagdo para
despertar nos alunos & vontade de aprender a aprender. (p.14)

Para Freire (1979) aprende-se melhor quando vivencia, experimenta e faz, também,
quando se relaciona, estabelece vinculos, lagos, entre o que estava solto ¢ disperso,
integrando-o em um novo contexto, dando significado, encontrando um novo sentido. A partir
desse pensamento compreende-se que ensina e aprende-se quando hd um equilibrio ente o
sensorial, o racional, o emocional, o ético, o pessoal e 0 social.

O professor inovador precisa diuturnamente refletir sobre a sua prdxis ¢ permitir-se a
diversificar ¢ inovar, como também, sensibilizar toda comunidade a executar este ato de

mudanca e ajudar ao aluno a acreditar em si, a sentir-se seguro e a valorizar-se como pessoa.




Uma educaciio de gqualidade exige principios metodologicos inovadores que o
professor precisa mediar em sua praxis pedagdgica. Moran (op. cit.) diz que “wm bom

professor faz a diferenga. " (p.31) e nesta diferenga permeia os seguintes principios:

I- Integrar tecnologias, metodologias, atividades. Integrar texto escrito,
comunicagio oral, escrita, hipertextual, multimidia. Aproximar as midias, &%
atividades, possibilitando que transitam facilmente de um meio para o outro,
de um formato para o outro. Experimentar as mesmas atividades em diversas
midias. Trazer o universo do audiovisual para dentro da escola;

2-  Variar a forma de mediar aula, as técnicas, 0s recursos usados em sala
de aula e fora dela, as atividades solicitadas, as dindmicas propostas e 0
processo de avaliagdo. A previsibilidade do que o docente vai fazer pode
tornar-se um obstdculo intransponivel. A repeticio pode tornar-se

insuportavel, a ndo ser que a qualidade do professor compense o esquema
padronizado de ensinar;

3-  Planejar e improvisar, prever ¢ ajustar-se as circunstincias, ao novo.
Diversificar; mudar ¢ adaptar-se continuamente a cada grupo, a cada aluno,
quando necessario. (pp. 31 -32)

Observa-se nestes principios uma proposta que diversifica a praxis pedagogica,
oportunizando uma nova educagdo, com ambicntes de aprendizagem, que ndo mais vé o
conhecimento de forma fragmentado, cstitico e obsoleto, mas como um conhecimento em
processo de construgo dindmica. O professor que fundamenta a sua praxis pedagogica nestes
principios transcende € ousa contemplando de forma ascendente a busca de um referencial em
pro! da construglio e produglio do conhecimento, visando o aprender a aprender (saber, a fazer,

a ser ¢ a conviver).

Estes principios contemplam o uso das tecnologias, no entanto, as mesmas estdo
presentes cada vez mais na vida das pessoas. As informagdes sio apresentadas a todo ©
momento, com objetivo de deixar a populagio informada ¢ atualizada através das poticias.

Segundo Pimentel (apud Barbosa op. cit.::

A apropriagio e a transformagfio de informagBes procura dar uma nova
significagio a imagens j& concebidas e, ocupa grande espago na midia,
sendo cada vez mais usada e divulgada através de cartazes, outdoors e nos
meios de comunicagdo efetronica. (p.113}




Nesse sentido, ¢ importante desenvolver competéncias para que cstas informagdes
tenham significado tanto para quem faz, fanto para quem vai vé-la. Assim ¢ preciso
compreender a produgdio artistica visual contemporéinea, valorizar a nossa heranga cultural e
ter consciéneia da participagfo enquanto produtor e consultor das culturas deste século XXI de
forma critica, analisando-as.

Estes novos instrumentos pedagdgicos que dinamiza, motiva e facilita a aprendizagem
funciona como ferramentas que transformam a cultura porque oferece diferentes formas de
fazer. No caso da informadtica e de suas associages com outras tecnologias, estdo sendoe
alternadas as formas de fazer e, principalmente, as formas de pensar esse fazer. Vale a pena

refletir o que Moraes (1997) descreve:

O novo cenario cibernético, informativo ¢ informacional ndo vem apenas
marcando nosso cotidiano com modificacdes socioecondmicas e culturais,
vem também, mudando a maneira como pensamos, conhccemos e
aprendemos o mundo. (pp. 121 -122)

Ainda sobre csse aspecto Levy (1994) comenta que a inteligéneia ou cogniglo seja cla
individual ou social, resulta em redes complexas de interagdes cnire atores humanos,
biolégicos e técnicos. Entdo, entende-se que a busca de novos ambientes de aprendizagem,
mais adequados as necessidades dos alunos e do mundo como ele hoje se apresenta, leva o
profissional em educagiio, principalmente o professor compromissado, a criar um novo
referencial para os espagos de aprendizagens, tornando-os mais interativos, prazeroso, criativo,

abrangente, multidimensional, capaz de compreender a complexidade do real e construir um

conhecimento mais dindmico, sistematico, coletivo, ndo fragmentado ¢ compartilhado.




1. 5 MULTICULTURALIDADE, INTER - TRANSDISCIPLINARIDADE B
- TRANSVERSALIDADE: COMO METODOLOGIAS PARA A INOVACAO NA
PRAXIS PEDAGOGICA

Atualmente, o enfoque da multiculturalidade, da inter - transdisciplinaridade e a
transversalidade forna-se necessario no dmbito escolar, porque estes auxiliam o aluno a
ampliar seus horizontes, oportunizando um olhar para além da sala de aula. No entanto,
precisa-se buscar um conceito desses temas que vém sendo utilizados em relagéo ao ensino da
Arte. No que se refere & multiplicidade Barbosa (2002) entende como estudo das culturas
existentes na sociedade e assim essa diversidade cultural vem sendo estudada e discutida nos
dias atuais. Portanto, o multiculturalismo no ensino da Arte tem chegado as salas de aula a
partir dos problemas sociais que se acumulam nas sociedades. Esses problemas relacionam-se
principalmente com os conflitos étnicos presentes como: religifio, idade, género, ocupacéio de
classe social, educagdo especial, empobrecimento, saude, ete. (Brasil, 1999).

Diante do exposto Barbosa (1998) afirma que “estas questdes de multiculturalidade 56
serdo resolvidas pela flexibilizacdo de atitudes e valores.” (p. 86) E interessante desenvolver

competéncias praticar a diversidade cultural para atender a estas questdes.

Barbosa (op.cit.) contextualiza explicando:

Os estudos de multiculturas ligadas & diversidade cultural produzido pelo
primeiro mundo ndo ajudam o terceiro mundo porque néo representa 0s
problemas da sua sociedade, o que o primeiro mundo nio estd dando
importdncia para © preconceito social nos seus estudos sobre a
multiculturalidade, por que estd ¢ uma varidvel significante somente no
terceiro mundo. (p. 89)

A interdisciplinaridade segundo FFazenda (1992) indica existéncia de um trabalho entre

duas ou trés disciplinas, sem que estas percam suas caracteristicas tomando cuidado para que
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nenhuma se sobressaia sobre as outras, mas que se estabele¢am uma relagéo de reciprocidade

colaborago criando assim uma inter-relago entre as diversas dreas do conhecimento.

E Fazenda (op. cit) ainda complementa que:

A interdisciplinaridade ¢ antes de tudo uma questdo de atitude, uma atitude
diferente a ser assumida frenie ao problema do conhecimento, ou seja, ¢ a
substituigio de uma concepglio fragmentada para a unidade do ser humano.

(p.28)

Ainda para Fazenda (op. cit) a transdisciplinaridade ¢ a coordenagiio de todas as
disciplinas e interdisciplinas do sistema de cnsino inovado, sob a base de um estudo geral.
Observa-se que a mediagfio do contetido via inter ¢ transdisciplinaridade apresentam grande
relevincia, pois, o aluno aprende o conteudo de forma globalizada como ¢ vivido fora da
escola, ¢ a mediagiio do conteudo de forma disciplinar provoca fragmentagfio cntre as
disciplinas e conseqlientemente entre os conteudos.

Santomé (1998) conlempla que a transdisciplinaridade ¢ um conceito que aceita a
prioridade de uma transcendéncia, de uma modalidade de relagfio entre as disciplinas que as

supere. O mesmo autor ainda complementa que a transdisciplinaridade é:

O nivel elevado da interdisciplinaridade, de coordenagio, onde desaparecem
os limites entre as diversas disciplinas e se constitui um sistema total que
ultrapassa o plano das relagdes e interagOes entre as tais disciplinas — € um
ideal de unificagio epistemoldgica e cultural.(p.95)

Compreende-se que a perspectiva transdisciplinar vai além dos limites das disciplinas,
envolve diversas disciplinas com o objetivo de unificar e diversificar o conteudo. Ja Morin
(apud Santomé op. cit.) complementa explicando que o conceito de transdisciplinaridade

perpassa por dois momentos basicos:

Primeiro — trata-se de algo mais que a mera intensificagio do necessério
didlogo entre as distintas areas e disciplinas curricular, porque a questdao que
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precisa ser explicada ¢ a da mudanga de paradigma epistemologico; Segundo
-~ o dialogo entre as ciéncias serd mais profundo se houver uma
transmigracio de certos conceitos fundantes através das diversas disciplinas.
(p. 95)

Jreire (apud Santomé op. cit.) afirma que a inter - transdisciplinaridade / a mulic -
pluridisciplinaridade “diversifica a prdxis pedagégica do professor, melhora a diddtica das
disciplinas, ficam mais integradas e ainda confirma que a escola que aplicam estas

melodologias é uma ‘escola mais participativa.” (p.96) Ainda Freire (apud op. cit) comenta:

Usamos quase indistintamentc as palavras  interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, embora  tenham conotagdes diferentes
(complementares, nfio antagdnicas), para designar um procedimento escolar
que visa A construgio de um saber nio fragmentado: um saber que
possibilita ao aluno a relagio com o mundo e consigo mesmo, uma visio de
conjunto na transformagio de sua propria situagiio com que se defronta em
determinados momentos da vida. (..) o objetivo fundamenial da
interdisciplinaridade — um caminho para se chegar a transdisciplinaridade -
é experimentar a vivéncia de uma realidade global que se inscreve nas
experiéneias cotidianas do aluno, do professor ¢ do povoe que, na escola ¢
no ensino fradicional, é compartimentada e fragmentada. Articular saber,
conhecimento, vivéncia, escola, comunidade, meio ambiente, ctc, é 0
objetivo da interdisciplinaridade que se traduz na praxis pedagdgica por
meio de wm trabatho inovador. (p. 96)

O filésofo Japiassi (1976) comenta que as metodologias multi — pluri — inter e

transdisciplinar perpassam por sistemas que ele classifica em:

No nivel multidisciplinar uma gama de disciplinas sio propostas
simultaneamente para estudar um objeto a que se estabelegam relagGes entre
elas; no nivel pluridisciplinar justapdem-se disciplinas situadas no mesmo
nivel hierérquico de modo a que se estabelegam relagGes entre elas; no nivel
interdisciplinar tem-se uma relagdo de reciprocidade, de muluyalidade, em
regime de co-propriedade que possibilita um didlogo mais fecundo entre
varios campos do saber e no nivel transdisciplinar sc prevé uma etapa
superior que eliminaria dentro de um sistema as fronteiras entre as
disciplinas. (p.48)
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Percebe-se que estas metodologias melhoram a qualidade da aprendizagem, pois, o
aluno deixa de aprender de forma fragmentada, compartimentada e limitada para aprender de
forma integral e global. Os estudos de D’ Ambrosio (1993) ainda complementa que os projeto
didaticos com abordagem multi — pluri — inter ¢ transdisciplinar contribui, pols, a construcio
do conhecimento se processa de forma integral, em que o mesmo conteido ou fendmeno é
observado a partir do seu dngulo de visdo particular, contudo, fomenta uma contribuicfio

diferente para melhorar a compreensio de um mesmo conceito e ou conhecimento.

Ja o termo transversalidade como indica o prefixo, busca um movimento de perpasse
entre as diferentes areas do conhecimento. Esse enfoque é chamado de “transversalidade”
(Brasil, 1998 - 1999). No entanto, os ParAmetros Curriculares Nacionais — PCN’s, apresentam
a questdo da transversalidade ao propor temas Transversais para serem trabalhados nos
curriculos escolares na Educagfio Basica ¢ média. A transversalidade proposta supde que os
temas sejam objetos de estudos em todas as disciplinas, transversalizando-as. Para atingir o
seu objetivo a transdisciplinaridade, utiliza metodologias ¢ estratégias educacionais que

colaborem para um\ maior integragdo dos conteiados.

L.ogo, a interdisciplinaridade trata da unifio de duas ou mais disciplinas ¢ a
transdisciplinaridade, segundo Weil (apud Moraes, 1997) “é o reconhecimento de
interdependéncia entre vdrios aspectos da realidade. £ a conseqiiéncia normal da sintese
dialética provocada pela interdisciplinaridade bem sucedida.” (p.182)

Moraes (op. cit) vai mais além ¢ define que a “pluridisciplinaridade, da
fragmentagdo do conhecimento efetuada pela mente humana e da visdo de um curriculo

escolar fragmentado, a educacdo focaliza a inter e a transdisciplinaridade. ” (p.182)

A tendéncia, de se trabalhar a pluralidade cultural no ensino da Arte ¢ reconstruir
conceitos. No entanto, o universo cultural da comunidade em que a escola estd inserida precisa

ser estudada e passar a atuar em um contexto eficiente e imune de pré-conceito.

Portanto, abordar a questdo da pluralidade cultural na escola, nfio pode limitar ser
limitado ao estudo da diversidade cultural, mas também, precisa-se, levantar problemas das
desigualdades social, da discriminac@o, do preconceito e dos valores humanos. Atualmente, ¢
importanie e necessério rever estas situagdes preconceituosas fazendo uma reflexfio pertinente

para oportunizar uma vida mais humana e justa.
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CAPITULO 11

2 0S NOVOS PARADIGMAS DA EDUCACAO E A PRAXIS PEDAGOGICA
INOVADORA

Nos ultimos anos, a educagfio brasileira tem sido questionada através de pesquisas,
semindrios, congressos, foruns, jornadas, encontros, dentre outros, pois passa, por momento
critico. As causas residem em maior parte na propria concepgdo de educagdo como
reprodutora acritica de um modelo de sociedade. I impactante, mas atualmente, o mundo
perpassa por transformagdes e a educagdo precisa urgentemente acompanhar esses avangos. A

educagdio precisa reestrutura-se para acompanhar as transformagdes ocorridas no mundo. Para
Gadotti (2003):

Repensar a educagﬁo brasileira ndio surge por acaso ou por obras de
educadores abnegados que entende que a educagfo precisa ser urgentemente
reaprendida. (...), o reconhecimento de que a educagdo imposta sem
participagdio conduziu o ensino a ‘decadéncia e decomposi¢iio em todos sos
niveis’. S6 um novo projeto educacional capaz de mobilizar toda a sociedade
civil pode reerguer esse ‘edificio minado’. (pp. 166 - 167)

Ainda este mesmo autor complementa que a educagfio hoje esta sendo repensada a
partir de outra concepgdo que os educadores estfio tendo dela, longe de ser uma educagdo
imutéavel, ela estd sendo descoberta como um prolongamento da sociedade que necessita de
uma educagiio deve ser de qualidade que venha proporcionar a formagdo integral do ser

humano.

Uma revolugdio pedagdgica precisa acontecer, a partir de novos paradigmas ¢ praxis
inovadora, atingindo plenamente o objetivo de conscientizar o professor a fim de que ele possa
partir para uma nova préxis pedagogica, em que a educagio, como processo, assuma um papel

formativo. Pereira (2000) contextualiza que:
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Neste momento de mudangas profundas, rapidas e planetérias, a educagio se
apresenta insuficiente, fatha, superficial e incompleta, preparando mal o
aluno para a sobrevivéncia e para um simples viver saudavel. E orientada
para o objetivo de avaliar, fazer prova, passar de ano, passar no vestibular,
realizar um determinado trabalho. (p.29)

Freire (2003) deixa a seguinte reflexfo:

O que terfamos de fazer, uma sociedade em transi¢do como a nossa, inserida
no processo de democratizagio fundamental, com o povo em grande parte
emergido, era tentar uma educagio que fosse capaz de colaborar com ele na
indispenséavel organiza¢fo reflexiva de seu pensamento. Educagiio que lthe
pusesse a disposigio meios com o0s quais fosse capaz de superar a captagio
mégica ou ingénua de sua realidade, por uma dominantemente critica (...).
(p.114)

Analisando este pensamento observa-se que este grande mestre fala de uma educagio
com método ativo que fosse capaz de criticizar o ser humano através de debate de situagdes
desafiadoras. Dando assim, um basta na educagfo reprodutora, alienada ¢ estatica. Ireire (op.
cit) ainda conclui que & urgente “uma educagdo em que toda comunidade coloque-se em uma
postura de reflexdo e de auto-reflexdo sobre o seu tempo e seu espago.” (p.115) Um enfoque
reflexivo da préxis pedagégica verifica-se que Dewey (apud Moraes 1997) precursor da
pedagogia reflexiva complementa que “o aluno aprende mediante o desenvolvimento de
experiéncias refletidas, por meio da qual o conhecimento ascende a um nivel superior.” (p.
215) Visto isto, compreende-se também, que o professor precisa adquirir postura reflexiva
perante a sua praxis educativa, pois, a mesma permite uma educagiio voltada para a qualidade

do raciocinio 16gico desenvolvendo competéncia relacionada a compreenso do pensamento.

Moracs (op.cit) argumenta que neste novo milénio “é fundamental a busca de novos
ambientes de aprendizagem facilitando &s necessidades dos alunos e adequando-se ao mundo
como ele se apresenta.” (p. 17) Isso requer de toda comunidade escolar compromisso,

responsabilidade, criatividade e criticidade.

Diante desse pensamento, é interessante refletir que a escola, necessariamente, deve ser

uma institui¢io contextualizada em uma visdo de rede e de sistemas integrados, a qual




proporcione uma variedade de valores que se evoluam de acordo com as condi¢des histérico-
sociais, modificando-se de acordo com as mutacdes que ocorre na sociedade.

O processo de mudanga paradigmatica atinge todas as institui¢des, ¢ em especial a
cducagfio e o ensino nos diversos niveis. O advento dessas mutagdes exige da escola um
ensino continuo ¢ inovador. Educar nesse tempo de globalizagfio instiga a refletir sobre o
processo de globalizagdo que o mundo estd a proporcionar a todo o momento. O cidadéo
necessita estar preparado para aprender ao longo da .vida podendo intervir, adaptar-se e criar
novos cenarios ndo so para enfrentar o futuro com confianga, mas para construi-lo de maneira
determinada, responsavel e globalizada. A visdo fragmentada do saber precisa ser superada
pelo paradigma da sociedade do conhecimento que propde a integracio de saberes.

A medida que a sala de aula passa a ser compreendida como um lugar privilegiado
onde o ato pedagégico educacional ¢ realizado pelo professor, ¢ que dele espera-se uma
reflexfo ¢ auto-avaliagfo sobre a sua praxis docente, é necessario também, que o professor ndo
ensine no vazio ou em situagfio hipoteticamente semelhante. A praxis pedagdgica precisa ser
dindmica e inovadora, para assim, atender as transformagdes desta nova socicdade. A praxis
do novo professor deve estd sempre sintonizada, com os alunos em situagdcs reais ¢ definidas,
pois, a praxis pedagogica conservadora, repetitiva e acritica nfio cabe mais nas escolas deste

novo século.

£ de grande valia o pape! do professor enquanto agente transformador, proporcionando a
compreensdo mutua e a tolerdneia em formar uma nova geragdo. Acredita-se, que a escola
deve educar os jovens para a convivéncia com uma praxis pedagdgica transformadora, no
sentido de habitud-los a conviver com as mutagdes do mundo. Compreendendo a escola como
uma instituigdo social, reconhece-se que o seu valor serd atribuido pela sociedade que a
produz. Reconhece-se também, que a importéncia do papel do professor varia em fungfio de
valores ¢ interesses que caracterizam uma sociedade em determinada época. Portanto, os
novos paradigmas da educagio tende a fundamentar e auxiliar em uma nova ordem
pedagogica que possa infervir na realidade, na qual requer uma auto-avaliagio da praxis

didatica docente.

A inovaclio na praxis pedagdgica precisa ser aprimorada a partir da propria pratica e,

para isso, o professor deve fazer constantemente uma auto-avaliagio do seu trabalho
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educacional. Segundo Herndndez (1998) “a inovacdo da praxis docente surge num confexto
de reflexdio e de discussdo pedagégica que exige, por sua vez, um determinado grau de

Jformagdo e de aperfeigoamento.” (p. 21) O mesmo autor ainda afirma que:

Todos os componentes que formam a escola precisam refletir sobre a
renovacdo pedagdgica, que se fundamenta sobre tudo, no trabalho conjunto
da equipe de professores, coordenadores pedagogicos e diregdio, com
pequenas variagdes, vai inovando e solidificando-se, a medida que, a
sociedade muda. (p.21)

Em entrevista a Revista Nova Escola (RNE 2001), o grande mestre porlugués Névoa
relata que “o professor termina o curso de graduagdo e se forma na escola, pois, a produgdo
¢ a inovagdo de prdticas educativas eficazes sé surgem de uma reflexdo da experiéncia
pessoal partilhada entre os colegas.” (p. 13) A Revista Nova Escola (op. cit.} pergunta ao
professor Névoa se o dificil acesso as novidades ¢ empecilhos para importé-las & dinamica da
sala de aula? Qu as praticas de ensino mudam numa velocidade impossivel de acompanhar?

Ele responde:

O equilibrio entre inovagiio e tradigho ¢ dificil. A mudanga na maneira de
ensinar tem de ser feita com competéneia e baseada em praticas de varias
geragdes. Digo que nessa drea nada se inventa tudo se recria. O resgate das
experiéneias pessoais e coletivas ¢ a Unica forma de evitar a tentagiio das
modas pedagogicas. Ao mesmo tempo, ¢ preciso combater a mera
reprodugdo de pratlcas de ensino, sem espirito critico ou ecsforgo de
mudanga. E preciso estar aberto as novidades e procurar diferentes métodos
de mediar aulas, mas sempre partindo de uma analise individual ¢ coletiva
de sua realidade. (Revista Nova Escola op. cit. pp.13 -14)

Neste sentido, é preciso compreender que o profissional reflexivo proporciona a
valorizagdo de saberes experimentais e significativos, é essencial que processualmente sejam
reorganizadas as suas praxis de ensino. No entanto, percebe-se que sO uma reflexdo

sistematica e continuada ¢ capaz de promover uma préaxis de ensino transformadora.

Situando a educagfio no atual contexto histérico, compreendendo-a como um dos

principais fatores da promog¢fio humana, neste mundo de transformagdes, o individuo ¢
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compelido a dar prosseguimento a sua formagfio continuada, tendo acesso a novas formas de
conhecimento, exigindo atualizagfio constante, para enfrentar os desafios encontrados no

mundo contemporaneo.

O crescimento ¢ a diversificada mutagfio da sociedade vem exigindo que a educagiio
também entre nesta sintonia, pois, as instituicdes educacionais apresentam diliculdades em se
relacionar com essas mudangas, sendo seu o atendimento ainda, através de mecios
conservadores. Tal postura obriga o professor a adotar estratégias de operacionalizagdo numa
perspectiva de formagHo continuada. Surge daif, a necessidade de estudos e pesquisas para
mediar aulus transformadoras, para assim atender 8 uma nova proposta de praxis pedapdgica,
objetivando facilitar a construgiio do conhecimento de forma mais interativa. E indispensavel
também, que os governantes viabilizem condi¢des basicas, com infra-estrutura e incentivo a
carreira profissional em educagio, com intervengdes que garanta meios e condigbes para a
melhoria do sistema escolar. Por conseguinte, compreende-se que ¢ preciso renovar e
reencantar a praxis pedagogica do professor.

Em busca de novas renovagdes os novos Paradigmas da FEducag@o estio a exigir agdes
ageis, flexiveis e posturas inovadoras nas formas de ensinar e aprender, tendo em vista a
insercio dos ambientes interativos de aprendizagem que dinamiza o processo educacional em
busca de uma aprendizagem significativa que se efetiva em construgdo ¢ produgho do

conhecimento.

A vpartir do pensamento de Ausubel et.al (1980) entende-se que a aprendizagem

significativa:

Envolve a aquisicdo de novos significados e para que esta aprendizagem
aconiega sdo necessarias trés condigBes: contetdos estruturados, materiais
instrucional adequados e motivagdo da estrutura cognitiva acompanhada de
vontade e disposi¢do do aprendiz de relacionar o novo conhecimento com
aquele ja existente. (p. 43)

No entanto, observa-se que através da aprendizagem significativa o aprendiz modifica o

seu comportamento a partir do memento em que absorve e acomoda os conhecimentos

mediados, construindo assim, uma aprendizagem significativa. Para tanto, compreende-se essa




aprendizagem exige um professor criativo e motivador, como também requer um esforco ¢

vontade do aprendiz em possibilitar a interagfio ¢ acomodagéo de um novo conhecimento.

Para que a aprendizagem significativa se efctive Ausubel (1980) ainda propde que é
essencial e fundamental langar mio de “organizadores prévios.” (p. 44) que este mesmo autor
o define “como materiais introdutérios em um nivel mais alto de abstragdo, generalidade ¢
inclusividade, capazes de servir para ancoragem ideacional a suprir a deficiéneia de
subsuncores até que estes estejam desenvolvidos.” (p.44) Ainda Ausubel (op. cit)) também
define Subsungores como “idéias dncoras que facilita a conexdo entre a nova informagdo.”
(p.45) que vai fTundamentar e efetivar a construgio do novo conhecimento.

Contextualizando melhor a aprendizagem significativa Rogers (1998) ainda esclarece
que:

E uma aprendizagem mais do que uma acumulagio de fatos. £ uma
aprendizagem que provoca uma modificag@o, quer seja no comportamento
do individuo, na orientagdo futura que aconselhe ou nas suas atitudes e
personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um
aumento de conhecimentos, mas que penetra profundamente todas as
parcelas de sua existéneia. (p..55)

I: fundamental compreender também, que as evolugdes socioculturais e tecnoldgicas
do mundo atual tém gerado ininterruptas mudancas nas organizagGes e no conhecimento
humano, portanto, ¢ urgente um repensar critico de como se processa a cognigdo humana. A
teoria, por exemplo, de que a inteligéneia é uma capacidade Unica ¢ indivisivel esta
definitivamente ultrapassada e hoje a tese mais aceita, ¢ j4 comprovada pelos pesquisadores, &
a de que o ser humano é provido de vérias inteligéncias, responsiveis por diferentes
habilidades. O conceito de inteligéneias muiltiplas vem sendo desenvolvido por Gardner desde
a década de 80 e esia baseado numa nova defini¢io da propria inteligéneia. Para Gardner
(1995) uma inteligéneia é basicamente a capacidade de resolver problemas ou elaborar

produtos que sdo importantes num determinado ambiente ou comunidade cultural.

" Para Delors (2001):




As criangas sO aprendem com aproveitamento se o professor tomar como
ponto de partida do seu ensino os conhecimentos que eles ja trazem consigo,
contemplados por suas inteligéneias, o professor devera instigar o dialogo e
desenvolver o senso critico para com sabedoria elas encontrarem solugdes
para os problemas da vida cotidiana. (p.53)

Vale salientar que, as perspectivas de um professor com uma praxis pedagogica

inovadora precisa alicercar os ideais de criticidade para a construgdo do conhecimento, ¢

assim, desenvolver as competéneias ¢ habilidades para fazer acontecer a justiga, a paz, a

solidariedade, a liberdade, dentre outras.

A Comissfio Internacional sobre Educagdo do séceulo XXI, apresentada pela
Organizagio das Nag8es Unidas para a Educagdio, Ciéncia e Cultura — UNESCO, (apud
Delors, op.cit.) sugere como principios para o processo de aprendizagem: “o aprender a
aprender, o aprender a fazer, o aprender a ser e o aprender a conviver,” (p.90) que devem
estd inseridos nas novas praxis pedagogicas do proféssor inovador. Vale relembrar estes

principios norteados pela UNESCO (Delors op. cit.):

1° principio ~ Aprender a aprender, tem a ver com o processo da
comunicagiio e da informatica, a gencralizagiio das fontes de informagfo ¢
do acesso a clas. Os meios eletrénicos de aprendizagem e acesso as
informagdes que a rede mundial de computadores estdo permitindo que se
tenha 4 informag#o do que se precisa no momento em que se quer. Este novo
paradigma educacional deve ajudar o aluno a construir o seu aprendizado de
forma dindmica e de acordo com os seus proprios interesses.

- 2° principio — Aprender a fazer, une ciéncia e tecnologia com a mesma
finalidade: melhorar as condigdes e elevar o padriio de vida das pessoas,
trazer mais bem-estar a todos. A educagfio para o terceiro milénio deve
articular-se com a realidade, com o mundo social e o mundo do trabalho,
unindo o conhecimento ¢ a tematica, sendo capaz de fazer ¢ a0 mesmo
tempo de conhecer.

~ 3° principio — Aprender a ser, preconiza a importéncia de conhecer-se a si
mesmo ¢ ao outro, valorizando a superioridade do ser em detrimento do ter,
confere ao individuo a capacidade de autonomia ¢ reflexéo para achar saidas
gue o leve a um crescimento pessoal e coletivo.

- 4° principio - Aprender a conviver, traza idéiac a necessidade da educagio
voltada para aprendizagem da convivéncia. No mundo moderno, todos
dependem uns dos outros, pois, na era da globalizagdo, os conflitos de
qualquer natureza interferem nas condigSes de vida de todo planeta. (pp- 98
- 100)




Estes principios refletem um avango na praxis do professor com referéncia ao
processo de inovar e diversificar a préxis pedagdgica, de modo que possa atender as
transformacGes desta nova sociedade. Tal cendrio paulatinamente esta proporcionando
mudangas nos modos de produgdo ¢ que precisa traduzir-se em agdes de uma educagéo
contextualizada, na medida que, possibilita a produgio de saberes de forma consciente,
sensivel, critica, criativa, cientifica e sintonizada com a realidade sécio-histérica da
contemporaneidade, que vem sendo impregnada pela complexidade de sua dindmica ¢ de sua

construglo,

Nos desafios no sentido de atender as demandas pés-moderna, sabe-se que ¢ fundamental
adquirir uma nova postura na praxis pedagdgica, que em sua dindmica exigi profissionais
inovadores € competentes para analisar a realidade em que se inserem como cidadfos ¢
trabalhadores criticos, competentes e conscientes.

A sociedade atual caracteriza-se pela énfase na competitividade, na inovagdo, na
criatividade e na criticidade, obtidas a partir de conhecimentos das pessoas que os produzem ¢
os dimensionam nos ambientes em que transitam, ndo havendo como dissociar trabalho de
aprendizagem obtida, principalmente, pela formagéo educacional adequada.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais ~PCN’s (Brasil, 1998).

O modelo convencional de formag#o inicial e continuada dos profissionais
da cducagio perante a sua praxis pedagdgica vem sendo bastante
guestionado nos (ltimos anos, principalmente pela sua ineficacia. (p. 40)

Analisando esta citagfio, percebe-se que a formagfo inicial tdo quanto a formagHso
continuada do professor ndo vem incentivando a inovagio da praxis docente. Ainda gue as
politicas publicas educacionais brasileiras reconhegam a importéncia ¢ a necessidade de uma
praxis pedagégica inovadora no processo ensino-aprendizagem, para assim, promover uma
educacfio eficaz e eficiente. Segundo o manual pedagdgico dos PCN’s (Brasil, op. cit.} €
nccessario promover uma ampla discussdo no sentido de redefinir uma praxis docente
inovadora e diversificada com concepgBes educacionais fundamentadas nas teorias do

desenvolvimento da aprendizagem significativa.
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Nesta perspectiva, pode-se constatar a necessidade de procedimentos que busquen a
aquisi¢iio de competéncias ¢ habilidades (Perrenoud, 2000) embasadas nos novos paradigmas
educacionais, que asseguram uma sélida base tedrico-critica 4 sua praxis pedagdgica e assim,
atuar como profissional competente ¢ comprometido para fomentar os novos principios

basicos da educagdo.

E importante ressaltar que a formagfio continuada de professores deve estar pautasks,
antes de tudo, na qualidade, na pertinéncia e relevancia do que se ensina para a vida pratica do
educando. Deve-se ainda, estd fundamentada nas perspectivas de que a educagfio é um
processo que deve formar individuos que participem de forma ativa, produzindo conhecimento
¢ desenvolvendo autonomia, criatividade, criticidade, senso de observagiio e de resolugfio de

problemas, ¢ a partir deste prisma fomentar competéncias ¢ habilidades.

Percebe-se, desse modo, que a educagfio deve englobar a formacfo total do cidadéa.

Nesta conjuntura, Moraes (1997) confirma que:

A educagfo deve estar voltada para a formac8o integral do individuo, para o
desenvolvimento da sua inteligéncia, do seu pensamento, da sus
consciéneia, da sua autonomia, do seu espirito, com competéncia para viver
numa sociedade pluralista em permanente processo de transformagio. Isso
implica, além das dimensdes cognitivas e instrumentais, ¢ trabalho, também
da intuig8o, da criatividade, da responsabilidade social, juntamente com os
componentes éticos, afetivos, fisicos e espirituais. Para tanto, o professor
deverd mediar uma educagfio com instrumentos ¢ condigdes que ajude o
aluno a aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a pensar, aprender a
ser, aprender a conviver ¢ a amar. Uma educagfo integral ¢ nio
fragmentada. Uma educagiio que ajude a formular hipdteses, construir
caminhos, tomar decisdes, tanto no plano individual quanto no plano
coletivo. (p.233)

Esta afirmaciio traduz e confirma que o professor desde que esteja bem preparado,
deve com criatividade, qualidade e competéncia, propiciar 08 meios ou recursos necessarios
para que o conhecimento se processe de forma dindmica, prazerosa e inovadora, que atenda as
e¢xipéneias do momento atual e, que o processo educativo esteja voltado para formagde
tegral do individuo competente para exercer plenamente a cidadania, participando da

produgdo cultural ¢ da compreensdo histérica do meio em que se insira.
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2.1 — POR UMA PRAXIS PEDAGOGICA REFLEXIVA E INOVADORA

A praxis pedagdgica tem sido pesquisada por vérios tedricos (Schon, 2000; Perrenoud,
1999; Freire, 1996; Novoa, 1995), na perspectiva de enriquecer, inovar e contemplar a praxis
docente e a multidimensionalidade do ensino-aprendizagem nas suas inleragdes cientifica,
social, politica, filosofica, pedagdgica, humana e cultural, mediada pela agio - reflexdo —
analise ¢ agio sobre a prdxis, como mecanismo de reconstrugiio do conhecimento,
transformagfio, diversificagio e inovagdo da praxis educativa numa perspectiva de
compromisso em educar para a diversidade de forma inter — transdisciplinar, fazendo com que

os espagos de aprendizagem se transformem em ambientes alegres e prazerosos.

Os referidos autores defendem que s6 ¢ possivel pensar e exccutar uma praxis
pedagégica inovadora nos espagos de aprendizagem a partir de uma atitude critica reflexiva
conduzida a luz das correntes ¢ concepgdes tedricas que fundamenta, enriquece e explica
praticas pedagdgicas plurais e interativas.

Compreende-se que a praxis pedagodgica inovadora evolui-se a partir de uma formacéo
continuada seguida de auto-avaliago reflexiva, permitindo-se a uma nova reestruturagio de
seu desempenho na sala de aula. No entanto, a tarefa da escola, dos professores ¢ da sociedade
6, pois, desenvolver um processo educativo, motivando os alunos a participarem de forma
ativa, produzindo e construindo conhecimento fomentado pela sua autonomia, criatividade,

criticidade, competéncia e habilidade para observar, refletir e resolver solugBes problemas.

Tardif (2002) afirma que “a prdxis pedagdgica é identificada a um trabalho, a uma
arte, a uma técnica, a uma atividade criativa, juntamente com uma agdo técnica cientifica.”
(p. 28) Visto isto, é urgente a busca de uma praxis docente inovadora, pois, a partir desta
afirmagfio percebe-se que a mesma contempla estratégias de aprendizagem mais adequadas a
atualizagio e produgio de conhecimento, que passa a atender as mutacgdes ¢ os desafios que a
sociedade e o mundo estfio a proporcionar a todo instante.

Nesta perspectiva, o professor precisa repensar sua praxis pedagogica,
conscientizando-se de que nfio pode absorver todas as informagdes e passar €ssas informagdes

para seus alunos. Um dos maiores desafios do professor ¢ a dificuldade de ultrapassar a visée
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de que podia ensinar tudo aos alunos. Sabe-se que o universo de informagdo vem ampliando-
se de erma acelerada nas ultimas décadas, pois, a praxis pedagogica inovadora, na sua agio
docente precisa passar do ensinar para enfocar na mediagdo do aprender a aprender. Por sua
vez, compreende-se que a produgdo do saber, fazer e ser de forma continua contempla o
aprender a aprender, mas para isso, o professor necessita desafiar-se ¢ buscar novas

metodologias para atender s exigéncias da sociedade atual.

Para Moraes (1997) em face a nova realidade, o professor deverd ultrapassar o seu.
papel autoritario, de dono da verdade, para se tornar um investigador, um pesquisador do
conhecimento critico e reflexivo. O professor inovador precisa ser pesquisador, critico ¢
criativo principalmente, para despertar e motivar no aluno o habito da pesquisa ¢ da
investigagdo ¢, assim, fomentar a construgfio ¢ a produgo do conhecimento num processo de

aprendizagem continua. Moraes (op. cit) ainda complementa afirmando que:

O professor deve buscar um novo modelo educacional, capaz de gerar novos
ambientes de aprendizagem, que deixasse de ver o conhecimento de uma
perspectiva fragmentada, estitica ¢ o reconhecesse com um processo cm
construgio a ser desenvolvido (...) . (p.18)

Visto isto, o professor precisa mudar o foco do ensinar para reproduzir conhecimento e
passar a preocupat-se com o aprender através da construgio e produglio do conhecimento ¢ em
especial, o aprender a aprender, abrindo caminhos coletivos de busca ¢ investigaglio para a
produgdo do seu conhecimento e do seu aluno. Observa-se também, que o professor precisa
aprimorar a sua habilidade e aperfeigoar a competéncia profissional para formar cidaddio
critico, autdnomo ¢ criativo, que saiba solucionar problemas, e com iniciativa propria saiba
questionar ¢ modificar a sociedade. Percebe-se que o aluno deve ser sujeito historico do seu
proprio ambiente, buscando desenvolver a consciéncia critica que induza a trilhar caminhos

para a construgéio de conhecimentos que venha atender a esta nova gerago.

Estimular a discussio e a auto-avaliagdo da praxis docente do profissional da educagho
é um dos requisitos essencials para que a mesma seja dindmica e eficiente, estabelecendo
trocas impactantes entre professor — coordenador, professor — professor e professor — aluno,

como também, permitindo uma mudanga coletiva no cotidiano da sala de aula. Entende-se que
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o grande desafio da escola e do professor nesse século ¢ a insergdo de metodologias interativas
no processo educativo, que contemple todos os saberes que auxilia a aprendizagem

significativa.

Zabala (1998) comenta que “um dos objetivos de qualgquer bom profissional consiste
em ser cada vez mais competente em seu oficio.” (p.13) Compreende-se que através de
estudos investigativos, experiéncias ¢ auto-avaliagfio o individuo aprimora, inova e fortalece &

sua praxis pedagogica. Ainda este mesmo autor comenta:

Alguns tedricos da educagiio, a partir da constatagiio da complexidade das
variaveis que intervém nos processos educativos, tanto em nimero como em
grau de inter-relages que sc estabelecem entre elas, afirmam a dificuldade
de controlar esta pratica de uma forma conscientc. Na sala de aula
acontecem muitas coisas ac mesmo fempo, rapidamente ¢ de forma
imprevista e, durante muito tempo, o que faz com que se considere dificil,
quando nfio impossivel, a tentativa de encontrar referéncias ou modelos para
racionalizar a pratica educativa. (p.14)

Eliiot (apud Zabala op. cit.) complementa com mais duas formas diferentes para

refletir e avaliar a sua praxis pedagogica:

a) - O professor que empreende uma pesquisa sobre um problema pratico,
mudando sobre esta base algum aspecto de sua préatica docente. Neste caso o
desenvolvimento da compreensio precede a decisio de mudar as estratégias
docentes;

b) - O professor que modifica algum aspecto de sua pratica docente como
resposta a algum problema pratico, depois de comprovar sua cficicia para
resolvé-lo. Através da avaliagio, a compreensdo inicial do professor sobre o
problema se transforma. Portanto, a decisfio de adotar uma estratégia de
mudanga precede o desenvolvimento da compreensiio. A aglo inicia a
reflexdio. (pp. 14 — 15}

No entanto, necessariaments, observa-se que os meios tedricos contribuam para que a
anglise da pratica seja verdadeiramente reflexiva e assim, selecionar, re-selecionar ¢
reorganizar a praxis pedagogica. Zabala (1998) tem uma visdo de que ¢ necessario

previamente planejar o proprio processo educativo, e, posteriormente, ao realizar wmna
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avaliagfio do que aconteceu, melhorar o que ficou confuso ou ndo deu certo. E Pimenta (2005)
defende' que a atividade tedrica por si s6 nfo leva a transformagdo da realidade, ndo sc
materializa, pois a pratica também néio fala por si s, entdo teoria e pratica sdo indissocidveis
COMO Praxs.

Sabe-se que os préprios efeitos educativos dependem da interagio teoria — pratica
inovadora ¢ de todos os fatores que se inter-relacionam nas situagdes de ensino: metodologia,
maleriais e recursos pedagdgicos, instrumentos de avaliagdo da aprendizagem, dentre outros.
A formacéio continuada do professor inovador necessita de andlise e reflexdio de sua praxis.
Entender a investigagiio pedagdgica exige situar-se num modelo em que a aula configura
como uma prixis sujeita a avaliagiio apos cada mediagdo executada. Zabala (op. cit.) afirma

ainda que:

A unidade basica do processo de ensino aprendizagem, cujas diversas
variaveis apresentam estabilidade ¢ diferenciagiio: determinadas relagBes
interativas do professor - aluno ¢ aluno — aluno, uma organizagfio grupal,
determinados centetidos de aprendizagem, certos recursos didaticos, uma
distribuiciio do tempo ¢ do espago, um critério avaliador, tudo isso em torno
de determinadas intengdes educacionais, mais ou menos explicitas. (p. 173

Entende-se que, assim ¢ preciso buscar as dimensdes para poder analisar as
caracteristicas diferenciais em cada uma das diferengas ¢ das diversas maneira de
ensinar.Visto isto, o professor precisa refletir e realgar a sua préxis pedagogica no sentido de
oportunizar possibilidades para instigar a aprendizagem significativa do aluno, com objetive
de formar e desenvolver o cidaddio de maneira integral como sujeito histdrico e transformador

desta sociedade contempordnea.

A proposta metodologica para professor inovador segundo Zabala (op.cit) inclui:

Seqiiéncias de atividades (aula expositiva, por descobrimento, por projetos,
...); Bom relacionamento professor — aluno e aluno —aluno (direlivess,
participativos, cooperativos, ...); forma de agrupamento ou organizagiio
social da aula ( grande grupo, equipes fixas, grupos moveis, ...); distribuir
0 espaco ¢ o tempo (canto, oficinas, aulas por drea, ...); organizagio dos
conteindos ( disciplinar, interdisciplinar, globalizador, ..); plancjar e
organizar os materiais curriculares (livros — texto, ensino dirigido, fichas

|
|
|
]
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de auto — correcio, ...) e diversificar o procedimento de avaliacio da
aprendizagem (de resultados, formativa, selecionadora , final, ...) . (p. 20)

Percebe-se que as condigdes organizacionais para a melhoria da praxis pedagogica
exprimem inovagdo no plancjamento ¢ em todos requisitos que compde a praxis didatica
pedagogica do professor. Vale ressaltar, que além desses requisitos, é necessdrio que o
professor sinta-se motivado e gratificado para executar esta inovagfo. I'az-se necessario ainda,
compreender que a escola constitui um empreendimento humano, social, histérico, cultural e
politico que espera de cada um que a compde, nfo priorizé-la como somente um local de

ensino aprendizagem significativa, mas também, de formacfo continuada do professor.

Moran (2000) diz que “ensinar e aprender exige mais flexibilidade, menos conteudos
fixos e processos mais abertos de pesquisa e didlogo (..).” (p. 29) E preciso transformar a
realidade da escola, em um novo lugar, propondo disponibilidade de mais recursos para a
educacfio em sala de aula, também a existéncia de uma nova forma da escola se situar no
mundo, proporcionando uma recepgdio simultdnea de aulas e contetdos interativos que irfio
abrir horizontes ainda ndo explorados em sala de aula.

Entdio, deve-se repensar a pratica para romper-se com as suas formas tradicionais e
adotar metodologias interativas, recursos diversificados e estratégias inovadora como
instrumento alavancador e transformador que possa promover ¢ qualificar o processo ensino-

aprendizagem nos ambientes escolares.

2.2 - O PERFIL DO PROFESSOR COM UMA PRAXIS PEDAGOGICA INOVADORA E A
PROFISSAO DE PROFESSOR NESTE CONTEXTO ATUAL

A educagdo estd a exigir um novo olhar e um significado para a construgo ¢ produgio
do conhecimento. Por isso, ¢ emergente contextualiza-lo e evitar a compartimentaglo que néo
coaduna com o mundo em franco processo de globalizagio. O professor formal ndo pode ser
considerado a tnica fonte de saber dos alunos, pois eles vivem cercados por um mundo que os

bombardeia com informagdes cada vez mais faceis de adquirir em outros meios, além da
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escola. Diante disso, a escola deve orientar ao aluno para que possar construir saberes, que
fomentem a resolugio de problemas cognitivos, afetivos ¢ sociais.

Ao propor mudangas para a educacio, conseqiientemente propfe-se uma renovagiio na
praxis pedagogica. Os discursos preformatados do professor devem ser substituidos pelo
personagem capaz em mediar, orientar e oportunizar alternativas, metas ¢ caminhos em busca
de interacio de saberes da escola ¢ da vida. Nesse sentido, afirmar que a escola deve abrir as
porias para o inesperado, ndo significa abandonar o que se trabalhava antes, mas sim adaptar,
reformular, tornar mais interativo, contextualizar com o local, nacional e global.

Portanto, em uma estrutura educacional, na qual a realidade do aluno deve ser mediada
pelo professor, cabe a este além de planejar ¢ replanejar o seu trabalho pedagogico, buscar
conceitos, procedimentos e atitudes (valores) que possam ser incorporados a cada nova
situagfio, como também a novos caminbos que permitam a elaboragiio do conhecimento
significativo de forma mais flexivel com sucessivas mudangas de estratégias promovidas pelo

momento que requer dinamizagdo com outras atividades de sala de aula.

Em suas pesquisas Schon (1995) questiona: Que tipo de conhecimento ¢ de saberes
permitem aos professores desempenharem o scu trabalho eficazmente? Para responder este
questionamento ¢ fundamental refletir sobre os pensamentos do proprio Schon (op. cit.),
Perrenoud (2000), Demo (2000), Freire (1996), dentre outros pesquisadores deste tema,
elegem algumas caracteristicas essenciais que necessitam ser adquiridas, quando se busca uma
praxis docente inovadora voltada para o novo ensino deste mundo pos-moderno. Da reflexdo

sobre as obras destes autores pode-se citar as seguintes caracteristicas:

1 - Ser reflexivo — o professor reflexivo € sensivel para mobilizar competéncias para
agir em situagdes novas. Utilizando a auto-avaliagfio reflexiva, ele reorganiza
congeitos, procedimentos e atitudes que lhes permitem tomar decisGes coerentes
diante de contextos complexos. Para Freire (op. cit.): “¢é pensando criticamenie a
prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prdtica. O proprin
discurso tedrico, necessdrio & reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
guase se confunde com a prdtica.” Schon (op. cit) ainda complementa afirmando

que:
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Um professor reflexivo permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz.
(...) Um professor reflexivo tem a tarefa de encorajar e reconhecer, e mesmo
de dar valor a confusdo do aluno. Mas também, faz parte de suas
incumbéncias encorajar e dar valor & sua propria confusédo. (p. 83}

Percebe-se que o professor reflexivo estd sempre questionando sobre os objetivos da
sua praxis pedagogica, o contexto no qual estd inscrido e os pressupostos basicos que
sustentam a sua pratica docente. Refletir sobre a propria pratica também ¢ refletir sobre a
prépria historia de estudante e profissional.

2 - Ser pesquisador - O exercicio da reflexfio conduz, naturalmente, o professor a
elencar o préprio ensino como objeto de investigagfio. O professor ndo deve
considerar o conhecimento como sendo algo pronto e acabado, mas em constante
construgdo, numa intima relagio entre a teoria e a pratica, como bem argumenta

Moraes (1997):

No meio de tantas incertezas, o professor precisa prever que o aluno
necessita aprender continuamente, utilizando metodologia adequada ¢
novadora com estratégias para resolugéo de problemas, para o estudo de
alternativas e para tomada de decisfio. (p. 144).

Ter postura de um professor pesquisador significa vivenciar um processo de
aperfeigoamento na formagio continuada que acompanha a trajetoria profissional e as

mutagdes que a sociedade ¢ o mundo oportunizam.

Neste sentido, compreende-se que para refletir sobre sua propria pratica, o professor
deve dominar os instrumentos de andlise com relagio ao pensamento abstrato, a subjetividade,
¢ a hipotese.

3 - Ser compromissado — O compromisso do professor transcende a dimensio
individual. Suas opgdes politicas, ideoldgicas ¢ as influéncias do melo se¢ fazem
presentes em sua praxis pedagogica. Freire (1996) escrevendo sobre ‘Sabetes
necessrios & pratica educativa’, argumenta que ensinar exige comprometimento.

Para o autor, o professor deve ter uma postura politica coerente com a sua praxis,

principalmente se oplou por uma praxis pedagogica progressista,




4 - Ser autdbnomo — Segundo Demo (2000) a autonomia é conquista ardua ¢
continua nunca terminada. A autonomia precisa ser todo dia conquistada ¢

reconstituida. Ao refletir sobre o tema Freire (op. cit.) argumenta:

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. Ndo ocorre em data marcada. B nesse sentido que uma pedagogia paras
autonomia tem de estar centrada em experiéneias estimuladoras da decisfio e
da responsabilidade, vale dizer, em experiéneias respeitosas de liberdade. (p.
128)

Por isso, nota-se que é preciso compreender que no processo de ensinar ¢ aprender
deve ser permitida a autonomia e a liberdade, pois, o mundo atual nfio requer professor com
idéias e ensino autoritarios. O professor deste terceiro milénio deve ter competéneia para
tomar decisdes ao deparar-se com as situages impares do cotidiano escolar. A autonomia do
professor precisa ser regada de liberdade com compromisso e responsabilidade como sujeito
do processo cducative.

5 - Ser competente — O profissional da educagfo precisa analisar ¢ refletir as
questdes envolvidas no scu trabalho, ter competéncia para identifica-las,
autonomia para tomar decisdes ¢ responsabilidade pelas opgdes feitas. Lile
necessita também, avaliar criticamente a prépria atuagéo ¢ 0 contexio enl que
atua. Deve-se definir como cixo para uma praxis pedagégica inovadora o
desenvolvimento de competéncias e habilidades profissionais numa perspectiva
reflexiva ¢ investigadora que permitem usar multiplos recursos, entre os quais o0s
conhecimentos tedricos e experiéneias da vida pessoal e profissional, para
responder a diferentes demandas das situagdes que ocorre no cotidiano da sala de
aula. De acordo com Severino (1997) ser competente ¢ cstar scmpie s¢
atualizando através de um projeto pessoal de formagéo continuada para

acompanhar as mudangas do contexto escolar.
A atualidade requer um outro perfil dos profissionais da educagiio, pois, a escola
necessita acompanhar as transformagdes do mundo. Para que a escola enire em sintonia com 2

modernidade é preciso que o professor transforme e atualize a sua praxis, desenvolvendo
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competéncias didaticas pedagdgicas, em relagdo as dimensdes tedricas, téenicas e sOcio-

educacionais. Kuenzer (1998) afirma que:

O professor inovador deve pautar a sua praxis pedagogica em miltiplos
recursos, entre 0s quais precisa selecionar conteiidos significativos,
materiais instrucionais e tecnoldgicos, técnicas ou métodos, metodologias,
dentre outros com a finalidade de mediar um ensino aprendizagem de
qualidade, fomentando nos aprendentes competéncias e habilidades basicas
cxigidas pela sociedade. (p. 32)

Visto isto, o professor deve refletir sobre a sua agéio ¢ analisar se a mesma atende a
dindmica ¢ a interatividade da modermidade. Entretanto, os novos paradigimas que envolvem a
concepedo construtivista, as tecnologias ¢ a préxis pedagdgica transformadora precisam
atender a educagio deste terceiro milénio. E necessério oportunizar reflexdes, que sejam alvo
de andlise para os professores que defendem um trabalbo inovador em sala de aula. Uma tarefa
importante da educacfio atualmente ¢ ensinar a construir o conhecimento ¢ a informagio, pois,
o conhecimento ndo ¢ estdtico ele deve acompanhar a dindmica da sociedade.

No entanto, para dar cumprimento ao proposto, sabe-se que as diferentes concepgdes de
aprendizagem atuam constaniemente, de maneira consciente ou nfio, na préxis do professor
que de uma forma ou de outra, acaba definindo a sua postura diante da viséio de mundo que, no
cotidiano da sala de aula ele deixa transparecer. Ao acompanhar a dindmica da socicdade o
educador tem um grande aliado, que é a tecnologia. Por meio dela é possivel inovar no dia a
dia da sala de aula de maneira criativa, organizando e adaptando a cada situagiio os aspectos
que, no momento, sdo mais adequados.

Nesta perspectiva, o professor precisa repensar sua pritica educativa com base na
interagio entre o aluno — aluno ¢ o aluno e as tecnologias como ferramenta que diversifica a
praxis pedagégica e promove a construgfio de conhecimentos. O poder das tecnologias como
ferramenta educacional é indiscutivel, mas deve-se usa-lo com critérios. O grande desallo para
o educador & entio, ultrapassar barreiras e ‘reaprender’ a ensinar. Caso ndo se aper{cigoe nesse
século, o educador corre o risco de tornar seu ensino defasado, nfio atendendo as expectativas
dos sujeitos que hoje se preocupam em construir sua aprendizagem em ambientes virluals,

wtilizando o computador, a caleuladorn, software, o retroprojefor dentre outros recursos gue a
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tecnologia oferece para oportunizar uma aula interativa e diferente, expandindo a capacidade
critica e criativa dos alunos. E necessério também, que o educador compreenda que todas as
ferramentas que se quer fazer uso precisam estar voltadas para a facilitagdo ¢ otimizagio do
processo de ensino-aprendizagem, tornando o cidaddo competente para conviver em sua
socicdade de maneira critica, dindmica e participativa.

Desse modo, lidar com as tecnologias pode ser percebido como um episodio, no qual,
as idéias, as experiéneias, as competéncias e habilidades s#io vistas como algo inovador que
integra a instrugdo, a construgdo ou produgio, a descoberta, o conceito, o procedimento, a
atitude e o sentido para o compartilhamento de pressupostos cognitivo ¢ interacionista.

Sabe-se também, que as diferentes concepgdes pedagdgicas ou tendéncias pedagodgicas
fundamentam a pratica do professor, o que de uma forma ou de outra acaba definindo a sua
postura diante do seu cotidiano pedagdgico. Autores brasileiros como Gadotti (1998, 2000),
Saviani (2001), Libéineo (1998) estudam as tendéncias pedagdgicas e afirmam que as mesmas
revestem-se de uma grande importincia significativa para o andamento do processo ensino
aprendizagem ¢ podom ser trabalbadas de forma a integrar as teenologias e oulros recursos
instrumental de forma contextualizada, adaptando-as aos vérios procedimentos metodoldgicos.

Eis uma breve abordagem de alguns modelos pedagogicos, tomando como referencial
a classificagio defendida por Libéneo (op.cit) e que ele classifica em Liberais ¢
Progressistas. Para este autor, o termo Liberal “ndo tem o sentido de avangado, democradlico,
aberto, como se costuma ser usado.” (p.77) A doutrina liberal aparece como explicagdo do
sistema capitalista que estabeleceu uma maneira de organizagfio social baseada na sociedade
privada dos meios de produgio. A pedagogia liberal, portanto, ¢ um reflexo desse tipo de
sociedade. Dentre elas pode-se citar: a Tendéncia Liberal Tradicional; a Liberal Renovada
Progressista; a Liberal Renovada Nio-Diretiva e a Liberal Tecnicista. E o termo Progressista
caracteriza-se, segundo o autor, “pelas tendéncias que, partindo de uma andlise critica das
realidades sociais, sustentam os objetivos séciopoliticos da educagdo™ (p.78) Para o autor,
estas tendéncias classificam-se em: Tendéncia Progressista Libertadora; Progressista

Libertaria e a Progressista Critica Social dos Conteudos.
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O quadro 3 apresenta as Tendéncias Pedagogicas fazendo um paralelo em torno do
papel da escola, dos conteudos de ensino, metodologia ¢ da relagdo professor aluno, na

Concepgdo dos Modelos Pedagégicos Liberais e Progressistas.

Quadro 3 — Modelos Pedagogicos - Concepgdes Pedagogicas Liberais e Progressistas:

TENDENCIAS PEDAGOGICAS LIBERAIS TENDENCIAS PEDAGOGICAS PROGRESSISTAS
Liberal Liberal Liberal Renovada | Liberal Tecnicista | Progressista Progressista Progressista
I'radicional ;f:novadp ndo - diretiva Libertadora Cibesiksa Ciltios Social dos
ogressistas N -
Contetdos

Preparagdo Adequagio de Formagdo de Modeladora do Visa & Transformagéio | Preparagdo do

% intelectual e acordo com as atitudes: comportamento transformagdo da na aluno para o

g moral dos necessidades adequagéo humano. realidade. personalidade mundo adulto por

4 alunos. individuais ao pessoal as do aluno. meio de

8 ‘meio social. solicitagdes do contendos

] ambiente. concretos da

g realidade social.
Nio tem Estabelecidos Visa facilitar os O essencial ndo ¢ Extraidos da O Universais,

B relagdio com o em fungdo de meios para o contetido da problematizagio conhecimento reavaliados face

_§ cotidiano e experiéncias e aquisigiio do realidade, mas as do cotidiano do resulta da as realidades

g g | nemcoma desafios proprio técnicas de aluno. necessidade e sociais.

'g q realidade cognitivos do conhecimento descoberta e interesse do

O /| | social. aluno. pelo aluno. aplicagio. grupo.
Demonstragio | Facilitadora da Expde de forma Procedimentos e O dialogo permeia | Vivéncia Relagdo direta
e exposigdo do | aprendizagem - | objetiva e técnicas ativamente ¢ grupal e auto- com a experiéncia

R} contendo. o aluno aprende | comportamental necessarias para professor e aluno gestio em que do aluno,

fo? fazendo. assegurar a aprendem. os alunos confrontada com

3 transmissdo e buscaréio o o saber trazido de

2 recepgéo da conhecimento. fora.

2 informag#o.
Predomina a Nio ha lugar Educagio Elo entre a Relagdo Relagio da Intervengdo do
autoridade do privilegiado centrada no verdade cientifica | horizontal. ndo- professor para

o professor para o aluno, Toda e o aluno deve Educador e diretividade levar o aluno a

g professor. intervengdo ¢ fixar as educando como professor acreditar nas suas

a ameagadora. informagdes. sujeitos. como potencialidades

IE orientador.

2 Aluno ¢

= professor

B misturam-se

»§_ para uma

] reflexdo em

9 comum.

! FONTE: Adaptado de Libaneo (1998) — Democratizagiio da Escola Publica.

Observa-se que estas tendéncias visam, sobretudo, fundamentar e enriquecer a praxis
pedagogica, para a partir da contribui¢do delas, diversificar a modalidade de ensino,
procurando mediar uma praxis educativa mais dindmica, efetiva e de qualidade, para atender a

esta nova sociedade do conhecimento.

Freire (1980) defende a tendéncia para uma educagiio progressista libertadora e
emancipatéria em que a praxis educativa € o elemento fundamental no processo de resgate da
liberdade e da autonomia. Nesta perspectiva percebe-se que 0 aluno ¢ motivado a construir seu

proprio conhecimento. E Freire (op. cit.) ainda complementa afirmando que:
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Os alunos sfo construtores. E se eles constroem, eles os fazem motivados
pelo impulso mais profundo da alma humana que ¢ o impulso para o prazer
¢ para a alegria. Os saberes tém de estar a servigo da felicidade, E preciso
descobrir ¢ paraiso. (p.189)

Segundo as idéias Freire (op. cit.) a educagfio deve ser um instrumento de
transformac@io social. O ser humano precisa operar ¢ transformar o mundo. O mundo ¢
dindmico ¢ o ser humano deve acompanhar este dinamismo que o mundo proporciona. O ser

humano ¢ um ser de conotagdo plural que precisa inserir-se no mundo decidindo, escolhendo ¢

intervindo na realidade de forma critica.

A partir deste perfil, compreende-se que hé uma necessidade de integrago ¢ de
complementagiio das diferentes abordagens dessas concepges pedagogicas. Desse modo,
compreende-se que uma pedagdgica que desperte a motivagio dos alunos necessita buscar
uma integragio entre as varias abordagens de modo a se comprometer com a totalidade ¢ a
integragiio dos contetidos e das disciplinas como uma forma mais universal de construir o
conhecimento,

A nova pratica educativa demanda existéncia de sujeitos, na qual, educador e educando
aprende em comunhfio e no processo, um que media e também aprende, outro que, aprendem a
aprender. Nesta perspectiva, observa-se-que o didlogo € o elemento impulsionador deste
processo de aprendizagem transformadora, que requer agao e reflexdio constante. Compreende-
se também, que a praxis pedagdgica inovadora requer uso de recursos e materiais interativos
como também, uso de tecnologias, pois, as mesmas quando mediadas de forma interativa

ajudam a expandir a capacidade critica e criativa dos alunos.

Piaget (apud Moraes, 1997) defende que o conhecimento ¢ algo que ndo ¢ transmitido.
Ele é construido através de continuas descobertas. Nesta perspectiva, compreende-se que a
partir da propria agdo, o sujeito constréi suas estruturas em interagdo com o meio. A partir da
visio deste autor, observa-se que a inteligéncia ¢ um instrumento de inter-relagio entre o
sujeito e 0 meio, no qual se constroem ¢ reconstroem permanentemente o conhecimento a

partir desta perspectiva propde, formar e desenvolver o ser humano de maneira integral.

Haja vista, a escola deve desenvolver um ensino que adeque a realidade ¢ a
necessidade do aluno, e nfio o aluno ao ensino. Deve-se também, despertar nos alunos o gosto

de aprender e a perseveranga com auto-suficiéncia na busca de respostas, pois a aprendizagem
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do ser humano sé acontece na medida em que sc constrdi ¢ reconstréi o conhecimento.

Moraes (op. cit.) ainda argumenta que:

Para que a aprendizagem acontega é precisa criar desafios e desequilibrios
(situagdes problemas), que leve o individuo a fazer um esforgo de auto-
organizagiio, reequilfbrio, incorporando algo em suas estruturas,
reorganizando-se novamente. (p. 144)

12 um dever da escola, valorizar o que o aluno transforma e produz para criar situagdes

motivadoras em prol de solugdes dos desafios que Jhes sfio impostos, mas para isso, ¢

interessante que scjam trabathadas situagdes problemas contextualizadas com a sua realidade.

Por conseguinte, ¢ viavel reforgar que as tecnologias quando bem trabathadas

enriquecem a praxis pedagogica do professor, no entanto, as possibilidades de aprender e

ensinar mediante as midias devem ser organizadas e seguir alguns principios que segundo

Weiss (1998) o professor inovador precisa adicionar em sua praxis docente. Istes principios

podem ser compreendidos da seguinte forma:

- As orientagdes didaticas em sala de aula deverfio ser direcionadas ao
aluno, de forma auténoma e critica, pois, a partir dai o aluno constrdi o
conhecimento, se transforma e efetiva a aprendizagem;

- O professor deve exercer a fungio de mediador, facilitador ¢ colaborador,
propiciando desafios e intervindo quando necessario. Sabe-se também, que 0
aprendiz efetiva interag@io com o objeto, com o meio e com 0s colegas, nédo
somente com o professor;

- O aluno dever ser percebido como aprendiz em evoluglo constante que
pode errar para reconstruir ¢ aprender as questdes conceituais,
procedimentais e atitudinais;

- A metodologia perpassa pelos pardmetros da interatividade presente nos
discursos pedagégicos atuais, nas implicagBes dos processos de
aprendizagem colaborativa;

- O processo de avaliagio acompanha, processualmente, fazendo
intervengdes quando necessério, com respeito ao ritmo de cada aluno, a
partir de critérios pré-estabelecidos visando uma aprendizagem significativa;

- O uso das tecnologias deve ter como premissa a comunicagho, 0 acesso a
informagdo, a colaboragio, a expressio de situagbes que podem ser
aplicados em variados contextos, a fim de minimizar problemas de
aprendizagem, gerar idéias e ressignificar o conhecimento. I fundamental
também, que a énfase instrucional deve estar pautada nas redes, relagdes que
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se potencializa e concretiza em fontes de conhecimentos significativos e
dialogicos. (pp. 11 - 12)

Vale ressaltar, que sdo inimeras as possibilidades e limites. E racional que o professor
encontre maneira de sentir-se bem e motivado a inovar a sua praxis pedagodgica com
competéncia a partir da diversificagdo das formas de mediar aulas, de realizar atividades, de
avaliar, dentre outras. Observa-se um grande leque de opgGes metodologicas, de recursos
auxiliares para mediar suas aulas com mais interatividade e de instrumentos de avaliagdo que
viabilizem a intervengio quando necessdrio, mas, também ¢ importante, que aprenda a
dominar as formas de comunicagfio interpessoal e grupal, as da comunicagio audio-visual e

telematica.

Assim sendo, originado das inquietagdes do que estd acontecendo com o processo
ensino ¢ aprendizagem nas aulas, urge, portanto, a necessidade de integragio de agdes no
sentido da construgdio de uma proposta dindmica e inovadora que contemple as expectativas
desta nova geragio que vive neste ‘mundo pés-moderno de informagdo e formagdo de

conhecimentos globalizados.

Nesse processo de praxis docente inovadora, o professor passa a ser um mediador do
processo ensino aprendizagem, que ensina e aprende com a pratica ¢ com a pesquisa e, até
mesmo com os erros, quando sdo oportunizadas as intervengdes criticas e reflexivas, que
descobre os caminhos da construgdio do conhecimento, como ¢ onde esse conhecimento se
organiza, mantendo-se, permanentemente atualizado. Um professor com esse perfil ¢

considerado como um professor inovador e que faz a diferenga.

Paralela a essa postura do professor a escola com uma gestdo administrativa e
pedagdgica de qualidade permite maior acessibilidade de interagdo para produgdo do
conhecimento significativo, pois, toda comunidade escolar esta interessada em que o aluno |

aprenda, mas, para isso, ¢ fundamental também, procurar melhorar as condig¢des externas do

ambiente de aprendizagem. No entanto, entende-se que a mesma apenas oportuniza ao aluno o
desenvolvimento de suas condigdes internas e de sua subjetividade quanto aos diferentes

aspectos do ser humano (biologico, afetivo-social, cognitivo e espiritual) se integram.
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Ainda sobre esse aspecto, Weiss (op. cit.) ainda contextualiza exemplificando que
“somente os cidad@os bem preparados dominardo o mercado, em tempo de globalizagdo.” (p.
10). Pois, a preocupagiio com a formagfo para esta nova sociedade requer mais qualidade ¢
competitividade. O individuo ¢ cobrado pela capacidade de aprender a aprender rapidameiie,

de forma interativa, global ¢ sem dificuldade. Ainda esta mesma autora admite que:

A escola nfo podera lidar apenas com informagfio prontas, acabadas, mas
devera preocupar-se mais, com a capacidade do aluno aprender a aprender. A
incrivel velocidade na mudanca de informagdes e técnicas torna, rapidamente,
o programa de excelentes cursos em um conjunto de informages obsoletas. O
importante ndo é, mais o conjunto de conhecimentos ao final de cada curso,
mas o que esses conhecimentos possibilitam como degraus para novas
aprendizagens futuras. (p. 10)

O professor precisa demonstrar maior plasticidade na vontade de inovar a sua praxis

docente, para assim melhorar as condigdes de aprendizagem dos alunos, porque a ‘nova era do

conhecimento’ exige que a escola ¢ toda comunidade escolar fiquem mais atentas as
dificuldades no processo de ensino aprendizagem. N#o é possivel que o aluno nfo enire no
mercado de trabalho porque ele nfio ¢ motivado a ler, escrever, calcular, interpretar e resolver
problemas. I3 urgente que todos da comunidade escolar, principalmente o coordenador
pedagbgico ¢ o professor, viabilizem praxis pedagégica que desperte no aluno uma outra
forma de aprender, para assim, poder acompaphar, situar ¢ viver neste mundo de
transformac#io o acentuada. Para isso, ¢ preciso acreditar na educagdo como promessa de um

futuro melhor.

Toffler (1970) em seu livro ‘o choque do futuro” contempla que o cfeito das mudangas
sociais de forma acelerada traz consequéncias ¢ desajustamento do individuo, quando perde as
referéneias culturais conhecidas. Visto isto, percebe-se que o professor nio pode ficar
dormindo em bergo esplendido, precisa esta sempre atualizado, inovando e refletindo sobre a

sua praxis pedagdgica, porque a mesma pode esta obsoleta e ndo atende mais ao cidadéo deste

novo milénio.




A transformacfio no limiar da escola ¢ distinguida, segundo Novoa (1999) em dois
grupos que séo os fatores de primeira e de segunda ordem que o mesmo autor explica muito

bem nesta sua citago:

Os fatores de primeira ordem indicam diretamente sobre a agio do
professor na sala de aula, modificando as condi¢des em que desempenha o
seu trabalho (a sua praxis pedagdgica) e os fatores de segunda ordem
refere-se as condigdes ambientais, ao contexto que exerce a docéncia
(estimula a motivagdo do professor). (p. 99)

Neste contexto, o professor precisa inovar a sua praxis, mas também, é necessario ser
motivado para tal. Conseqiientemente estas motivagdes precisam ser fortalecidas por toda
comunidade escolar e pelos governantes. Baseado nos estudos de Novoa (op. cit.) pode-se
considerar as seguintes motivagdes: a valorizagdo pessoal, profissional e salarial, a elevagio
da auto-estima; a formagio continuada para inovagdo da préaxis pedagogica, para o equilibrio
psicologico, afetivo e social; a reintegi‘agﬁo dos pais (familia) para educar juntamente com 0$
professores; a variedades de recursos instrumentais e tecnologicos paras diversificar a praxis
pedagogica; melhores condigdes de trabalho; maior responsabilidade de todos os segmentos
que formam a comunidade escolar em prol de um ensino de qualidade, pois, néo ¢ o professor
sozinho que educa. Estas motivagdes sendo fortalecidas, o professor desenvolverd de forma
mais empolgante a sua fungdo docente. Portanto, ¢ urgente uma mudanga na praxis
pedagdgica, pois através de uma praxis inovadora e dindmica a escola pode oportunizar a sua
clientela um ensino de qualidade que permita acompanhar as transformagdes que perpassa pela

sociedade. Novoa (1999) ainda comenta que:

A mudanga acelerada do contexto social influi fortemente no papel a
desempenhar pelo professor no processo de ensino, embora muitos
professores ndo tenham sabido adaptar-se a esta mudanga, nem as
autoridades educativas tenham tragado estratégias de adaptagfo, sobretudo
ao nivel de programas de formag#o de professores. (p. 100)
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Neste sentido, torna-se notério, que a inovagéio requer a introdugéo de algo realmente
novo ¢ para isso, ¢ preciso adaptar ou mudar as fronteiras do convencional, fazendo
primeiramente uma auto-avaliagdo da sua praxis pedagogica. E preciso distinguir, que cada
situagdio de ensino ¢ Gmica e como tal o professor deve estar a fazer uso de sua criatividade e
do seu bom senso, para levantar os problemas da complexidade, da incerteza e do conflito de
valores na sala de aula. A inovagio pedagdgica, necessariamente, deve pertencer ao proprio
professor, que se encontra no cerne da atividade educativa ¢ permitir-se a uma reflexfio
constante, com um fim para um ensino com expectativa inter e transdisciplinar oportunizando

uma visdo holistica, mobilizando o que esta dentro e fora da esfera escolar.

Todo professor precisa ousar, para transformar e diversificar a sua praxis educativa,
também ¢é necessério coragem para enfrentar o dia-a-dia, marcando presenga na busca de um
ensino de melhor qualidade. Segundo Werneck (2000) a ousadia precisa fazer parte da vida do
mestre, do educador ou do professor. Ainda o mesmo autor complementa que o professor
precisa desenvolver “uma consciéncia critica para ser capaz de avaliar e de corrigir as falhas
de percurso, saber de suas limitagoes, (..). A consciéncia critica ajuda a viver o valor do

aprender continuo.” (p. 31)

Sabe-se que atualmente, muitas sdo as relagdes pedagogicas estabelecidas nas praticas
de sala de aula, porém nesses ultimos tempos vem-se discutindo muito sobre essas praxis
docente, que requer uma agdo inovadora na forma de mediar o ensino aprendizagem. Por
conseguinte, o professor precisa compreender, refletir e analisar os estudos feitos sobre a
teoria das inteligéncias multiplas, as concepgdes de aprendizagem, os conjuntos de

pedagogias, dentre outras que oportunizam ao professor transformar a praxis pedagogica.

A conscientizagfio de uma intervengdo para a melhoria da praxis educativa inovadora
implica negociago, permissdo ¢ vontade de mudar. Esta interveng@o requer auto-avaliagdo de
seu dia-a-dia na sala de aula, identificando o que ndo esta dando certo e reconverté-lo numa
praxis docente muito mais inovadora. Essa é uma situagdo que exige autonomia,
compromisso, pesquisa, criatividade, ... uma situagio delicada na qual, deve-se empregar

tempo e dialogos com os colegas professores.

Neste mundo de mudanga, em que a inovagdo perpassa por todas as areas, a educacdo

ndo pode ficar no atraso € no marasmo, precisa, urgentemente, entrar em sintonia com estas
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mudangas. O professor para atender esta nova geragfo precisa esta explorando a sua
criatividade, buscar teoricamente fundamentar-se com estudos fazendo uma reflex@o sobre as
pedagogias, concepgdes, recursos, etc, que melhor atenda a sua realidade ¢ a realidade do
mundo, contextualizando, inter e transdisciplinando sempre para assim, possibilitar-se a uma
praxis pedagdgica moderna e interativa. Para Delors (2001) o século XXI, necessita desta
diversidade para formar cidaddos criativos, talentosos, criticos e com carater ¢ personalidade
integros. Deve haver também, uma preocupagdo em desenvolver a imaginagdo, em revalorizar

as culturas escritas, orais, artisticas, desportivas, cientificas, culturais e sociais.

A modernidade requer que todos devam ser incentivados e encorajados a aproveitar as
ocasides de aprendizagem que lhes oferecem ao longo da vida, mas o professor necessita
munir-se de praxis docente dinimica e contextualizada para acompanhar as transformagoes
que ocorre de forma acelerada na sociedade. Assim como a escola precisa inovar-se,
principalmente, no seu curriculo e praxis pedagogica e 0s professores podem e devem

concretizar esta aspiragfo. Delors (op. cit.) ainda complementa:

A contribuigdo dos professores ¢ crucial para preparar os jovens, ndo s6 para
encarar o futuro com confianga, mas para contribui-lo com eles mesmos de
maneira determinada e responsavel. I: desde o ensino primario e secundario
que a educagio deve tentar vencer estes novos desafios: contribuir para o
desenvolvimento, ajudar a compreender e, de algum modo, dominar ©
fendmeno da globalizagdo, favorecer a coeséo social. Os professores tém um
papel determinante na formagdo de atitudes — positivas ou negativas —
perante o estudo. Devem despertar a curiosidade, desenvolver a autonomia,
estimular o rigor intelectual e criar as condigBes necessarias para o sucesso
da educagiio formal e da educagdo permanente. (p. 152)

Refletindo sobre esta citagfo, observa-se a importéncia do professor enquanto agente
de mudanga para assim formar o carater ¢ o espirito das novas geragdes. E este mesmo autor
afirma que é preciso também, antes de tudo, “melhorar o recrutamento, a formagdo, o
estatuto social e as condicdes de trabalho do professor, pois estes s6 poderdo responder ao
que deles se espera se possuirem conhecimentos, competéncias e qualidades pessoais, dentre

outros.” (p. 153)
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Visto isto, compreende-se que a praxis pedagogica do ensino depende da qualidade dos
meios de ensino. A renovagio da praxis deve ser um processo permanente no qual, o professor
precisa de técnicas interativas e, para isso, ¢ pertinente introduzir os meios tecnologicos, pois
0os mesmos permitem uma difuso mais ampla, dindmica e eficaz para a construg¢éio do
conhecimento, como também, oferece ao aluno uma via sedutora de acesso a conhecimentos e
competéncias, por vezes dificeis de encontrar no meio local. No entanto, é necessario que o
professor auto-avalie a praxis docente e reveja a concepgdo ou concepgdes pedagodgicas que

transcendem e estimulem a capacidade de questionar e de analisar as diferentes hipoteses.

O professor precisa adquirir hébitos, para que possa organizar e auto-avaliar o seu
trabalho pedagogico. Coll (2003) afirma que as seqiiéncias de atividades que configuram o
processo de ensino aprendizagem devem seguir varidveis que constituem uma nova forma de
ensinar ou de ajudar o aluno a aprender, que se resume em “dosar o tempo, a organizagdo dos
contetidos, o papel do professor e do aluno, como também, mediar os contetidos e a avaliagdo

da aprendizagem e etc.” (p. 179) Este mesmo autor ainda complementa que:

A concepgiio construtivista da aprendizagem ¢é uma opgdo de ensino dirigida a
formagio da pessoa em todas as suas capacidades, requerem no nivel de varidveis,
decisdes que sejam coerentes com os pontos de partida aludidos. A necessidade de
trabalhar diferentes-tipos de contetidos, a fungfio que eles deverdo cumprir, a forma
como se aprende em geral e concretamente, converte-se em determinantes na hora
de estabelecer os critérios que guiam a concretizagfio das outras varidveis presentes
na articulagfio de ensino. (p. 181)

Compreende-se que o professor em grupo ou individualmente, necessita organizar a
sua praxis pedagdgica, para mediar aulas interativas e contextualizadas ¢ assim, ajudar os
alunos a construirem conhecimentos significativos, que requer tempo, esforgo e

envolvimento pessoal.

Naturalmente, o professor precisa ser um protagonista ativo em fomentar no aluno
habilidades de metacognicio “que permite assegurar o controle pessoal sobre o0s
conhecimentos e os préprios processos durante a aprendizagem.” (Coll op. cit. p. 87) Nesta

perspectiva, o professor é um participante ativo do processo de construgdo do conhecimento,

cujo centro ndo é a matéria, mas o aluno que atua sobre o contetido que deve aprender.




No entanto, para que a aprendizagem ocorra de forma efetiva depende da criag@o de
situagdes facilitadoras em que trabalhe com a Zona de Desenvolvimento Proximal, pesquisada
(ZDP) por Vygotsky (1991). Esta ¢ definida como a distancia entre o nivel de resolugéo de
uma tarefa que uma pessoa pode alcangar atuando independentemente e o nivel que pode
alcangar com a ajuda de um colega mais experiente nessa tarefa. Compreende-se que a ZDP ¢
conceituada como o espago no qual, a aprendizagem acontece, gragas 4 interagfo e a ajuda de
outros. Objetivando aperfeigoar a ZDP, que defende a importancia da relagéo ¢ inteiragéo com
outras pessoas que facilita os processos de aprendizagem e desenvolvimento humanos, ©
professor deve diversificar a sua praxis e oportunizar aulas que contemple esta interagdo. Este

mesmo autor ainda descreve que:

O essencial para o aprendizado ¢ a criagdo da ZDP, pois ela desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente
quando o individuo interage com pessoas cm seu ambiente e quando em
comparagio com seus companheiros. (p. 110)

Vé-se, entdo, que a mediagdo pedagogica depende da postura do educador, que pode
estar presente tanto nas estratégias convencionais como na implementagdo de outras
estratégias inovadoras, assim como o uso das tecnologias. A criagdo deste novo cenario com
praxis pedagogicas interativas e inovadoras irfio contribuir para formar uma geragdio que esta
voltada para sonhar, imaginar, construir, recriar, desafiar, ... ou seja, mais sensivel para
enfrentar e resolver os problemas na busca de solugdes adequadas ¢ duradouras, para 0 scu
proprio crescimento € o erescimento da coletivo da humanidade.

Entretanto, sabe-se que o ser humano hoje se depara com grandes mudangas €
transformagdes, caracterizando um novo mundo educacional e, para compreender este novo
mundo, os educadores necessitam desenvolver uma agio reflexiva e pertinente. Com esta
realidade a que precisa entender e respeitar o educando, como sujeito de diferentes culturas e
identidade propria, valorizando o desenvolvimento global do ser humano. Um dos grandes
entraves que impede a evolugéo educacional é a forma tradicional do professor mediar aulas,
com uma praxis pedagogica voltada apenas para a transmissdo de conhecimentos, que
enfatizam o acumulo de contetido — o saber, esquecendo do saber fazer, ser e conviver como

foi abordado durante este capitulo.
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Neste sentido, ser professor inovador requer transformagéo na praxis pedagoégica, com
constante reflexdio sobre a acdo docente que o mesmo vem desempenhando nos espagos de
aprendizagem. No entanto, o ensino encontra-se obsoleto, precisando inovar sua prixis
pedagogica, pois, a velocidade da transformagéo no mundo atual, requer maior habilidade para
aprender a aprender, abrindo oportunidades sem precedentes para a agdo, a fim de melhorar a
qualidade do ambiente de aprendizagem, em que se refere ao conjunto de condigdes que
contribuem para moldar a aprendizagem significativa.

Perante, a todos estes atributos, o professor inovador precisa incorporar a sua praxis. E
interessante saber como esta a profissdo de professor neste contexto atual, que perpassa pelo
magistétio e conta com um maior nimero de profissionais em todo pais. Essa ¢ uma das
maiores categorias de trabalhadores que todos os dias mantém contato direto com milhdes e
milhdes de criangas, adolescentes e adultos, da educagdo infantil, do ensino fundamental,
médio e superior, sem falar da educagdo profissional.

Porém, a desvalorizagdo do professor ¢ visivel, diante tantas queixas que giram
invariavelmente em torno de alguns eixos basicos, que Costa (2001) elenca como salarios,
carreira, condigdes precarias de trabalho e desprestigio social do magistério. Visto isto, apesar
dessas queixas e lamentagdes percebe-se que 0 professor tem evoluido e vencido, em parte,
estes desafios, procurando operar em um paradigma inovador e dindmico. I fundamental que
o professor atual ouse ¢ desafie com pensamento em uma agdo transformadora diante da
realidade deste século. Néo se pode deixar abater pela adversidade negativa e procurar um
crescimento profissional, psicologico, social e espiritual.

Ressignificar a praxis pedagogica ¢ o lema essencial, reveste o valor, o sentimento e ©
novo significado da educagdo, da escola, do professor e do aluno. Sabe-se que, ¢ importante a
solugdio dos problemas de salario, de carreira, de condigdes de trabalho, de formagdo inicial e
continuada, prestigio social do magistério, dentre outros. Mas, a escola deve sair a frente e
comegar a mudar a partir de uma transformagfio na praxis pedagogica, para que entdo, a sua
ressignificagdo seja ampla e profunda, para assim sensibilizar 0 governo e ao conjunto de
sociedade.

O professor através de agdes inovadoras e constantes reflexdes, constituird uma

carreira com objetivos maiores na vida, perante as mudangas sociais. Porém, é necessdrio €

fundamental, que as autoridades governamentais, tomem providéncias diante dos desrespeitos




referentes ao baixo saldrio, ao plano de carreira, as condi¢des de trabalhos e a formagio

continuada, etc. Esteve (apud Vasconcellos, 2001) descreve que:

A situagdo dos professores perante a mudanga social ¢ comparavel a de um
grupo de atores, vestidos com um traje de determinada época, a quem sem
prévio aviso se muda o cendrio, em metade do palco, desenrolando um novo
pano de fundo, no cendrio anterior. Uma nova encenagdo pos-moderna,
colorida fluorescente, oculta a anterior, classica e severa. A primeira reagio
dos autores seria a surpresa. Depois, tensdio e desconcerto, com um forte
sentimento de agressividade, desejando acabar o trabalho para procurar os
responsaveis, a fim de, pelo menos, obter uma explicagdo. Que fazer?
Continuar a recitar versos, arrastando largas roupagens em metade de um
cenério pés-moderno (...). Parar o espetaculo e abandonar o trabalho? Pedir
ao plblico que deixe de rir para que se ougam os versos? O problema reside
em que, independentemente de quem provocou a mudanga, sdo os autores
que ddio a cara. S#o eles, portanto, quem terd que encontrar uma saida
honrosa, ainda que néio sejam os responsaveis. (p.15)

Por conseguinte, percebe-se que as mudangas acontecem de forma rapida e
inevitavel, mas, para a educagio publica acompanhar estas transformagdes € necessario que o
professor mantenham-se em um continuo curso de formagéo continuada oferecido pelo
ministério da educagfio e cultura, como também, pelas secretrias estadual e municipal de
educagio.

Refletir sobre a situagfio atual do professor, enquanto ser concreto, exige que se
retorne ao seu mundo de atuagio. A superagdo do estatuto do professor como sujeito da
historia e pela especificidade do trabalho educacional. E necessario, que o professor tenha um
olhar profundo da totalidade com uma percepgdo mais global para poder ressignificar a sua
agdo, até porque ndo serdo poucas as resisténcias que provavelmente encontrard na sua
tentativa de realizar uma praxis transformadora, compreendendo assim, que ndo se trata
apenas de buscar diferentes praxis pedagogica, onde alguns optariam por uma tipo, outros
optariam por outros, exercendo o livre poder de escolha nesta sociedade democratica em que
se vive. Porém, sabe-se que seu trabalho envolve escolhas metodoldgicas, mas, estas ndo estdo
imunes de condicionamentos, nem politicamente neutras, devendo, pois, ser contextualizadas
historicamente.

O descaso com a educagdo e com o professor nos ultimos 30 anos desencadeia

constantes reflexdes. Vasconcellos (2001) cita que algumas décadas atras havia uma:
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Valorizagio social da escola enquanto instrumento privilegiado de ascensiio
social; Valorizagio como mediador desta ascensdo; Formagédo inicinl ©
continuada mais consistente do professor; Boa remuneragdo para o
professores; Apdio incondicional da familia; dentre outras. (p.18)

Mas, atualmente, percebe-se que hd uma fragmentagio e esvaziamento da formagio
inicial e continuada do professor, seguido de uma diminuigdo drastica do salario, uma
inestimavel queda do status social do professor, um aumento do problema de disciplina em
sala de aula, levando até mesmo muitos professores a pensarem em deixar o magistério e
historicamente a tendéncia de rotular o professor como o grande responsavel pelos males da
educagdo.

Apesar destas mazelas, ¢ importante e necessario refletir que quem continua na
educacfio ¢ porque gosta e ainda acredita na mudanga. Mas, para isto, ¢ preciso uma reflexéo
sobre uma urgente mudanga de postura do professor, em que se fala em uma nova linha de
trabalho. Um dos maiores consensos ¢ justamente essa necessidade do mesmo rever sua
atitude e mudar a mentalidade. Ainda $egundo Vasconcelos (op. cit.) a mudanga de postura “¢
uma predisposi¢do para sentir, perceber, pensar, valorar e agir de uma determinada forma
com opgdes futuras em face as novas situagdes.” (p- 153) Uma consciente mudanga de postura
e atitude impulsiona uma mudanga na praxis pedagdgica que perpassa novos principios de
elaboragio de sua agdo com auto-avaliagéo e possiveis intervengdes sobre as crengas, opgoes,
valores, visio de mundo, dentre outros.

Lefebvre (apud Vasconcellos op. cit.) descreve que a mudanga da pratica pela pratica
ndo resolve. Para este autor, “ndo adianta o professor fazer uma série de atividades diferentes
se ndo mudou a postura, pois, serdo simulacros e ndo uma auténtica obra, uma vez que fard o
novo com espirito velho.” (p. 157) Visto que, a praxis desprovida de reflexéo ndo tem tanta
repercussio no resultado. Retomando os estudos feitos por Vasconcellos (op. cit.)
compreende-se que uma das exigéncias no processo de mudanca de postura do professor
implica em dois pilares: concepgdo € pratica. £ preciso mudar a concepgéo quanto a pratica. E
Freire (1980) complementa que “ndo se pode chegar a mudanga de postura apenas pelo
esforgo intelectual, mas também, pela praxis: pela auténtica unido da agdo e da reflexdo.” (p.
92) Neste contexto, percebe-se que a postura requer predisposi¢do e a praxis (concepgdo €

pratica) é o caminho da mudanga ou transformagéio para uma agfo pedagogica de qualidade.
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Enfim, Vasconcellos (op. cit.) ainda esclarece que “a mudanga de postura se dd, pois, num
processo recorrente de re-elaboragdo, que vai ajudar a construir a prdxis transformadora.”
(p.159) Este é o processo que o professor do mundo pdés-moderno deve adequar a sua praxis
pedagdgica e assim, promover uma educagéio de qualidade.

Portanto, € preciso concluir, que a mudanga de postura ¢ algo que se da no sujeito,
porém, s6 quem pode mudar a postura € o proprio sujeito, € que o mesmo precisa criar
condigdes que possibilite e facilite o seu desencadear e, a partir do desejo de transformar a sua
préxis e inovar as suas aulas com objetivo de fomentar no educando as dimensdes dos saberes
significativos que sdo: “saber (enquanto dominio de conceitos), saber-fazer (dominio de
habilidades e procedimentos) e saber-ser (transformando o saber e o saber fazer em atitudes e
valores).” Freire (1996, p. 18) A idéia descrita pelo autor reforga mais uma vez que o
professor deve refletir e auto-avaliar os seus fazeres pedagogicos de forma continua, para
assim, rever o que realmente atende as necessidades e ao nivel da turma, a0 mesmo tempo,
deve motivar e estimular os alunos a participar da aula como sujeitos ativos e construtores do
seu proprio conhecimento. No entanto, a agir pedagogico do professor inovador deve despertar

e valorizar o pensar ¢ o aprender de forma que contemple esses saberes significativos.
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CAPITULO III

3 METODOLOGIA

O mundo estd em transformagfio constante ¢ a educagio precisa acompanha-lo. As
mudangas pedagégicas que tém ocorrido, mesmo de forma lenta, e ainda com restri¢des e
resisténeias por parte de alguns educadores, necessariamente deverdo ser submetidas a uma
analise critica. Segundo Garcia (1980) inovar, significa “introduzir mudangas num objeto de
forma planejada, visando produzir melhoria no mesmo. ” (p. 56) Analisando o conceito de
inovagfio dentro de uma perspectiva pedagégica, este deve orientar o procedimento inovador
voltado para a concepgo de educagfio com agdes ¢ procedimentos que se concretizam
(rotineiras ou inovadoras) num espago de tempo concreto, influenciando a curto, médio e
longo prazo as mudangas na praxis pedagogica.

Sabe-se que a atividade tedrica por si s9, ndo leva a transformacéo da realidade; ndo se
objetiva ¢ ndio se materializa, ndio sendo, pois praxis. Por outro lado & pratica também ndo fala
por si mesma, ou seja, teoria e pratica sdo indissocidveis, precisam estar integradas em uma so

praxis. Freire (1996) afirma que:

Para eleger uma categoria fundamental para a efetiva realiza¢do da praxis ou
de uma nova praxis é necessario uma reflexdo critica sobre a pratica, pois, se
sabe que a teoria ndo dita a pratica; ela serve para manter a pratica ao nosso
alcance de forma a mediar e compreender de maneira critica o tipo de praxis
necessaria em um ambiente especifico, em um momento particular. ( 45)

Freire (op.cit.) ainda ensina:

Que a didatica se reflete sobre saberes necessarios a praxis educativa critica
fundamentada numa ética pedagogica e numa visio de mundo alicercado em
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religiosidade, pesquisa, criticidade, risco, humanidade, bom scnso,
tolerdncia, alegria, curiosidade, esperanga, competéneia, habilidade,
generosidade, disponibilidade, etc. (p.46)

Junto a esta proposta de inovagdo pedagogica, coube ao investigador desse estudo
seguir um método de pesquisa com abordagem etnografica, em forma de estudo de caso. No
entanto, este tipo de pesquisa julga-se melhor para atender aos propdsitos previstos, a qual
resulta em investigar se a professora de Artes tem e executa uma praxis pedagdgica inovadora,
¢ a partir da mesma, analisar e refletir sobre o discurso e a pratica da inovagio na Liducagéo.
Escolheu-se também este método, porque segundo André (1986) “a pesquisa etnogrdfica via
estudo de caso vem ganhando crescente aceita¢do na drea de educagdo, devido ao seu
potencial para estudar as questdes relacionadas a escola.” (p.18) Por conseguinte,
compreende-se que esta metodologia ¢ confiavel e fidedigna, pois, interpreta e retrata aquilo
que ocorreu no campo estudado e, busca-se descrever a realidade de forma completa e

profunda.

Diante do exposto, Kounin (dpud André 1978) complementa que “a validade desse
método etnogrdfico é fidedigna porque prisma pela observagdo sistemdtica das situagdes
reais de campo onde os fendémenos tém maior possibilidade de ocorrer naturalmente.” (p.8)

Entretanto, percebe-se que a pesquisa com descrigdo etnografica ¢ constituida através de

observagdo participante periférica, com real interpretagfo das realidades desvendadas.

Para Mattos (2001) a pesquisa etnografica desenvolveu-se no século XIX e inicio do

século XX como uma observagio mais holistica dos modos de vida das pessoas. O estudo
etnografico depende das qualidades de observagdo, de sensibilidade ao outro, do
conhecimento sobre o contexto estudado, da inteligéncia e da imaginagdio cientifica do
etndgrafo. J4 Geertz (1989) afirma que “a pesquisa etnogrdfica ndo é somente estabelecer
relagdes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar geneologias, mapear campos,
montar um didrio, (..)” (p.15) Ainda Mattos (op.cit.) esclarece que: “a pesquisa etnogrdfica
difere de outras pesquisas de sala de aula porque a investigacdo etnogrdfica procura buscar

desvelar a caixa preta que envolve a cultura escolar como um todo.” (p.12)

Ainda de acordo com André (1995) a metodologia de estudo de caso etnografico para

uma investigagdo sistematica das situagdes do cotidiano escolar traz resultados dignos e, para
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a realizacfio dessa pesquisa, foi escolhida uma professora, com vistas a identificar a sun prixis
docente. Através desse método, percebe-se que o estudo de caso etnografico possibiliti tiin

vis#o profunda que requer tempo e recurso por parte do pesquisador. André (op. cit) mais umn

vez, justifica que:

Essa metodologia oportuniza uma descoberta de aspectos novos, exige uma
base tedrica constante, bom preparo, e disposi¢do pessoal do pesquisador
para enfrentar o desconhecido, para se movimentar sem regras fixas nem
critérios muitos definidos. (p. 50)

Neste processo, observa-se que o estudo de caso tenta descrever e analisar a agdo, como
também executa um exame particular de uma situagdo, acontecimento ou fenémeno especifico
que proporcione uma valiosa descrigéo. Para melhor compreensédo do que vem a ser um estudo
de caso etnografico Walker (apud Trivifios 2004) define como “wma andlise de um exemplo
em acgdo.” (p. 96) Por conseguinte, entende-se que o estudo de caso ¢ um diagnostico
particular de uma situagéio especifica, que oportuniza o descobrimento de uma nova relagéo a
ser descrita e analisada com um olhar de perto. J4 Bonafé (apud Trivifios op. cit.) descreve

que:

O estudo de caso provém, em parte, de tradigdes investigadoras que se
centram na observagdo e no aprofundamento de situagBes concretas para
obter um conhecimento exaustivo e qualitativo de fenomenos, fatos e
problemas. Por outro lado, diz 0 mesmo autor, que 0 estudo de caso provém
de um determinado enfoque que faz referéncia a “o que” e “como” deve
fazer-se uma investigagdo e, ao mesmo tempo, compromete o investigador,
em seu papel interativo com as pessoas investigadas, ndo se manter
asséptico ou neutro. (p. 97)

Portanto, entende-se que o estudo de caso pode contribuir também a teoria ao permitir
explicar como as abstragdes tedricas se relacionam com as percepgdes de sentido comum da
vida cotidiana. Estudar um caso exige um recorte sobre uma realidade particular ou concreta;

exige também, uma reconstrugio e a criagdo de uma histéria em didlogo com outras historias e
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no espago sociocultural que lhe dé sentido. O estudo de caso pode explicar ainda, como as

abstragdes se relacionam com as percepgdes de sentido comum da vida cotidiana.

Segundo Trivifios (op. cit.) “em um estudo de caso qualitativo, como na etnografia,
deve-se decidir onde e quando observar, com quem conversar, que informagdes registrar ¢,
sobretudo, que decisdes metodoldgicas tomar.” (p.101) A partir dessa afirmagéo o

|‘ investigador precisa ter cuidado com os critérios utilizados no processo de decisdo que se

restringe ao tempo, os autores e o contexto.

Nesta perspectiva, a tarefa do investigador ¢ conseguir tomar / registrar os contextos
significativos para a teoria que esta elaborando. Isso permite uma redefini¢iio do problema de
investigagdo ou uma reconstrugdo tedrica. As observagdes procederfio de forma fidedigna,
para assim, proporcionar um maior conhecimento sobre o tema e assim, procurar atender aos
objetivos previstos. Visto isto, observa-se que a metodologia do estudo de caso oportuniza
investigar e analisar os pontos relevantes da praxis pedagogica e o discurso da inovagdo na
educagdo a partir de um estudo de, caso que venha: compreender o conceito de praxis
pedagogica; identificar as implicagSes € as perspectivas do processo educativo que considera a
inovagdio como protagonista do aprender; observar o relacionamento da professora para com
os alunos, avaliar a praxis docente, a concepgdo pedagogica e se ela garante uma
aprendizagem de forma inter e transdisciplinar, que contempla a diversidade ¢ acompanha o

contexto das mutacdes deste mundo globalizado.

Na pesquisa de estudo de caso etnografico na area educacional, ¢ necessaria maior

serenidade na utilizagdo da mesma. E importante conhecer as escolas mais de perto, mas para
isso ¢ fundamental colocar uma lente de aumento na dindmica das relagdes e interagdes que
constituem o seu dia-a-dia, identificando as estruturas de poder e os modos de organizagéo do
trabalho escolar, compreendendo o papel e a atuagdo de cada individuo nesse complexo
interacional das agdes, das relagdes, dos conteidos constituidos e reconstituidos.
interessante também, compreender que o estudo de caso vai além de uma radiografia do
cotidiano, porque se preocupa com a ressignificagdo da praxis pedagogica, revendo suas
multiplas facetas, como anseios, dificuldades, avangos ¢ possibilidades de mudangas numa

determinada realidade social.
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Portanto, a etnografia como abordagem de investigagfo cientifica ¢ de grande valia
para o campo de pesquisa na area educacional. Nesta conjuntura, ¢ fundamental compreender
que esta metodologia etnografica decorre de um processo guiado ¢ alavancado pelo senso

questionador do etnografo.

Silva (2004) ainda acrescenta que:

A investigaglio de um determinado objeto precisa distinguir os limites desse
objeto a ser investigado, pois, delimitar um objeto para investigagio nio
significa fragmenta-lo ou limita-lo arbitrariamente, mas compartilhar com
outros individuos e em face das incertezas e dividas conceituais que o
objeto de investigagio lhe impde outras das suas dimensdes. (p. 33)

Entdio, pode-se entender que o processo de construgdo do conhecimento impde ao
individuo a delimitagdo de um determinado problema de pesquisa, o que néo significa que
esse individuo tenha que abandonar as multiplas determinagfes que o constituem, mas, com

uma perspectiva interdisciplinar, deve-se investigar as suas multiplas dimensdes através de

multiplos olhares, néio perdendo de vista a totalidade do objeto investigado.

A partir do descrito, verifica-se que o estudo de caso, com olhar etnografico valorizam

| os aspectos descritivos e as percepgdes pessoais, focalizando o particular com instancia da
totalidade social, procurando compreender os individuos envolvidos e, por seu intermédio,
compreender também o contexto, levando em conta todos os componentes da situagdo em suas

interagdes e influéncias reciprocas. André (1995) ainda afirma que:

Precisa-se compreender que na pesquisa etnografica ndo se investiga em
razio de resultados, mas o que quer se obter é compreensdio dos
comportamentos a partir da perspectiva dos individuos da investigagio
correlacionada ao contexto do qual fazem parte. (p. 55)




Com relagdo a importdncia da reflexividade para a compreensdo do exposto, ousa-se
aﬁrmalj que a etnografia € um caminho para revelar os avangos e recuos acerca da tematica a
ser investigada, mas deve-se ter muito cuidado com a forma e por quem esse tipo de
investigagéo ¢é realizada, tendo em vista que se o investigador ndo atende aos padrdes minimos
exigidos pela etnografia, os resultados da pesquisa nfo terdo validade cientifica, servindo
apenas para valer o que acontece no interior da institui¢io escolar. Diante desta visfo, ¢
pertinente refletir que a validade e a riqueza dos resultados obtidos dependem diretamente da

habilidade, da disciplina, da perspectiva e da franqueza do observador.

3.1 OS INSTRUMENTOS PARA COLETA DOS DADOS DA PESQUISA

Os instrumentos para coleta de dados foram: a observagédo participante, o questionario

estruturado e semi-estruturado, a entrevista nfio estruturada e alguns documentos (matriz

curricular, organograma da escola e planejamento de curso). No entanto, fez-se uso da técnica
da triangulagfo na coleta de dados, que para Trivifios (2004) “(..) tem por objetivo bdsico
abranger a mdxima amplitude na descri¢do e compreensdo do foco do estudo.” (p. 63). Para
realizar esta pesquisa, fundamentou-se na bibliografia de tedricos que estuda este tema
| (citados no corpo desta pesquisa), na propria natureza qualitativa da investigagdo ¢ para

ampliar e validar ainda mais utilizou-se técnicas como: observagiio participante periférica,
; entrevista nio estruturada, questiondrio estruturado / semi-estruturado e anailise
documental, por tanto, essas técnicas retro-alimentarfio a face posterior da pesquisa que ¢ a

analise de dados e as técnicas supra citadas.

E preciso compreender que a observac#o, néio significa um simples olhar do real, ¢ sim
conseguir fazer um recorte de uma dada situagfio. Com base nas suas caracteristicas, essa
téenica vem ocupando um espago na pesquisa etnogréfica educacional, de forma isolada ou

associada a outras técnicas. A esse respeito Trivifios (op. cit.) ainda afirma que:

A observagio constitui-se um instrumento valioso na pesquisa etnogrifica e,
nessa situacdo, se explica a algum objeto externo, embora possa ser utilizada
a partic de diferentes perspectiva. A observagdo participante passiva
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oportunizara ao pesquisador assistir nulus pain registrar aspectos relevantes,
neste sentido cabe, em primeiro lugar, delinir as pautas que servirdo de
roteiro para suas anotagdes. (p. 66)

Malinowski (apud Mattos 2001) preconizou que, apenas pela observagio participante
seria possivel ao pesquisador conhecer o outro em profundidade ¢ superar os pressupostos
evolutivos. E Lapassade (1992) considera que “a observagdo participante periférica
determina um grau de implicagdo para captar a visdo de mundo dos observados e uma
participagdo suficiente para serem admitidos como ‘membros’, sem, no entanto, serem
admitidos no centro das atividades.” (p. 7) Para tanto, ¢ relevante e coerente compreender que

} ainda este mesmo autor, descreve “que esta técnica tende a designar o trabalho de campo no
seu conjunto, desde a chegada do investigador ao campo da pesquisa quando inicia as
negociagoes.” (p. 8)

De acordo com Yin (apud Fino 2003) a observagdo participante no estudo de caso
“requer estadias longas do investigador no local da pesquisa.” (p. 4) A observagio
participante executada neste estudo de caso etnografico foi a periférica, que segundo
Lapassade (apud Fino op. cit.) “é executada nos casos em que o observador considera
necessdrio um certo grau de implicagdes na atividade do grupo em que estuda.” (p. 5) Mas, ¢
importante considerar, que a observagéo participante, ndo deve ser confundida com uma
pseudo-analise de uma ‘falsa’ participag@o num grupo estranho (Bourdieu, 2004) Analisando a
citagdo deste autor, pode-se compreender que em etnografia, a observagdo participante executa
uma abordagem objetiva que o pesquisador tem do objeto e que passa a ser parte do universo

concreto do mesmo.

Validando as citagdes supracitadas dos pesquisadores nesse tema, Mattos (2004)
complementa afirmando que “um observador participante precisa ver os evenlos (pesquisas)
dos quais ele participa do ponto de vista do relativismo cultural, tentando ndo fazer

Jjulgamentos finais e entender os eventos como eles acontecem.” (p. 12) Ainda Mattos (op.

cit.) explica que “o mais importante na observagdo participante é tentar entender os evenios e
as pessoas adotando os papéis e as perspectivas daqueles que se estuda.” (p. 12) Neste
sentido compreende-se que na pesquisa qualitativa etnografica — via estudo de caso — a técnica

de observagdo participante em um ambiente pedagdgico como a sala de aula, o pesquisador
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precisa depreender-se de uma ampla atengfo, para que assim, garantam a fidedignidade ¢ a
validade dos dados observados e anotados. A partir dessa perspectiva escolheu-se a
observagdo participante, por que esta técnica, ocupa um espago significativo na pesquisa
qualitativa educacional de cunho etnografico, pois € através dela que poderd ser feito um

recorte real da situacfo a ser investigada.

E interessante confirmar, que a fase de observagfo na pesquisa etnogréfica assume um
carater relevante, pois, a sala de aula caracteriza o ato pedagogico em estudo, assim como, a
mesma retrata um ambiente natural e propicio para colher dados significativos. I) também, a
partir da experiéncia de mediar aulas que se constréi o referencial para identificar se ha uma

praxis pedagogica inovadora.

O protocolo de observagdo das aulas procurou ser flexivel, coletando dados sobre as
atividades docentes além da interagfio que concretizam o cotidiano da sala de aula, no qual,
foram analisados em termos de praxis pedagogica que contemplem a geragfio dessa pos -
modernidade. O enfoque principal da observag#o, entretanto foi feito sobre a sua metodologia,
concepgio de educagdo, o contetudo- trabalhado, recursos utilizados, relagdes interpessoais,

dentre outros estabelecidos nos objetivos tragados.

A entrevista_semi-estruturada por sua natureza interativa, permite uma investigagéo

dos instrumentos basicos para a coleta de dados, mas é preciso conhecer os seus limites e
respeitar as suas exigéncias. Trivifios (2004) ainda complementa que a entrevista “é uma
prestagdo de informagdes ou de opinides sobre- determinadas temdticas, Jeitas pelo

entrevistado.” (p.74) Trivifios (op. cit.) define que:

A entrevista ndo estruturada é para obter informagdes de questdes concretas,
previamente definidas pelo pesquisador, e, a0 mesmo tempo, permite que se
realizem exploragdes nio previstas, oferecendo liberdade ao entrevistador
para dissertar sobre o tema ou abordar aspectos que sejam relevantes sobre o
que pensa, com perguntas abertas ou fechadas. (p.74)

Para Lapassade (1992) a entrevista ndio estruturada “é levada pelo fio da
conversagdo.” (p. 13) Este mesmo autor ainda complementa que para conduzir este

instrumento de pesquisa “é necessdrio um clima de confianga.” (p. 13) Observa-se que a
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entrevista ndo estruturada fornece dados que ajuda a desvendar pistas na tentativa de obter
maior profundidade de informagdes. E interessante lembrar que as respostas das mesmas

devem ser transcritas com confiabilidade, sem alteragfio das palavras ou vocébulos utilizados,

Na pré-montagem da entrevista, organizou-se os roteiros de informagdes com questdey
que identificaram dados relevantes a vida funcional do professor, sua formagfio e sua praxis
profissional e social. Para tanto, a escolha desta técnica de investigagdio bascou-se na intengio
de captar ao méaximo a fala do professor e dos alunos, e através dela descrever o que € mais

importante.

Em relagdo ao questiondrio ¢ importante refletir sobre o que Lapassade (op. cit.)
descreve, pois, para ele “certos questiondrios sdo excluidos pelos etndgrafos sob o pretexto
que seus pressupostos epistemolégicos serem opostos aos da etnografia.” (p. 21) Mas, de
acordo Woods (apud Lapassade op. cit.) existe duas maneiras de conceber a utilizagio dos
questionarios em etnografia: “a primeira, fornece uma investigagdo simples que é facil por em
quadros que levam a efeitos categdricos de antemdo elaboradas e a segunda, estd ao servico

de um trabalho qualitativo — de uma etnografia.” (p. 21)

Por conseguinte, o questionario estruturado e semi estruturado, também pode ser um
instrumento de coleta para informagdes precisas ¢ vidveis. Para uma melhor compreenséo
Hayman (apud Trivifios op. cit.) define como “uma lista de pergunias estruturadas ou semi
estruturadas, mediante as quais se obtém informagdes sobre algo referente ao objeto de
estudo.” (p. 80) A elaboragdo desse questionario serve para elucidar as inquietagdes, ¢ como

um instrumento a mais, no recolhimento de informagdes para anlise da investigagdo.

As questdes do questiondrio objetivaram recolher informagdes sobre a praxis
pedagogica da professora dentre as quais procurou-se desvendar os pontos relevantes da praxis
pedagodgica € 0 discurso de inovagfio na educagfio que a torna uma professora inovadora ou
ndo inovadora. Este instrumento de pesquisa foi direcionado para a professora investigada ¢

alguns alunos que estudam na sala pesquisada.

O modo de apresentagfio da analise dos dados foi descritivo, procurando caracterizar a
pesquisada, ultrapassando a simples descrigdo, buscando realmente acrescentar a analise ao
assunto focalizado e com seguranga em destacar os principais achados da pesquisa. Diante

disso, observa-se que a andlise dos dados dessa pesquisa busca o real contexto do que foi
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investigado. E Orlandi (apud André 1989) ainda diz que “a andlise do discurso é um conjunto
de discricdes e proposigdes produzidas a partir de um certo niumero de dados que a tornam

reais e possiveis.” (P.54)

3.2 LOCUS DA PESQUISA

O lécus da pesquisa (campo empirico) foi um Colégio Estadual, onde se processa o
Ensino Fundamental e Médio, situada a Estrada das Murigocas S / n° - Paralela, Salvador —
Bahia. O colégio escolhido localiza-se ao lado do Instituto Anisio Teixeira (IAT) que € o
Centro de aperfeicoamento de professores da rede estadual da Bahia e proximo a Secretaria de
Educaggo e Cultura (SEC) do mesmo Estado. O CEAAT desenvolve atividades pedagogicas
baseadas no que norteiam os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN”s) como também,
atividades pedagégicas criadas a partir da realidade ¢ da necessidade dos alunos, segundo

informagdes colhidas pela coordenadora pedagdgica da Unidade Escolar.

3.3 UNIVERSO DA PESQUISA

Esta pesquisa teve como universo de estudo 01 (uma) professora de Artes e seus alunos
do 3° ano ‘C’ do Ensino Médio do turno vespertino do colégio supra citado ¢ os seguintes
documentos: a matriz curricular do curso, o plano de curso, o organograma, a Lei de Diretrizes

¢ Bases da Educagfio Nacional, os Parémetros Curriculares Nacional do Ensino Fundamental

e Médio, os questiondrios, as entrevistas semi estruturadas e a observagéo propriamente dita.




3.4 DESCRICAO DOS INSTRUMENTOS PARA COLETA DOS DADOS DA PESQUISA

O estudo em questdo fundamentou-se em bibliografia de estudiosos no temn ¢

na propria natureza qualitativa de investigagfo, utilizou-se instrumentos pura coleta de dadoy
com: Convite - grupo focal — (Negociagio do acesso ao 16cus da pesquisn), o observaciio, o
questiondrio, a entrevista semi estruturada e a analise documental. Estes recursos forneceram

dados significativos para o alcance dos objetivos previstos.

A coleta dos dados foi realizada no periodo de 05 de margo a 30 de setembro do ano
de 2007 pela propria investigadora, com permissdo negociada e cedida peln professora
pesquisada juntamente com seus alunos, a diretora e a coordenadora pedagégica do (olépio.

A proposta de negociagdo para permissdio da pesquisa foi feita através da (¢enicn de
Grupo Focal, que segundo Krueger (apud Kipnis 2004) “é uma técnica para a qual se
prepara uma discussGo muita bem planejada com objetivo de se obter as percepgies dos
individuos sobre um interesse determinado.” (p. 44) O primeiro contato com a pesquisada,
seus alunos, a diretora e a coordenadora pedagdgica do Colégio, iniciou com a técnica do

grupo focal, que se encontra neste capitulo no item da descri¢dio dos procedimentos de como

foram colhidos os dados da pesquisa.

Com relagfio & Analise Documental como técnica de recolha de dados justifica-se pelo
fato da mesma ser usada de forma isolada ou conjunta a outras, que pdde ser usada como
técnica exploratoria, que norteia os aspectos que podem ser focalizados por outras técnicas
Trivifios (2004). Compreende-se também, que esta técnica teve como obijetivo analisar alguns
documentos que fizeram parte da pesquisa (matriz curricular - organograma da escola - plano
de curso) que serviram para complementar os dados obtidos durante a mesma. A partir do
exposto, compreendeu-se que esta andlise documental comegou quando o observador ainda
estava no cendrio de campo e pode continuar mesmo apOs a observagio a titulo de

complementagdo fidedigna.

Foi importante e salutar utilizar também, a observacio, o questiondrio ¢ a entrevista

semi-estruturada, pois, os mesmos tiveram como objetivo coletar informagdes reais ¢

sistemdticas do que foi investigado, oportunizando também, um contato pessoal do




pesquisador com o fendmeno pesquisado. Na contemporaneidade, esse método é composto

por um conjunto de técnicas que segundo Bardin (1997) o define como:

Um conjunto de técnicas de analise de interpretagdo do que foi colhido na
pesquisa de campo. N#o se trata de um instrumento, mas de um leque de
informagdes adaptaveis em um campo muito vasto: a descri¢fio real do que
observou. (p. 31)

Neste caso, a andlise das observagdes, dos questionarios e das entrevistas seguiram as
fases propostas por Bardim (op. cit) que sdo: 1. Pré-analise - organizagdo dos documentos para
uma apreensdo sincrética das caracteristicas e a avaliagio das possibilidades observadas,
entrevistadas e questionadas; 2. A descrigio sistematica - codifica, classifica e categoriza,
resultando em forma de instincias basicas para compreensdio apurada do material de
documentos que constitui o corpus da pesquisa; 3. Interpretagdo referencial - que foi uma
reflexdo e intuigdo com base nos subsidios empiricos, buscando-se desvelar a descricéo latente

que subjaz ao objeto pesquisado.

E importante salientar que os instrumentos para a recolha dos dados da pesquisa foram
elaborados pela propria investigadora a partir dos objetivos do estudo e da revisio de literatura

realizada.

3.5 -DESCRICAO DOS PROCEDIMENTOS DE COMO FORAM COLETADOS OS

DADOS DA PESQUISA

3.5.1 Convite - Grupo focal - Negociagio do acesso ao ldcus da pesquisa

O primeiro contato com a professora de Artes e os alunos do 3° ano ‘C’, do Ensino
Médio, do turno vespertino, do Colégio Estadual de Aplicagdio Anisio Teixeira foi realizado

no dia 03 de margo de 2007. Através de um encontro, marcado com antecedéncia, foi aplicada
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a Técnica do Grupo Focal com objetivo de integrar, sensibilizar e informar a professora, aos

alunos, as coordenadoras e a diretora, sobre o objeto de estudo, os objetivos e todas as etapas
da pesquisa de campo, como também, perguntar a pesquisada e aos seus alunos se eles
permitiriam que esta investigagdo fosse realizada em sua sala de aula. Pedagogicamente, esse

instrumento de estudo encontra-se descrito no Apéndice D.

3.5.2 Observacio

No dia 06 de margo do corrente ano, iniciou-se a fase de observagio na sala de aula da

professora pesquisada juntamente com seus 40 alunos do 3° ano da turma ‘C’ do Ensino

Médio, do turno vespertino em um colégio Estadual em Salvador —Bahia. No ldcus da
investigagéo a professora comegou a aula fazendo uma re-apresentagdo da pesquisadora e re-
lembrou o objetivo da presenga da mesma ali. Logo em seguida a professora iniciou a aula
propriamente dita, escreveu no quadro giz a data do dia, o contetdo a ser trabalhado e o
objetivo da aula. Em seguida cobrou dos alunos a atividade de pesquisa que ela pediu para
fazerem em casa. Poucos alunos apresentaram, lendo o que encontraram e o que entenderam

sobre a mesma.

A professora aproveitou o0 momento em que percebeu que muitos alunos no fizeram a
pesquisa, e relatou que ela trabalha em trés escolas, porém ndo deixa de preparar as suas
atividades pedagdgicas, e que isso ¢ uma questdo de compromisso e responsabilidade para
com os afazeres escolares. Ela disse ainda: - “que ndo aceita desculpas e isso demonstra que
vocés estdo sendo irresponsdveis com suas atividades escolares e que também néo aceitard
esse descompromisso com as mesmas.” Aproveitou 0 momento e junto aos alunos construiu
um contrato pedagégico em que elegeram alguns requisitos bdsicos de compromisso,
responsabilidade e de auxilio & aprendizagem; tais como: assiduidade com o horario da aula,
participagdo ativa nas aulas, cumprimento para com as atividades pedagégicas, aprender a

trabalhar em grupo, toda atividlade em sala e extra-sala faz parte da avaliagio da

aprendizagem, pois a mesma é processual e final, dentre outros, combinados.




Na explanag@o do contetdo ela explicou muito bem e interpela a aula constantemente
para contextualizar o contetido, buscando exemplos através da participagio dos alunos.
Percebe que ela motiva o aluno a participar da aula, pedindo que ele explique o que entendeu,
percebeu-se também, que ela trabalha dessa maneira para desenvolver a extroversdo, o senso
critico, a socializagdo dos conhecimentos adquiridos anteriormente e¢ a construgio ou re-
construgéo dos mesmos. No final da aula ela apresentou o seu planejamento de curso (com 0s
objetivos, a metodologia, recursos pedagégicos, a avaliagdo da aprendizagem, projetos com
seus eixos tematicos, etc.) que se encontra no Apéndice C, um roteiro semanal de aula, alguns
textos em forma de apostila, nomes de alguns filmes, musicas, clips que ira trabalhar durantes
este ano letivo. Vale ressaltar também, que a professora apresentou o planejamento no
primeiro dia de aula aos alunos o qual foi avaliado por eles e sofreu alguns reajustes que os
alunos juntamente com a professora acharam necessérios e, ainda disse: - “que o mesmo é

Hexivel, isto é, pode ser reajustados e adequado de acordo com a realidade da turma.”

Prosseguindo com a observagéo pode-se relatar que a professora fez sempre a atividade
de rotina (data, conteddo a ser trabalhado ou revisado, objetivo da aula e atividade de
avaliagdo). Motiva a aula passando um clip (DVD) com imagens, musicas, figuras,
reportagens, mensagens, contos, parabolas, historinhas e até conta uma piada que tenha haver
como tema ou apresenta uma ligdo de vida. Ao término desses elementos motivadores ela fez
alguns questionamentos aos alunos, em seguida pede que os mesmos conversem sobre o que
viram, ouviram, sentiram ¢ compreenderam. Em relagdo a aula na maioria das vezes faz uma
explicagdo dialogada sempre indagando os alunos, logo apds a explanagdo passa alguma
atividade de classe ou extra-classe, tais como: pesquisa, produgdo textual descrevendo o que

entenderam, maquete, resenhas, estudo dirigido, dentre outras atividades.

As demais aulas observadas durante o periodo de 06 de mar¢o a 28 de setembro de
2007, evidenciaram que a professora seguiu alguns requisitos bésicos que faz parte da

organizaco pedagdgica de um profissional que cumpre as seqiiéncias didaticas com o

compromisso para com as atividades docentes. Foi também analisado o planejamento de

curso, que foi discutido em sala com os alunos, apresentou o roteiro semanal de aula, a

metodologia com abordagem construtivista objetivando diversificar a aula acompanhada de
recursos auxiliares motivadores (figuras, desenhos, esculturas, quadros, manchetes, textos,

musica, filmes, internet, dentre outros). Observou-se também que a professora pesquisada
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media suas aulas sempre em locais diferentes como: sala de nuln, snla de arte, sala de video,
sala de informadtica, 4rea livre, museus, etc. Nesta perspectivi, ¢ importante abordur (ue
aparentemente a professora demonstra ter um bom relacionamento com os alunos, demonstrn

ser conselheira e quando necessdrio interpela a aula para avaliar as nghes ou comportamentos

inadequados dos alunos, as vezes, sendo arbitraria perante alguma ma conduta,

Vale salientar, que a professora sempre iniciava a aula com um pensamento, um conto
ou uma historia voltada para o contetido a ser trabalhado, faz uso de recursos auxiliares
(citados anteriormente) que motivava o aluno a demonstrar seu conhecimento de forma

descontraida. Durante o periodo de observagio detectou-se que a professora gosta do que faz,
que ¢ ensinar, e 0 aluno a considera como uma’boa professora’, pois, tem compeléneia e

carisma para mediar os contetidos.

Concluo esta etapa da pesquisa compreendendo que a professora evidencia uma prixis
pedagogica dindmica, interativa e inovadora, para tanto, a mesma desempenhou o seu trabalho
docente incentivando o aluno a questionar, criar, conhecer, compreender, saber, reflétir,
analisar, ser critico, ser solidario e ter autonomia. Com isso, ela mediou aulas fazendo uso de
metodologias interativas, multi e interdisciplinar, utilizando espagos e ferramentas
diversificadas como: biblioteca, videoteca, sala de tecnologia da informagfo e comunicagéo
com Internet, som, retroprojetor, data show, televiséo, videos, DVD, dentre outros. Mas, &
importante descrever que a professora encontra dificuldades em wusar alguns recursos
pedagogicos auxiliares, pois, apesar da escola ndo possuir, nem sempre esta disponivel,
mesmo porque, muitas vezes falta instrumentos técnicos que o fazem funcionar, como o cabo
de video e DVD, cabegote sujo, aparelho quebrado e nuimero de aparelhos tecnologicos

insuficientes.

3.5.3 Questionario

Esta etapa de recolhimento de dados para a pesquisa foi aplicada para a professora ¢

para os alunos, somando-se um total de dois questiondrios para cada segmento. O primeiro
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questiondrio direcionado a professora apresentou quinze questdes importantes sobre: o perfil
pessoal, profissional e pedagogico, teve ainda, dados sobre o que o colégio ofercce de
inovador, para o professor mediar aulas interativas e motivadoras, como também, elencou
alguns teoricos que fundamentam a sua praxis pedagogica e como a coordenadora pedagogica
acompanha o trabalho da professora e a aprendizagem dos alunos. Em um outro momento, no

segundo questiondrio foi realizado um diagndstico sobre a matriz curricular o Ensino Médio, o

perfil didatico pedagogico do professor e a utilizagdo dos recursos instrucionais e tecnologicos
que auxiliam a aprendizagem. O referente questionario diagndstico contém no seu bojo um
total de vinte questdes referentes: a disciplina que leciona, a matriz curricular, a carga horaria
semanal, ao grémio estudantil e ao colegiado escolar, & coordenagio pedagégica, a
metodologia de projetos, a (s) pedagogia (s) que fundamenta a mediagéo de sua aula, uso de
matérias auxiliares da aprendizagem, a relagdo professor x aluno, a avaliagio da
aprendizagem, auto avaliagio da sua agfo pedagogica, o incentivo das politicas publicas

educacionais e como diversifica e inova a sua praxis pedagogica.

J4 os questionarios direcionados aos alunos, tém-se no primeiro dados sobre a
avaliagdo do colégio em que eles estudam, no que se refere a pedagogia e a didética e se os
professores trabalham a multi — a inter e a transdisciplinaridade; como os professores efetuam
a transversalidade entre os conteidos das disciplinas; os equipamentos tecnoldgicos mais
usados; a relagéo do professor com o aluno, como também o aluno com o aluno. Inquiriu-se
ainda, como ¢ avaliada a sua aprendizagem, se tem o hdbito de se auto-avaliarem e como eles
avaliam o trabalho do professor. Em um segundo questiondrio, eles se posicionaram sobre o
que ¢ ser um professor inovador ¢ deram exemplos de professores que eles consideram
inovadores. Comentaram também, sobre os recursos pedagdgicos mais usados nas aulas dos
professores, principalmente os usados nas aulas da i)rofessora de Artes; os recursos
pedagogicos que mais atraem a atengfo deles e se o colégio oportuniza condigdes para que o
professor desenvolva um trabalho com criatividade. Finalizaram o questionario com algumas

sugestdes que podem diversificar e enriquecer a praxis pedagogica do professor.

Os instrumentos de coleta de dados desta pesquisa se encontram no Apéndice E.
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3.5.4 Entrevista semi-estruturada

As entrevistas foram realizadas somente com a professora pesquisada. Foram quatro o
total de entrevistas feitas. A primeira entrevista, ela respondeu sobre a sua experiéncin
profissional e sobre o uso dos recursos pedagdgicos e tecnoldgicos que funcionam como
ferramentas que auxilia, dinamiza ¢ motiva a aprendizagem dos alunos, anda neste contexto
surgiram mais algumas perguntas, as quais, direcionou-se sobre a participa¢do dos alunos na
aula, como fomenta a criatividade e a criticidade dos mesmos e, por fim, o que ¢ ser um
professor inovador. Na_segunda, a professora respondeu as perguntas referentes: a
interpretagdo de um pensamento de Freire (1996), a andlise das idéias de Novoa (1995),
Perrenoud (1993) e Gimeno Sacristan (1995) a partir do pensamento de Freire (op. cit). Apos
as repostas da pesquisada, ainda foram elaboradas mais duas perguntas, onde a mesma faz
uma explanagio sobre o pensamento de Assmann (1998), como também, analisou e comentou

sobre algumas ag¢des consideradas como protagonista de uma aprendizagem significativa,

critica e dindmica.

J4 na terceira, entrevista, ela respondeu perguntas sobre os recursos tecnologicos que
contribuem para inovar a sua praxis, procurando motivar os alunos a participarem da aula ¢
compreender o conteudo trabalhado. Respondeu sobre o acesso do aluno a sala de informatica,
o software e demais tecnologias que estdio inseridas no universo tecnologico informativo e
formativo utilizado pelo professor. Na mesma oportunidade, surgiram mais algumas questdes
| sobre: os temas transversais abordados em aulas e se 0s mesmos enriquecem ¢ ajudam na

formagdo integral dos alunos, exemplificou como éontextualiza os conteudos de forma multi,
J inter ¢ transdisciplinares. Falou também, sobre os cursos de formagio continuada ¢ fez uma
andlise de um resumo que descreve o curriculo na sala de aula: em busca de caminhos para a
formagdo integral do ser humano. A quarta e ultima entrevista, cla comentou sobre: a jornada
pedagogica que se faz no inicio de todo ano letivos nas instituigdes escolares, a inovagdo na
praxis pedagogica, as concepgdes pedagdgicas que mais fundamenta a sua préxis, o projeto
politico pedagdgico do seu colégio e as agdes mais efetivas do mesmo. Comentou ainda,
sobre o capitulo V do Art. 24 da Lei de Diretrizes ¢ Bases Nacional (Brasil, 1996) que se

refere a avaliacfio da aprendizagem dos alunos e os estudos de recuperagio paralela. Revelou
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também, como ela procura desenvolver as competéncias exigidas no Ensino Médio. Finalizou
a mesma abordando o descaso de alguns alunos que comparecem de vez em quando no

colégio.

Estes instrumentos de coleta de dados encontram-se no Apéndice F.

3.5.5 Analise documental

Na ctapa de analise documental observou-se a Matriz Curricular do Ensino Médio com

o objetivo de verificar se a disciplina de Artes faz parte do nucleo comum (disciplinas
obrigatorias) ou do nucleo diversificado do curriculo (disciplinas admitidas de acordo a
necessidade e realidade do aprendente) e a sua carga horaria. Este documento encontra-se no
Apéndice A.

Ainda nesta etapa, consta um organograma da escola que compdem csta Unidade
Escolar ¢ a distribuicio dos graus de ensino que este colégio oferece a sua comunidade. 0O

mesmo encontra-se no Apéndice B. Vale salientar que o objetivo deste apéndice ¢ conhecer a

parte administrativa e pedagégica desta institui¢do de ensino.

E por fim, encontra-se 0 plano de curso da disciplina de Artes que foi construido pela

professora e apresentado aos alunos com o objetivo de adequar a realidade dos mesmos. Este

documento consta no Apéndice C.




CAPITULO IV

4 ANALISE DOS DADOS

A partic das primicias coletadas durante a estada no campo sobre a Inovagio
Pedagogica, tem-se como objetivo agora, analisar dados absorvidos nesta pesquisa, na qual
serd versada a rotina da professora investigada, no que tange a execugdo de uma praxis
pedagogica inovadora ¢ como se idealiza um ato pedagdgico com pressuposto motivador,
interativo, diversificado (multi — inter e transdisciplinar), significativo, com visdo critica e de
resgate a crisc de identidade.

A investigagio durante o desenvolvimento da pesquisa oportunizou o convivio em um
ambiente de sala de aula igual a qualquer uma outra instituigdo escolar, onde possibilitou um
contato mais sistematico entre o pesquisador com o objeto pesquisado durante a estada no
lécus da pesquisa. O caminho pela quzil norteou esta investigagio foi de carter etnografico,
pois, este tipo de abordagem € o que melhor se adequou aos propositos da mesma. Este estudo
procurou desvelar como a professora desenvolve a sua praxis pedagogica € 0 que ocorre para
que ela seja ou ndo inovadora. A observagdio executada fez-se acreditar que existe professor
com vontade para executar uma praxis pedagogica dindmica e interativa com caracteristica
inovadora fomentando assim, mudanga na postura da praxis pedagégica.

A partir deste estudo percebeu-se que a formagiio profissional ¢ os valores
institucionais influenciam na agiio pedagégica inovadora. Observou também, que a professora
diversificou a sua praxis € contextualizou suas aulas acompanhando as transformagdes que
vém acontecendo neste mundo pos-moderno. Convém Jlembrar que estes dados recolhidos sdo
provenientes de fontes diversas de acordo com a metodologia da pesquisa etnografica, os
mesmos, foram obtidos através de um conjunto de instrumentos formados a partir de:

observagfio, questiondrio, entrevista nfio estruturada e andlise documental, os quais deram

subsidios para compor respostas relevantes e definidas perante a pesquisada. Foram analisados

também, depoimentos € expressdes que ajudaram a fundamentar esta investigacao.




O primeiro _contato com a professora, seus 40 alunos do 3° ‘C°, a coordenadora

pedagégica ¢ a diretora do colégio, ocorreu a partir de um encontro realizado 03 de Margo de
2007, no turno vespertino, em um Colégio Estadual, onde foi realizada wma reunido para

negociar o acesso ao /ocus para a realizago da pesquisa, a qual, seguiu-se o script da Técnica

do Grupo Focal que se encontra no Apéndice D. A mesma oportunizou a apresentagio da

pesquisadora ¢ de todos os envolvidos através de uma dinimica — Quem sou cu?. Por

conseguinte, iniciou-se a dindmica, a qual, cada um falou o seu nomc ¢ a sua funcio naqucle
espago da aprendizagem. Perccbeu-se que csta atividade ludica possibilitou um clima
agraddvel ¢ descontraido, em seguida cantou-s¢ uma musica ‘Tocando em Frente’ (Almir
Qater / Renato Teixeira) que proporcionou um rmomento reflexivo e todos se encontravam
mais 4 vontade. A pesquisadora socializou o objeto de estudo, os objetivos, a metodologia e 0s
procedimentos da investigaglo com muita trangitilidade e, logo analisou as respostas da
enquéte sobre 0 que € préxis pedagdgicas inovadora. A partir da enquéte reflexiva, percebe-se
que a fala de cada um presente, oportunizou a contextualizagdo do conceito da mesma. Apds
este momento avaliou -se que todos os presentes demonstraram compreender a finalidade do
encontro Nesse sentido, foi possivel afirmar que a etapa de negociagio para concretizagiio foi
efetivada com €xito.

Vale salientar que a partir da decisdo tomada; Perrenoud (2002) afirma g

E preciso assumi-la de fato durante os encontros em fungdo de uma
experiéneia, muitas vezes decepeionante ou desestimuladora. (...). Embora a
analise das praticas ponha o dedo nas feridas, tem de lutar contra
ambivaléncia do participante, divididos entre o desejo de progredir ¢ sua
negociagio de serem lirdicos ou de mudarem. ( p. 135)

Este mesmo autor ainda contemps:

Em Gltima instdncia, inovar é transformar a propria pratica, 0 que ndo pode
scontecer sem uma analise do que ¢ feito ¢ das razies para manter ou mudar.
(p62
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Face a esta nova realidade ¢ necessario que a pesquisada nfio estranhe e nfio se
incomode com a presenga de outrem no seu habitat, visto que, o que observado, questionado,
entrevistado e analisado for, servira de experiéncia e aprendizado em prol de um ensino
inovador. A partir desse ponto de vista, € pertinente realizar as sua ag¢des docentes de forma
natural.

A andlise das observagdes desta investigagdio que se procedeu no dia 06 de margo até
28 de setembro de 2007, foram avaliadas no contexto real, que ressalta algumas agdes
pedagdgicas mediadas pela pesquisada, em que se resumiram como principais justificativas
dessa praxis docente interativa. Para tanto, ¢ conveniente compreender que essas agdes

perpassam pela atividade de rotina, em que anota o que vai ser trabalhado e, o objetivo do

mesmo, com organiza¢8o do roteiro de aula semanal, dominio do conteido mediado, aplicagdo

da metodologia construtivista e interacionista, organizagdo da sua praxis docente a partir da

diversificagdo e inovagdo com uso de  materiais instrucionais e tecnoldgicos e a

democratizagfio_do planejamento de curso feito por ela e analisado pelos alunos.

Vale salientar que a professora administra com seguranga a sua aula, dominando o
conteudo a ser trabalhado, como também, percebe-se a responsabilidade e 0 seu compromisso
para com o trabalho que desempenha. E pertinente e importante, ainda descrever que a
professora trabalha com a mediagfio de aula a partir dos contetidos “factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais” (Coll 2003, p. 63) como também, faz uma avaliag@o processual
e formativa da aprendizagem de seus alunos. E relevante registrar que a professora possui boa
relagdo com os alunos.

As aulas da professora em pauta eram apresentadas numa abordagem construtivista e
interacionista com explicagdes dialogadas, visuais e praticas, com uso de recursos
tecnoldgicos auxiliares como: computador, DVD, TV, som, retro, dentre outros. Foram
mediadas aulas de introdugfo de conteiidos novos como também, revisdo oral e estreita com
atividades praticas e tedricas em varios espagos, e quando em sala de aula convencional, as
carteiras estavam sempre arrumadas em fileiras, semicirculo ou em circulo. No laboratério de
artes e de informatica ela sempre faz uma prelegfo inicial com as instrugdes e, depois o3
alunos prosseguem o trabalho sempre, em dupla, trio ou quarteto.

Pode-se concluir esta fase da observagfo, afirmando que a professora proporcionava

um clima ordeiro e favoravel no ambiente escolar, induzindo os alunos a participarem sempre
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da aula. O ritual no espago de aprendizagem era bastante organizado, como também no
desenrolar da aprendizagem. Percebeu-se nesta investigagdo, que a professora informa, e
depois pede aos alunos mais informagdes sobre o contetido trabalhado, sistematizando e
contextualizando o que fora absorvido e aprendido. Ainda investigando e avaliando a aula a
professora, constatou-se que a mesma desenvolveu competéncias e habilidades didaticas
pedagdgicas de ensino, consideradas como pontos relevantes, que se faz necessario e
fundamental relatar:

- Organiza o contexto pedagogico para mediar a aula — Explicando para os alunos o
conteudo e o objetivo do estudo do mesmo. E interessante porque os alunos ficam sabendo do
objeto do estudo de sua propria aprendizagem, e assim, sentem-se mais motivados para
aprender.

- Descreve um roteiro da aula — E uma habilidade em que demonstra que a professora
planeja o seu ato pedagdgico e esta segura do que vai mediar. O aluno sente-se mais confiante,
percebendo que a mesma ndo media aula de forma aleatoria.

- Estabelece relagdo do conteudo com outras areas do saber — O conhecimento passa a
ser compreendido como um todo e ndo como algo estaque e fragmentado. Com isso, 0s alunos
compreendem melhor quando o professor integra e globaliza o conhecimento.

- Incentiva a participagdio do aluno — Ela propicia indagagGes e questionamentos
constantemente, estabelecendo um didlogo significativo. Os alunos tornam-se interlocutores
ativos que acelera o processo de aprendizagem. Observou que esta forma de trabalho propicia
ao aluno a participar da aula, seguida de questionamento, conduzindo um reforgo positivo
frente as respostas dos discentes.

- Motiva o aluno a construir o conhecimento trabalhado — Proporciona desafios e
condi¢des para que eles a partir da explicagdo, da indagagdo e da contextualizagfo produza o
conhecimento em pauta.

- Possui habilidade em variar os estimulos — usando quadro, piloto (caneta para
escrever no quadro), projetor de silds, TV, DVD, video, cartaz, ilustragdes, computador,

mural, dentre outros. Através do uso desses instrumentos auxiliares, a mesma diversifica a

mediagfio da aula, empolga e motiva a aprendizagem dos alunos.




£ importante descrever que a professora sempre pede exemplos éos alunos, e sempre, o
chama pelo nome (nfio troca o nome de um aluno por outro), isso demonstra que ela conhece
bem a turma.

Outra habilidade observada foi o uso de linguagem acessivel do professor para com o
aluno, é muito bom quando o professor tem um vocabulério culto ¢ rebuscado, porém ¢
importante que ele também, fale ao nivel dos alunos, ou que csclarega o que quis dizer,
tornando assim, claras e significativas as explicagdes. Assim, ha uma relagiio harmoniosa entre

o dizer e as condicdes de construgdo deste dizer.

Os questiondrios respondidos pela professora que se encontra no Apéndice E, informa
que a mesma investigada ¢ licenciada em Educagdo Artistica e pos-graduada em Planejamente
Educacional, desenvolvendo suas atividades em trés escolas, sendo uma publica e duas
privadas.

A partir das respostas inquiridas nos questionarios faz-se uma andlise de que a
professora executa um trabalho com seguranga (sabe o que vai mediar), tem formagio
continuada através de cursos, grupo de estudos e muitas leituras formais e informais. I diante
da pergunta como vocé diversifica a sua prixis? Ela responde descrevendo: - “procuro
diversificar e inovara partir de leituras sobre o tema, de experiéncias das colegas e da
criatividade na propria prdtica, mediando aulas fazendo uso de metodologia interacionista e
construtivista com diversos recursos e espagos de aprendizagem diversificados, sempre
procurando sair e ultrapassar as quatro paredes da sala de aula.”

Vale lembrar mais uma vez, que a professora nvalia a aprendizagem de seus alunos no
processo, através de atividades variadas e uma avalingho final (simulado) com regulagdes do
que errou, pois, para ela o erro bem regulado, chegn-se ao acerto, promovendo assim, uma
aprendizagem formativa. Para fundamentar esta agilo pedagogica da professora, compreende
se que o ato de avaliar ¢ indispensavel em toda atividade humana e, portanto, em qualquer
proposta educacional. Segundo Hoffmann (2001) avalint "¢ observar e promover experiéncias

educativas que signifiguem provagdes mentais, bioldgicay, sociais, emocionais e significativas

no sentido do desenvolvimento integral do educando.”(p. 106)
Visto isto, a avaliagdo da aprendizagem ¢ imprescindivel durante todo processo
educativo que se realiza em um constante trabalho de ngfo roflexdio — analise e agdo; por que

educar “é fazer problematizar o mundo em qu¢ N¢ VIVe para superar as contradigdes,
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comprometendo-se com esse mundo para recrid-lo constantemente.”. (Gadot(l, |4, p.45) E
aprender “é um processo pelo qual o individuo adquire informagado, formayi habilidades

atitudes, valores, etc, a partir de seu contato com a realidade, 0 meio ambiente ¢ s PeNNOas,”
(Oliveira 1997, p. 57)

E sabido que o espago escolar deve propiciar um ambiente que estimule ¢ 1oilve o
aprendizagem, proporcionando a observagdo pertinente, o debate, a manipulagho
experimentagéo de materiais e, a contextualizagio que valorizam o processo construtivo oy
alunos e professores.

A professora pesquisada registrou que a Secretaria de Educagfio e Cultura, a qual d4
assisténcia as escolas estaduais, ndo oferece muitos cursos na 4rea pedagogica, que possa vir a
incentivar a inovagdo da praxis docente, como também, a escola oferece poucos recursos
pedagogicos auxiliares e a maioria estdo constantemente quebrados (com defeitos), isso
porque, mesmo ndo da assisténcia devida aos mesmos. Outro detalhe importante é que a
mesma ¢ dedicada, criativa, critica e organizada consegue até trazer de casa ou das outras
escolas em que trabalha, alguns recursos para mediar aulas mais dindmicas. I pertinente
descrever que a mesma demonstra através de suas agOes diversas possibilidades para criar e
reinventar praticas que desenvolvem a criatividade, a curiosidade, a participagfio e a motivagéio
durante as aulas, fazendo com que as mesmas sejam mais instigantes e atraentes, para todos os
envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

A professora descreveu que:

Gosta de ensinar, mas nem sempre a vida de professora é um mar de rosas -

as vezes a gente estd muito realizada, planeja e é muito criativa, mas nio
encontra recursos pedagogicos na escola; e nem apdio por parte de alguns
alunos (...), ai da vontade de largar tudo, todavia, sdo aqueles alunos que
participam da aula que levanta o meu 4nimo.Apesar desse desabafo,
constata-se que a professora desenvolve uma agdo pedagdgica equilibrada,
apresentando coeréncia entre o que pensa e o que faz (teoria — prética)
através de atividades pedagogicas que contemplam uma perspectiva
inovadora e de mudanga na postura da préaxis docente. (Professora de Artes
do 3°ano ‘C’, 2007)

Ja os questiondrios respondidos pelos alunos que se encontra no Apéndice E, eles

registram que: - “a escola precisa ser um ambiente mais alegre e prazeroso. ’Deste modo,

compreende-se que ¢ fundamental e necessério que o professor trabalhe a partir de uma préxis
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diversificada através de uma pedagogia e uma didatica, que seja mais interativa, motivadora e
inovadora. Analisando a questdo sobre a metodologia multi e interdisciplinar os alunos
contextualizam afirmando que s6 trés professores mediam aulas assim, dentre eles n
professora de Artes que dé aulas englobando vérias disciplinas e com projetos. Sobre o4
recursos instrucionais e tecnologicos utilizados, um aluno ‘A’ responde: - “gosto muito de
aulas em que o professor faz uso de recursos pedagégicos que envolvem a tecnologia, pois,
para nés a aula fica diferente, atrai mais a atengdo, facilita a aprendizagem, o horario passa
rdpido e fica mais prazerosa.”

Os alunos comentaram também, que tem uma boa relagio com a professora e que as
vezes, - “ela é dura, no seu discurso, mas nds sabemos que ela estd preocupada com a nossa
aprendizagem.” Ainda de acordo com os mesmos ela ¢ considerada como uma ‘boa
professora’, pois: - “estd sempre mediando aulas diferentes; diversificando os recursos e o0s
ambientes de aprendizagem, e para nos, isso é inovagdo.” I interessante analisar que 0s

alunos possuem um senso critico agugado e ainda responde que:

A escola nem sempre da condigdes para o professor inovador, pois falta
algo ou esta danificado, porém alguns professores, na medida do possivel
traz alguns materiais de casa, de outra escola que trabalha ou pede a algum
aluno que o tenha, para trazer. Esse é o caso da professora de Artes. (Alunos
do 3° ano C, 2007)

Ainda os alunos, a partir de suas vivéncias como atores do processo ensino-
aprendizagem, deram sugestdes para mediar uma aula que atraia mais a aten¢fo dos mesmos,

para eles:

E possivel caminhar em diregio a uma mudanga de praxis pedagogica,
fazendo uso de recursos pedagégicos e tecnoldgicos diversificados, planejar
a aula, estudar bem o contetdo que vai trabalhar, dar exemplos, questionar
os alunos, ser alegre, ter bom humor e bom senso, avaliar também, a partir
dos erros dos alunos, usar uma linguagem que colabore para o
desenvolvimento dos aspectos intelectuais, sociais, politicos, ..., que levem
(os alunos) a pensar, a refletir e a aprender.Os alunos ainda dizem que 0 uso
de recursos pedagogicos e tecnoldgicos diversificados possibilita uma
aprendizagem solida, prética, ludica e motivadora. (Alunos do 3° anos “C’,
2007)
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A partir do exposto, constata-se que até os alunos percebem que realmente uma aula
precisa ser atrativa para motivar o aluno, a construir conhecimentos, pois, a mesma precisa
partir do um contexto, do visivel, do imediato, do proximo, daquilo que nos lembra e toca.

Compreende-se que, quando o professor procura fomentar um paradigma educacional
inovador, percebe-se que a participagdio e o interesse dos alunos ¢ bem maior durante as aulas,
assim como possibilita uma maior efetivagiio para: conhecer, fazer e saber. Para fundamentar

esta agfio, Oly Pey (1999) contribui afirmando que:

Se partires da pratica conjunta e consciente, pouco a pouco vai construindo
conceitos a partir dos fatos, procedimentos e atitudes, assim como se partires
da experiéncia, pouco a pouco vai construindo teorias, ainda que essa pratica
e essa teoria ndio esgotem todas as abordagens, elas desvelam a realidade e
se abrem a novas possibilidades. (p.13)

I importante salientar que os mais envolvidos (professor e coordenador pedagogico)
pela parte pedagogica das escolas precisam direcionar e organizar principios que possam
conduzir as atividades pedagogicas com o objetivo de desenvolver o ser humano de forma
integral, através de um curriculo que ao mesmo tempo construa ¢ reconstrua o conhecimento,
humanize o progresso, a transformagéo social, aprimore a consciéncia critica, a capacidade de
intervengdio, a coeréncia da teoria e pratica; como também, educar a competéncia
emancipatoria do individuo e da sociedade, estabelecendo assim, uma relagéio efetiva que
atenda as necessidades das institui¢des escolares, contemplando o estudante como um ser

atuante no mundo pés-moderno.

De acordo com as respostas das entrevistas feitas & professora investigada que se
encontra no Apéndice F, identifica e re-afirma que a mesma possui senso critico, ¢ consciente
e compromissada com a sua missdo de ensinar. Apesar da falta de material e algumas
incompreensdes, ela gosta do trabalho que escolheu que é o de ser educadora. A partir de suas
agBes, percebe-se que a mesma ¢ uma professora-pesquisadora, 1& muito, principalmente na
area de educag@o, pois, perante as suas respostas, observa-se que acompanha alguns poucos
avancos da educagfio. A mesma comenta: - “a partir das leituras de alguns tedricos, da
LDBEN e PCN’s dou sugestdes para tragar as agdes do Projeto Politico Pedagdgico de nosso
Colégio.”
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Diante dos recursos instrucionais e tecnologicos que estdo ao seu alcance, a professora
desempf_:nha um trabalho, na medida do possivel, dindmico, interativo ¢ inovador. Ela comenta
que: “- 4 utilizagdo dos recursos pedagdgicos e tecnolégicos bem aplicados, contribui sim,
para inovar e motivar os alunos a participarem e compreenderem o contevudo trabalhado. . A
fala da professora reforga que a mudanga educacional esta relacionada a formag@o continuada
do professor, a experiéneia e a inovagdo de sua praxis pedagogica. Este tripé de
fundamentagfio para diversificar sua aula ndo pode ser pensado aleatoriamente: torna-se
necessario questionar, avaliar e ressignificar, contextualizando-as dentro de uma realidade
social que no decorrer do processo proporciona um Jfeed back para a aprendizagem.

Nesta perspectiva, Novoa (1995) assegura que:

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega
aos professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as
dindmicas de autoformagdo participada. Estar em formagdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e
projetos proprios, com vista & construgdo de uma identidade profissional
Ap.25)

Para tanto, compreende-se que a praxis pedagogica do professor para ser inovadora ¢
necessario que a mesma tenha novos valores na postura docente. Esta praxis precisa ser
constantemente auto-avaliada e re-elaborada pela reflexdo sobre a aclo, empreendida antes,
durante e depois da sua atuagfio. No entanto, para existir uma nova situagdio pedagogica, é
necessario que o professor investigue, compare, decida, - o que Shon (2000) chamou de
“reflexdo na agdo — construindo seu préprio conhecimento posto a disposi¢do pela prépria
racionalidade técnica, o que pode ser chamado de materializacdo do conhecimento.” (p-80)

Nesta sentido, observa-se que uma das atitudes necessérias para um ensino reflexivo é
a do entusiasmo com predisposigio para afrontar a atividade com compromisso, curiosidade,
energia, competéncia de renovagio e de luta contra a rotina. Diante disso, professores ¢
comunidade escolar devem viabilizar condigdes para o desenvolvimento de um trabalho

educativo diversificado, inovador e de qualidade. Delors (2001) contribui afirmando que “a

|
|

nova sociedade da informagdo, exige que todos precisam aprender a aprender, aprender a
Jazer, aprender a ser e a aprender a viver juntos.” (p.63) O prazer em ensinar, aprender ¢ a

valorizar o pensamento critico foram observados de forma bem definida, principalmente o
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desejo de encontrar formas alternativas de democratizagfio do saber e, do exercicio reflexivo,
pois, s0 a reflexdo pode da consciéncia necessaria para a inovagdo, a mudanga ou a
transformacéo.

Por fim, detectou-se que a professora investigada possui um grande senso de humor
no trato para com os alunos, demonstrando assim, um clima agradavel de sala de aula. Esta
virtude indica em alguns casos, o esforgo para tornar prazerosa e interessante a aprendizagem
escolar, dando um certo dinamismo 2 aula, portanto, rir juntos deixa-os mais proximos.

Nesta etapa de Anélise documental fez-se um estudo para: analisar a Matriz Curricular

do Ensino Médio, conhecer a escola a partir do Ornograma da mesma e avaliar o Planejamento

de Curso da professora pesquisada.

O documento da Matriz Curricular do Ensino Médio que se encontra no Apéndice A,

contém as disciplinas que fazem parte do ndcleo comum e as disciplinas do nucleo
diversificado. Segundo esclarecimento da diretora e da coordenadora, a escola s6 tem
autonomia para selecionar as disciplinas do nucelo diversificado, no entanto, o niicleo comum
¢ determinado pela Secretaria de Educagio ¢ Cultura do Estado. Logo, ¢ importante
compreender que este documento descreve o curriculo do Ensino Médio ¢ a escola precisa
construir o mesmo de forma que atenda a realidade local, regional e nacional. A partir do
momento que a escola alcanga autonomia poderd amenizar a crise de identidade existente;
para isso a mesma deve ser construida com a participagio de todos da comunidade escolar.

Por conseguinte, compreende-se que o curriculo educacional influencia na inovagio
pedagogica, pois assim, ¢ interessante recorrer a alguns estudiosos desse tema para identificar
qual a definigio de curriculo que mais contempla uma praxis inovadora. Visto isto, €
fundamental que se faga uma analise dos conceitos de curriculo definidos por Regan (1975),
Gimeno Sacristan (1998) e Silva (1999):

Regan conceitua como a expressdo das matérias ensinadas na escola e a
seriagdo dos estudos (p.08); Gimeno Sacristin diz que ¢ um conjunto de
conhecimentos ou matérias a serem superadas pelo aluno dentro de certo
ciclo ou nivel educativo ou modalidade de ensino, é a acepgdo mais cldssica
e desenvolvida (p.14) e para Silva ¢ a especificagdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos, para a obtengdo de resultados que possam ser

precisamente mensurados. (p.12)
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Fazendo uma re-leitura dos conceitos de curriculo escritos pelos tedricos supracitados,
observa-se que ¢ essencial repensar em uma matriz curricular mais dindmica, porque i peragiio
deste terceiro milénio exige um curriculo formatado por contetdos diversificados, incluindo o
senso comum formatado para as competéncias que possa ser explorado no cotidinno
educacional de forma transversal, buscando estimular, fomentar ¢ efetivar as suas fungOen
formais, préticas, sociais, politicas e transformadoras; e que através das tecnologias duu
informagdes e comunicagdes (TIC’s), possam auxiliar, motivar ¢ fomentar um programa de
aprendizagem dinamica, com constantes discussdes, promovendo o desenvolvimento de
competéncias fundamentais exigidos na sociedade pos-industrial.

Nesta perspectiva, compreende-se que o curriculo precisa  cstd nutrido  de
conhecimentos que englobem além dos aspectos locais, também os aspectos regionais e
nacionais, que segundo Pacheco (2003) “a escola e o curriculo representam uma das mais
centrais invengdes sociais da modernidade, mas é necessdrio e wurgente (ransformar o
pensamento e a agdo dos mesmos”, (p.227) pois, esta geragdo deve experimentar novos
saberes (saber, fazer, ser e conviver); para tanto, necessita de uma escola com um curriculo
dindmico, integrado, globalizado e construtivista, que acompanhe e atenda as mulugOoes
constantes do mundo atual e, que trabalhe respeitando e compreendendo as diferengis
individuais, permitindo ao educando e educador fazer intervengdes quando necessério. I
Toffler (1970) complementa ainda, “que o atual curriculo com sua divisdo em
compartimentos estanques, ndo se baseia em nenhuma concepcdo bem refletida sobre as
necessidades humanas contempordneas” (p. 329); logo, percebe-se que um curriculo mais
interativo e integrado motiva a comunidade escolar a diversificar e inovar a metodologia de
trabalho. Portanto, nota-se que se faz necessario, refletir e compreender que o curriculo € 0
ensino de forma disciplinar compartimentado fomenta a fragmentagéio do saber, que por sua
vez tem sido o elo e a conseqiiéncia para a fragmentagéo do pensamento € do aprendizado.

No Oreanograma da Escola que se encontra no Apéndice B, identificou o0s

componentes que compde cada segmento que forma a comunidades escolar, suas fungdes ¢ a
quantidade de alunos por série e turno. A partir deste organograma pode-se compreender que
este colégio tem um corpo administrativo formado por uma diretora e trés vices (um para cada
turno), o corpo pedagogico ¢ constituido por nove coordenadoras pedagdgicas e noventa e dois

professores e, o corpo discente possui em média dois mil setecentos e dezoito alunos.
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Este documento possibilita uma compreensiio de como esta escola funcionn nnalisando

o nimero de coordenadoras pedagogicas que a mesma possui percebe-se (ue un professores
estdo bem assessorados. Mas, segundo a professora as coordenadoras poderinim diur maior
suporte pedagégico, porém hé um certo comodismo ¢ desestimulo por parte das moniim

Ja no documento do Planejamento de Curso que se encontra no Aptidice € g
professora apresenta o que considera importante e, nos primeiro dias de aula ela sociulizn tom

os alunos e faz uma andlise do que foi elaborado, mas, sempre ha reajustes para assim wleiidog
a realidade da série e dos alunos. Avaliando o planejamento do curso reformulado e aproviule
pelos alunos, percebe-se que o mesmo atende a parte cientifica, pedagogica e didaticn, |k
acordo Menegolla (2001) um bom planejamento deve ordenar, dinamizar e, assim, facilitar »
acfo pedagogica e, quando analisado pelos alunos fica bem mais facil aplica-lo. Visto isto,
compreende-se que o planejamento precisa ter objetividade, simplicidade, validade e
funcionalidade.
De acordo com o investigado, detectou-se que o planejamento ¢ um instrumento do
professor ¢ do aluno, que visa o atendimento aos objetivos propostos durante o processo

ensino aprendizagem. Ainda segundo Menegolla (op. cit.) todo planejamento requer:

1 -Conhecimento da realidade, das urgéncias, das necessidades e das
tendéncias; 2 -Definigio de objetivos claros e significativos; 3 -
Determinago de meios e de recursos possiveis, viaveis e disponiveis; 4 -
Estabelece critérios e principios de avaliagio para o processo de
planejamento e execugdo, como também, estipula prazos e etapas para a sua
execugdo; 5 -Permite flexibilidade perante os reajustes ou regulagdes
necessarias, socializando com os alunos e oportunizando uma auto avaliagiio
e reformulagdes. (p.21)

Nesta perspectiva, planejar exige pensar sobre aquilo que existe, sobre o que se quer
alcancar, com que meio se pretende agir ¢ auto-avaliar para assim, atingir os objetivos
propostos. Inferindo, o planejamento da professora investigada ¢ simples e claro, contempla os
contetdos selecionados ¢ os objetivos (geral e especificos), atendendo as competéncias a
serem desenvolvidas, como também, da sua proposta metodoldgica, da avaliagio da

aprendizagem e da fundamentagéo teorica com referéncias renomadas.



Visto isto, a Educagio urge atuar como processo formador de competéncing - "saberes

¢ habilidades’ - saber fazer (Perrenoud, 1999) de forma integral para o desenvolvimento
humano. Ela também precisa assumir o compromisso eminente em prol de um enuino elicnz

mais integrado e menos compartimentado, como estd norteado no manual pedagdpico oy
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s (Brasil 1998 — 1999). Este mesmo documicinto
(PCN’s) descreve que o ser humano vem aprendendo de forma fragmentada e obscura, piri
reverter esse caos na educagdo, é necessario um curriculo diversificado, em que scun
contetidos sejam constituidos a partir da integragdo de fatos conceitos, procedimentos ©
atitudes, a partir dos objetivos, metodologia e avaliagdo da aprendizagem tenham significado
coerente, verdadeiro, dindmico e construtivista. Fazendo ainda, uma releitura de como ¢ mais
compreensivo e motivador ensinar de forma inter e transdisciplinar, acoplado ao aprender, a
partir da contextualizagiio do conhecimento, observa-se que os conteudos factuais referem-se
aos dados e fatos que precisam adquirir significado, os alunos devem dispor de conceitos que
lhes permitam interpretar, compreender e saber, acompanhados de procedimentos que
facilitam a construgfio do conhecimento auxiliado por diversos instrumentos (pesquisa,

experiéncias, resumo, etc.) em que efetiva o saber fazer.

Neste sentido, entende-se que os contetidos mediados somente a partir dos fatos sfo
memorizados e as vezes esquecidos rapidamente, mas quando integrado ao conceito e ao
procedimento resulta em uma atitude eficiente efetivando a aprendizagem significativa. Para
tanto, compreende-se que a tomada de deciséo pelo individuo diante de situagdes diversas,
estio exclusivamente ligadas aos contetidos atitudinais. Neste contexto, cria-se uma pré-
disposi¢iio a atuagdio do educando, de acordo com certos valores, condutas, afetividades,
cognicdo e atitudes, possibilitando ao aluno fazer diferentes leituras e interpretagdes do mundo

em que vive.

Visto isto, percebe-se que as atividades pedagogicas planejadas a partir de uma visdo
sistémica ajudam a contemplar uma praxis pedagégica inovadora. Por conseguinte, foi
observado que a professora desenvolve e oportuniza uma praxis pedagogica vinculada por
“agdes transformadoras”, que tem como objetivo a formagdo global, fomentando a criatividade
e a interagdo com o real, no qual o sujeito torna-se ativo, fundamentando o seu proprio
conhecimento. Para validar esta agdo pedagogica da professora investigada, Papert (apud

(1.4

Moraes op. cit) afirma que “é preciso aprender e transformar a cultura em compreensdo.”

113




(p-179) Segundo esta afirmagfio, observa-se que a professoin proporciona estimuloy para
motivar e reforgar a aprendizagem, e que houve provocugOes ¢ Inferagdes constanics,

despertando assim o ato de aprender a aprender.

Para Coll et at., (2003):

A concepgdo construtivista da aprendizagem e do enulng piite do fato dbvio
de que a escola torna acessivel aos seus alunos ou nupeuton di cultura que
sfio fundamentais para seu desenvolvimento pessonl, ¢ il 4d no aAmbito
cognitivo; a educagio € motor para o seu desenvolvimenio, considerado
globalmente, e isso também supde incluir as capacidades de equilibrio
pessoal, de insergdio social, de relagfio interpessoal ¢ motorns. Filn também
parte de um consenso ja bastante arraigado em relagfio no caritor ntivo da
aprendizagem, o que leva aceitar que esta ¢ fruto de uma conutrughio pessoal,
mas na qual intervém apenas o sujeito que aprende; lembrando que os
agentes culturais, sdo pegas imprescindiveis para essa construgiio pessoal.
(p.19)

Esta metodologia construtivista, defendida por Jean Piaget, H. Walon, L. Wygotsky,
parte do principio de que o desenvolvimento da inteligéncia ¢ determinado pelas agdes mutuas entre o
individuo e o meio (interagéio sujeito e meio) que € utilizada ou mediada como um instrumento que
a partir da interagdo produz conhecimento. Nesta perspectiva, ¢ viavel e pertinente que o
professor tome decisdes inteligentes, inerentes ao planejamento, aplicagdio e avaliagdo do
ensino-aprendizagem permeados pela concepgéio construtivista. Entretanto, percebe-se que o
processo ensino-aprendizagem ndo é um livro de receitas, mas um conjunto articulado de
principios em que ¢é possivel diagnosticar, diversificar as metodologias, os recursos
pedagbgicos e tecnologicos, ensinar; avaliar e tomar decisdes fundamentais sobre os mesmos.

Enriquecendo mais ainda, a praxis pedagégica, esta professora langa mio da
concepgio construcionista que do ponto de vista de Papert (1980); ndo existe duvida sobre o
valor da instrugio em si; em sua visfo construcionista, “o importante é ensinar de forma a
produzir a maior aprendizagem possivel.” (p. 46) Para este autor “o importante é permitir que
as criangas descubram por si mesmas os conhecimentos de que mais necessitam. I esses
conhecimentos necessdrios ajudam a obter mais conhecimentos.” (p.46) Portanto, para o
construcionismo, a aprendizagem ocorre de forma adequada quando o aluno estd empolgado

na constru¢do de um produto significativo e que tenha sintonia com o aprendiz. Nota-se que «
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aprendizagem € contextualizada segundo as condi¢des historico-sovinin que a envolvem. 'ara

tanto, ¢ importante compreender que o professor ndo pode ensinar no vazio, em situagics
hipoteticamente semelhantes, mas sim criar oportunidade em medine nulas com recursos
auxiliares motivadores, situados e definidos a partir de condi¢des reais do uluno

As andlises evidenciadas e registradas oportunizaram um conhecimento do que foi
investigado, mas, ainda ¢ interessante e coerente descrever alguns depoimentos da professora

em estudo, colhidos na investigagdo durante as etapas de observagéo bem como, foram

registradas no questiondrio ¢ na entrevista ndio estruturada. Ao longo desta pesquisa procurou

subsidios que pdde delinear um estudo que obtivesse informagdes precisas e significativas no
processo de organizagfo e mediagio da praxis pedagdgica com caracteristicas inovadoras. Lis
o que mais chamou atengdo e que demonstrou que a mesma tem uma praxis com atitude
inovadora que foi investigada e analisada em situages reais e bem definidas durante a

pesquisa:

“Penso as vezes que a escola parece que parou no tempo e no espago,
continuando a fiincionar sem perceber as mudangas sociais e tecnoldgicas do
mundo & sua volta. Isso também acontece por causa do descaso do governo,
pois, tenho certeza, isto influi no comportamento e na atuagiio do professor”.

“Preparo a aula como se fosse eu mesma que fosse assistir. Sempre me
pergunto se eu fosse o aluno, eu iria gostar de assistir essa aula?”

“Tenho um nivel de exigéncia para comigo mesma e também, com os meus
alunos, eles sabem disso™.

“Penso muito em um professor que eu gostaria de ter tido...”

“Analiso sempre que ¢ fazendo a docéncia e refletindo sobre este FAZER
que realmente, APRENDO a ser educadora”.

“Quase que ndo recebo qualquer indicagdo sobre programas educativos por
parte da coordenagdo da escola. A minha vida gira em torno da educagia,
n#o ha um s6 momento em que néo esteja coletando material para melhorar
e motivar o processo ensino-aprendizagem”.

“0 curso de pos-graduagio em planejamento educacional me ensinou a
refletir e examinar as coisas, a ndo ser precipitada. Com este curso ¢ com
muitas leituras de tedricos como Freire, Hern4dndez, Barbosa, Perrenoud,
Martins, Gadotti, Demo, Coll, Morin, Moran, dentre outros, aprendo a
mediar melhor minhas aulas, a trabalhar em grupo, a planejar ¢ a nio ser
dona da verdade, é importante relatar que a minha pratica social ¢ politica
influencia também, na minha praxis pedagogica”.




“Em minhas aulas estimulo os alunos a pensar e a desenvolver o senso
critico e cientifico, sei que ¢ dificil, mas com a insisténcia estou chegando la.
Digo aos mesmos que educagdo é poder, quem ndo estuda e ndo desenvolve
0 senso critico e a criatividade fica a margem (...)".

“Para os alunos ndo se sentirem confinados entre as paredes da sala,
proponho aulas em véarios espagos de aprendizagens, como: nos museus,
parques, jardins (do colégio), biblioteca, sala de informatica, auditorio, sala
de artes e outros espagos livres, na tentativa de tornar o encontro, prazeroso
e motivador. Nem todos ficam satisfeitos, porém, a maioria aprova e
desenvolve bem as atividades”.

“Meu desejo, enquanto arte-educadora é que os meus alunos sejam cada vez
mais conscientes e criticos, ndo desejo somente o sucesso do ter, mas, desejo
muito mais, o sucesso do ser. Portanto, sempre oportunizo uma aula
dindmica com a presenga de algum recurso motivador, apresento o objetivo
da atividade, todos participam, porém, se algum ndo participa e tumultua o
trabalho, assumo uma postura firme; contudo educada; se nfo funcionar
apelo para argumentos autoritarios, o que ndo ¢ o meu perfil, mas em alguns
momentos se faz necessario”.

“(...). Um educador que se respeita, compreende que nem sempre uma
proposta de atividade funciona com todos os grupos ou em qualquer tempo,
sendo assim, a postura e a expressdo do estudante ¢ o melhor termdmetro
para mediar a empatia deste, em relagfio a atividade pedagogica. Questionar
de forma critica sua praxis pedagogica leva o educador a desconstruir e
reconstruir o ser professor, para sim, orientar da melhor forma possivel o
estudante no processo de construg@o do conhecimento”.

“Nunca entrego um material pronto ou fechado. A aula ¢ construida a partir
dos argumentos e questionamentos trazidos por mim e pelos alunos.
Questiono, problematizo e seduzo a todo tempo. Assim todos podem expor
seus conceitos e discutir com o grupo. Para tanto, preciso ser imparcial e
apresento conhecimentos cientificos, historicos e populares”.

“Infelizmente, as inovagdes pedagodgicas levam muito tempo para se
construirem em mudangas significativas na instituigdo social que € a escola.
Sdo diversos entraves que impedem a eficacia de métodos ¢ técnicas. Para
que as mudangas reais acontegam, precisa-se de um corpo docente forte,
integrado, compromissado, bem preparado ¢ respeitado, além, claro; de um
corpo discente que queira construir conhecimentos”.

“A relagiio professor (mediador) e aluno (sujeito ativo) devem estar claros
para todo o grupo. Cada um deve compreender seu papel e sua real
importancia no processo ensino-aprendizagem”.

“Reflito sempre.., avaliar uma praxis pedagogica inovadora ou tradicional é

telativo, pois, mesmo adotando uma préxis inovadora, o tradicional @
histdrico, e esta presente no cotidiano do professor, porque a imaturidade de
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alguns alupos, solicita wno postarn tradicional, por purte do cducador.”
(Professora de Artes do 3" ano 07, 2007)

[el

Refletindo sobre estes depoimentos, comprcende-se o quanto esta prolessora

comprometida com o ato de ensinar e como cla desenvolve agdes pedagdgicas infernivas

o

motivadoras. Percebe-se que a professora reflete sobre ay concepgdes da aprendizapem ¢

sobre a agio de ensinar ¢ aprender o conhecimento. Oubro ponto importante ¢ quando

poin}

pesquisada socializa, dialogando em classe, que: - “para aprender € necessdario estar
ativamente envolvido na interpretago e construg¢do dos saberes.”. Logo, compreende-sc
que a inquirida trabalha com uma nova ordem pedagogica, purtindo da intervengdo da
realidade do seu cotidiano educacional, buscando refletir sobre os filores determinantes em
compreender e respeitar as diferengas existentes nos seres humanos.

Fazendo uma anslise mais precisa destes depoimentos e de suas agdes pedagogicas,
nota-se que a mesma recupera a idéia de que a educago € um processo conlinuo e que deve
estar situada historica e socialmente no contexto das mutages que a socicdade vem a
proporcionar €, que NOVOS Iumos ¢ novas praxis pedagogicas precisam ¢ necessilam ser
oportunizada no ato educacional desta geragdo pos-moderna.

A praxis pedagégica ¢ os saberes do cotidiano cducacional da professora ¢
consolidada através da soma da sua formagdio, dos estudos continuados, da experitneia,
apropriagdio, da avaliagio, da inquictagfio e da inlervengfio critica sobre o seu ato didatico-
pedagogico educacional.

Re-analisando os questionarios, as entrevistas ndio estruturadas ¢ as observagdes; sio
encontrados nos mesmos, desabafos da professora, afirmando que encontra algumas
dificuldades, causando desénimos no ato de ensinar, tais como: a questdo salarial —
desvalorizagio profissional por parte do governo; auséncia e descompromisso dos pais dos
alunos em acompanhar as atividades educacionais perante o avango ou a regressio dos
mesmos na escola; pois sempre soube que a escola ¢ a familia devem educar juntos, assim
fica mais facil efetivar a aprendizagem; a falta de materiais instrucionais como 0s recursos
pedagogicos e tecnolégicos (video, DVD, CD, TV), xerox para texios ¢ apostilas,

principalmente para as disciplinas que ndo (€m livros didaticos contemplados pelo Governo.
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Mesmo assim, - disse cla: “me esforgo para fazer e tornar a escola maly utrativa, porque,

tudo fora dela é mais divertido que a sala de aula.”

Observou-se também, que a investigada apresenta uma cosmovisio, (o ¢ vinlvel e
percebido pela atitude apresentada de forma linear e coerente com uma propostn pedipdpica
interativa e globalizada. Continuando e aprofundando a analise da observagiio, connegui
perceber que as atitudes e valores da mesma estabelecem relagdes afetivas com on nlunos,
isso gragas a forma como cla trata ¢ media o conteido, como também, reflete nas
habilidades de ensino que desenvolve, despertando o prazer de aprender. A professora i (odo

0 momento, motivou a turma a aprender a construir o conhecimento e sempre incentivou os
mesmos dizendo que: - “acredito na potencialidade deles para aprender a aprender”; ainda
foi observado que a docente possui 0 bom senso em despertar no aprendiz o saber critico
construtivista e, para isso ela proporciona agdes interativas e inovadoras para a mediagfio dos
contetdos.

Um outro aspecto importante, é que a professora demonstrou em nfo se preocupa
com a presenga da pesquisadora em sala de aula. Percebeu-se que ndo houve interferéncia
nenhuma, ela mediou suas aulas de forma natural, nfio intimidando assim, o seu ritual do
cotidiano educacional. Segundo ela, esta foi a segunda pesquisa que a mesma recebeu em
seu habitat pedagogico. Observou-se, porém, que s6 alguns alunos ficaram inquictos ¢ s
vezes curiosos com o que era anotado, entdo se procurou registrar o essencial. Tirou-se
fotos, fez-se anotagdes e algumas filmagens de forma mais descontraida, sem perturbar a
rotina entre professora e alunos.

E pertinente declarar que o conhecimento construido a partir do investigado efetivesa-
se através da validade do estudo de caso etnografico acompanhado das técnicas que conduziu
de forma eficaz do processo da pesquisa. A andlise do resultado da mesma, constatou-se que
este método possibilitou produzir o conhecimento de que a pesquisada executou um ato
pedagogico com caracteristicas interativas e inovadoras. Conclui-se que existe um alto nivel
de coeréncia entre a investigagdo e a descrigdo sobre a docente em relagdo a sua praxis
pedagoégica. Percebeu-se também, a coeréncia entre a teoria e a pratica, adequando de forma
harmoniosa o discurso e a pratica docente, executando assim, compromisso e sericdade com a
sua tarefa profissional. Visto isto, observou-se que € preciso executar um novo olhar em

dire¢@io aos meios de aprendizagens, aos recursos pedagogicos interativos, as formas como o

-
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contetido pode ser trabalhado e mediado em sala de aula, tentando estabelecer conexdes entre
essas praticas e o discurso critico processado. Para tanto, é urgente avangar no tocante a
compreensdo e criagdo de estratégias metodoldgicas que déem conta de subsidiar a préxis

pedagogica do professor, de forma coerente e eficaz, para assim, efetivar um ensino publico

: inovador e de qualidade.
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CAPITULO V

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como foi descrito ao longo desse estudo, os dados coletados durante a pesquisa deram
algumas respostas sobre o que acontece no cotidiano da sala de aula em relagdio a praxis
pedagogica e o discurso da inovagfo na educagdo. Vale agora, um esforgo em tentar fazer uma

leitura a qual procura explica¢des para os fatos e para o cotidiano do professor.

Outrossim, ¢ importante registrar que o método de estudo de caso etnografico, utilizado
para a realizagdo desta investigagdo foi adequado, pois, complementa a validade e a
fidedignidade, porque prisma pela observago sistemdtica das situagdes reais de campo onde
os fendmenos tém maior possibilidade de ocorrer naturalmente. Entretanto, compreende-se
que a pesquisa com descrigdo etnografica ¢ constituida através de observagéio participante com
real interpretagdo das realidades desvendadas. Vale esclarecer, que este método direcionou e
atendeu aos objetivos tragados, assim como, foram confirmados durante a anéalise de dados
coletados, através dos instrumentos de observagdo, questionario, entrevista ndo estruturada e

analise documental.

E importante registrar que os objetivos deste estudo nortearam a investigagio e analise

dos pontos relevantes da praxis pedagogica e do discurso da inovago que faz tornar uma
professora inovadora ou ndo. Por conseguinte, constatou-se que a professora demonstrou uma
agdo pedagogica com caracteristicas inovadoras, as quais serdo explanadas e fundamentadas

no decorrer desta conclusfio.

Durante a pesquisa analisou-se que a verdadeira inovagdo pedagdgica precisa perpassar
pelos discursos e pelas praticas inovadoras, além de que necessariamente, ¢ preciso fazer uma
reflexdo critica de toda agfo educativa. No entanto, a inovagéio pedagdgica na totalidade que

compde toda esfera educacional, deve tornar a escola mais atrativa e atualizada.

Para atender o conceito de praxis pedagogica investigada durante a pesquisa, percebe-

se que a professora compreende e age de forma a contemplar o que Tardif (2002) afirma: “a

prdxis pedagdgica é identificada a um trabalho, a uma arte, a uma técnica, a uma atividade
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criativa, juntamente com uma agdo técnica cientifica.” (p. 28) Visto isto, é urgente a busca
constante de uma préxis docente inovadora, pois, a partir desta afirmagfo percebe-se que a
mesma contempla estratégias de aprendizagem mais adequadas & atualiza¢do e producio de
conhecimento, que passa a atender as mutagdes e os desafios que a sociedade ¢ 0 mundo estiio
a proporcionar a todo instante. Por conseguinte, hd necessidade de aptiddes e competéncias
para diversificar as informagdes e, conseqiientemente, preparar o aluno para se adaptar ¢ re-
adaptar as situagdes-problema e estar apto a soluciona-la com eficiéncia.

Para Freire (1996) o professor precisa fazer “uma reflexdo critica sobre a sua praxis
pedagdgica.” (p.42) Portanto, entende-se que ¢é prudente e relevante salientar que cssa
reflex&io torna-se uma exigéncia para a escola que atende alunos deste mundo pés-moderno. F
interessante relatar, que a partir da fundamentagfo teérica e da pesquisa de campo,
comprovou-se que o professor precisa compreender que o processo de aprender a ensinar é

continuo e, dura por toda a vida profissional. Pois, sabe-se que as perspectivas para trabalhar

com uma praxis inovadora perpassam por uma consciéncia em que o professor deve adquirir a

partir da compreenséio de que o mesmo vai continuar experimentando, vivenciando, auto-
avaliando e adquirindo muitos outros conhecimentos que aumentaro seu conjunto de teorias e
praticas de ensino. Assim, entende-se que o professor precisa descobrir diferentes e variados
aspectos que fomente e oriente a criatividade e a criticidade para elaborar novos
procedimentos de ensino que proporcione um feed back significativo para assim, efetivar e

evidenciar uma aprendizagem integral. Mas, é prudente salientar que as implicacdes que

impede o desempenho de uma praxis inovadora transcorrem a partir de acomodagdo e

limitagdes que o professor proporciona a ele mesmo. Ele precisa ser uma profissional da
educagéio que busque formagdo continuada e que reflita e analise as suas a¢des do cotidiano
que envolve a praxis pedagdgica. Além disso, desprender-se de criticidade, criatividade e
muita sapiéncia para compreender que tudo no mundo muda e todos envolvidos na arca
educacional, também precisam e devem acompanhar esta mudanga.

No decorrer dessa investigagdo, verificou-se que a professora se empenha para
diversificar a sua praxis docente: planeja a sua aula fazendo uso de leituras, pesquisas e
materiais instrucionais e tecnoldgicos motivadores. Tudo isso, ajuda a superar as dificuldades

encontradas, no entanto, foi detectado que ha falta de apoio e uma precariedade de materiais

instrucionais e tecnologicos nas escolas publicas.




Observou-se que a professora pesquisada demonstrou ter preocupagéio com o cotidiano
no que se refere a sua praxis pedagégica, social, afetiva e politica. Apesar da ndo valorizagio
do professor, por parte de alguns, ela afirmou que o mais significativo é que - “a sociedade
mais ampla, representada pelos alunos, ainda valoriza o papel docente.”  Lntio,
compreendeu-se que esta valorizagfio perpassa uma idéia do professor que responde a desafios
de uma sociedade moderna & qual quer formar individuos criticos, criativos e que ndo tenham
medo de desafios. Para isso, ¢ interessante afirmar que o professor necessita fundamentar e
aperfeigoar a sua competéncia, para assim, ensinar os saberes significativos, a partir dos
“fatos, conceitos, procedimentos e atitudes” (Coll 2000, p. 14) e a sua maneira de pensar que
envolve padrdes de comportamento, que contribuem de maneira eficaz, para o
desenvolvimento e crescimento sdcio-educacional.

Muito embora, se possa inferir que ainda ha pouca motivagfo e pouco incentivo para
a mudanga de postura pedagégica por parte do sistema educacional, a professora pesquisada
reforga que: - “encontrou nos alunos e em seu compromisso profissional, uma forma diferente
de mediar suas aulas com uma praxis pedagdgica inovador.” Pois, segundo a mesma, - “uma
praxis diversificada torna a aula mais atrativa.” Entdo, percebe-se que esta professora
rompeu barreiras, trabalha para fazer acontecer 0 novo e o diferente em suas aulas. Assim, o
professor contempordneo deverd estar atento as mudangas que as demandas sociais estio a
exigir. No entanto, as atividades pedagogicas precisam pautar de forma coerente, procurando
adequar-se a realidade do tempo e do espago dos alunos.

Posto isto, foi possivel obter a partir da andlise da praxis pedagogica da professora
algumas primeiras respostas que podem ser denominadas como pontos relevantes que
contemplam os objetivos propostos nesta investigagdo e que podem ser confirmados com
bastante veemeéncia:

- A compreensdo do conceito de praxis pedagogica pela qual, a professora responde: - “que é
a integragdo da teoria e da prdtica educativa permeada por um conjunto de elementos
didaticos que precisam ser inovados para assim, acompanhar e atender as transformacgoes
que vem no mundo e na sociedade.”

- A idéia do professor com uma praxis pedagédgica inovadora perpassa pela sua criatividade,
criticidade, pesquisa, boa vontade, compromisso profissional, vocagéo, gostar do que faz, boa

influéncia no ambiente social, dentre outros;
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- A formagéio pedagégica é um fator que influencia o seu modo de ser, no entanto, niio se
pode falar em uma formagéo pedagodgica como algo tinico e como um referencial comum. A
formag#o inicial influencia e fundamenta a nova forma de ser. Sabe-se que a pratica politica e
social, critica e consciente, deposita e alicerga com clareza os caminho que escolher, como
também, possibilita as modificagdes politicas e sociais, d4 uma dimensdo bem mais ampla, do
que apenas o contato com os alunos de sala de aula;

-A formagdo continuada retro-alimenta o saber construido na propria experiéncia docente.
Com ela ha possibilidade de aprender com os colegas de trabalho e com os alunos. E
interessante ressaltar que, ¢ a partir de uma auto-avaliagio e reflexdo que se pode reformular a
sua forma de fazer, saber e ser.

- Apesar de identificar o descaso do governo para com a educagio, em que resulta em uma
grande desvalorizagfio do magistério e desmotivando a praxis pedagogica inovadora;

- A praxis docente interativa e inovadora precisa inter-relacionar o ser com o sentir (prazer em
ensinar e a gratificagdo em relacionar-se muito bem com os alunos), pois, o ser e o sentir
despreende afetividade que proporciona um modo mais interativo de mediar aula e de
construir conhecimento mais significativo;

- Detectou-se que precisa tornar possivel a teoria e a pratica, como também trabalhar com uma
metodologia construtivista e interacionista, mediando aulas com proposta multi — inter e
transdisciplinar, com explanagdo do conteudo, envolvendo o conceito, o procedimento e a
atitude; desenvolvendo assim, a constru¢do de saberes, obtendo de forma mais efetiva a
construgdo do conhecimento, e conseqlientemente, uma aprendizagem mais solida;

- A atuagfio e participagio da coordenagiio pedagdgica, com acompanhamento, ¢ imperativo
para que haja sugestdes e incentivo da aulas com projetos e atividades inovadoras.

- Entendeu-se que a avaliagdo da aprendizagem ¢ muito mais do que aplicar teste e prova.
Fazer da avaliagdo um instrumento auxiliar de um processo de conquista, de construgdo e
produgdo do conhecimento. Segundo Rabello (1998) “o ideal é que o professor faca uso de
uma avaliagdo diagnostica, que tenha como objetivo fazer um prognostico sobre as
capacidades dos alunos em relagdo a um novo conteudo a ser mediado” (p.42); e em seguida
precisa-se fazer uma avaliagdo formativa que proporcione uma formagdo continua no
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem com formagdo reguladora através de

intervengdes que permite ao aluno analisar situagdes, na qual, possa reconhecer € corrigir seus
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eventuais erros durante o processo. Entretanto, nas escolas publicas estaduais a avaliagio da
aprendizagem ¢ feita de forma processual e somativa.

E também prudente citar Hadji (2001), pois, em seu livro Avaliagio Desmistifica, ele
descreve que no processo de avaliagfio da aprendizagem, deve-se tornar o erro observavel,
comunicado e desmistificado de forma pertinente. Diante dessa colocagfio, vale ressaltar, que
o professor deve fazer sempre uma auto-avaliagio da sua préxis, pois, a medida em que o
professor avalia a aprendizagem de seus alunos a partir dos resuitados; o mesmo deve fazer
uma auto-avaliagio do seu trabalho pedagogico.

Perante as acdes mediadas pela professora ficou evidente que a professora
desenvolveu competéncias ao mediar as aulas, pois, a partir do sucesso desprendido, pode-se
clencar, as que mais se destacaram: a organizagdo do contexto da aula, o incentivo 4
participagio do aluno, a apresentagiio do contetido da disciplina e a variagdo dos estimulos
para motiva-los. E interessante descrever, o papel de cada competéncia, para assim,
compreender a sua importéncia na execugdo de uma praxis pedagdgica inovadora. No entanto,
vale salientar que estas competéneias requerem conhecimentos, habilidades ¢ atitudes
fundamentais que foram observadas durante a pesquisa. Assim, vale relembra as agdes da
professora no cotidiano da sala de aula:

|- Organizaciio do contexto da aula — inclui e determina o objetivo do estudo; apresentar um

roteiro da aula a ser trabathada; dominar o contettdo a ser mediado, como também, situa-lo
historicamente; aplicé-lo de forma multi, inter e transdisciplinar; explorar as questdes
fundamentais, ¢ também, referendar os materiais de consultas.

7- Jncentivo & participaciio do aluno - valoriza o didlogo; interpela e conduz o aluno

possibilitando uma dindmica na transferéncia de questionamento de aluno para aluno;
aproveita suas argumentagdes para prosseguir e dinamizar a aula; ouvindo as experiéncias
cotidianas com bom senso ¢ usando sempre palavras de reforgo positivo.

3. Motivacio quanto ao contetido da disciplina — faz uso de uma linguagem académica clarae

acessivel; tem clareza nas explicagdes; utiliza um tom de voz adequado; trabalhar o contetdo a

partir do fato, conceito, procedimento e atitude; contemplando a teoria com a pratica.

4- Variacio dos estimulos para motiva-lo - usa adequadamente 0s recursos pedagdgicos €

tecnologicos; fazer um trabalho volante, participativo e democratico; estimula a divergéncia, a




criticidade, a criatividade e a preocupagfio em sanar as daviduy ¢ pvalinr a aprendizagem de
forma processual e final com intervengdes necessarias.
Diante de tais colocagfes, € preponderante e pertinente [azer g sintese citando o

competéncias que a professora investigada relatou durante a pesquisa ¢ gue auxiliam nu

transformac@o da praxis pedagdgica. Nesta perspectiva, ela afirma que para alcangar uma

praxis transformadora, ¢ fundamental uma reflexfo critica sobre as seguintes ngoes:

- Uma formag#o inicial solida, acompanhada de uma formagiio confinuada; -
Gostar do que faz, seguido de compromisso, perseveranga, responsabilidade,
criatividade, autonomia, criticidade ¢ ousadia; - Dotar-se de hoas relagdes
interpessoais; - Organizagdo ¢ seguranga na execugo da praxis pudupopica;
- Mediar o contetdo de forma segura como também, sitva-lo historicamenie;
- Procurar contextualizar o conteiido e torna-lo compreensivo, perpassando
pelo fato, conceito, procedimento e atitude, proporcionando assim, o saber, o
fazer, o ser e o conviver;

- Fazer uma avaliagio processual e final com regulagBes necessarias.
Compreender que aprende-se a partir do erro; - Auto-avaliar e refletir sobre
a sua praxis, - Refletir sobre a sua caminhada como educando ¢ como
educador, pois a partir desta reflexfio pode-se fazer avangar na sua aglo
pedagbgica; - Ensinar a partir da pesquisa, incentivando a produzir o
conhecimento e reforcar a idéia de uma educagio dialogica, a qual, o aluno
seja o principal sujeito da aprendizagem; - Inquietagfio na préxis pedagdgica,
procurando uma forma mais motivadora ¢ interativa de mediar aulas; -
Competéncia técnica, atrelada a wm compromisso social ¢ politico que
direcione a apli¢agiio de pedagogia transformadora, eficiente, motivadora ¢
comprometida, (Professora de Artes do 3° ano ‘C°, 2007)

Foi muito importante concluir também, que a professora, proporciona uma ac#o
dialégica, critica e transformadora na produgfio do conhecimento. Percebe-se, portanto, que
ela utiliza a concepgfio construtivista; com aulas empolgantes e diversificadas, fazendo uso da
metodologia que integre o conhecimento ao desenvolver o saber, o fazer, o ser € o conviver de
forma global.

Neste contexto, observou-se que para inovar a praxis pedagogica, ¢ essencial que além
de deter requisitos externados pela professora, ¢ fundamental desenvolver a criatividade,
Segundo Pribram (apud Névoa 1995) inovar “é alargar as fronteiras do convencional,
envolvendo primeiramente um conhecimento completo do campo relevante.” (p. 35) Visto

isto, ¢ importante que o atual professor, além de dominar ¢ situar historicamente o conteido a
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ser trabalhado, precisa nutrir-se de criatividade que possibilite mediar, socializar,
interdisciplinar e contextualizar os diversos saberes em seus espacos de aprendizagens. NdOvoa
(op. cit.) afirma que a inovagfio pedagogica ou no ensino “pertence ao proprio professor, que
se encontra no cerne da atividade educativa. ”(p.36)

Nesta perspectiva, entende-se que a praxis pedagogica do professor precisa motivar ¢
desafiar os alunos a buscarem uma formagéo critica e competente; o professor deve introduzic
novas praxis, pois, a partir dessa diversificagdo de praxis, o docente contribui para que o
progresso do conhecimento se produza através de uma continua reorganizagéo de desafios que
fomente no aluno uma forma mais significativa de pensar, criar, tomar decisoes, dentre outras.

O ensino criativo e inovador procura desenvolver a imagina¢dio para aprender no
processo de adaptabilidade, flexibilidade, criatividade, criticidade e contextualizagfio. Ainda,

Novoa (1995) afirma que o ato criativo ou inovador precisa de:

Um certo holismo, onde se encontra a combinagio de fatores cognitivos,
culturais, sociais e emocionais, bem como, a mistura de elementos piblicos
e privado, formais e informais, exteriores e interiores da escola.. (p.37)

Por conseguinte, sabe-se que a criatividade ampla e critica requer o holismo, que
mobiliza o que estd dentro e o que esta fora da esfera escolar.

Freire (1988) confirma que:

O professor precisa mediar uma educagdio problematizadora, a qual tem
como ponto de partida a experiéncia existencial e concreta dos alunos, € ndo
os contetidos pré-fixados na organizagdio curricular pela instituigdo escolar.

(34)

Diante de tal conjuntura, compreende-se, portanto, que ¢ a partir de situagdes presente,
existencial e concreta que se planeja e organiza um conjunto de aspiragdes que venham a
motivar a aprendizagem dos alunos, e ndo tdo somente, a preocupagdo em cumprir a selegio
do contetdo ideal, mas, sim o contetido real, isto é, que atenda a realidade dos alunos.

Mais uma vez Freire (op. cit.) reforga que a praxis inovadora do professor precisa

munir-se de “compromisso com a transformagdo, a qual deve levar a organizagdo da




atividade pedagdgica a partir das aspiragdes do povo.” (p. 42) O professor deve organizar a

sua praxis pedagdgica a partir de conteudos significativos (aqueles que atendam a realidade
dos alunos), mas também, abordar temas geradores que engloba o saber plural, para 0s alunos
.alargarem os horizontes de expectativas, através de processos articuladores, dinfimicos,

objetivos e significativos.

Sendo assim, torna-se necessario uma agfo educativa articulada, que seja capnz de
minimizar as dificuldades; tais como, as caréncias evidenciadas na infra-estrutura da escoln
(fisica, material, administrativa ¢ pedagogica), tendo em vista o incentivo e o desenvolvimento
da criatividade em planejar sua praxis pedagégica. No entanto, se faz necessario repensar,
pois, a educagdo como um todo, ainda permanece vinculada ao velho modelo, salvo o trabalho
de alguns professores compromissados em executar uma praxis pedagégica inovadora e
diversificada que contemple as mutagdes que vem ocorrendo neste novo século como também,
a evolugfio da humanidade. Outrossim, nota-se que o professor desta nova geragfio precisa
motivar e instigar o educando a aprender a aprender de forma interativa, holistica e prazerosa.

Retomando a revisdo de literatura e, em especial os resultados dos conhecimentos
adquiridos a partir da realizagfio desta pesquisa, como também da contribuigdo dos tedricos,
que através de seus trabalhos fundamentaram esta pesquisa, demonstrou que o processo
educacional evolui em pequena escala, tentando acompanhar as transformagdes da sociedade.
Compreende-se que, a sociedade atual requer um novo profissional da educagéio, que seja um
professor reflexivo e consciente, que fundamente a sua praxis pedagogica, social e politica em
favor da melhoria das condigdes de vida dos cidadéos.

Vale ressaltar, que o método de estudo de caso etnografico direcionou e viabilizou a
construgdo de conhecimento a cerca do cotidiano das agdes pedagogicas da professora, onde
ao longo do capitulo IV esta descrito o que foi investigado, baseado na realidade investigada a
partir dos procedimentos da coleta de dados (observagdo, questionério, entrevista semi-
estruturada e analise documental) ndo somente como um relato dos resultados, mas, sim como
produgdo de conhecimento significativo que fundamenta de forma confiavel e sistematica a
praxis pedagdgica pesquisada. Dai a importdncia do papel da pesquisa etnografica na
realizagéo deste estudo.

E conveniente registrar ainda, que esta pesquisa se procedeu de forma tranqiiila, sem

grandes dificuldades, como também, nfo houve empecilhos de limites para aplicar os
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procedimentos para recolha dos dados ¢ andlise dos mesmos. Porém, sube-se yue “(.), @
investigagdo de sala de aula ocorre sempre num contexto permeado por timii mindtiplicldade
de sentidos que, por sua vez, fazem parte de um universo cultural que deve ser cstidado pelo
pesquisador.” (André 1995, p.37) Visto isto, é pertinente afirmar que a pesquiss etnoprifica
proporcionou um contato direto e freqiiente com determinada situagho, crimidy assim,
condigBes para que a mesmo possa construir e reconstruir os procedimentos ¢ as anitlojing que
se depara em sala de aula.

A conclusio a que se chega, é que apesar todas as dificuldades e desvalorizaigiio do
magistério, o professor ainda se esforga para consolidar uma praxis pedagogica inovadory.
Diante do observado, constatou-se que a professora pesquisada apresenta caracteristicas ¢
atitudes inovadoras no fomento de suas aulas.

Refletindo sobre as idéias aqui trazidas, compreende-se que esta pesquisa, COmMo Outros
estudos com esse tema, constitui-se numa alerta para repensar a praxis docente que se vem
realizando nos espagos de aprendizagem. [ importante entender as agdes e as influéncias sobre
o professor em exercicio, favorecendo as situagdes de andlise e reflexfio sobre a sua prépna
condicBio e experiéncia. Sabe-se que os desafios sfio muitos, entretanto, € necessario um
esforgo coletivo no reconhecer, refletir ¢ analisar as contradigdes da sociedade em que se vive
e, nela rever as questdes relacionadas a educagfo. Assim, conclui-se que a partir de uma praxis
pedagdgica interativa, admite -se que as aulas inovadoras incentivam o ensino-aprendizagem,
contribuindo desta forma, para uma educagfio publica brasileira de qualidade, nesse sentido,
evidencia-se, portanto, a necessidade de haver uma relagfio intrinseca entre a teoria ¢ a pratica

pedagdgica do professor.

128




REFERENCIAS

ALTHUSSER, Louis. Aparcthos ideologicos de Estado: nota sobre os aparethos
ideolégicos de Estado. Trad. Walter José Evangelista ¢ Maria Laura Viveiros — Rio de

Janeiro: BEdigdes Graal, 1985.

ALVES, Rubens. Estorias de quem gosta de ensinar: o fim dos vestibulares. 2. ed.
Campinas: Papirus, 2000.
ANDRE, Marli E. D. A de. A abordagem etnogrifica: uma nova perspectiva na avaliaciio

educacionél. Tecnologia Educacional 24. Rio de Janeiro, ABT, set. / out. 1978.

¢ LUDKE, Menga. Pesquisa em Educagio. Abordagens
qualitativas, Sfo Paulo: EPU, 1986.

. O cotidiano da escola normal ¢ a busca de wm novo saber e

um nove fazer diditicos. Relatério de pesquisa. Feusp/PUC-SP/CNPg, 1989,

- Etnografia da pritica escolar. Campinas: Papirus, 1995.

ASSMANN, Hugo. Reencantar a educagio: rumo i sociedade aprendente. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 1998,

AUSUBEL, David Pet. al. Pedagogia Educacional. — Rio de Janciro: Editora

Interamericana, 1980.

BAHIA, Secretaria de Educagfio. Construindo um novo paradigma: orientacdes

curriculares: 1" a 4” séric do ensino fundamental. — Salvador —BA, 1997.

BARBOSA, Ana Mae.Tépicos Utépicos. Belo Horizonte. Editora C/Arte, 1998.

. Inquietagcdes ¢ mudancas no ensino da arte. — Sfo Paulo: Corlez,

2002.

BARDIN, Laurence. Analise de conteido. Lisboa: Edigdes 70/1977.

BIANCHETTI, Lucidio. Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujcito.
Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

BOURDIEU, Pierre. O poder Simbdlico. 7. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.
BRASIL. Leide Diretrizes e Bases Da Educacio Nacional, N° 9394/96, Brasilia: DF, 1996

129




. Ministério da Educagfo. Secretaria de Educacfio. Pardmictios urriculares
Nacionais do Ensino Fundamental I1. Brasilia: DF, 1998.

. . Pardmetros 1 wericulares

Nacionais do Ensino Médio. Brasilia: DF, 1999.

COLL, César (org.). Os conteitdos na reforma: ensino e aprendizagem i Lupiieitos,
procedimento e atitudes. - trad. Beatriz Affonso Neves — Porto Alegre: Artes Médivas, 100,
. O construtivisme na sala de aula. Trad. Claudia Schilling. 6. ¢

S#o Paulo-SP: Editora Atica, 2003,

COSTA, Antonio Carlos Gomes da. O professor como educador: um resgate necessirio «
urgente. — Salvador: BA, Fundagdo Luis Magalhfies, 2001.

P’AMBROSIO, Ubiratan (org.). A interdisciplinaridade como acesso a uma histéria
holistica. Rumo a nova transdisciplinaridade. Sao Paulo: Summus, 1993.

DEFFUNE, Deisi. Competéncias, habilidade e curriculos de educacgiio profissional:
cronicas ¢ reflexdes. — Sio Paulo: Editora SENAC, 2000.

DELORS, Jacques (Orgs.). Educagfio: um tesouro a descebrir. -5. ed. - S#o Paulo: Corlez,
Brasilia, DF: MEC:UNESCO, 2001.

DEMO, Pedro. Saber pensar. Sdo Paulo: Coriez, 2000.

FAZENDA, Ivani C. A. Integraciio e interdisciplinaridade no ensino brasileiro:
efetividade ou ideologia? 2ed. Sdo Paulo: Loyola, 1992,

FINO, Carlos M. N. FAQs, etnografia e observagiio participante. Revista Européia de
Etnografia da Educago. — vol. 3, 2003.

FREIRX, Paulo.Educaciio ¢ mudanca. Trad, Moacir Gadotti ¢ Liliam Lopes Martin. — Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

Conscientizacao: teoria ¢ pratica da libertagio — uma introducfio ao

pensamento de Paulo Freire. - 3 ed. - S#o Paulo: Moraes, 1980.

e SHOR, Ira. Medo e ousadia — o cotidiano do professor. Rio de Janeiro:
Paz ¢ Terra, 1988.

. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa, — Sio

Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Educagiio como pratica da liberdade. 27 ed. - Rio de Janeiro, Paz e Terra,

2003.

130




sADOTTIL, Moacir. Educagiio e poder: introdugiio & pedagogia do conflite. Sio Paulo:
Cortez, 1984.

. Historia das idéias pedagogicas. 6. cd. S#o Paulo: Atica, 19us,

. Perspectivas atuais da educaciio. - Porlo Alegre: Artes Médivis Sul,

2000.
. Concepgiio dialética da educacfio: um estudo introdutorio. - 14 ) -

S#o Paulo: Cortez, 2003,

GARCIA, Walter E. Inovagdo educacional no Brasil: problemas ¢ perspectivas. - Sii;
Paulo: Cortez Editora: Autores Associados, 1980,

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porlo Alegre: Bditora
Artes Médicas, 1995,

GEERTZ, Clifford. A interpretagiio das culturas. Rio de Janeiro: L'TC, 1989,

GIMENO SACRISTAN, J. Curriculo e diversidade cultural. In Silva, TOMAY. Tadeu. In:
Aquino, J. G. (org.). Territérios contestados: o curriculo e os novos mapus politicos e
culturais. Petropolis. Vozes, 1995.

; GOMEZ, A. 1. Compreender e transformar o ensino. 4 od.

Porto Alegre: Artmed, 1998.

HADJI, Charles. Avaliagio desmistificada. Trad. Patricia C. Ramos. Porto Alepre:
ARTMED, 2001.

HERNANDEZ, Fernando. A organizac¢io do curriculo por projetos de trabalho. Trad.
Jussara Haubert Rodrigues. - 5 ed. — Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

. Cultura visual, mudancas educativas e projeto de trabalho. —
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

HOEFAMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. — Porto Alegre:
Mediagdo, 2001.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janciro, Imago,
1976.

KIPNIS, Bernardo. Elementos do processo de pesquisa em Esporte Escolar: Pré Projeto.

Centro de Educagéo a Distancia -CEAD Unb — Ministério de Esporte: Brasilia — DF, 2004.




KUENZER, Acicia Zenaida (Org.). A formaciio dos profissionais da educagiio: proposta
de diretrizes curriculares nacionais. In: Reuniio da ANPED, 21, 1998, Caxambu, M.
Anais‘, 1998.

KUHN, Thomas. A estrutura das revolucdes cientificas. — Sdo Paulo: Perspectiva, 1990,
LAPASSADE, Georges. La méthode ethnographique (observation participante et
ethnographie de I’école): http://www.ai.univ-paris 8.fr/corpus/lapassade/ - 1992 - acessado em
22de abril de 2007.

LEVY, Pierre. As transformacdes da inteligéncia: o futuro do pensamento na cra da
informatica. — Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1994.

LIBANEO, José Carlos. Democratizagiio da escola piiblica: a pedagogia critico- social dos
conteudos. Ed. 15. Séo Paulo: Loyola, 1998.

LUCKES]I, Cipriano Carlos. Avaliag¢io da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes.
9. ed. — Séo Paulo; Cortez, 1999.

. Avaliaciio da aprendizagem escolar: reelaborando, conceitos

¢ recriando a pratica. — Salvador: M_alabares Comunicagdes e Eventos, 2003.
MATTOS, Carmen L. G. A abordagem etnografica na investigagio cientifica. Artigo. — Rio
de Janeiro: UERIJ, 2001.

& CASTRO, Paula. Etnografia visual; o uso de imagens na pesquisa

etnografica, II Seminario Interno de Imagens, UERJ. Rio de Janeiro, 2004.

MENEGOLLA, Maximiliano; SANT’ANNA, Ilza Martins. Por que planejar? Como
planejar? Curriculo — area — aula: escola em debate. — 10 ed. Petropolis: RJ, Editora Vozes,
2001.

MORAES, Maria Candida. O paradigma educacional emergente. — Campinas, SP: Papirus,
1997.

MORAN, José M. (org.). Novas tecnologias e media¢iio pedagégica. — Campinas: SP:
Papirus, 2000.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessirios a educa¢do do futuro. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2000.

NOGUEIRA, Nilbo R. Pedagogia de projetos: uma jornada interdisciplinar rumo ao
desenvolvimento das multiplas inteligéncias. — Sdo Paulo: Erica, 2001.

NOVOA, Antonio. Os professores e a sua formagdo. 2. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1995.

132




. (org). Profissdo professor. Trad. Irene Lima Mendes, Regina Cirsii ¢

Luisa Santos Gil. 2. ed. Portugal, Editora Porto, 1999.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um psisensis
socio-historico. — Sdo Paulo: Scipione, 1997.

OLY PEY, Maria. Reflexdes sobre a pritica docente. Colegfio espago — 1. Sfio Pauly &I
Editora Loyola, 1999.

PACHECO, José¢ A. Politicas curriculares: referenciais para anmalise. Porto Alepyi
Artmed, 2003.

PARPERT, Seymour. LOGO: computadores e educagfio. 3. ed. Sfo Paulo: lditora
Brasiliense S.A., 1980.

. A maquina das criancas: repensando a escola na era dJa

informacio. Trad. Sandra Coata. — Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

PEREIRA, leda Lacia Lima. Nova pratica pedagdgica: propostas para uma nova
abordagem curricular. — SZo Paulo: Editora Gente, 2000,

PERRENOUD, Philippe. Praticas pedagégicas, profissio docente e sua formagiio:
perspectivas sociologicas. Lisboa: Dom Quixote, 1993.

. Construindo Competéncias desde a escola. Trad. Bruno Charles

Magne. — Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

. Dez competéncias para ensinar. Trad. Patricia Chittoni Ramos. -
Porto Alegre: Artes Medicas Sul, 2000,

. A pritica reflexiva no oficio de professor: profissionalizaciio ¢

razio pedagogica. Trad. Claudia Schilling. - Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.
PIMENTA, Selma Garrido. Formacéio de professores: saberes da docéncia e identidade
do professor. Revista da Faculdade de Educagdo, USP, v. 1, p. 72 -89, jul / dez. 1996.

, GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil. 3.

ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
POURTOIS, Pietre Jean & DESMET Huguette. Educaciio pés-moderna — Sdo Paulo, SP -
Editora Loyola, 1999.

RABELO, Edmar Henrique. Avaliacio: novos tempes, novas praticas. — Petropolis, RI:
Vozes, 1998.

133




REGAN, Willian B. Curriculo primério moderno. Trad. Ruth Cabral. — Porto Alegre:
Editora Globo, 1975.

REViSTA NOVA ESCOLA. Ano XVI, n° 142, - Sio Paulo: Editora Abril - Maio de 2001.
ROGERS Carl. In Tornar-se pessoa. Sio Pulo, Editora Martins Fontes, 1988.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizagiio e interdisciplinaridade: o curriculo integrade.
Trad. Claudia Schilling. — Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1998.

SAVIANE, Demeval. Escola ¢ democracia. ed. 34 . Sfio Paulo: Autores Associados, 2001
SCHON, Donald A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: Novoa, A.
(Coord.) Os professores ¢ a sua formagdo. 2. ed. Lishoa: Dom Quixote, 1995.

- Educando o profissional reflexivo. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

SEVERINO, Antonio, J. A formagiio profissional do educador: pressupostos filosoficos ¢
implicag¢des curriculares, Sdo Paulo: Autores associados,1997.

SILVA, Matia de Fatima Gomes da. Para uma ressignificacdio da interdisciplinaridade na
gestiio dos curriculos em Portugal e no Brasil. Porto. FPCE da UP, Tese de Doutoramento,
2004. (documento Policopiade).

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de idenfidade: uma introduciio as teorias do

curriculo. — Belo Horizonte. Auténtica, 1999.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagdo profissional. — Petrépolis, RJ: Vozes,
2002.

TOFFLER, Alvin. O choque do future. Record de servigo de imprensa S.A. — Petrépolis,
RJ: Editora Vozes, 1970.

TRIVINOS, Augusto N. S. A pesquisa qualitativa na Educagfio Fisica: Alternativas
metodologicas, Org. 2. ed. — Porto Alegre: Editora da UFRGS/ SULINA, 2004.
VASCOCELLOS, Celso dos Santos. Para onde vai o professor? Resgate do professor come
sujeito de transformagéo, 8. ed. — Sdo Paulo: SP, Libertad, 2001.

VYGOTSKY, Lev S. A formagciio social da mente: desenvolvimento de processos
psicologicos superiores: org. Michael Cole fet al]: trad. José C. Neto. 4, ed. — Sao Paulo:
Martins Fontes, 1991,

WEISS, Alba M". L. A informatica e os problemas de aprendizagem. — Rio de Janeiro:
DP&A editora, 1998,




WEENECK, Hamilton. Ousadia de pensar. 2. ed. — Rio de Janeiro: DP&A, 2000,

ZABALA, Antoni. A pritica educativa: como ensinar. Trad. Frnani F. da F. Rosa. — Porio
Alegre: ArtMed, 1998.




APENDICES

APENDICE A - MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO DO CEAAT -
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APENCIDE B - ORGANOGRAMA DOS RECURSOS HUMANOS I DISTRIBUI(AG

DOS GRAUS DE ENSINO DO CEAAT- SALVADOR

GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA

-BAHIA

 SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA
COLEGIO ESTADUAL DE APLICACAO ANISIO TEIXEIRA
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APENDICE C ~ PLANO DE CURSO DA DISCIPLINA DE ARTES DO CEAAT —
SALVADOR -BAHIA

PLANQ DE CURSO

Area: Linguagens e Codigos_
Serie: 3° ANO DO ENSING MEDIO
Disciplina: Artes Visuais / Historia da Arte

Ao final do curso, vocé devera ser consciente de:

» Reflelir sobre as transformagdes estéticas artisticas e de pensamento, presentes na historia da
humanidade, e posicionar-se de forma critica para a construg8o de uma sociedade mais justa e
equilibrada.

e Pasquisar as diversas possibilidades estélicas: estilos, técnicas, composices, materiais, corgs ¢
formas, ampliando, assim, seu repertorio visual e aplicando-0, com propriedade, em produgdes
artisticas.

» Reconhecer os codigos, as linguagens da Arte e suas relagbes com o contexto historico e social.

e Produzir composigbes nas diferentes linguagens artisticas, valorizando e atticulando o “conhecer” e
o ‘fazer" em Artes Visuais e Cénicas, com investigagdo, reflexdo, criatividade, sensibilidade e
imaginagio. )




Vamos trabalhar com os seguintes Objetivos e Contelidos Programaticos:

(:onteudos Programaticos

investigagdo e compreenséo

« Analisar e interpretar imagens do homem e
sua relacdo com a terra.

e Explorar elementos formais e intelectuais
presentes nas produgdes artisticas.

e Defender com argumentagdo logica, a
funcao e a importancia da Arte na produgdo
cultural & no cotidiano da humanidade.

Contextualizagdo Sociocultural

o Explorar o imaginario popular ¢ o co-
nhecimento académico, resgatando a
produgdo cultural nacional.

» Contextualizar a produgéo estética dos
diferentes momentos histdricos.

Representagdo Sociocultural

e Demonstrar, em suas composigfes e
performances, a integragde entre imagem,
som e expressao corporal, de forma criativa
¢ inventiva.

» Realizar produgbes artisticas e aplicar
tecnicas e estilos que valorizem e
expressem o seu fazer artistico.

1* Unidade

» O sentido e o significado da Arte.

o As linguagens artisticas: Masica / Danga /
Plastica / Teatro/ Ciéncias / Fotografia/
Cinema / Arquitetura.

o Funghes da Are:
Ambiental.

e Arte primitiva

o Pinturas rupestres

» Arte Egipcia

» Arte Classica — Greco-romana

» Arte indigena

Individual / Social /

22 Unidade

» Arte Bizantina

 Produgao Artistica na ldade Média
« Arte Roménica

» Arte Gotica

¢ Afrescos e paineis

« Arte Renascentista

32 unidade

« Barroco

» Rococd

» Neoclassicismo
* Romantismo

» Realismo

42 unidade
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e Reconhecer as caracteristicas da Are
Moderna.

¢ Contextualizar social e historicamente as
expressdes artisticas.

« Perceber o surgimento do Teatro Moderno
no Brasil.

» Reconhecer o frabalho de Betcht.

» [dentificar os arfistas brasileiros do perfodo
& suas influéncias na literatura, na misica e
nas artes plasticas.

» Reconhecer o que representou a 12
Semana de Arte Moderna no Brasil.

Arte Moderna

o [mpressionismo: Claude Monet
e Pos-Impressionismo: Van Gogh
e Expressionismo: Edward Munch
e [Yadaismo: Picabia
¢ Cubismo: Picasso
 Surrealismo: Salvador Dali,
» Op Arte Pop Arte
¢ Fauvismo
» Arte Moderna no Brasil
» Releitura
* Semana de Arte Moderna
= Artistas brasileiros:

v' Literatura

¥v" Msica

v Artes Plasticas

Tarsila [ Anita / Vitor / Villa Lobos / Oswald de
Andrade / Mario de Andrade.

Arte Contemporanea

PROPOSTAS DE TRABALHO:

« Problematizag&o com situagdes do cotidiano.
» Andlise de textos / Imagens / Videos.

» Projetos de trabatho.

e Projetos de pesquisa.

» Exposi¢do mediada.

» Suporte artistico da Literatura,

AVALIAGAO:

A avaliagéo ser4 realizada de forma continua e processual através de:

» Anafise de textos e imagens

» Relefturas.

» Produgtes artisticas com técnicas diversas.
» Auto-avaliagdo.

» Atividades individuais € em grupo.

e Projetos inter, multi e transdisciplinares.
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e FEIST, Hildegard Pequena Viagem pelo Mundo da Arte. Ed. Moderna — S. Pauio — 2003.

o COSTA, Cristina Questdes de Arte - O Belo, A Percepgio Estética e o Fazer Artistico. Ed. Modema
~ 3. Paulo — 2004.

e HERNANDEZ, Fernando ~ Cultura Visual, Mudanga Educativa e Projeto de Trabatho. Ed. Atmed,
Porto Alegre, 2000.

* DOMINGUES, Diana A Arte no Século XX ~ A Humanizag8o das Tecnologias, Ed. Unesp. S. Paulo,
1997, :

» BARBOSA, Ana Mae Inquietacdes e Mudangas no Ensino da Arte. Ed. Cortez, S. Paulo - 2002.

Elaboragdo: Prof’. Nadja Leal.
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APENDICE D ~ CONVITE

1- PROGRAMA DO ENCONTRO DE PESQUISADOR E PESQUISADO
CONVITE - GRUPO FOCAL

I MOMENTO - Apresentagiio do pesquisador, do pesquisado, dos alunos, das
coordenadoras e¢ da diretora do Colégio Estadual — Salvador -Bahia. Dinimica de
apresentac@o: Quem sou eu?

2° - MOMENTO —Abertura do encontro ouvindo e cantando a musica “tocando em frente”
(Almir Sater / Renato Teixeira), com objetivo de sensibilizar o grupo, ¢ assim iniciar as
atividades de forma mais descontraida.

3% - MOMENTO - Explanagfio do objeto de estudo, dos objetivos da pesquisa, cronograma da
estada no locus da pesquisa, por fim, esclarecimento do que serfio observados durante a
pesquisa de campo (estudo de caso etnografico) e o pedido de autorizagio para a realizagfio da
pesquisa. |

4° - MOMENTO - Enquéte reflexiva; o que ¢ praxis pedagdgica inovadora? Quais as suas
vantagem? Apos questionamentos refletir como a préxis viabilizar uma aprendizagem mais
interativa, educa, socializa, aumentar a auto-estima e desenvolver a criatividade dos
educandos.

5° - MOMENTO - Palavra franqueada aos ouvintes que participaram do grupo focal ¢ a

resposta de que aceita ou ndio aceita participar da pesquisa.
6° - MOMENTO - Despedida
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APENCIDE F, —INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS
(QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO - PROFESSOR)

Questionario 1

Diagndstico sobre o perfil do professor, caracteristicas da unidade escolar, recursos didaticos

pedagdgicos.

Cara professora, sua participagdo ¢ muito importante nesta pesquisa de campo!

trabalho dependerd das respostas levantadas por este instrumento.

Por favor, responda a todas as perguntas de acordo a sua interpretagfio. O sucesso deste

A -Perfil do professor:
1 - Municipio onde trabalho

2 - Bairro onde reside (perto oudistante do Colégio Estadual de Aplicagio Anisio

Teixeira ~-CEAAT)

3 - Sexo: Feminino { ) masculino  ( )

.

- Bstado civil: Solteiro () Casada ( ) Viavo ( ) Divorciado

wn

- Hé quando anos leciona?

6 - Série que leciona: Ensino Fundamental II( ) Ensino Médio( )

7 - Disciplina que leciona:

8 - Nivel de instrugfio:
Segundo grau completo () Superior incompleto { ) Superior completo (

No caso de Superior completo, qual o
curso?

Especializagfo a nivel Lato Senso (Pds graduacdo)

)
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Conclufda () Emecurso ( ) Niopossui ()

Em caso de afirmativo, qual a 4rea?

Especializagfio a nivel Stricto Sensu {mestrado)
Mestrado () Doutorado ( ) Phd ( )
B - Caracteristicas da Unidade Escolar:

9 - Nome do Colégio:

10 - -Rede: Municipal ()} Estadual () Particular ( ) Conveniada ( )
11 - ~ Niveis de ensino: Ensino Fundamental I (I"ad*série) ()
Ensino Fundamental II (5" 2 8* série) ( )
Ensino Médio (1°, 2° ¢ 3° ano) )
12 - - Localizagdo: Zona Uri;ana () ZonaRural ( )
13 - - Turnos que funciona: Matutino () Vespertino () Noturno ( )
14 - Recursos didaticos pedagdgicos que a escola possui:
( ) Laboratério de informatica com kit multimidia
{ ) Laboratorio de informatica sem kit multimidia
() Acervo de programas (software educativos)
{ ) os computadores séio conectados a Internet
() Acervo de videos organizado a partir da TV ESCOLA, TV FUTURA, TELECURSO

2000, SALTO PARA O FUTURO ou outros programas educacionais:
ESPECIFIQUE:

( ) Laboratério de ciéncias naturais
() Laboratério de ciéncias biologicas
() Laboratério de ciéncias quimicas

() Sala de literatura
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{ ) Biblioteca

( . ) Sala para jogos de salfio
() Salade video

() Auditério

( ) Quadro poli-esesportiva

{ ) Ginasio de esporte
{ )Piscina
( ) Sala de danga ou academia de gindstica ou musculagfo

{( )kitcd e dvd (educacionais)

() Aparelho de Som para fita cassete, ¢d, disco venil e gravador.
() Aparetho de DVD
{ ) Aparelho de video
() Outros especificar

15 - Elenque nomes de alguns tedricos que estuda ou estudou sobre a educagio que
fundamenta ¢ ajuda diversificar e inovar a sua praxis pedagégica:
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APENCIDE E — INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS
(QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO - PROFESSOR)

Questionario 2

Diagnostico sobre o desenho curricular do Ensino Médio, do perfil didético pedagdgico do
professor e utilizagdo dos recursos didaticos pedagogicos.
Cara professora, sua participagio ¢ muito importante nesta pesquisa de campo!
Por {avor, responda a todas as perguntas de acordo a sua interpretagfo. O sucesso deste

trabalho dependera das respostas levantadas por este instrumento.

1- Disciplina que leciona:
2- Esta disciplina esta na parte comum ou diversificada da matriz curricular

3- Quantas horas aulas semanais:

4- Quanto a construgfo da matriz curricular: vem pronta ou a comunidade escolar tem
autonomia de adaptar a sua realidade:

5- O Colégio que vocé leciona tem um grémio e um colegiado atuante:

Justifique:

6- A coordenago pedagdgica ¢ atuante e instiga o professor a inovar? -

7- Nos encontros de atividades complementares a coordenagéo trabalha:
Somente com as drcas especificas separadas( )

Com as areas especificas separadas e também acontece encontros contemplando com todas
as disciplinas ()

8- Freqiiéncia das atividades complementares:

De8em8dias ( )

Del5em 15dias { )

De30em30dias ()

9- Faz planejamento:

Decurso( )

De unidade ( )

Roteiro semanal de aulas ()

Roteiro didriode aula ()
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10- Discute o plangjamento da disciplina nos primeiros dias de aula com seus alunos?

Porqué?

11-Executa a pedagogia de projetos didaticos que englobe os temas transversais de forma
inter ¢ transdisciplinares?
Como?

12- Quais as pedagogias que tem héabito de mediar em suas aulas?

Porqué?

13- Media o conteido de sua disciplina e os temas transversais contextualizando com os
conceitos, procedimentos e atitudes?
Porqué?

14- Metodologicamente como vocé media as suas aulas:

15- Quais os materiais instrucionais e tecnoldgicos educacionais vocé costuma trabathar
em suas aulas?

16- Como vocé descreve a sua relagiio com o0s alunos?
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17- Como vocé€ costuma avaliar a aprendizagem de seus aluno?

18- Vocé costuma fazer auto-avaliago da sua praxis pedagdgica?
Porqué?

19- Como as politicas pablicas educacionais {LDBEM, DCN e PCN) tém transformado o
ensino de arte nas escolas?

20- Como vocé diversificar e inova a sua préaxis pedagogica em prol de um ensino
aprendizagem mais interativo, motivador ¢ construtivista?
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APENDICE E - QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO — ALUNOS

(grupo com 03 alunos)

Questiongrio 3

1- Qual a avaliagéio de vocés sobre a sua escola em relagéio a pedagogia e a didatica?

2 -Voc€s percebem se ha contetidos que podem ser ou séo trabalhados em varias disciplinas?
3 -Por exemplo, quais?

4 -Vocés ja estudaram algum contelido por projetos interdisciplinar?

5 -Geralmente, quais os equipamentos ou tecnologias que sdo usadas em aula?

6 -Como vocés descrevem a sua relagfio com os professores? E Com os outros alunos?
7 -Como vocés descrevem sua aprendizagem?

8 -Vocés costumam se auto-avaliar?

Respostas:
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APENDICE E - QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO — ALUNOS

Questiondrio 4

Descreva os requisitos de um bom professor ¢ se possivel cite os nomes de alguns

professores que vocé considera inovador?

2- Para atrair a sua atengfo na mediagfo de um contetido que tipo de aula vocé gostaria
que o professor mediasse?

3- O que vocé entende por inovagho pedagogica?

4- Cite alguns recursos pedagdgicos que vocé considera inovador?

5- Dentre os recursos utilizados nas aulas da professora de Artes quais os que mais atrai a
sua atengéio e facilita a sua aprendizagem?

6- Voc€ acha que a professora de Artes trabalha de forma diferente durante a mediagfio
dos contetidos em suas aulas? -

7- 0O Colégio Estadual de Aplicaglio Anisio Teixeira dar condigBes para que o professor
desenvolva seu trabalho com criatividade?

8- Quais os obstaculos que vocé acha que dificultam a inovagdo pedagdgica na pratica
dos professores?

9- Quais os impactos que os métodos (tradicional e inovador) utilizados no ensino-
aprendizagem trazem para os alunos?

10-Vocé tem alguma sugestéio para enriquecer as praticas dos professores nesta unidade
escolar?

Respostas:
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APENDICE ¥ - INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS
(ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA - PROFESSOR)

Entrevista 1

Prezada Professora:

Por favor, responda as perguntas desta entrevista de acordo com a sua préaxis pedagogica.
1- Quanto a sua experiéncia na utilizagfo de recursos tecnologicos / pedagogicos:

A - Vocé utiliza a televisfio para mediar algum contetido pedagdgico?

Sim( ) Nio { )

Como e porqué?

B - Vocé utiliza mais algum recurso motivador da aprendizagem sem ser a televisiio, quais?

C - A utilizagio desse material como ferramenta que auxilia, motiva e enriguece a
aprendizagem é usado com que freqtiéncia?

SOM — FITA CASSETE -CD -

TV- viDEOS - DVD - CD (CLIPES, FILMES, DOCUMENTARIO, ETC -
COMPUTADOR - PROGRAMAS — SOFTWARE -

INTERNET-

MAQUINA FOTOGRAFICA-

FILMADORA —

SALA DE ARTES — Trabalhos praticos

MICROFONE -

D - Os programas educativos como videos, CD, DVD, software educativos ... sfo indicados
por guem?

E - Eles realmente fortalecem e dinamizam o trabalho didatico pedagégico em sala de aula?
Como vocé avalia esses recursos utilizados como educativos?
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I - Sabe-se que as tecnologias deverfio ser utilizadas como ferramentas auxiliares do
educador, que por sua vez assumird uma postura mediadora no processo inovador de
apreensdio, construglo ¢ difuséio do conhecimento. E também, como elemento fundamental no
contexto de transformacdo social. Mas sabe-se também, que nfio é o uso pelo uso dessas
ferramentas ¢ sim, pelo uso planejado, organizado e consciente. Como vocé explica essa
afirmativa?

G - Vocd oportuniza aos alunos a participam de suas aulas de forma consciente e critica? Ou a
participagdo deles vira bagunga ¢ atrapalha a seqiiéneia de aula?

H - Como vocé fomenta a criatividade ¢ a criticidade de seus alunos?
I - Os recursos tecnologicos estiio sempre acessiveis para serem utilizados?

1 - O que ¢ ser um professor com uma praxis inovadora?
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APENDICE F - INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS
(ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA —PROFESSOR)

Entrevista 2

Prezada Professora:
Por favor, responda as perguntas desta entrevista de acordo com a sua préxis pedagogica.

1

@

Como vocé analisa este pensamento de Freire (1996):
“O professor precisa fazer uma reflexfio critica sobre a sua praxis pedagogica.”

De acordo com os pensamentos de Gimeno Sacristdn (1995), Névoa (1995) e
Perrenoud (1993) contemplam que a praxis pedagdgica precisa ser atrelada & vontade
de mudar ¢ investir na transformagfio da orgamizagfo dos espagos de aprendizagem
docente, dentre eles 18m-se a escola”. O que voed acha dessa afirmativa, entreianto,
ouve-se de alguns alunos que a escola ¢ um espago desmotivado ¢ sem vida.

E Assmann (1998) ainda confirma que “¢é necessdrio re-encaniar a cdueacho e
vivenciar inovagdes pedagdgicas que contemple os processos vitais, ¢ gual fomente
a criatividade, a ternura ¢ a solidariedade, em que o viver com o aprender
sistematize com anlv-organizacio ¢ auwto-avaliagdo”. Como vocd inferpreta esta
citacdo?

Como voced compreende estas questdes como protagonista de uma aprendizagem mais
significativa, critica ¢ dindmica:

Considerar em uma determinada concepeiio de educagiio agdes ¢ procedimentos
que a conerctlizam (tradicionais ou inovadoras);

As inovagdes na organizaciio curricular perpassam por alguns desenvolvimentos
pedagdpicos recentes gue envolvem proposias de integraciio das disciplinas e dos
conisidos factuniy, conceituanis, procedimentais ¢ atitudinais;

As inovacdes nos métodos ¢ técnicas de ensino constituem em mudangas
pedagigicas em termos significatives;

As inovagdes nos materiais instrucionais ¢ tecnologia cducacional que favorecam
aprendizagem  sipnifieativa, viabilizando um maior  desenvolvimento  das
habilidades ¢ compotdneias;

- As mudangas introduzidas na relagiio professor — aluno (mediador - sujeito ativo

= rospei{o mitae) assin como, na relagiio aluno - aluno (solidariedade - respeito);
As inovagdes no processo de avaliagcio da aprendizagem educacional de forma
processual ¢ formativa;
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APENDICE F - INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS
(ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA - PROFESSOR)

Entrevista 3

Prezada Professora:
Por favor, responda as perguntas desta entrevista de acordo com a sua praxis pedagogica.

1- Como a utilizagio dos recursos tecnolégicos contribui para inovar e motivar os alunos
a participar e compreender o contetido trabathado?

2- Os recursos tecnologicos e pedagogicos utilizados para introduzir ¢ mediar os
conteidos auxilia a construgdo do conhecimento dos alunos, contribuindo
positivamente para a sua praxis pedag6gica inovadora em sala de aula?

3- O aluno tem acesso a sala de informatica s6 no hordrio das aulas com o professor ou
ele pode fazer uso desse instrumento em qualquer horério, inclusive em turno oposto?

4-0O software e demais tecnologias estfo inseridos no universo tecnologico informativo e
formativo utilizado pelo professor para diversificar sua praxis pedagogica. Estes recursos
disponiveis podem contribuir para a melhoria da qualidade das aulas e, por conseguinte,
para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Mas, para fazer uso
pedagogico desta ferramenta é essencial uma andlise critica e prévia do material a ser
trabalhado, para que sejam desenvolvidas as competéncias, as habilidades ¢ a interagdo
entre o sujeito e o meio, para que o aprendiz busque novas alternativas ¢ estratégias para a
construgdio do conhecimento. Como vocé analisa essa afirmativa?

5- Os temas transversais abordados em suas aulas enriquecem ¢ ajuda na formacio
integral dos alunos? Exemplifigue?

6- Como vocé consegue contextualizar os contetdo de forma inter e transdisciplinar?
7- Sua escola ou a Secretaria de Educagfo que vocé trabalha proporciona curso de

formagdo continuada? Com que fregiiéncia? Em caso de sim quais? E vocé ¢ motivada
a participar?

8- Reflita e comente sobre o resumo deste artigo:
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O Curriculo na sala de aula: em busca de caminhos para a formac#io integral do ser
humano.

(Dilce de Melo Santos — 2006)

A escola e o curriculo representam uma das mais centrais invengdes sociais da
modernidade, mas ¢ necessério e urgente transformar o pensamento ¢ a agio dos mesmos,
pois, a pds-modernidade fomenta novos modos de saberes (saber, fazer, ser e conviver). No
entanto, atualmente, essa nova geragdo, precisa de uma escola com um curriculo dindmico,
integrado, globalizado e construtivista, que acompanhe as mutagdes que o mundo nos
proporciona e, que trabalhe respeitando e compreendendo as diferengas individuais,
permitindo ao educando e educador fazer interven¢des quando necessario. E importante
também, que perpasse pelo novo curriculo subsidios essencials com objetivo de projetar e
ampliar o senso critico para viabilizar e evidenciar a construgdo do conhecimento
oportunizando a formacéo e¢ o desénvolvimento integral do ser humano e, a partir dai
promover competénceias e habilidades necessarias & vida. Visto isto, observa-se que o curriculo
educacional de hoje ndo atende mais as geragdes do cendrio do futuro, porque ele ¢
ultrapassado, estatico, disciplinar e obsoleto, que contribui para o grande caos da educagio,
que ¢ a fragmentagiio do conhecimento. Entretanto, ¢ essencial fazer rupturas ¢ mudar o

paradigma curricular atual.
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APENDICE F - INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS
(ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA PROFESSOR)

Entrevista 4

No inicio de cada ano letivo, a diregiio ¢ a coordenacgdo de todas as escolas da Rahia
organizam a Jornada Pedagégica de sua escola. No Colégio Estadual de Aplicagéio
Anisio Teixeira acontece essa Jornada Pedag6gica? Em caso de sim, faga uma
avaliagdo dessa Jornada perante o contetido trabalhado, a participagfio dos professores
¢ 0 enriguecimento para a inovaglio e melhoria da sua praxis pedugdgica.

No capitulo V do Art. 24 da Lei de Diretrizes ¢ Bases Nacional (1996) esté escrito que
a Avaliagio da Aprendizagem serd processual e formativa, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao Jongo do periodo sobre
os de eventuais provas finais a cada unidade sob a forma de recuperaco paralela. Pois,
segundo a LDB (op. cit) cabe ao professor garaniir a todos os seus alunos
oportunidades de aprendizagens que possam promover continuamente avangos
escolares. Como vocé realizar o processo de avaliagio e de recuperagdo paralela dos
seus alunos?

Os estudos de reforgo e recuperagdo continua ou paralela da aprendizagem se
caracterizam em momentos de atividades especificas, quais as intervengdes que vocé
executa para superar estas dificuldades encontradas para a consolidagfio significativa
da aprendizagem, principalmente no desenvolvimento das habilidades basicas
necessdrias para a série posterior?

Sabe-se que a aprendizagem de uma pessoa constitui-se como parte integrante do
processo de ensino aprendizagem ¢ tem como principio basico o respeito as diferengas
de caracteristicas, de necessidades e de ritmo de aprendizagem de cada aluno. De
acordo com essa alinmativa, como vocé executa sua praxis docente para atender a
pluralidade das demandas existentes em sua sala de aula?

Segundo Rabelo (1998) em seu livio AVALIACAO: novos tempos, novas praticas a
avaliagio da aprendizagem funciona como instrumento diagnostico, formativo ¢
somativo (final). De que forma acontece estes trés pilares da avaliagio da
aprendizagem em sua praxis didatica-pedagogica?

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacional (1998) o professor precisa
oportunizar um ensino que possibilite o desenvolvimento de competéncias basicas para
aperfeicoar: o dominio a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso de suas
linguagens no contexto histérico, a construgio de conceitos das varias 4reas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-
geogréficos, da produgo tecnoldgica e das manifestagBes artisticas; a interpretaciio, a
organizacdo, a selegio e a relagio dos dados e informagdes representados de diferentes
formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema; a relacionar informagdes,
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concretas, para construir argumentagdes consistentes e a aplicar os conhecimentos

- desenvolvidos na escola para a elaboragfio de propostas de intervengio solidéria
respeitando os valores humanos e a diversidade sociocultural. D& sugestdes de como
vocé fomenta estas competéncias em suas aulas?

7- Perante a situago de alguns alunos, que néio aparece na escola e quando aparece néo
participa da aula como ¢ resolvido este problema?

8- O que vocé entende por inovagéo pedagdgica?
9- Vocé ¢ uma professora com uma préxis pedagdgica inovadora?

10- Quais as concepgdes pedagogicas que vocé fundamenta e enriquece a sua praxis
docente?

11-Como foi construido o Projeto Politico Pedagdgico do colégio que trabalha vocé
trabalha?

12-As agdes do Projeto Politico Pedagdgico do colégio que vocé trabalha sdo

contempladas de forma que viabilize um ensino de melhor qualidade para toda a
comunidade escolar? Comente:
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