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“Ndo lhes podemos ensinar 0 sorriso,
Mas devemos dar-lhes motivos
Para sorrir.

E nossa tarefa mostrar-lhes as asas
Que trazem consigo.
Podemos ajudar a que elas as abram,
Mas ndo as podemos fazer voar.
No maximo, podemos fazer
Com que ndo temam o céu.

A nossa funcdo é preparar o futuro

Do presente.

N&o nos compete indicar caminhos,

Mas preparar os pés para a viagem.

Devemos ser plantadores de sonhos.

’

Temos de ser plantadores de sonhos.’

Nobre, citado por Horta, in Linguagem escrita ha Educacao
de Infancia: da intengéo a pratica, 2016.
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Resumo

Encare-se 0 presente relatorio de estagio como uma representacdo sintetizada de todas as
experiéncias efetivadas ao longo do mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo

do Ensino Basico.

Organizado em trés partes distintas que se relacionam, nomeadamente o enquadramento
tedrico, 0 enquadramento metodoldgico e a intervencdo pedagdgica, através do presente
relatorio visa-se situar, partilhar, descrever e refletir criticamente acerca das préaticas
implementadas. Estas realizaram-se na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar da Achada,
com o grupo Arco-iris e na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar e Creche da Nazaré,

comasturmas do2°Ae3.°A.

Tornando-se clara a necessidade de uma intencionalidade pedagdgica na acdo educativa,
seguiu-se a metodologia da investigacdo-acdo nas valéncias Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, sendo que se procurou dar resposta as questdes “Como desenvolver nas criancas do
grupo Arco-iris competéncias de convivéncia democratica e cidadania?” e “Como desenvolver

nos alunos do 2.° A competéncias a nivel da escrita?”, respetivamente.

Deste modo, este relatorio € o culminar de varios momentos pedagdgicos que emergiram da
delineacdo e implementacdo de diversas estratégias que, por sua vez, foram desenvolvidas em
consonancia com a revisdo da literatura apresentada e objetivaram a promocdo de uma

aprendizagem significativa a todas as criangas.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico; Intervencdo Pedagdgica;

Investigacdo-Acéo; Reflexdo; Aprendizagem significativa.
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Abstract

This internship report represents all the experiences gained through the Master in Preschool

Education and Teaching of the 1% Cycle of Basic Education, in a synthetized way.

Segmented into three sections, namely the theoretical groundwork, the methodological
framework and pedagogical intervention, this present study seeks to situate, share, describe,
critically reflect and to develop a better understanding of the implemented practices. The field
work happened at Escola Basica do 1.° Ciclo com Pre-Escolar da Achada, with the children
forming the Arco-Iris group and at Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar e Creche da

Nazaré, with the children constituting classrooms 2" A and 3 A.

Becoming clear the need for a pedagogical intentionality in educational, this report followed
the methodology Action Research in Preschool and 1% Cycle of Elementary School, and sought
to answer the following questions: “How to develop there children of the Arco-iris group in
competencies of democratic coexistence and citizenship?”, as well as “How to develop the

writing skills of the 2" A students?”, respectively.

Thus, this report is the culmination of various pedagogical moments that emerged from the
delineation and implementation of various strategies that, in turn, were developed in line with

the literature review presented and aimed at promoting meaningful learning for all children.

Keywords: Preschool Education; 1% Cycle of Basic Education; Pedagogical Intervention;

Action Research; Reflection; Meaningful learning.
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Introducéo

A escrita do presente relatério de estagio é o culminar de um desafiante e produtivo
percurso académico realizado na Universidade da Madeira, mais especificamente no 2.° Ciclo
em Educacdo Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Estruturado em trés partes fundamentais e apresentando sete capitulos, no primeiro
reflete-se sobre o contributo da organizacgdo curricular para a construgdo do aluno-cidaddo,
aludindo a documentos de referéncia como as Orientagdes Curriculares para a Educacéo Preé-
Escolar (OCEPE), a Organizacao Curricular do 1.° CEB e o Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatoria.

No segundo capitulo, enfatiza-se a relevancia da planificacéo e da avaliacdo para uma
educacdo de qualidade, realizando uma interligacdo com a diferenciacdo pedagdgica, o
conceito de aprendizagem significativa e o trabalho cooperativo como potencializador da

aprendizagem.

O terceiro capitulo patenteia a consciencializacdo e o desenvolvimento da leitura e da
escrita, dando especial enfoque ao papel do docente na promocdo da aprendizagem e ao

exercicio da escrita criativa.

No capitulo quatro, assente na metodologia de trabalho, apresenta-se a definicdo de
Investigacdo-Acdo (lA), esclarece-se as suas fases, define-se as suas técnicas e instrumentos
de recolha de dados, assim como se elucida os métodos de anélise de dados utilizados.

Relativamente aos capitulos cinco, seis e sete, neles se discorre sobre as trés praticas
pedagdgicas concretizadas, refinando-se as caraterizacBes dos meios envolventes, das
instituicdes, das salas e das criangas, e refletindo-se sobre os momentos de aprendizagem
proporcionados, as funcdes e as tarefas desempenhadas e 0s respetivos contributos prestados

para a formacao integral das criancas.

Perfilhando uma atitude reflexiva, na terceira parte deste relatério partilha-se a
experiéncia pedagogica conquistada na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar (EB1/PE)
da Achada, com o grupo Arco-iris, e na EB1/PE e Creche da Nazaré, com as turmas do 2.° A
e3°A.

Nesta senda, a caraterizagdo dos contextos educativos visa clarificar o ambiente e o

espacgo nos quais se interveio pedagogicamente e reflexivamente. Assim, especificam-se 0s
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momentos de aprendizagem que em muito enriqueceram a minha formacdo, assim como

contribuiram para o emergir de novas aprendizagens nas criancas.

Como tal, tornou-se imprescindivel expor um enquadramento dos projetos de IA
concretizados, assim como clarificar as estratégias de intervengdo operacionalizadas, com o
objetivo de responder as questdes-problema: “Como desenvolver nas criangas do grupo Arco-
fris competéncias de convivéncia democratica e cidadania?” e “Como desenvolver nos alunos

do 2.° A competéncias a nivel da escrita?”.

Note-se que no término de cada capitulo alusivo as intervencdes pedagdgicas efetuadas,
reflete-se criticamente acerca da acdo desenvolvida, salientando algumas particularidades

consideradas como fundamentais no processo de ensino-aprendizagem.

O relatério inclui, ainda, o indice de figuras, de gréficos, de quadros e o indice de
contetidos do CD-ROM, sendo que através deste Gltimo é possivel aceder as planificacdes e
aos diarios de bordo desenvolvidos nas diversas préaticas, assim como se disponibiliza o

presente relatorio em formatos Word e PDF.

Considerando o disposto, a edificacdo deste relatorio revela-se de uma pertinéncia
indubitével para a minha formacéo profissional, na medida em que através dela se refletem as
potencialidades das atividades promovidas, assim como 0s pressupostos pedagogicos seguidos,
retratando a minha postura enquanto Educadora de Infancia e Professora do 1.° Ciclo do Ensino

Bésico.
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Capitulo 1 | O Contributo da Organizacao Curricular para a Construgao do Aluno-
Cidadéo

“[O] adulto aperfeicoa o ambiente, mas a crianga aperfeicoa o ser (). Por

conseguinte, a perfeicio do Homem adulto depende da crianca” (p. 28).

Montessori, citada por Cosme e Trindade, in Organizacdo e gestdo do
trabalho pedagdgico perspetivas, questdes, desafios e respostas, 2013.

1.1 | Orientacg6es Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar e Organizacao

Curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico

De acordo com a Lei Quadro da EPE (Lei n.° 5/97), a EPE:

é a primeira etapa da educacdo basica no processo de educagdo ao longo da vida, sendo
complementar da acdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperacao,
favorecendo a formacéo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena

insercdo na sociedade como ser autdnomo, livre e solidario (p. 670).

Conforme alude o Despacho n.°5220/97, com a aprovacdo das OCEPE deu-se um passo
decisivo para a construcdo da qualidade do ensino a nivel dessa vertente, acarretando a
definicdo de referenciais comuns para a orientacdo do trabalho educativo dos educadores de
infancia.

Entenda-se que as orienta¢des curriculares se constituem, portanto, como uma panéplia
de principios gerais pedagdgicos e organizativos para o Educador de Infancia (EI) na tomada
de decisbes sobre a sua acdo pedagogica, ou seja, na orientacdo do processo educativo a

desenvolver com as criangas (Despacho n.° 5220/97).

Importa salientar que as OCEPE ndo sdo um programa, considerando que seguem uma
perspetiva orientadora e ndo prescritiva das aprendizagens a desenvolver pelas criangas.
Distinguem-se, assim, de certas conce¢des de curriculo, pois sdo mais gerais e abrangentes e
incluem a hipdtese de fundamentar varias opg¢des educativas e, portanto, diversos curriculos
(Despacho n.° 5220/97).

Atente-se que as OCEPE possuem uma organizacdo cingida a trés seccoes:

Enquadramento Geral, Areas de Contetido e Continuidade Educativa e Transicdes. No quadro
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1 esta patente a organizacdo geral das sec¢bes mencionadas (Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016)

Quadro 1. Organizacdo das OCEPE

Intencionalidade educativa
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Organizacdo do Ambiente Educative

Estabelecimentn Amblente Educative Relagdes e
Educativo da Sala Interacdes

.

Areas de Contetdo

- &

Expressao e Comunicagao

e ———" Continuidade Educativa e Transicdes e—

Fonte: Silva et al., 2016 (adaptado).

No que concerne aos fundamentos e principios da pedagogia para a infancia patentes
nas OCEPE, verifica-se que no nosso pais existe uma multiplicidade de contextos educativos
destinados a educagdo e aos cuidados das criangas, nos momentos anteriores a entrada na
escolaridade obrigatéria. Comumente se efetua uma distingdo entre a fase de creche e a de
jardim de infancia, que, sendo também perfilhada na legislacdo, fundamenta propostas
especificas para as duas fases mencionadas. Contudo, acredita-se que existe uma unidade na

pedagogia para a infancia e que a pratica profissional com criangas em idade de creche e de
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jardim de infancia usufrui de fundamentos comuns. Devido a tal, deve ser orientada pelos

iguais principios educativos (Silva et al., 2016).

O gréfico que se segue (Gréfico 1) explana uma sintese dos fundamentos e principios
educativos presentes nas OCEPE. Saliente-se que esses fundamentos estdo inteiramente
conectados e correspondem a uma perspetiva do modo como as criangas se desenvolvem e

aprendem.

Grafico 1. Fundamentos e principios educativos

Reconhecimento
da crianga como
sujeito e agente do
processo
educativo.

Desenvolvimento e
aprendizagem
como vertentes
indissociaveis.

Construcgéo
articulada do
saber,
assumindo uma
configuracéo
holistica.

Relativamente a area de formacdo pessoal e social, esta considera-se uma éarea
transversal, pois, apesar de acarretar uma intencionalidade e conteddos proprios, patenteia-se
na totalidade do trabalho educativo concretizado no jardim de infancia. Isto prende-se ao facto
de a &rea em questdo articular-se com 0 modo como as criangas se relacionam consigo proprias,
com os outros e com 0 mundo, desenvolvendo atitudes, valores e disposi¢fes, que integram as
bases de uma aprendizagem de sucesso ao longo da vida e de uma cidadania independente,

ciente e solidaria (Silva et al., 2016).

A proposito de cidadania e acrescentando convivéncia democréatica, nas OCEPE €
mencionado que o envolvimento das criancas na vida do grupo lhes possibilita tomar iniciativas
e arcar responsabilidades, manifestar as suas opinifes e confronta-las com as dos outros, numa
tomada inicial de consciéncia de visdes e valores diferentes, que simplificam a percecdo do
ponto de vista do outro e fomentam atitudes de tolerancia, compreensdo e respeito pela
diversidade (Silva et al., 2016).
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Nesta senda, a educacdo para a cidadania deve ser desenvolvida desde a mais tenra
infancia e de forma ampla, assim como é ampla a maneira como as criangas precocemente
aceitam e integram positivamente a diversidade (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares,
2010).

Reflita-se, agora, acerca da continuidade educativa e transi¢fes, tendo por base as
OCEPE, com o intuito de se realizar uma interligacdo com a analise da Organizacéo Curricular

e Programas do 1.° CEB.

Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) referem que, no processo de transi¢do para o 1.°
ciclo, a situacdo e o caminho tracado pelas criancas podem ser muitos dispares. Por isso, tendo
em conta a heterogeneidade existente da EPE, sdo apresentados nas OCEPE alguns exemplos
estratégicos promotores da transi¢do das criancas para o 1.° CEB. Ressalte-se que, assim como
surge na entrada para a EPE, a transicdo para o 1.° CEB requer uma participacdo dos varios

mediadores no processo.

Consequentemente, esta assente no DL n.° 75/2008 que compete aos Orgdos de
administracao e de gestdo dos agrupamentos de escolas prover um percurso linear e articulado
dos alunos abrangidos numa determinada area geogréfica e beneficiar a transicdo adequada

entre niveis e ciclos de ensino.

Contrariamente a EPE, com a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) (Lei n.°
46/1986) determinou-se o carater globalizador, obrigatério e gratuito do Ensino Bésico.
Estipulou-se, com a lei referida, que cabe ao Ensino Bésico garantir uma formacdo geral
comum a todos o0s portugueses, assegurando-lhes a descoberta e o desenvolvimento dos seus
gostos e capacidades, fomentando a realizacdo individual em equilibrio com os valores da

solidariedade social.

Sd0 objetivos gerais do Ensino Basico: fomentar o desenvolvimento integral e
harmonioso das criancgas; proporcionar a aquisi¢do e dominio de conhecimentos, ferramentas,
aptiddes, atitudes e valores imprescindiveis a uma escolha clara das vertentes escolares ou
profissionais futuras; e incutir principios, atitudes e comportamentos que visam a formacao de

cidad&os cientes e ativos numa sociedade democratica (Ministério da Educacgdo (ME), 2004).

Efetivamente, se 0s objetivos acima aludidos e os principios e fundamentos da EPE se
concretizarem, estar-se-4 a contribuir para a constru¢do do aluno-cidad&o, visto que, quanto
mais cedo se atuar no sentido de atingir atitudes de solidariedade ativa por parte das

criancas/alunos, com maior facilidade se evitara a apropriacdo de estereotipos e de atitudes que,
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constantemente, aparecem relacionados a fenémenos como a xenofobia e o racismo (Leite &
Rodrigues, 2001).

1.2 | Perfil do Educador de Infancia e do Professor do 1.° CEB

“As profissoes definem-se pelas suas praticas e por um certo monopdlio das
regras e dos conhecimentos da actividade que realizam. (...) No essencial, a
profissao docente ndo detém a responsabilidade exclusiva sobre a actividade
educativa, devido a existéncia de influéncias mais gerais (politicas,

economicas, culturais) (...)” (p. 87).

Marchdo, in No jardim de infancia e na escola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico:
gerir o curriculo e criar oportunidades para construir o pensamento critico,
2012.

Perrenoud, citado por Marchdo (2012), carateriza a profissdo docente como um oficio
humanista, complexo e paradoxal. A descricdo humanista surge considerando que se situa na
relacdo entre dois sujeitos, um que aprende e outro que ensina. Complexo prende-se no facto
de ser uma constante convivéncia com comportamentos e/ou acontecimentos que restringem
ou, de certa forma, influenciam a pratica docente. Por fim, paradoxal, pois quando se ambiciona

mudar o outro, isso s6 acontece quando este outro se envolve, também, nessa modificacao.

Perceba-se que, sendo um profissional de educacdo, o educador/professor é aquele que
ensina, que tem o papel de fazer aprender, de criar e gerir processos de aprendizagem em

situacOes dinamicas (Marchdo, 2012).

Enfatiza-se no DL n.° 241/2001 O Perfil Geral de Desempenho Profissional do
Educador de Infancia e do Professor dos Ensinos Basico e Secundario. Conforme o decreto

em questdo, a orientacao e as atividades pedagdgicas na EPE sdo da responsabilidade do ElI.

No que diz respeito a relacdo e a agdo educativa, o El interage com as criangas visando
fomentar a sua seguranca afetiva e a sua autonomia; promove o envolvimento da crianca nas
atividades e projetos que surgem na escola e na comunidade e procura incutir o espirito
cooperativo entre as criangas, de forma a que todas elas se sintam valorizadas e integradas.
Ainda neste contexto, o EI da importancia ao envolvimento das familias e da comunidade nos
projetos a serem postos em pratica e suporta e fomenta o desenvolvimento afetivo, social e

emocional de cada crianga e do grupo (DL n.° 241/2001).
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Para além dos aspetos acima referidos, a curiosidade da crianca pelo meio envolvente
é também estimulada pelo EI, de forma a facilitar a sua capacidade de reconhecimento e
resolugdo de problemas. O educador incita as criancas a realizarem tarefas e promove a
disposi¢do das mesmas para aprender. Por conseguinte, através da sua a¢do pedagogica, o El
promove o desenvolvimento social, pessoal e civico do seu grupo de criancas, perspetivando a
educacdo para a cidadania (DL n.° 241/2001).

Embora se saiba da especificidade da acdo do El, ele é também um docente que age
consoante as carateristicas das criangas pequenas, com as particularidades dos contextos de
trabalho e os referentes curriculares e educativos predominantes na Educacdo de Infancia
(Marchao, 2012).

Em consondncia com o DL n.° 241/2001, o professor do 1.° CEB propicia a
aprendizagem de competéncias socialmente significativas, a luz de uma cidadania ativa e
consciente, enquadradas nas op¢des de politica educativa visiveis nas distintas dimensfes do

curriculo integrado.

Assimile-se que o professor do 1.° CEB se assume como um profissional de educagéo
que possui a funcdo de ensinar, apoiando-se na investigacdo e na reflexdo conjunta da pratica
educativa (DL n.° 240/2001). Analogamente, o professor valoriza a autonomia dos alunos e a
sua incluséo na sociedade, procurando, incessantemente, garantir o bem-estar dos mesmos e o

progresso de todas as componentes da sua identidade.

Acrescente-se aos aspetos acima referidos o facto de o professor reconhecer a dimenséo
civica e formativa dos seus cargos, juntamente com as exigéncias éticas e deontoldgicas que
Ihe estdo inerentes (DL n.° 240/2001).

Assim, o professor considera a sua formagcdo como elemento integrante da agéo
educativa, produzindo-a através das necessidades e realizacdes conscientizadas, mediante a
andlise e reflexdo sobre os aspetos inerentes a profissdo, e recorrendo a investigacdo, em

parceria com outros profissionais (DL n.° 240/2001).

No DL acima referenciado constata-se que o professor perspetiva o trabalho em equipa
como elemento enriquecedor da agéo profissional, privilegiando os saberes e experiéncias

partilhadas.

Analisando Perrenoud (2000), que salienta dez competéncias que devem qualificar o
docente, averigua-se que a este cabe: organizar e orientar ambientes de aprendizagem; gerir o

avanco das aprendizagens; criar e desenvolver instrumentos de diferenciacdo; integrar os
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alunos nas aprendizagens e no trabalho educativo; trabalhar em cooperacdo; participar na
gestdo e administracdo da escola; esclarecer e envolver os pares; recorrer a novas tecnologias;

encarar os deveres e os dilemas éticos da profissao e dirigir a sua propria formacéo continua.

Em virtude dos aspetos aqui referidos, Zakhartchouk, citado por Marchéo (2012), olha
a profissdo docente como uma profissdo ardua mas, paralelamente, inovadora e caraterizada
por vastos estimulos que, frequentemente, a fazem progredir, dado que ensinar, de acordo com
Atlet (2000) “...ndo ¢ apenas informar; ¢ antes de mais, comunicar, no sentido etimologico de
estar em relagcdo com e, em segundo sentido também, transmitir informagdes para levar a

adquirir saberes e o saber fazer, numa dada situacao pedagogica” (p. 13).

1.3 | O Papel do Docente na Gestdo do Curriculo

“Em todo e qualquer projeto de formacdo (leia-se, e de educacdo), o
«curriculo adquire centralidade, pois ndo é s6 conhecimento, como também
é um processo que adquire forma e sentido, de acordo com a organizagdo

em que se realiza e em fungdo do espago e do tempo em que se materializa»”

(p. 29).

Horta, in Linguagem escrita na Educacao de Infancia: da intencéo a pratica,
2016.

Alguma da informacéo relativa a este topico foi retirada de um estudo efetuado na UC
de Desenvolvimento Curricular no 1.° CEB, que por sua vez foi utilizada e adaptada para este

contexto.

A escola de hoje € uma instituicdo que se destaca devido a funcdo curricular,
caraterizando-se por uma estrutura organizacional sustentada na uniformidade como matriz
organizadora, gerada para o fabrico em série da escolarizagdo, disposta segundo os principios

da segmentacdo e da prossecucdo hierarquica dos saberes (Rold&o, 2003).

Entenda-se que, caso procuremos definir o curriculo diacronicamente, no quadro
histdrico-cultural da relacdo da escola com a sociedade, podemos declarar que este se baseia
no conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado

tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar. Assim, torna-se evidente que 0s programas
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nacionais integram o curriculo e corporizam um determinado modo de o gerir, adaptado as

finalidades de um periodo da historia das escolas e dos sistemas (Rolddo, 1999).

Compreende-se por curriculo “o conjunto de contedos e objetivos que, devidamente
articulados, constituem a base da organizacdo do ensino e da avaliacdo do desempenho dos
alunos, assim como outros principios orientadores que venham a ser aprovados com 0 mesmo
objetivo” (DL n.° 139/2012, p. 3477).

No que diz respeito a gestdo curricular, Rolddo e Almeida (2018) transmitem que
sempre se fez uma gestdo do curriculo e sempre teremos que a fazer. Esta gestdo implica decidir
0 que ensinar e porqué, como, quando, com que primazias, com que meios e com que
organizacdo. Deste modo, o papel do docente na gestdo do curriculo envolve todo um processo
que pode ser organizado em vérias dimens@es: analisar — ponderar; decidir — optar; concretizar
a deciséo — desenvolver a agdo; avaliar o desenvolvimento e os resultados que decorrem da
decisdo; prosseguir, reorientar ou abandonar a decisdo tomada; decidir — desenvolver — avaliar

— redefinir.

Com efeito, a relacdo que € notdria na pratica profissional entre o docente e o curriculo
centra-se na execucdo. Os educadores e os professores face as orientagdes curriculares e aos
programas, terdo de os transpor a préatica, seguindo-os com correcdo pedagdgica (Roldéo,
1999).

Segundo a autora supracitada, ressalta-se a importéncia de um docente se relacionar
com o curriculo (a matéria-prima do seu trabalho). Um profissional docente tera que decidir e
agir mediante as diversas situacdes, organizando e empregando o seu conhecimento cientifico

e educativo face a situacdo concreta, gerindo o curriculo.

No desempenhar da sua fungéo, o professor exerce, ao nivel das decisdes curriculares,
uma pandplia de mediacgdes: entre as decisdes nacionais e as opg¢des do projeto da escola, entre
as carateristicas dos alunos e as metas curriculares da escola, entre 0s alunos e os 6rgaos da

escola, entre a turma e o grupo de colegas, etc. (Roldéo, 1999).

Gerir o curriculo é, essencialmente, tomar decisdes quanto ao modo de fazer que se
considera mais adequado, de forma a conceber a aprendizagem desejada. Essas tomadas de
decisdo incidem sobre uma quantia de aspetos que se podem desmontar na nossa praxis diaria,
até quando esta é aparentemente passiva e de simples execucdo (Rolddo, 1999). Conforme
Rolddao e Almeida (2018), da analise de uma situacdo advem a identificacdo de alguns

percursos possiveis, que necessitam de ponderacdo quanto a sua exequibilidade, sucesso e
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risco. E perante esses caminhos que, aquele que gere, resolve optar por uma das vias e procede

a sua aplicacao.

A funcdo do docente no processo de desenvolvimento do curriculo estd associada ao
tipo de papel e a responsabilizagdo que lhe sdo concedidos na estrutura curricular, efetuando-
se de acordo com o grau de autonomia curricular exibido. O docente ndo é somente um ator
curricular que possui a tarefa da implementacdo e da execucdo de decisdes estabelecidas;
dispbe, também, de uma autonomia funcional que lhe resulta da existéncia ou auséncia de
ineficazes ferramentas de controlo curricular (Pacheco, 2008). Por conseguinte, o professor é
0 impulsionador de toda a decisdo curricular, o que lhe permite ajustar, no contexto de

realizacdo, o curriculo prescrito, apresentado, delineado e planificado.

Nesta ordem de ideias, conforme o DL n.° 241/2001 de 30 de agosto, o professor do 1.°
CEB fortalece o respetivo curriculo, no contexto de uma escola inclusiva, deslocando e
integrando 0s conhecimentos cientificos das areas que o alicercam e as competéncias
imprescindiveis a promocdo da aprendizagem dos alunos. No seguimento deste desempenho,
o professor do 1.° CEB gere o curriculo quando: colabora na construcéo e avaliacdo do projeto
curricular da escola e cria e gere, em coopera¢do com outros professores, o projeto curricular
da sua turma; fomenta as aprendizagens, mobilizando saberes cientificos alusivos as areas e
conteudos curriculares e as condicionantes individuais e contextuais que influenciam a
aprendizagem; constitui, desenvolve e avalia 0 processo de ensino com suporte na analise de
cada situacdo, considerando a diversidade de conhecimentos, de capacidades e de experiéncias
com que cada aluno comeca ou segue as aprendizagens; emprega 0s conhecimentos prévios
dos alunos, assim como as barreiras e 0s erros, na construcdo das situacfes de aprendizagem
escolar; promove a incorporacdo de todas as vertentes do curriculo e a articulagdo das
aprendizagens do 1.° CEB com as da EPE e as do 2.° Ciclo; estimula a aquisi¢cdo integrada de
métodos de estudo e de trabalho nas aprendizagens, nomeadamente ao nivel da pesquisa,
organizacéo, tratamento e producéo de informagao, empregando as Tecnologias da Informacéo
e da Comunicacdo; promove a autonomia dos alunos, visando a concretizac¢ao independente de
aprendizagens futuras; avalia, com instrumentos apropriados, as aprendizagens dos alunos, de
maneira a assegurar a sua monitorizacdo e desenvolve habitos de autorregulacdo da
aprendizagem nos educandos; promove a participacao ativa dos alunos na construcao e pratica
de regras de convivéncia, estimulando a vivéncia de préaticas de cooperagéo e respeito solidario,

no campo de acdo da formacdo para a cidadania democrética; interage positivamente com
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criancas e com adultos, proporcionando um clima de bem-estar afetivo indispensavel para as
aprendizagens (DL n.° 241/2001).

Na EPE o curriculo diz respeito a panoplia de interagdes, vivéncias, atividades, rotinas
e acontecimentos delineados e ndo delineados que decorrem num ambiente educativo
inclusivo, criado para promover o0 bem-estar, a evolucédo e a aprendizagem das criancas (Silva
etal., 2016).

Quanto a construcdo e a gestdo do curriculo na vertente da EPE, estas exigem um
conhecimento das criangas e do meio, atraves da colheita de distintos tipos de informacéo,
como as observacges registadas pelo educador, os documentos concebidos diariamente e 0s
elementos conseguidos mediante o contacto com as familias e restantes membros da
comunidade (Silva et al., 2016). Efetivamente, “0 educador de infancia concebe e desenvolve
0 respectivo curriculo, através da planificacdo, organizacao e avaliacdo do ambiente educativo,
bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a construcdo de aprendizagens
integradas” (DL n.° 241/2001, p. 5572).

Note-se que, para que ocorra uma integracdo do curriculo, o educador mobiliza o
conhecimento e as competéncias importantes e indispensaveis ao desenvolvimento de um
curriculo integrado, organizando o ambiente educativo, intervindo de forma flexivel e tendo

em conta as potencialidades do grupo (DL n.° 241/2001).

Ainda que se interiorize que 0s processos relacionais e a gestdo do curriculo possam
usufruir de um sentido coadjuvante, o perfil do professor do 1.° CEB revela-se exigente e cada
vez mais arduo de se operacionalizar, visto que as suas funcdes ndo se baseiam, como outrora,
em transmitir um saber estandardizado, mas possuem um sentido mais vasto e diversificado e,

sobretudo, centrado no método de ensinar e de aprender (Marchéo, 2012).

Em suma, quanto maior for a implicacdo dos docentes nos processos de concegao e
desenvolvimento do curriculo, maiores serdo as probabilidades de responderem a diversidade
das situacoes. Neste sentido, os docentes “tém uma acgdo importante, sendo na (defini¢ao) do
curriculo, pelo menos ao nivel da sua recontextualizacdo e nas condi¢Ges que criam para a

construgdo dos seus significados” (Leite, 2002, p. 86).
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1.4 | Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria

Em primeiro lugar, pense-se na educagéo e na formacgao como bases fundamentais para
um futuro de qualidade. Em segundo lugar, considere-se que o investimento do XXI Governo
Constitucional numa educacéo para todos passou a exigir uma pratica que tenha em conta 0s

desafios impostos a educagdo no quadro da sociedade atual (Despacho n.° 6478/2017).

A LBSE (Lei n.° 46/1986) determina, no n.° 4 do artigo 2.°, que “o sistema educativo
responde as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento
pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a formacdo de cidadaos

livres, responsaveis, autbnomos e solidarios e valorizando a dimensdo humana do trabalho” (p.

3068).

Este objetivo de oferecer aos alunos um desenvolvimento integral, conjeturado na
LBSE, apelou o sistema educativo para a constru¢do de um perfil coerente com os desafios
dispostos pela sociedade contemporanea, para o qual se deveriam encaminhar as
aprendizagens, assegurando-se a intencionalidade educativa ligada as diferentes opcdes de
gestédo curricular (Despacho n.° 6478/2017).

Nesta ordem de ideias, com a aprovacdo da LBSE as medidas de politica educativa
decorreram com um duplo objetivo: aumentar o nimero de anos da escolaridade obrigatoria,
garantindo as criancas e jovens em idade escolar a igualdade no acesso a escola; e assegurar
uma educacdo de qualidade, oferecendo, para todos, as melhores oportunidades educativas
(Martins et al., 2017).

Com efeito, e como como consequéncia logica da organizacao curricular do 1.° CEB,
tornou-se urgente garantir, a todos os alunos que terminam a escolaridade obrigatdria, as
competéncias que os tornam habilitados a investir incessantemente na sua educagéo e a atuar
de forma livre perante os desafios econdmicos, sociais e tecnoldgicos da atualidade (Despacho
n. 6478/2017).

Constituiu-se, portanto, imperativo do ME fundar um referencial educativo que,
abarcando as distintas vias e percursos que os alunos podem eleger, assegurasse a coeréncia do

sistema de educacéo e atribuisse sentido a escolaridade obrigatéria (Despacho n.° 6478/2017).

Nestes pressupostos, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria,
homologado pelo Despacho n.°6478/2017, assegura-se como um documento de referéncia para

a organizacdo do sistema educativo, assim como para o trabalho das escolas, auxiliando na
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ligacdo das decisdes inerentes as variadas dimensdes do desenvolvimento curricular (Martins
etal., 2017).

Atente-se que, a educacdo para todos, reconhecida como o primordial objetivo mundial
da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), exige
a ponderacdo da complexidade e da diversidade como aspetos a considerar ao elucidar o que
se ambiciona para a aprendizagem dos alunos a saida dos doze anos da escolaridade obrigatoria
(Martins et al., 2017). Dai a necessidade de criar o perfil dos alunos, que venera o carater
inclusivo e multifacetado da escola, atestando que os saberes, na sua totalidade, sdo guiados

por principios e por valores, resultantes da aprovacéo social.

Aponta-se, inclusive, no perfil dos alunos, para uma educacao escolar em que estes
constroem e consolidam uma cultura artistica e cientifica de base humanista. Em conformidade,
desenvolvem valores e competéncias (Figura 1) que Ihes admitem interceder na vida e na
histdria dos individuos e das sociedades, tomar decisdes relativas a questdes naturais, sociais e
éticas, e desfrutar de uma capacidade de participacao civica, consciente, ativa e responsavel
(Martins et al., 2017).

Figura 1. Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
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Fonte: Martins et al., 2017.
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Por conseguinte, a acdo educativa € vista como uma acdo formativa especializada,
consolidada no ensino, que implica a aceitacdo de principios e estratégias pedagdgicas e
didaticas que apontam para a realizagdo das aprendizagens. Assim, trata-se de constatar a forma
mais adequada e 0s recursos mais produtivos para todos os alunos adquirirem o conhecimento,
possibilitando o desenvolvimento das competéncias profetizadas no perfil dos alunos ao longo

da escolaridade obrigatoria (Martins et al., 2017).
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Capitulo 2 | A Importancia da Planificacdo e da Avaliacdo para uma Educacao de
Qualidade

“Planning is plural, important and invisible” (p. 139).

Clark, citado por Barbier, in Elaboracao de Projectos de Acéo e Planificacéo,
1996.

“Avaliar é mais do que «dar notas». (...) Os professores ndo ensinam para
avaliar, mas avaliam para ensinar melhor e garantir a qualidade das

aprendizagens. A avalia¢do é um meio, ndo um fim” (p. 83).

Estanqueiro, in Boas praticas na educacao: o papel dos professores, 2010.

2.1 | A Planificacdo e a Avaliacdo como Instrumentos Essenciais na Pratica

Pedagdgica

Em tracos gerais, planificar baseia-se em transformar uma ideia ou um objetivo numa
acdo. Trata-se de um agrupar de conhecimentos, experiéncias ou ideias sobre o fendbmeno a
constituir, que agira como apoio da acdo e como justificacdo das opcOes seguidas. A
planificacdo é, portanto, uma conjetura em relacdo ao processo a realizar e devera corporizar-
se numa estratégia de procedimento que acarreta os conteldos ou atividades a serem
desenvolvidas, a sequéncia e, de certo modo, a avaliagcdo ou o culminar do processo (Zabalza,
1994).

Planificar ndo € um processo isolado, mas sim intimamente ligado a outras praticas que
decorrem de um trabalho representativo das acGes. Essas praticas, em conjunto, originam uma
cadeia representacional, que se denomina por processo de conducdo de uma acdo (Barbier,
1996). Posto isto, a etapa da planificacdo surge sempre inserida num determinado nimero de
operagOes que € previsto a precederem ou sucederem e apresenta concomitantemente todas as

carateristicas e dificuldades intrinsecas a esse processo.

Preparar um plano de ensino reside em definir expectativas, em prever como iremos
constatar a concretizagdo dessas expectativas e em selecionar os meios para atingir esses
objetivos. Nesta ordem, deve-se conseguir responder, da melhor forma possivel, as questées:

Quem? O qué? Quando? Como? Para qué? (Morissette & Gingras, 1994).
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Atentando que o desenvolvimento da crianga se processa como um todo e as diversas
dimens@es se conectam e atuam conjuntamente, também a aprendizagem se realiza de forma
peculiar, adotando uma configuracdo holistica. Por isso, a definicdo das areas de
desenvolvimento e aprendizagem patenteia apenas uma op¢do exequivel de organizacdo da
acdo pedagdgica, formando uma referéncia facilitadora da observacao, da planificacdo e da
avaliacdo, devendo as distintas areas serem abordadas de forma integrada e globalizante. Nesta
ordem de ideias, € crucial que o educador tenha assente a necessidade de articular, aquando da
planificagdo, as diferentes areas de desenvolvimento e aprendizagem, estando ciente de que
brincar é a atividade natural da crianca e que através da mesma sera revelada a forma holistica
de aprender (Silva et al., 2016).

Tendo por base o DL n.° 241/2001, no ambito da planificacdo e da avaliacédo, pretende-
se que o EI observe o seu grupo de criangas tendo em vista o desenvolvimento de uma
planificacdo de atividades e projetos apropriados as necessidades das mesmas, indo ao encontro
dos objetivos de desenvolvimento e da aprendizagem. Neste sentido, denota-se a importancia
de conhecer as competéncias que as criangas possuem, para que as mesmas sejam tidas em

conta na planificagdo do desenvolvimento do processo de ensino.

De facto, é nesta perspetiva que se prevé que o educador planifique a sua intervencéo
de forma integrada e flexivel, considerando os dados reunidos na observacdo e na avaliacgéo,
bem como as propostas das criancas, 0s temas e as situagdes inesperadas provenientes do
processo educativo, proporcionando aprendizagens nos varios dominios do curriculo (DL n.°
241/2001).

A nivel da avaliacdo e consoante o DL acima mencionado, pretende-se que o educador
avalie, num prisma formativo, a sua pratica, 0 ambiente e os métodos educativos seguidos, bem
como o desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga, em particular, e do grupo, em

geral.

Confirma-se, entdo, o referido na Circular n.° 4/2011, nomeadamente que a avaliagcdo
na EPE arroga uma dimensdo formativa, concretizando-se num processo continuo e
interpretativo, que visa transformar a crianga protagonista da sua aprendizagem, de maneira a

que tome consciéncia do que j& alcancou, das dificuldades que sente e de como as vai superar.

De acordo com Villas Boas (2006) a avaliagcdo ocorre a todo o instante e em diversas

atividades da nossa vida. Constantemente apreciamos o0 que vemos, 0 que realizamos, o que
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escutamos, 0 que nos cativa e o que nos desagrada. Na escola isso também se sucede, embora

de forma intencional e sistematica.

A avaliacdo realiza-se através de distintas formas na escola. A avaliago feita através
de provas, exercicios e atividades maioritariamente escritas é ja familiar. Quando efetuada
desse modo, todos tém a possibilidade de saber que ela esta a decorrer: alunos, pais e
professores. Este tipo de avaliacdo normalmente recebe nota — trata-se da avaliacdo formal
(Villas Boas, 2006).

Destaque-se outra forma de avaliagéo realizada frequentemente, sobretudo na EPE e
nos primeiros anos da Educacao Basica: aquela que acontece através da interacdo das criancas
com docentes, com o0s restantes profissionais que atuam na instituicdo e até com as proprias
criangas entre si, em todas as ocasides e espacos do meio escolar — denomina-se avaliacdo
informal. Este tipo de avaliacdo é crucial pois oferece hipoteses ao docente de conhecer de
forma mais ampla cada crianca e/ou aluno, as suas necessidades, 0s seus interesses, as suas
potencialidades. Cabe a avaliacdo auxiliar a crianca e/ou aluno no seu desenvolvimento,
avango, sem os expor a situacdes embaragosas. A avaliacdo tem o papel de encorajar e nao de
desmotivar a crianca. (Villas Boas, 2006).

Saliente-se que, conforme transmite Villas Boas (2006) a avaliacdo informal € fulcral e
pode ser uma grande parceira da crianca e do docente, quando empregue acertadamente, ou
seja, com o fim de promover a aprendizagem da crianca e/ou aluno. Ela ocorre num ambiente
natural e demonstra situagdes nem sempre conjeturadas. O docente atento e interessado no
desenvolvimento da aprendizagem das suas criancas procurara utilizar as informac6es
recolhidas da informalidade no cruzamento dos resultados da avaliacdo formal e, deste modo,

criar a sua compreensao em relacdo ao progresso de cada crianga e/ou aluno.

Aludindo Gipps, McCallum e Hargreaves, citados por Villas Boas (2006), associada a
avaliagcdo informal esta a avaliacdo formativa, que é conduzida pelo docente e se destina a
promogdo da aprendizagem. Esta avaliacdo tem em consideragdo o progresso individual e o
esforco nele investido e permite que os alunos exercam um papel central, atuando ativamente

na sua aprendizagem.

Segundo refere Zabalza (1994) a avaliacdo transformou-se num auténtico campo de
comparacéo ideoldgico e técnico. Alguns a olham como um processo repressivo, que aliena 0s
alunos e espelha um estilo conservador e autoritario. Por sua vez, outros a veem como peca-

chave do sistema educativo, sendo imprescindivel na analise da aprendizagem dos alunos.
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Conforme o DL n.° 17/2016, a avaliacdo consiste num procedimento regulador do
ensino e tem como objetivo orientar o percurso escolar e certificar os saberes adquiridos e as
capacidades desenvolvidas pelos alunos. Este processo visa 0 melhoramento do ensino por
meio da aferi¢cdo dos conhecimentos adquiridos e das capacidades aprimoradas nos alunos e da

verificacdo do grau de seguimento das metas curriculares.

Para além dos aspetos acima aludidos, a avaliacdo possui ainda por objetivo percecionar
0 estado do ensino, corrigir procedimentos e readaptar o ensino das vérias disciplinas aos

objetivos curriculares delineados.

Assimile-se que a avaliacdo da aprendizagem compreende as modalidades de avaliacdo
diagnostica, formativa e sumativa. A avaliacdo diagnostica concretiza-se no inicio de cada ano
de escolaridade ou sempre que considerado conveniente, acarretado um papel de destaque no
fundamento de estratégias de diferenciacdo pedagdgica, assim como de superacao de eventuais
dificuldades dos alunos, de promocéo da integracdo escolar e de auxilio a orientacao escolar e
vocacional (DL n.° 17/2016).

Contrariamente, a avaliacdo formativa é de carater continuo e sistematico, devendo
recorrer a uma multiplicidade de instrumentos de recolha de informacéo proprios a diversidade
da aprendizagem e aos contextos em que ocorrem. Deste modo, permitird ao professor, ao
aluno, ao encarregado de educacdo e as restantes pessoas ou entidades legalmente autorizadas
adquirir informacgdo acerca do desenvolvimento da aprendizagem, visando o acerto de

processos e estratégias.

Por fim, mas ndo menos importante, entenda-se a avaliacdo sumativa como a
formulacdo de um juizo global sobre a aprendizagem conseguida pelos alunos, cujos objetivos

séo a classificagéo e a certificagdo (DL n.° 17/2016).

A avaliacdo implica uma medicdo e valoracdo por parte do docente. Através destas
constata-se o estado atual do objetivo ou da situacdo que se pretende avaliar e comparam-se 0s
dados obtidos, que refletem a adequagdo das estratégias adotadas. A valoragdo faz com que a
avaliagdo ndo fique minorada a uma simples medicdo descontextualizada. O seu valor reside
na sua adequacdo, coeréncia e funcionalidade, no &mbito de um contexto curricular. Sem a
medicéo, ou seja, a recolha de informacao, a valoragéo criaria uma opinido subjetiva e ndo uma

avaliacdo correta (Zabalza, 1994).

Reflita-se, entdo, sobre as palavras de Villas Boas (2006), que ressalta que a avaliacéo

é desenvolvida para averiguar o que o aluno ja aprendeu ou nédo e para que se fornecam 0s
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meios para que ele aprenda o indispensavel para a continuidade dos seus estudos. Assim sendo,
de acordo com a autora, ndo se avalia para atribuir nota, mas sim para fomentar a aprendizagem

do aluno.

2.2 | A Diferenciacdo Pedagogica para uma Educacéo Inclusiva

“Cada individuo é unico e ndo cabe em moldes ou esquemas prefabricados.
E essa individualidade Gnica que o mestre deve procurar fazer desabrochar

em cada um dos alunos a seu cargo” (p. 11).

Medeiros, citada por S4, in Pedagogia diferenciada: uma forma de aprender
a aprender, 2001.

A atual sociedade, focada na comunicacédo, no conhecimento e na globalidade, faz-nos
confrontar com varias diversidades culturais, sociais e pessoais e leva-nos a repensar sobre 0s
seus significados. A perspetiva de encarar a diversidade a nivel interpessoal e intrapessoal
devera recair sobre o que a crianca é capaz de fazer e, fundamentalmente, sobre o seu potencial

de desenvolvimento e de aprendizagem (Cadeias, 2009).

O aumento da heterogeneidade da populacdo escolar € uma consequéncia do direito a
formacéo e leva a que seja imprescindivel o recurso a estratégias diversas, visando 0 maior

sucesso para todos (S4, 2001).

A diferenciacdo pedagdgica inclui-se nas trés preocupacbes essenciais ligadas ao
curriculo nacional, sendo que as outras duas sdo a adequacao e a flexibilizacdo. Deste modo,
aquando da sua concretizacgdo, preconiza-se a criagdo de distintas possibilidades de trajetos e a
promocdo da diferenciacdo pedagdgica, mediante a utilizacdo de diversas estratégias e a
adequacdo as situacdes reais. Assim, adaptar-se-8o 0s processos, tornando-os mais flexiveis e
ajustaveis ao contexto educacional, possibilitando a cada aluno uma aprendizagem eficaz.
(Alves, 2004; Tomlinson, 2008).

Conforme alude Rold&o (2018), diferenciar consiste em determinar distintas vias tendo
em conta os pontos de partida. Contudo, ndo podera consistir em estabelecer diferentes niveis

de chegada devido a determinadas condigOes de partida.

Diferenciar ndo equivale a categorizar metas para alunos com carateristicas diferentes,
mas sim tentar, através de todos os meios disponiveis, que todas as criancas e/ou alunos

alcancem o melhor dominio possivel das competéncias e conhecimentos que precisam a nivel
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pessoal e social, presentes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria e nas
Aprendizagens Essenciais (Rolddo, 2018). Assim, tornar-se-a notoria a incluséo educativa e
social, bem como a promocédo da igualdade de oportunidades, que se tratam de alguns dos
objetivos da Educacdo Especial (EE) (Decreto Legislativo Regional n.° 33/2009).

Para Niza, citado por Grave-Resendes e Soares (2002), a diferenciacdo pedagogica
trata-se de um direito cujos alunos deverao ter acesso, estando, por isso, associada aos Direitos
da Crianca. Note-se que, consoante referem Grave-Resendes e Soares (2002), a escola sempre
verificou disparidades entre os alunos e com o passar do tempo procurou geri-las. Ndo obstante,
fé-lo seguindo uma filosofia educativa que nao considerava o conceito de inclusdo.
Ambicionava-se colmatar os problemas levantados pelas diferencas dado que existia
consciéncia delas, mas, com as estratégias (desadequadas) postas em praticas, destacavam-se

ainda mais as diferencgas e, consequentemente, aprofundava-se a discriminacao.

Sobre o anteriormente referido, a UNESCO (1994), através da Declaracdo de
Salamanca, destaca que as escolas regulares que seguem a orientagdo inclusiva, integram os
meios mais adequados ao combate de atitudes discriminatdrias, concebendo comunidades
solidarias e abertas, formando uma sociedade inclusiva e abrangendo, portanto, a educacgéo

para todos.

Considerando o mencionado no DL n.° 54/2018, referente ao conceito de incluséo, este
refere-se ao direito de todas as criancas e alunos ao acesso a educacao e, consequentemente,
participacdo, de forma integral e efetiva, a0s mesmos contextos educativos.

Sabe-se que, de acordo com o Despacho n.° 5908/2017, a diferenciacdo pedagogica
assegura melhores aprendizagens através do recurso a instrumentos diversificados de gestao
curricular. Neste sentido, confere as escolas a integracdo de estratégias impulsionadoras de
aprendizagens de qualidade, em contextos particulares e face as necessidades de diferentes

criangas, caminhando para uma educagéo inclusiva.

Olhando a escola como um local privilegiado para operar as mudangas necessarias no
sentido da inclusdo, os professores, a familia, a propria crianca e restantes agentes educativos
consistem em mediadores cruciais nesse processo que caminha para que todas as criancas

aprendam e se desenvolvam numa escola aberta a todos (Candeias, 2009).

Importa salientar que uma escola inclusiva consiste numa escola onde as criancgas, na
sua totalidade, sdo respeitadas e estimuladas a aprender, incessantemente, até ao auge das suas

capacidades (Correia, citado por Rebocho, Sarago¢a & Candeias, 2009).
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Considerando-se as medidas da escola que apontam para a promocdo do Sucesso
escolar, privilegia-se a elei¢do de préaticas educativas que previnam o insucesso e o abandono
dos estudos. Como tal, investe-se na diferenciacdo pedagdgica e na intervencdo precoce, ao
invés de se focar na utilizagdo de estratégias remediadoras (Despacho n.° 5908/2017).

Morgado (2003) salienta a importancia do planeamento como instrumento
imprescindivel a resposta da diversidade entre os alunos. Nesta ordem, esta etapa do processo
de ensino encontra-se fortemente relacionada com a diferenciacéo pedagogica, que por sua vez

é caraterizada como sinénimo de ensino de qualidade.

Saliente-se que se impde a existéncia de uma harmonia constante entre 0 modo de
diferenciacdo escolhido e a aprendizagem a garantir. Por outras palavras, para que se atinjam
as aprendizagens essenciais faz-se uma diferenciacdo dos métodos pedagdgicos e das
atividades, a fim de existir uma adequacdo as carateristicas dos alunos e de todos eles
conseguirem um nivel mais alto de aprendizagem. Neste ambito, precisa-se que os docentes
trabalhem, examinem, discutam e reorientem a sua acdo como uma equipa concreta e ndo
apenas como um conjunto de agentes de ensino individuais, dando énfase ao trabalho
colaborativo (Roldéo, 2018)

Perceba-se que, apenas através de uma pedagogia diferenciada centralizada na
coadjuvacdo entre o professor e 0s alunos e destes entre si, se conseguirdo colocar em préatica
e respeitar os principios da inclusdo e da participacdo democratica (Niza, citado por Grave-
Resendes & Soares, 2002).

Tomlinson (2008) reforca a ideia de que o ensino diferenciado se centra no aluno. As
praticas regidas por este método de ensino decorrem sob a premissa de que as experiéncias a
nivel da aprendizagem sdo mais eficientes quando sdo envolventes, interessantes e relevantes.
Essa metodologia centrada na crianga é benigna para todos os alunos e para a sociedade em
geral, visto que pode reduzir as repeticdes e as desisténcias e assegurar um sucesso escolar
mais elevado (UNESCO, 1994).

As escolas focadas nas criancas séo, assim, o suporte de estruturacdo de uma sociedade
direcionada para as pessoas, respeitando as diferencas e a dignidade de todos (UNESCO,
1994). Assim, percebe-se que os alunos ndo irdo todos encontrar 0s mesmos caminhos de
aceder a aprendizagem, mas procurardo chegar ao mesmo fim (Tomlinson, 2008). A autora
acrescenta que os docentes que realizam o ensino diferenciado em turmas com distintos niveis

de capacidades visam fornecer experiéncias de aprendizagem desafiantes e, a0 mesmo tempo,
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adequadas a todos os seus alunos. E crucial que o docente esteja consciente de que a cada
momento que passa pode ser necessario adequar o ensino ao seu grupo de alunos. E um tipo de
ensino evolucionario, ou seja, 0s alunos e os professores desenvolvem a sua aprendizagem em

conjunto.

Indo ao encontro da opinido de Tomlinson (2008), quando os docentes exercem um
ensino diferenciado, pdem de parte a ideia de que sdo guardides e administradores do saber e

passam a sentir-se mais como orientadores e impulsionadores de oportunidades de ensino.

Nesta ordem de ideias, “os alunos aprendem melhor quando o professor toma em
consideracdo as caracteristicas proprias de cada um, visto que cada individuo possui pontos
fortes, interesses, necessidades e estilos de aprendizagem diferentes” (Grave-Resendes &
Soares, 2002, p. 14). Sobre isto, a Declaracéo de Salamanca (UNESCO, 1994) salienta que 0s
curriculos devem ser adaptados as necessidades da crianca e ndo o inverso. As escolas,
portanto, devem prover ao aluno oportunidades e experiéncias que correspondam as suas
aptiddes e interesses diferenciados. Desta forma, quando os docentes respeitam a
individualidade da crianga e promovem o ensino conforme as suas diferengas, todos os alunos

possuem uma aprendizagem mais significativa.

2.3 | O Conceito de Aprendizagem Significativa: David Ausubel

Aprender novos contetidos implica alteracdes de conceitos semelhantes aquelas notadas
na construcdo do conhecimento cientifico, cujas ideias ou proposi¢cdes previamente vigentes
sdo reformuladas ou substituidas. Ao longo do processo de aprendizagem, pretende-se que o
discente abdique das concecbes inadequadas e as permute por concegles aceites
cientificamente, de forma significativa (Ramos, citado por Oliveira, Frota & Martins, n.d.).

Alves (2004) revela a necessidade de prestar uma atencdo especial a esséncia das
atividades de aprendizagem que os alunos concretizam no meio educativo. De acordo com a
autora, pretende-se que a escola fomente aprendizagens efetivamente significativas. Nesta
ordem, € crucial atribuir sentido ao que se aprende e utilizar corretamente esse conhecimento
a fim de desenvolver o prazer e a autonomia no processo de aprendizagem, ndo bastando

adquirir conhecimentos.

O teorico da aprendizagem David Ausubel defendeu o conceito de aprendizagem

significativa, que surgiu pelos anos 60 e 70 do século XX, gracas ao alargamento das
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abordagens construtivistas da teoria da aprendizagem, particularmente dos conceitos de

acomodacéo e assimilacdo (Ausubel, 2003).

A concecéo da aprendizagem expandida por Ausubel arroga que o processo inicial de
aprendizagem significativa é por rececdo e ndo por descoberta. Assim, a aprendizagem
significativa desenvolve-se quando o aluno recebe novos conhecimentos e racionaliza sobre
eles, realizando uma interacao com o que ja sabia a priori e 0 que acabou de assimilar (Mancini,
2015; Tavares & Alarcdo, 1999). Em conformidade, Ausubel, Novak e Hanesian (1980),
salientam que a teoria em analise propde que o exercicio da aprendizagem relacione uma nova

informacdo a outros conceitos significativos ja presentes na estrutura cognitiva.

Deste modo, o termo "significativa” diz respeito a um conteddo com uma estruturagédo
I6gica carateristica quanto ao material que pode vir a ser aprendido de modo significativo, ou
seja, com significado para aquele que o assimila (Berrum e Esquivel, 2007). Acrescente-se
ainda que, de acordo com os autores citados, Ausubel acreditava que aprender consiste em
compreender e trata-se de um aspeto indispensavel para considerar o que o aluno ja sabe sobre
0 que o docente visa ensinar. Desta forma, a aprendizagem significativa é um processo ativo e

implica que o aluno aja e reflita sobre a sua aprendizagem (Ausubel, 2003).

A teoria cognitiva da aprendizagem significativa de Ausubel sustenta-se na psicologia
educacional, que reverencia o paradigma da construcdo pessoal do conhecimento, fortalecido
pela aprendizagem significativa, que por sua vez atua em vdrias areas do cérebro. E nesta
perspetiva que se acredita que o conhecimento se constrdi, sucessivamente, mediante a
compreensdo, a transformacdo, o armazenamento e a aplicacdo da informacdo abrangida na

estrutura cognitiva (Ausubel, 2003).

Ausubel destaca, de acordo Moreira (2006), algumas condi¢des particularmente
importantes para que este tipo de aprendizagem se realize, designadamente: a funcdo da
linguagem; a constituigdo concetual das matérias; os materiais significativos; e as competéncias

e conhecimentos prévios, sendo que, este tltimo fator, consiste no mais decisivo do processo.

Efetivamente, o fator de maior relevancia a nivel da aprendizagem € aquilo que o
aprendiz ja conhece (Moreira, 2006). A partir do conhecimento ja interiorizado, o aluno
interliga ou da um nome, ou simbolo, a acontecimentos, objetos e conceitos, construindo um
significado para cada. Contendo uma estrutura cognitiva clara, estavel e ordenada, evidenciam-
se conceitos inclusivos e importantes que favorecem a acomodacdo de novas ideias - 0s
subsuncores (Ausubel, 2003).
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Neste sentido, Ausubel (2003) aconselha a criacao de organizadores prévios (estruturas
que funcionam como introducéo ao que se pretende ensinar), relacionando os conhecimentos
antecipados com os a apreender a posteriori. De facto, os conhecimentos obtidos anteriormente
tornar-se-do mais abrangentes e completos (Mancini, 2015).

Sintetizando, a teoria da aprendizagem significativa, sugerida por Ausubel, analisa o
processo pelo qual os alunos aprendem, e a consideracdo de organizadores prévios é uma
estratégia que trabalha a estrutura cognitiva, facilitando a aprendizagem significativa (Ausubel,
2003). Para o tedrico, o papel principal dos organizadores prévios € servir de ponte cognitiva

entre 0 que a crianca e/ou aluno ja sabe e o que vira a saber (Moreira, 2006).

2.4 ] O Trabalho Cooperativo como Potencializador do Ensino/Aprendizagem

“A cooperagdo é a convicg¢ao plena de que ninguém pode chegar a meta se

ndo chegarem todos” (p. 3).

Burden, citada por Lopes & Silva, in A aprendizagem cooperativa na sala de
aula: um guia pratico para o professor, 20009.

A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994) sustém que todas as criangas aprendem
cooperativamente, sempre que exequivel, e apesar das suas diferencas. A escola compete
reconhecer e satisfazer essas necessidades, através de uma adequacdo dos varios estilos aos
ritmos de cada crianca, de modo a conquistar um bom nivel de educacdo. Essa adaptacdo é
conseguida através de curriculos adequados, na presenca de uma boa organizacgdo escolar e

envolvendo toda a comunidade.

Atente-se que, 0 modelo de ensino da aprendizagem cooperativa contribui para que 0s
alunos obtenham novos conhecimentos, processem a informagdo ja conseguida a partir de
aprendizagens anteriores e aprendam a refletir. Para além disso, este modelo possui como metas
a aprendizagem de outras competéncias e objetivos sociais vistos como importantes. Por
conseguinte, pode-se esperar que, da sua evolugéo, os alunos atinjam bons desempenhos
escolares, aceitem a diversidade e desenvolvam competéncias sociais (Marchdo, 2012;
Morgado, 2003).

Na mesma linha de pensamento, Sa (2001) ressalta que a aprendizagem cooperativa e

0 desenvolvimento da aptidao para trabalhar em grupo sdo metas do ensino. Estas dindmicas
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fazem com que as criancas partilnem experiéncias e responsabilidades; aprendam a ouvir e a
respeitar as opinides dos colegas; sejam solidarias; compreendam a mais-valia do “nés”,
deixando o egocentrismo do “eu”; substituam a competicdo pela cooperacgdo e, acima de tudo,
incute nas criangas o espirito de tolerancia, que por sua vez desenvolve uma genuina nocao de
democracia. Entdo, trabalhar cooperativamente permitira uma humanizacdo mais consistente e
levard a que o Homem de amanha seja mais solidario e mais colaborador com os seus idénticos
(S4, 2001).

Piaget e Patern referem-se a aprendizagem cooperativa, no campo de acdo da
aprendizagem de criancas mais pequenas, como mais do que trabalhar em grupo. Isto porque,
a correlacdo positiva, as competéncias sociais, a responsabilidade de cada crianca e o feedback
sobre as tarefas sdo elementos da aprendizagem cooperativa que colaboram na criacdo de
interagdes especificas e que possibilitam diferenciar as atividades cooperativas das atividades

tradicionais de trabalho em grupo (Marchéo, 2012).

Sobre o acima referido, Machado (2012) acrescenta que a aprendizagem cooperativa
carateriza-se ainda por cada aluno ser, para cada um dos colegas, um recurso e, desse modo,
assegura-se 0 sucesso na aprendizagem. Segue-se um quadro que explana algumas diferencas
entre as aulas tradicionais e as aulas que seguem a metodologia da aprendizagem cooperativa
(Quadro 2).

Quadro 2. Ensino tradicional vs Aprendizagem cooperativa

* Alunos passivos.
» Trabalho individual.
* O docente dirige todo o trabalho.
* Valoriza-se o siléncio.

* Alguns alunos nao participam.

* A responsabilidade ¢ individual.
* As afirmagdes partem do docente.

* Os materiais necessarios sdo individuais.

* Ha uma promogao do desempenho escolar. \
* Aumenta a memorizagao.
* Geram-se sentimentos mais positivos face aos contetidos

escolares.
* A aprendizagem ¢é mais ativa.
Aprendizagem * Diminui a frustracdo e a ansiedade nos alunos.
cooperativa * Gera-se o sentido de pertenca ao grupo e a comunidade.

+ Os sentimentos de auto-estima sao mais elevados. /|

Fonte: Machado, 2012 (adaptado).
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Saliente-se que, para Arends (2008), o modelo de aprendizagem cooperativa foi
expandido para atingir (pelo menos) trés objetivos essenciais: a realizacdo escolar; o
melhoramento das relagcbes e as competéncias sociais. Neste sentido, a aprendizagem
cooperativa contribui para o aumento do valor atribuido & aprendizagem escolar e altera as
normas associadas a realizacdo escolar. Diante disso, beneficia tanto os bons alunos como o0s
menos bons, que interagem e trabalham juntos em atividades educativas. Os ditos bons alunos
orientam a aprendizagem dos menos bons, fornecendo a estes ultimos uma atencéo especial
(Arends, 2008; Fontes & Freixo, 2004).

Denote-se que, um dos efeitos mais importantes da aprendizagem cooperativa reside no
facto de os alunos aprenderem competéncias de cooperacdo. Estas destacam-se na sociedade,
visto que a maior parte do trabalho adulto é desenvolvido em organizagdes interdependentes e
abrangentes, cujas comunidades estdo a tornar-se, progressivamente, mais globais na sua
orientacdo (Arends, 2008).

David Johnson, Roger Johnson e Edythe Holubec, citados por Lopes e Silva (2009)
referem-se a aprendizagem cooperativa como um método de ensino que se desenvolve tendo
por base a utilizacdo de pequenos grupos, onde os alunos trabalham cooperativamente visando

a maximizacdo da sua prépria aprendizagem e a dos colegas pertencentes ao grupo.

Considerando que cooperar é atuar junto, coordenadamente, tanto no trabalho como nas
relagdes sociais, procurando atingir metas comuns (Argyle, citado por Lopes & Silva, 2009), a
aprendizagem cooperativa consiste numa metodologia através da qual os alunos se auxiliam no
processo de aprendizagem, agindo como parceiros entre si e com o docente, procurando obter

conhecimentos sobre um determinado objeto de estudo (Lopes & Silva, 2009).

No decorrer da aprendizagem cooperativa o docente deve: monitorizar as criancas; dar
feedback e reforco positivo; retomar conceitos se necessario; aclarar os objetivos; estimular a
expressao oral; fortalecer os esforcos e as interagdes; avaliar informalmente as aprendizagens
e 0 grau de cooperacdo dos alunos (Machado, 2012). Para além disso, € importante dar a palavra
aos alunos, no sentido de afirmarem como se sentiram ao desenvolver as atividades
cooperativamente, de apontarem o que correu menos bem e respetivas sugestdes de melhoria,

assim como de dizerem o que correu efetivamente de forma positiva.

Aprender cooperativamente compromete que diferentes membros de um grupo ou

comunidade adotem diferentes papéis em momentos distintos, consoante as necessidades. Em
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ambientes de cooperacao os alunos geram mais ideias e, como resultado, desenvolvem mais

confiangca em si como aprendizes (Morgado, 2004).

Todavia, coloca-se a seguinte questdo: Sera que sem planeamento e supervisdo
cuidadosa por parte do docente, a aprendizagem cooperativa continua a ser benéfica para a

aprendizagem das criancas?

Nesta senda, se 0s métodos cooperativos ndo forem utilizados adequadamente, podem
levar a que alguns alunos progridam gracgas ao trabalho dos outros, isto €, enquanto alguns
realizam a maioria do trabalho (ou todo), outros “apanham a boleia” (Slavin, citado por Lopes
& Silva, 2009). Deste modo, o grupo e o docente devem certificar-se de que todos os elementos
aprendem. Aqui se evidencia a importancia do docente, que devera manter um olhar atento face
as aprendizagens dos seus discentes, pois caso tal ndo se verifique, as interacdes do grupo

podem se tornar num obstaculo a aquisi¢cdo de conhecimentos.
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Capitulo 3 | Consciencializacao e Desenvolvimento da Leitura e da Escrita

“Aprender é uma actividade cognitiva complexa que ndo pode ser
apressada. Requer tempo consideravel e periodos de praticas para comecar

a construir pericia numa area” (p. 16).

Vosniadou, in Como aprendem as criancas, 2001.

3.1 | O Docente como Agente Promotor da Aprendizagem

Entende-se por aprendizagem o processo de revisao, de alteracdo e de reorganizacao
dos conhecimentos iniciais das criancas e, efetivamente, o processo inerente a construcdo de

novos saberes (Machado, 2012).

Findou-se o tempo em que a aprendizagem se concretizava apenas através da
transmissdo de conhecimentos por parte do docente. Hoje em dia, muitas das informacdes que
as criancas interiorizam chegam-lhes pelas mais distintas fontes, especialmente pela televisdo
e pela internet. Com efeito, o papel do docente é auxiliar as criancas a selecionar e a organizar
essas informaces e desenvolver o espirito reflexivo sobre a realidade, fomentando a autonomia

das criancas no decorrer da sua aprendizagem (Estanqueiro, 2010).

Pressupbe-se que o docente € um agente significativo que age, consciente ou
inconscientemente, na area sociomoral das criancas. Neste sentido, ao interagirem com as
criangas durante sensivelmente nove meses por ano, os educadores e 0s professores exercem
um papel crucial na formacdo das mesmas e atuam nas diversas areas de desenvolvimento.
Assim, a maioria das competéncias do docente baseiam-se no saber falar, no saber escutar 0s

outros e no saber escrever (Marques, 1998).

O reconhecimento da habilidade da crianca para fabricar o seu desenvolvimento e a sua
aprendizagem implica olhéa-la como sujeito e agente do processo educativo. Tal pressupde
partir das suas vivéncias e apreciar 0s seus saberes e competéncias singulares, de maneira a

que arrisque desenvolver a totalidade das suas potencialidades (Silva et al., 2016).

Encare-se 0 ensino como um processo que fomenta a atividade mental da crianca. Ao
longo deste processo, a funcdo do docente sera a de mediador das aprendizagens, motivo pelo

qual as interac@es entre a crianga e o docente sdo imprescindiveis (Machado, 2012).
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Aludindo Candeias (2009), o papel do docente como mediador torna-se decisivo ao
selecionar, filtrar, elaborar e organizar os incentivos mais adequados para a concretizagdo dos
momentos de aprendizagem. Nesta linha de pensamento, o docente como mediador exerce um
papel de destaque ndo s6 no desenvolvimento do potencial de aprendizagem da crianga, como
também no reconhecimento de eventuais dificuldades, auxiliando-a a supera-las (Pérez &
Lopez, 2012).

No que diz respeito ao auxilio que o docente oferece as criancas, este deve ter em conta
o nivel de partida das mesmas e deve variar o apoio prestado em fungéo da evolucdo que cada
crianca vai apresentando. O apoio vai decrescendo consoante aumenta a capacidade do discente
construir as suas aprendizagens. Desta forma, a criancga torna-se mais autbnoma e adquire maior

responsabilidade no seu percurso escolar (Machado, 2012).

Tendo por base as palavras de Morgado (2003), os docentes caminham para 0 aumento
da qualidade da sua pratica e tornam-se promotores da aprendizagem das crian¢as quando:
diferenciam as suas metodologias e diversificam as situacbes de aprendizagem; evidenciam
expetativas positivas face as capacidades das criangas; promovem a autonomia; criam climas
positivos na sala; fortalecem os sucessos e 0 empenho das criangas e estimulam estas para o

trabalho cooperativo.

Ressalte-se que, sequndo Machado (2012), para além dos aspetos acima referidos, outra
carateristica necessaria aos docentes € a confianca de que todas as criancas aprendem, desde

que as estratégias adotadas sejam adequadas.

Note-se que, para que efetivamente as criangcas aprendam e desenvolvam as suas
competéncias essenciais, seguem-se algumas acoes relativas a pratica docente que se admitem
decisivas: abordar os conteudos partindo de situacdes e problemas; desenvolver atividades
integradoras de distintos saberes e que permitam as criancas realizarem escolhas, confrontarem
pontos de vista e resolverem problemas; concretizar atividades dirigidas a expressdo da
criatividade; e organizar a sua agdo visando e orientando a concretizacdo de atividades

individuais, a pares, em grupos e coletivas (ME, 2001).

De facto, torna-se evidente a responsabilidade do educador e do professor na criacdo de
condi¢des para que as criangas aprendam. Por isso, e considerando este vasto mundo da
aprendizagem, sobressai a necessidade de existir um clima de comunicagdo em que a
linguagem do docente seja um modelo para a interacdo, o didlogo e a aprendizagem das

criancas (Silva et al., 2016).
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Nesta sequéncia de ideias, importa concluir que “...ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo” (Freire,
1996, p. 12).

3.1.1 | A Aprendizagem e o Desenvolvimento da Leitura e da Escrita

A aprendizagem da leitura e da escrita é possivelmente o desafio mais exigente que as
criancas tém que enfrentar no inicio da sua escolaridade. Vencer esse desafio € o ponto de
partida para que cada uma das criancas que atualmente frequenta a escola seja um cidadao
verdadeiramente livre e autdbnomo no futuro. Neste sentido, a alfabetizacdo determinarg, em

certa porcdo, as fronteiras da liberdade individual de cada pessoa (Martins & Silva, 1999).

Considerando Leite e Braganca (2010), aprender a ler envolve a aprendizagem das
correspondéncias grafema-fonema e a préatica da descodificacdo que conduz a memorizacao

das formas ortogréficas (pelo menos das que surgem com mais frequéncia).

Ainda que na fase inicial da aprendizagem da leitura a crianca ja detenha varios
constituintes do tratamento da informacdo que ird precisar a posteriori, nomeadamente o
desenvolvimento de aptidBes de analise auditiva e o reconhecimento das palavras, um favoravel
dominio da linguagem oral a nivel da producgdo e da compreensdo consiste num trunfo crucial

para o leitor aprendiz (Carvalho, 2011).

Segundo transmite Inés Sim-Sim, citada por Pereira (2008), ler é essencialmente ter
acesso ao saber através da reconstrucdo da informacdo presente no texto, sendo evidente uma
estreita interacéo entre o leitor e o texto. E nesta ordem de ideias que se afirma que o leitor se
tornou um criador de significados e a leitura se transformou na enorme via de acesso ao

conhecimento.

Evidentemente, a leitura € uma ferramenta de aquisicdo de saberes, um meio de
comunicar, de partilhar conhecimentos, emocdes e valores, promovendo, consequentemente, 0
desenvolvimento humano (Carvalho, 2011). Neste &mbito, torna-se importante que o docente

demonstre que ler é uma fonte de prazer e um “espaco” onde reina e se fomenta a imaginacéao.
pac

N&o é ao acaso que Morais, citado por Carvalho (2011), salienta que ler é uma arte.
Assim como todas as artes cognitivas, uma vez dominada a leitura esta torna-se num processo

simples, imediato e que ndo necessita de esforgo.
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E indubitavel, portanto, que a leitura atua como uma vantagem no desenvolvimento da
escrita, e também é incontestavel que a escrita (bem ensinada) é um fortissimo contributo para

a aprendizagem da percecdo leitora (Pereira, 2008).

A aquisicdo e o dominio da escrita ndo ocorrem de forma espontinea. Esta
aprendizagem carece de tempo, esforco e treino por parte do aprendiz e do agente facilitador

desse processo (Carvalho, 2011).

Atente-se que um dos papéis de destaque do jardim-de-infancia em relacdo a
aprendizagem da escrita é o de fomentar um envolvimento precoce das criangas com este tipo
de linguagem. No entanto, isto ndo significa que esta vertente assuma o papel do ensino da
leitura e da escrita, mas sim que estas linguagens ndo devem ser ignoradas nem exiladas dos

contextos pre-escolares (Mata, 2008).

Frequentemente as criangas se envolvem em atividades e situagdes que acarretam uma
exploracdo ludica da linguagem, evidenciando prazer em contactar com as palavras, criar sons,
e encontrar as suas relacdes. Sao exemplos disso as rimas, o0s trava-linguas, as lengalengas e as
adivinhas, que para além de serem aspetos da tradicdo cultural portuguesa, constantemente
surgem nas salas e no dia-a-dia das criancas e permitem trabalhar a consciéncia linguistica
(Silva et al., 2016).

Saliente-se que podem considerar-se, na EPE, trés dimensdes na consciéncia
linguistica, ainda que em estado emergente: a consciéncia fonoldgica, a consciéncia da palavra

e a consciéncia sintatica.

A consciéncia fonologica diz respeito a aptiddo para identificar e explorar elementos
sonoros de distintos tamanhos, que incorporam as palavras — silabas, unidades intrassilabicas
e fonemas. Esta consciéncia desenvolve-se gradualmente, possibilitando a crianga manipular

elementos fonoldgicos cada vez mais pequenos (Silva et al., 2016).

Por sua vez, a consciéncia da palavra refere-se a capacidade de compreender a palavra
enquanto componente de uma frase. Esta aprendizagem torna-se evidente quando, por
exemplo, a crianga isola e reconhece quantas palavras formam uma determinada frase ou, numa
frase, troca uma palavra por outra. Nas primeiras fases, as criancas apenas identificam como
palavras aquelas que possuem significado para elas, designadamente nomes e verbos. S6 numa
fase seguinte passam a considerar os outros tipos de palavras (artigos e preposic¢des). De modo
semelhante, numa fase inicial, também ndo sdo capazes de diferenciar a palavra do seu

significado, ou do objeto a que se alude. Por exemplo, uma palavra grande podera ser
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“comboio” e uma palavra pequena podera ser “formiga” ou “formiguinha”. Neste sentido,
somente ap6s momentos de reflexdo proporcionados pelo EI é que as criangcas comegcam a
percecionar a relacdo entre a dimensédo da palavra e a projecédo verbal correspondente (Silva et
al., 2016).

Finalmente, a consciéncia sintatica prende-se com a percec¢éo das regras da disposi¢cdo
gramatical das frases, levando ao recurso e ao dominio dessas regras. A aquisicdo desta
competéncia sobressai quando as criangas identificam frases incoerentes devido a troca de
elementos na estrutura gramatical e, mais tarde, quando séo capazes de explicitar as regras

gramaticais que ndo estdo a ser tidas em conta nesse tipo de frases (Silva et al., 2016).

Note-se que, atualmente, ndo existem criancas que ndo possuam contacto com o codigo
escrito e, devido a tal, a entrada para a EPE j& possuem algumas no¢des sobre a escrita. Assim,
hé que beneficiar do que a crianca j& sabe, permitindo-lhe relacionar e utilizar a leitura e a
escrita com distintos objetivos. Nesta senda, importa destacar que ndo se trata de uma
introducdo formal, mas sim de promover o aparecimento da leitura e da escrita através de

situacOes auténticas e exequiveis, relacionadas com o dia-a-dia da crianca (Silva et al., 2016).

Consoante os autores supracitados, algumas das fungdes da linguagem escrita no jardim
de infancia séo dar prazer, fortalecer a sensibilidade estética e partilhar sentimentos, emocdes
e desejos. A estas fungdes acrescenta-se o papel da linguagem escrita como meio de informacéo
e de transmissdo de conhecimento e como instrumento para delinear e apresentar a

concretizacdo de atividades e projetos.

Sabendo-se que 0 contacto com a escrita possui como utensilio principal o livro, é
atraves deste que as criancas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade
estética aludida anteriormente (Silva et al., 2016). Sobre isto, José Anténio Gomes, na sua obra
Da Nascente a Voz, refere que “tome o livro a forma que tomar, é imprescindivel que se
apresente como um objeto agradavel e capaz de proporcionar prazer, sobretudo ao publico para

que foi concebido — a crianga” (Gomes, 2000).

Neste trajeto de aprendizagem da escrita, as primeiras imitacdes que a crianca efetua do
codigo escrito aproximam-se progressivamente do modelo, sendo possivel notar esforcos de
imitacdo de letras e até mesmo a distin¢do de silabas. Por fim, compreendendo algumas regras
da codificacdo escrita, a crianca ird ambicionar reproduzir palavras como o0 seu nome, 0 nome
dos colegas, o nome dos familiares, entre outros (Silva et al., 2016). Com efeito, o0 El deve

apoiar o aparecimento de comportamentos emergentes de leitura e escrita na sua agéo
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pedagdgica (DL n.° 241/2001), estando ciente de que ndo existem regras sobre 0 que escrever
em contexto de jardim de infancia, desde que se considerem os verdadeiros interesses das
criangas (Horta, 2016).

De acordo com Mata (2008):

...0 grande objetivo da educacao pré-escolar deve ser o de proporcionar oportunidades, para
que todas [as criangas] possam ir explorando a escrita, brincando com a escrita, refletindo sobre
a escrita e as suas convengdes, de uma forma contextualizada, funcional e, portanto,

significativa (p. 43).

Contudo, torna-se importante destacar que a leitura e a escrita nao se restringem as
aprendizagens iniciais. A aprendizagem leitora alonga-se a toda a escolarizacao e vai, até, para
além dela, se a olharmos como uma capacidade interpretativa. Assim, ler e escrever sdo uma
questdo de funcdo e de significado. Por isso, constitui-se fundamental utilizar a leitura e a
escrita com objetivos valiosos, empregando formas de ensinar que visem a compreensdo e a

redacdo de qualquer tipo de texto (Pereira, 2008).

Em género de concluséo, entenda-se que para se formar leitores e escritores a partir da
escola, esta em causa, fundamentalmente, a delineacdo de uma didatica centralizada na
observacao da crianca, sem que isto faca com que o docente rejeite 0 seu posto de decisor e
gestor do processo de ensino a nivel das capacidades literarias. Por outras palavras, consiste
em fazer com que discentes conquistem uma relacdo com a leitura e a escrita de tal forma que
os faca investir numa acédo que € essencial para a aquisi¢do de todos 0s restantes saberes que a

escola procura incutir nos alunos (Pereira, 2008).

3.1.2 | Escrita Criativa

Encarando o texto escrito como uma espécie de prolongamento de nos préprios e o ato
de escrever como um momento de confronto connosco mesmos, percebe-se a exigéncia

presente no ato da escrita (Dias, 2006).

Considere-se que, devido a complexidade deste ato, a escrita deve surgir sem medo de
criticas e com a consciéncia de que todas as producdes podem ser reformuladas, transformadas

e aperfeicoadas (Dias, 2006).
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Assim, cabe ao docente, bom sabedor e usuéario da lingua, orientar a escrita dos alunos,

motivando-os e permitindo-os redigir sobre tematicas do seu interesse.

Para Pecas “o acto da escrita e a relagdo com o escrito pode educar-nos a reflexdo e
acordar a sensibilidade, permitindo que se cumpra o melhor potencial criativo que em nos
habita” (citado por Dias, 2006).

Importa esclarecer o conceito de criatividade, que segundo as palavras de Sartori e
Fialho (2009) pode ser entendido como algo suscetivel de evolugdo, uma qualidade que esta

presente nos seres humanos e que € fruto da relagdo entre a cultura, as regras e as pessoas.

Com efeito, a escrita criativa € 0 modo de escrever que é mais desembaracado, mais

livre e mais frutifero (Santos & Serra, 2018).

De facto, o papel do professor torna-se basilar neste processo de desenvolvimento da
escrita criativa, pois é ele que intervém, diretamente, em todos os trabalhos elaborados pelos
alunos. E crucial que o docente conheca o0s seus alunos para que os possa estimular
adequadamente, colaborando, entdo, para a formacdo de individuos extremamente criativos. O
docente necessita, ainda, possuir um conhecimento aprofundado sobre os temas que trata,
considerando que desta forma tera mais condi¢des de conceber e desenvolver atividades
diversificadas e aliciantes, que fagam com que os seus alunos produzam novos conhecimentos

de forma criativa.

Gil e Cristdvam-Bellmann (1999) mencionam que o principal objetivo da escrita
criativa é provocar o gosto e o prazer pela escrita. Por sua vez, Dias (2006) acrescenta que a
diversidade das escritas, na escola, resulta da multiplicidade das escritas, na sociedade. Os

alunos utilizam a linguagem escrita para a manifestacdo de si proprios e do mundo.

Sendo a crianga eminentemente afetiva, sensorial e ludica (Santos & Balancho, citados
por Dias, 2006), a dimensdo ludica da escrita esta, evidentemente, inserida na propria natureza
do aluno (Dias, 2006).

Parte-se do principio de que o processo de ensino-aprendizagem, a nivel da escrita,
possui uma dimensao ludica, apta para alargar a visdo linguistica, numa perspetiva de liberdade
de pensamentos e de experiéncias. Desta forma, verifica-se que a escrita criativa influencia a
escrita de modo positivo, através de uma concegdo expressiva que se relaciona com o escrever

inspirado e criativo (Dias, 2006).
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Acbes como completar uma frase, escrever um poema ou um texto narrativo, sao treinar
uma escrita onde se relacionam fantasias, se relembram factos e emocdes e se transmitem

valores, maioritariamente implicitos a uma experiéncia emocional.

Claramente, s6 se redige bem aquilo que se sente intensamente. Neste sentido, esta
subentendido o carater expressivo e criativo da escrita, pois recorrendo a producgdes textuais os
alunos transmitem as suas vivéncias, o seu mundo ficticio e, inclusive, a visdo que tém do

mundo que os rodeia (Dias, 2006).

No que diz respeito a utilizacdo de técnicas de escrita ludica e criativa como “Palavra
puxa palavra”, “Caligrama”, “Acrostico” e “Letra imposta”, 0 professor devera comecar por
apresentar a técnica em causa, visto que, segundo Morissette e Gingras, citados por Dias
(2006), o aluno aprende com mais facilidade se aquele que ensina dedicar algum tempo a

mostrar-lhe o sentido e as consequéncias pessoais dessa aprendizagem.

Torna-se, portanto, impossivel ignorar os beneficios da dinamizacéo da escrita criativa.
Segundo Ancd, citado por Dias (2006), se um aluno estiver motivado para a escrita, se
compreender as suas fases, 0 seu trajeto e 0 seu objetivo, facilitar-se-4 a integracdo e o

desenvolvimento da escrita criativa na sala de aula.

Como refere Mata (2008):

As criangas podem e devem brincar com a escrita, ndo s6 porque gostam e necessitam de 0
fazer, mas também porque quando se brinca ndo existe exigéncia nem pressao para que a tarefa

fique correcta. Se falhar, ndo faz mal, e se quiser pode tentar novamente (p. 48).

Apos as informacGes apresentadas, como definir, entdo, a escrita criativa?

Embora ndo existam defini¢fes claras ou universais sobre o assunto, alguns aspetos séo
merecedores de relevo: a acdo de escrever ou reescrever textos, o papel da imaginacao, a
liberdade de expressdo, a ponderagéo/reflexdo, a originalidade e a capacidade de reconstruir e

aprimorar producdes textuais.

Mediante o exposto e aludindo Norton (2001), a imaginacdo das criangas deve ser
treinada, avivada, ampliada, de modo a que as ideias surjam e, por detras delas, emerja uma

historia.
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PARTE |1

ENQUADRAMENTO METODOLOGICO
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Capitulo 4 | Metodologia de Investigacao-Acao

“A Investigacao-Acdo pode ser descrita como uma familia de metodologias
de investigacdo que incluem agdo (ou mudanga) e investigacdo (ou
compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em

espiral, que alterna entre acéo e reflexdo critica” (pp. 79-80).

Coutinho, citada por Bento, in 15 Tdpicos (e dicas) fundamentais sobre
investigacao, 2015.

4.1 | Investigacio-Ac¢do: Em que consiste?

A investigacdo em Pedagogia visa a promocdo da educacdo, auxiliando-a na

concretizacao do seu fim, que consiste no desenvolvimento holistico da pessoa (Sousa, 2005).

O método da IA enquadra-se no paradigma qualitativo. A expressdo “investigacdo
qualitativa” é utilizada como um termo geral que agrupa uma diversidade de estratégias de
investigacdo que partilham carateristicas préprias. Nesta ordem, os dados reunidos séo
denominados por qualitativos, 0 que expressa a sua riqueza em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e a sua complexidade em relacdo ao tratamento
estatistico (Bogdan & Biklen, 1994).

John Elliott, citado por Méaximo-Esteves (2008), elucida a IA como sendo um estudo
de uma situacdo social, no sentido de aperfeicoar a qualidade da a¢éo que nela sucede. Por sua
vez, Altrichter, Posch e Somekh, citados por Méximo-Esteves (2008) referem que a IA possui
como meta prestar auxilio aos professores nos distintos desafios e problematicas ao qual se
deparam ao longo da sua acéo pedagdgica. A investigacdo que o professor executa ira auxilia-
lo na aquisicdo de mais competéncias profissionais, assim como no seu conhecimento pessoal,
além de que ird coadjuvar as escolas no trabalho que realizam. Assim sendo, pode-se afirmar
que a IA é um excelente recurso para benfeitorizar a educacéo e para desenvolver os seus

profissionais.

Denote-se que a IA visa ajudar a solucionar questfes de individuos que se encontram
envolvidos em determinadas situacfes problematicas, unificando temas e contetdos de
investigacao nas ciéncias com as questdes das pessoas envolvidas, mediante a colaboragéo de

ambas as partes. Destaca-se a necessidade de regulamentacéo ética, considerando que a IA ndo
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lida apenas com teorias e conceitos, mas, sobretudo, com dilemas reais e pessoas concretas

(Rapoport, citado por Maximo-Esteves, 2008).

De facto, este tipo de investigacdo € um processo reflexivo que relata uma investigacao
numa determinada area problematica e cuja acio se pretende aprimorar. E um modelo de
investigacao conduzida pelo pratico, onde, num primeiro momento, é determinado o problema
e, hum segundo momento, discriminado o plano de acdo (McKernan, citado por Méaximo-
Esteves, 2008).

“[A] investigacdo-acdo é uma investigacdo cientifica sistemética e auto-reflexiva
levada a cabo por praticos, para melhorar a pratica” (McKernan, citado por Maximo-Esteves,
2008, p. 20). Deste modo, a avaliacdo é feita de forma a verificar e a exibir a eficacia da acédo

desenvolvida.

No que concerne a IA educacional, Grundy e Kemmis (citados por Maximo-Esteves,
2008), revelam que este € um termo utilizado para narrar um conjunto de atividades no
desenvolvimento curricular, desenvolvimento profissional, programas de aperfeicoamento da
escola, de sistemas de planificacdo e desenvolvimento de politicas. Assim, em todas essas
atividades sucede a identificacdo de estratégias de acdo planeadas, que sdo realizadas e

submetidas a observacdo, a reflexdo e, especialmente, a mudanca.

Nesta ordem, a IA em Educacéo pretende colocar questdes e obter respostas que levem
a um entendimento e, consequentemente, a um melhoramento dos meios de aprendizagem
(Dewey, 1933).

Face ao transmitido, a intencdo da IA ndo é generalizar resultados nem gerar
conhecimento, mas sim questionar, compreender, aperfeicoar e reestruturar as praticas sociais

e os valores que as agregam (Bento, 2015).

4.1.1 | Fases da Investigacao-Acao.

A IA, entendida como um processo dindmico, interativo e aberto, desenvolve-se no

decorrer de todo o projeto e abarca as fases presentes no grafico seguinte (Grafico 2).
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Grafico 2. Fases da IA

Planear

Avaliar/Validar

Observando o grafico acima e de acordo com as palavras de Fischer (citado por
Maéaximo-Esteves, 2008), é na primeira fase da IA (planear) que o docente reflete sobre a sua
experiéncia e decide, através da observacdo dos seus alunos, o que deve ser conservado ou

modificado, formulando as primeiras questdes orientadoras da investigacao.

Na fase da acéo, o docente clarifica as questdes iniciais e estipula estrateégias didaticas
para a resolucdo das mesmas, alicercadas na confianca e na responsabilidade ética. Por
conseguinte, é na etapa subsequente que o professor-investigador analisa os dados obtidos e

reflete sobre a eficacia destes.

Apo6s 0 momento de reflexdo e anlise, as decisdes adotadas sdo alvo de avaliagdo, ou

seja, sdo verificados os efeitos do processo de investigacdo na sua integra.

Finalmente, é através do didlogo que se partilham pontos de vista e interpretacdes sobre
0 projeto posto em préatica, tendo em conta que a colaboracdo é a base de um projeto de
qualidade e tal ocorre até ser obtida a versao final de um relatério escrito (Fischer, referenciado

por Maximo-Esteves, 2008).

Diante disto, verifica-se a necessidade constante de um projeto de IA ser reajustado,
pois nem sempre a acao e respetivos efeitos ocorrem da forma planeada. Assim, o projeto nao
deve ser encarado como algo estagnado, mas sim como algo em constante melhoramento,

contribuindo, portanto, para o dinamismo carateristico do processo.
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4.1.2 | Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados.

Ao processo de investigacao esta intrinseca a necessidade de realizar uma minuciosa
recolha de dados através de técnicas e instrumentos préprios (Grafico 3) que, por sua vez,
colaboram na identificacdo das problemaéticas do contexto educativo, assim como facilitam a
obtencdo de respostas adequadas aos problemas encontrados.

Gréfico 3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Observagéo

Entrevista Registos
etnografica fotograficos

Técnicas e instrumentos
de recolha de dados

Producdes Diarios de
das bordo
criancas

Observar traduz-se na acdo de demonstrar a capacidade de olhar prudentemente. Esta
técnica possibilita o conhecimento direto dos fenomenos tal como eles ocorrem num

determinado contexto (Maximo-Esteves, 2008).

A observacdo alberga um conjunto de operacdes sob as quais o modelo de estudo, que
é formado por hipoteses e conceitos, é submetido ao teste dos factos e confrontado com dados
observaveis (Quivy & Campenhoudt, 2003).

Na opinido de Cunha (1982), a observacdo é o método que o investigador utiliza para
captar a realidade observada. Esta técnica exige uma grande preparacdo por parte do

observador, que devera ter em atencdo as condutas humanas conseguidas através da audicéo e
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da visdo, uma vez que poderao ocorrer distor¢des ou a concentracdo pode estar focalizada num

aspeto menos relevante.

Assim que reconhecida a presenca do observador no grupo, sdo-lhe dadas vérias
oportunidades de compreensdo dos fendmenos emergidos, aptidao esta que se destaca como

principal objetivo da técnica em causa.

Atentando que a observacao pode ser participante ou ndo participante, importa elucidar
a observacdo participante, visto que foi esta a técnica utilizada nas duas investigaces
desenvolvidas em contexto de pratica pedagogica.

A observacdo participante baseia-se na implicacdo pessoal do observador na vida da
comunidade educacional. O seu principal objetivo é estudar a comunidade onde esta envolvido,
como se ai pertencesse, refletindo sobre a vida do grupo a partir do seu interior (Sousa, 2009).
Logo, a observagdo participante representa uma “tentativa de colocar o observador e o
observado do mesmo lado, tornando-se o observador um membro do grupo de modo a vivenciar
0 que eles vivenciam e trabalhar dentro do sistema de referéncia deles” (Mann, citado por
Sousa, 2009, p. 113).

No que diz respeito aos registos fotograficos, como salienta Maximo-Esteves (2008),
ndo visam ser trabalhos artisticos, mas sim documentos com informacdo visual util ao
investigador. Assim sendo, a informacdo deve ser devidamente arquivada, para que mais tarde

seja passivel de analise e reanalise, sempre que se fundamente.

Face ao indicado, os registos fotograficos foram cruciais ao longo do desenvolvimento
de ambos os projetos de IA explicitos na intervencdo pedagdgica deste relatério, na medida em
que possibilitaram a rapida inventariacdo das producdes das criancas, das areas da sala e das

atividades concretizadas.

Visto como uma estrutura de registo escrito intrinseca a abordagem qualitativa, o diario
de bordo revela-se um dos recursos metodologicos mais aconselhados, gracas a sua potencial

riqueza descritiva, explicativa e reflexiva (Maximo-Esteves, 2008).
Sobre este instrumento, Zabalza (2004) refor¢a que, ao escrever sobre a préatica, o

professor aprende e (re) constroi os seus saberes, pois:

(...) escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula ou em outros contextos)

é um procedimento excelente para nos conscientizarmos de nossos padrdes de trabalho. E uma
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forma de “distanciamento” reflexivo que nos permite ver em perspectiva nosso modo particular

de atuar. E, além disso, uma forma de aprender (p. 10).

De facto, o diario de bordo, enquanto método de recolha de dados, de descricdo dos
procedimentos e estratégias e de analise e reflexdo, é, inclusive, um método de formacdo dos

docentes, contribuindo para o seu desenvolvimento profissional e pessoal (Brazéo, 2007).

A partir dos diarios, o docente reflete de forma mais aprofundada e proveitosa acerca
da sua pratica, analisando, avaliando, construindo e reedificando visbes de melhoria de
intervencéo e progresso profissional. Deste modo, o diario de bordo é um meio de anélise de
situacOes, de tomada de decisdes e de retificacdo de rumos.

Outro aspeto importante a ter em conta sdo as producfes das criangas. A recolha e a
analise desses artefactos sdo imprescindiveis visto que o foco da investigacdo deve estar

centrado na aprendizagem das criangas (Maximo-Esteves, 2008).

Note-se que, mediante uma organizacgdo cuidada, com datacdo metddica, 0s arquivos
das producdes das criancas transformar-se-do em dados cruciais a nivel da compreensdo das
suas modificacdes e evolucdes, ao longo do tempo. Por isso, Maximo-Esteves (2008) aponta
que estudando os trabalhos das criancas, os educadores e os professores ficam aptos para
aprender acerca do modo como ensinam e da forma como podem conduzir e orientar as

necessidades de cada crianca.

Foi considerando o ponto de vista de Maximo-Esteves que a recolha e a analise das
criacdes das criancas tiveram um papel de destaque nos projetos de IA realizados, permitindo
uma adequacdo de estratégias e, consequentemente, uma adaptacdo da acdo pedagogica, no
sentido de caminhar para uma préatica de qualidade.

Finalmente, no que concerne a entrevista, foi através do recurso a entrevista etnografica
que recolhi dados importantes para uma proficua agdo pedagogica durante as investigagdes.
Perceba-se que este tipo de entrevista ndo conjetura a utilizagdo de um padréo rigido e/ou pre-
determinado, sendo um método de investigacdo qualitativa que viabiliza conversas ocasionais
no terreno (Fino, 2008). Devido a tal, foi utilizada como meio de compreender o
desenvolvimento do grupo Arco-iris, a nivel da convivéncia democrética e cidadania, e da

turma do 2.2 A, no que diz respeito a competéncias a nivel da escrita.
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4.1.3 | Métodos de Analise de Dados.

Apbs a recolha de dados, importa analisa-los. Para tal, como transmite Maximo-Esteves
(2008), levanta-se logo a questdo: “O que € que isto significa?”” (p. 103). Conforme a opiniao

de Sousa (2005), analisar os dados significa trata-los com o intuito de inferir conclusdes.

Portanto, interpretar ¢ um processo complexo, “multifaseado”, sendo, por isso, visto
sob vaérias perspetivas pelos tedricos (Maximo-Esteves, 2008). Evidentemente, a interpretagdo
é crucial para conceder significado aos dados reunidos, possibilitando uma compreensao
progressiva sobre as configuracfes que vao surgindo em volta das questdes de partida (Bogdan
& Biklen, 1994).

Além do referido, interpretar os dados permite averiguar se os dados recolhidos se
adaptam as questdes formuladas numa fase inicial, ou se os instrumentos e técnicas elegidas
sdo 0s mais oportunos ou, inclusive, se estdo a ser utilizados acertadamente (Maximo-Esteves,
2008).

E nesta ordem de ideias que a realizacdo da triangulacdo dos dados realizada veio
conceder veracidade e qualidade aos processos de investigacdo, pela convergéncia entre 0s
dados recolhidos e pelas conexdes entre as conclusdes alcangadas, proporcionando um olhar
integrado sob os estudos desenvolvidos (Sousa, 2005).

Perante o mencionado, os procedimentos de analise e tratamento de dados exigem ética,
rigor e reflexdo constante por parte do educador/professor-investigador, que tem o papel de
relatar e avaliar os resultados, procurando viabilizar a maximizagdo das competéncias da sua

acdo pedagagica.
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PARTE IlI

INTERVENCAO PEDAGOGICA
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Capitulo 5 | Préatica Pedagdgica na Educacao Pré-Escolar

“Se a pedagogia é relagdo, uma rede de compromissos e obrigagoes
determinada pela nossa responsabilidade face ao Outro, entdo toda a
relacdo pedagogica € uma relacdo ética. Nao podemos falar de uma postura
ética sendo inserida num espaco semeado de relagbes humanas,
nomeadamente em interac¢éo com pessoas que, em virtude da sua idade, séo
especialmente  vulneraveis, exigindo uma ainda mais completa

responsabilizacdo e respeito pela sua autonomia e individualidade” (pp.

109-110).

Vasconcelos, in A educagéo de infancia € uma ocupagéo ética, 2004.

5.1 | Caraterizacdo do Meio Envolvente: Freguesia de Sdo Roque!

A EB1/PE da Achada localiza-se numa zona urbana da freguesia de Sdo Roque (Figura

2) e acolhe varios alunos oriundos de outras freguesias e concelhos.

Figura 2. Freguesia de Sdo Roque

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30 Rogue (Funchal)

A escola encontra-se a uma proximidade de cerca de trés quilometros do centro da
cidade do Funchal e é delimitada pelas freguesias de Sdo Pedro, Santo Antonio, Imaculado

Coracdo de Maria e Monte.

L A informacéo aqui contida foi retirada do PEE da EB1/PE da Achada (2016-2020).


https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Roque_(Funchal)
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A freguesia de Sdo Roque é rica em patriménio e evidencia um elevado
desenvolvimento socioeconomico e cultural. Deste modo, possui: um Centro Civico, onde
funcionam os servicos autarquicos, designadamente a Junta de Freguesia e a Casa do Povo; o
Arquivo Regional e Biblioteca Publica da Madeira; o Recreio Musical; a Tuna de Bandolins e

a Associacdo Recreativa do Galedo.

Acrescente-se a presenca de outras instituicbes e organismos a nivel de salde, tais
como: o Centro de Salde; as Farméacias; o Centro de Reabilitagdo Psicopedagdgica Sagrada
Familia e a Clinica da Penteada. De igual modo, beneficia de instituicdes de solidariedade
social, nomeadamente: Centros de Convivio; Centros de dia e Lar de idosos; potencializando

diversas atividades sociais, culturais e recreativas.

No que diz respeito a servigos de educacao, a freguesia possui: Escolas de 1.° Ciclo com
Pré-Escolar; Escolas de 2.° e de 3.° Ciclo; a Universidade da Madeira e o Servigo Técnico

Socioeducativo de Apoio a Deficiéncia Profunda.

Por fim, em relacdo ao comércio e servi¢os, o0 meio usufrui de um mercado (Mercado
da Penteada), de um centro de Lojas de Comércio e Restauracdo, e de vérias oficinas
mecanicas. A informacdo aqui mencionada esta sintetizada no quadro que se segue (Quadro 3).

Quadro 3. Instituicdes e infraestruturas presentes em S&o Roque

e Centro Civico
o Junta de Freguesia
o Casado Povo
Centros de convivio
Centros de dia
Lar de idosos
Arquivo Regional e Biblioteca Publica da Madeira
Recreio Musical
Tuna de Bandolins
Associacdo Recreativa do Galedo
Centro de Saude
Farmacias
Centro de Reabilitacdo Psicopedagdgica da Sagrada Familia
Clinica da Penteada
EB1/PE da Achada
EB1/PE do Lombo Segundo
EB1/PE do Galedo
Escola Bésica do 2.° e 3.° Ciclos de Sdo Roque
Universidade da Madeira
Servico Técnico Socioeducativo de Apoio a Deficiéncia Profunda
Mercado da Penteada
Centro de Lojas de Comércio e Restauracao
o Oficinas Mecénicas

Cultura

Saude

Educacéo

Comeércio e
Servicos
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Deste modo, considerando as varias instituicoes e infraestruturas presentes na freguesia
onde a EB1/PE da Achada esta inserida, pode-se deduzir que também esta colabora para o
desenvolvimento e engrandecimento do meio e para 0 progresso pessoal e social das criangas

que a frequentam.

5.2 | Caraterizacdo da Instituicdo Educativa: Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-

Escolar da Achada?

Figura 3. EB1/PE da Achada

Fonte: http://escolas.madeira-
edu.pt/Admin/GoogleAnalytics/EB1PedaAchada/tabid/2345/Default.aspx

De acordo com Silva et al. (2016) o estabelecimento educativo deve organizar-se de

modo a se tornar um facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das criancas.

E claro que cada estabelecimento educativo tem carateristicas proprias e apresenta
particularidades que resultam da rede em que esté incluido, da proporcéo e dos recursos de que

dispde, distinguindo-se, ainda, através dos niveis pedagdgicos que abrange (Silva et al., 2016).

Neste sentido, relativamente a EB1/PE da Achada, inaugurada a 21 de setembro de

20009, esta funciona num edificio de constru¢do moderna, com dois pisos, circundado por patios

2 A informacéo aqui aludida foi retirada do PEE da EB1/PE da Achada (2016-2020).


http://escolas.madeira-edu.pt/Admin/GoogleAnalytics/EB1PedaAchada/tabid/2345/Default.aspx
http://escolas.madeira-edu.pt/Admin/GoogleAnalytics/EB1PedaAchada/tabid/2345/Default.aspx
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e zonas verdes, localizado na Estrada Dr. Jodo Abel de Freitas, n.° 128. Esta proximidade da
instituicdo com o centro do Funchal permite o rapido acesso a recursos de organismos publicos,

de solidariedade social, desportivos e recreativos.

As criangas que frequentam a escola sdo oriundas de freguesias dos concelhos: Funchal;
Santa Cruz; Camara de Lobos; Ribeira Brava e Ponta do Sol. Note-se que as crian¢as que ndo

residem no Funchal estdo inscritas na escola devido a proximidade ao emprego dos pais.

A nivel de oferta educativa, importa mencionar que a EB1/PE da Achada é um
estabelecimento educativo com valéncia para a EPE, para o 1.° CEB e para o ensino recorrente
(ensino noturno), sendo que disponibiliza diversas atividades e apoios para as vertentes

referidas, facilitando a continuidade educativa.

O objetivo da escola corresponde a caminhar no sentido de ser uma escola publica de
exceléncia, orientada para oferecer a todas as criancas a alegria de crescer em harmonia e de
aprender mediante estratégias apropriadas as suas necessidades, dai o seu PEE intitulado

“Crescer em harmonia!”.

Nesta perspetiva, a missdo da EB1/PE da Achada reside em melhorar, continuamente,
a qualidade das aprendizagens, produzindo uma identidade harmoniosa que fomente o sucesso

escolar numa perspetiva inclusiva.

5.3 | Caraterizacgao da Sala

A organizacdo da sala deve-se efetuar de modo a dar resposta ao desenvolvimento e a

aprendizagem do grupo de criancas com o qual trabalhamos (Silva et al., 2016).

A partida, a organizacdo do espaco da sala expressa as intengdes do El e da dindmica
do grupo. Por isso, torna-se fundamental que este reflita sobre a sua fungéo, objetivos e uso, de

forma a projetar e a justificar as razdes dessa disposicédo (Silva et al., 2016).

Nesta ordem, a atitude reflexiva do EIl ird permiti-lo realizar as modificagdes
necessarias para a garantia de um espaco que vai ao encontro das necessidades e interesses do

seu grupo de criangas, permitindo-lhe proporcionar aprendizagens mais significativas.
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Perante o afirmado, e agora em relag&o a sala Arco-iris (Figura 4), esta caraterizava-se
por apresentar um espaco amplo, com duas portas grandes envidracadas, 0 que possibilitava

uma boa iluminacdo natural e permitia 0 acesso ao exterior.

Figura 4. Sala Arco-Iris

Nas paredes estavam patentes painéis onde eram colocados os trabalhos das criancas,
assim como as decoracgdes alusivas aos temas desenvolvidos. O quadro das presencas, 0
calendario, o grafico do tempo, 0 quadro das tarefas e o cartaz dos aniversarios eram outros

elementos também expostos nas paredes da sala.

Note-se que o que estava exposto constituia uma forma de comunicacéao e divulgacao
dos momentos desenvolvidos, tornando-0s observaveis quer para as criangas quer para 0S
adultos. Deste modo, considerando as palavras de Silva et al. (2016), “a sua apresentagéo deve
ser partilhada com as criancas e corresponder a preocupagdes estéticas” (p. 26), como ocorria

na sala Arco-iris.

Ocupando uma parede na sua integra, tinhamos os armaérios destinados aos mais
distintos materiais, assim como aos colchdes das criancas (Figura 5). Coladas nos armérios
estavam as regras da sala, ilustradas pelas criangas. Nessa mesma parede existia ainda um

lavatorio, onde as criangas, por vezes, realizavam a sua higiene.
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Figura 5. Armarios da Sala Arco-iris

Tendo em conta que a sala Arco-iris se encontrava dividida por areas, passo a apresenta-

las:

Area do acolhimento/tapete: foi uma 4rea de extrema importancia para reunir o grupo
de criangas e facilitou o desenrolar de conversas em grande grupo, a tomada de decisfes, as
leituras e as visualizacBes de historias. O tapete funcionava, inclusive, como uma &rea de
atividades repousantes, visto se tratar de um espaco privilegiado para a escuta e para momentos
de cariz mais intelectual. Por outro lado, devido a sua grande dimensdo, tratava-se também de

uma area destinada a jogos de grandes construgdes.

Area da garagem: nesta area as criancas brincavam com os carros, faziam corridas e
faziam de conta que conduziam o carro dos familiares. Assim, esta area foi uma mais-valia
para a socializacdo entre as criancas, pois muitas vezes partilhavam a area e brincavam em

conjunto.

Area da biblioteca: através do contacto com os livros permitido nesta area foi
estimulado, na crianca, o interesse pela leitura e pela escrita, assim como se desenvolveu a sua

imaginacéo e criatividade.

Cantinho dos fantoches: nesta area as criancas realizavam varias interpretacdes dos
materiais disponiveis e era-lhes dada a liberdade de optar pela dramatizacdo de historias ou de

situacOes a sua escolha.

Area da casinha: este espaco foi um centro de simulacio e desempenho de papéis, onde
as criangas tiveram a oportunidade de reunir e representar aquilo que conheciam acerca dos

objetos, das pessoas e dos acontecimentos que presenciavam ou experienciavam.

Area da mercearia: nesta area as criangas compravam e vendiam alimentos recorrendo

a dinheiro falso. Deste modo, socializavam umas com as outras, retratando o que vivenciavam
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com as familias quando iam as compras e respeitando as normas de convivéncia como “bom

99 ¢c

dia, o que deseja?” “obrigado” “se faz favor”.

Area das expressdes/mesas: foi onde se realizou a maior parte dos trabalhos de
expressdo plastica e também a exploragdo de jogos de mesa, de modo a consolidar alguns

conceitos e outras atividades.

Figura 6. Areas da Sala Arco-iris

No que diz respeito aos equipamentos e recursos disponiveis, a sala Arco-iris destacava-
se pela qualidade e quantidade dos mesmos, 0 que aumentava a produtividade das criangas nas
suas atividades diarias. Gragas ao facto de a disposicdo dos equipamentos nos diferentes
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espacos ser de facil acesso, promoveu-se a autonomia das criangas, sendo este um dos objetivos

da Instituicao.

Perante o disposto, destaca-se o cuidado que as educadoras tiveram para que o ambiente
educativo da sala Arco-iris apresentasse as condicBes necessarias para se constituir um

importante ambiente promotor das aprendizagens das criancas.

Deste modo, atraves de constantes reflexdes acerca da organizacao espacial, realizaram-
se ajustamentos e correcdes que visaram o progresso do grupo. Esta organizacao e gestdo do
espaco foi, indubitavelmente, um suporte do desenvolvimento curricular, visto que facilitou as
interacdes no grupo, permitiu um rapido acesso 0s recursos disponiveis e, consequentemente,
provocou uma melhoria na utilizacdo do tempo, sendo estes aspetos “determinantes para o que

as criangas podem escolher, fazer e aprender” (Silva et al., 2016, p. 24).

5.4 | Rotina Diéria

Sabe-se que o tempo educativo apresenta uma distribuigdo flexivel, embora consista em
momentos que se reiteram com uma dada frequéncia. As manhas e as tardes ostentam um
determinado ritmo, havendo, entdo, uma rotina que é pedagogica pois € planeada pelo EI com

uma intencionalidade (Silva et al., 2016).

O tempo € de cada crianca, do grupo e do El. Por conseguinte, pretende-se “Um tempo
que contemple de forma equilibrada diversos ritmos e tipos de atividade, em diferentes

situacOes, e permita oportunidades de aprendizagem diversificadas” (Silva et al., 2016, p. 27).

Trata-se, entdo, de antecipar e gerir um tempo que é paralelamente estruturado e
flexivel, em que os distintos momentos possuam sentido para as criangas e se considere que as
mesmas necessitam de tempo para experienciarem e explorarem, para brincarem e testarem
novas ideias, assim como para alterarem 0s seus comportamentos e os aprimorarem (Silva et
al., 2016).

Assim sendo, a rotina diaria do grupo da Sala Arco-iris (Quadro 4) caraterizava-se por
considerar as carateristicas, gostos e necessidades das criancas, através de uma gestao flexivel
do tempo. As criangas eram vistas como um ser autbnomo e ao longo do dia tinham momentos

de aprendizagem diversas, adequadas a realidade em questao.
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Saliente-se 0 tempo inicial da manhd, em que as criangas tinham a oportunidade de

terminar as tarefas em atraso, possibilitando-lhes acompanharem o trabalho do restante grupo.

Deste modo, a rotina didria demonstrou-se proveitosa, sendo que foi ao encontro dos diferentes

ritmos das criancas e facilitou o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os elementos do

grupo.

Quadro 4. Rotina diaria

8h15 - 9h25

9h25 —9h30
9h30 — 10h00
10h00 — 10h30
10h30 — 11h00
11h00 — 11h05
11h05 — 11h50
11h50 — 11h55
11h55 — 12h40
12h40 — 12h50
12h50 — 14h30
14h30 — 14h45
14h45 — 15h15
15h15 — 15h30
15h30 - 16h00
16h00 — 16h05
16h05 — 17h30
17h30 - 18h15

5.5 | Caraterizagéo do Grupo

Atividades livres/Terminar tarefas
Higiene
Lanche
Acolhimento/Atividade(s) orientada(s)
Recreio
Higiene
Atividade(s) orientada(s)
Higiene
Almoco
Higiene
Repouso/Relaxamento
Higiene
Lanche
Acolhimento/Atividade(s) orientada(s)
Recreio
Higiene
Atividade(s) orientada(s)

Atividades livres

O grupo Arco-Iris era constituido por 25 criangas que se encontravam na faixa etaria

dos 3-5 anos (até 31 de dezembro de 2017), sendo 10 delas meninas e 15 delas meninos. Da

totalidade de criancas, duas necessitavam de apoio linguistico (terapia da fala) e uma
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apresentava espectro do autismo. N&o obstante, eram criangas bem-dispostas e interessadas,

que gostavam de colaborar nas atividades.

As criangas eram oriundas de Santo Antdnio, S&o Pedro, Sdo Roque, Santa Cruz,
Cémara de Lobos, Imaculado Coracdo de Maria, Canico e Centro do Funchal (Grafico 4).
Acrescente-se que 24 criangas possuiam nacionalidade portuguesa e apenas uma crianca

possuia nacionalidade venezuelana.

Grafico 4. Local de residéncia do Grupo Arco-Iris

Local de residéncia

CENTRO DO FUNCHAL

CANICO

IMACULADO CORAGCAO DE MARIA
CAMARA DE LOBOS

SANTA CRUZ

SAO ROQUE

SAO PEDRO

SANTO ANTONIO

Quanto ao contexto familiar das criancas, de uma forma geral, pertenciam a familias de

classe social média-baixa, embora existissem pais enfermeiros e professores.

Relativamente & Area de Formacio Pessoal e Social, as criancas evidenciavam
dificuldades a nivel de convivéncia em grupo e muitas vezes nao resolviam autonomamente as
suas divergéncias, apesar de conhecerem e terem contribuido para a formulacdo das regras da
sala. Contudo, tinham uma boa relagdo com os adultos e eram muito afetuosas para com 0s

mesmaos.

A maior parte dos elementos do grupo ndo reconhecia nem respeitava valores diferentes
dos seus, dai a necessidade de os adultos demonstrarem atitudes de tolerancia, partilha,

respeito, cooperagao, justi¢a... para que as criancas se apropriassem delas.
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O grupo Arco-iris destacava-se devido ao seu elevado nivel de independéncia e
autonomia, sendo a maior parte dos elementos responsaveis pela sua seguranca e bem-estar.
Evidentemente, as criangas com menor idade necessitavam de um olhar mais atento por parte

do adulto.

No que diz respeito a Area de Expressdo e Comunicacdo, no Dominio da Educacéo
Fisica as criangas demonstravam gosto por este tipo de atividades e apropriaram-se de diversas
possibilidades motoras. Destacavam-se pela sua capacidade de dominar movimentos que
implicassem deslocamentos e equilibrios. Contudo, as criangas tinham dificuldade em
envolverem-se no trabalho de equipa, culpabilizando os colegas quando o resultado nédo era o

ambicionado.

No Dominio da Educacdo Artistica, 0 grupo Arco-iris demonstrou capacidades
expressivas e criativas através de experimentacdes e producdes plasticas e em diversos

momentos verbalizaram a sua opinido critica sobre essas.

Em relacdo ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, este era um grupo
que colocava questbes sobre novas palavras e procurava utiliza-las, alargando o seu
vocabulario. Demonstravam, de igual modo, prazer em inventar sons e em lidar com as
palavras, salientando-se o seu interesse em proferir palavras que rimassem. Algumas criancas
conseguiam ja identificar diferentes palavras numa frase e realizar a sua divisdo silabica

recorrendo a palmas.

Constatou-se que a maioria das criangas conseguia escrever o seu nome (em letra
impressa), sendo que as mais novas faziam-no copiando de um cartdo. A reproducéo e a
identificacdo do som e da grafia de algumas das letras do alfabeto eram outras capacidades que
0 grupo Arco-iris detinha. O grupo apresentava, ainda, gosto em ouvir historias e gosto em

reconta-las.

Considerando o Dominio da Matematica, as criangas eram capazes de localizar objetos,
utilizando conceitos de orientacdo adequados, assim como mostravam interesse por esta area,

percebendo a sua importancia e utilidade.

No que concerne & Area do Conhecimento do Mundo, as criangas manifestavam
interesse pelo meio que as rodeava, assim como apresentavam uma enorme curiosidade em
relacdo aos seres vivos. Além disso, algumas criangas procuravam obter respostas e recolher

informacdo junto dos seus familiares, para posteriormente comunica-las aos colegas, o0 que
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demonstra, segundo Silva et al. (2016), o inicio da apropriacao do processo de desenvolvimento

da metodologia cientifica.

Em virtude do cenario descrito, as criangas apresentavam niveis de desenvolvimento e
de aprendizagem adequados as suas faixas etarias, com exce¢do dos casos assinalados com
Necessidades Educativas Especiais (NEE). Sendo um grupo heterogéneo, quer a nivel de
idades, quer a nivel de capacidades, a acdo pedagdgica desenvolvida revelou-se desafiante e,

com os resultados conquistados dia apés dia, tornou-se gratificante.

5.6 | Momentos de Aprendizagem

Com o decorrer da pratica pedagogica foram inimeros os momentos de aprendizagem
potencializados com o grupo Arco-iris, visando ir ao encontro dos objetivos presentes nas
OCEPE e no PEE.

Além disso, saliente-se que as carateristicas, as potencialidades e as necessidades das
criancas foram aspetos tidos em consideracédo na panoplia de atividades propostas e efetivadas,

de modo a alcangar o melhor e maior desenvolvimento do grupo.

5.6.1 | A Alimentacéo?®

Tendo em conta que no dia 16 de outubro se celebra o Dia Mundial da Alimentacao,
promoveu-se um dialogo de forma a discutir a importancia da alimentacdo saudavel — variada.
De acordo com Santos (2005) todos os atos pedagdgicos consistem em atos comunicativos.

Assim, a relacdo com o saber é comunicativa e é o dialogo que fomenta a reflexao.

Apds esse pequeno momento de reflexdo deu-se inicio ao jogo das adivinhas, alusivo a
tematica da alimentacdo. Este consistiu em ler as adivinhas presentes nos cartdes (Figura 7) e

procurar que as criangas adivinhassem a que fruto correspondia.

3 Os momentos descritos encontram-se elucidados no Apéndice 2. Planificacdo: Semana 2.
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Figura 7. Adivinhas sobre alguns alimentos

UMA CAIXA REDONDINHA,
MAS QUE PODE REEOLAR,
TODOS A SAEEM ABRIR,
MAS NINGUEM A SABE FECHAR.

R: OVO

0 QUE E QUE SALTA, DA UM
ESPIRRO E VIRA PELO AVESS0?

R: PIPOCA
0 QUE E QUE TEM OLHO MAS NAO 0 QUE E QUE TEM ESCAMA MAS
VE; NAO E PEIXE;
TEM CAEBELO MAS NAO PENTEIA? TEM COROA MAS NAD E REI?
R: MILHO R: ABACAXI

50U ERANCA POR DENTRO,
AMARELA POR FORA.
TEMHO UMA CASCA GROSSA,
MAS COM A MAO QUALQUER UM
ME DESCASCA.

R: BANANA
O QUE E QUE TEM EARBA, MAS O QUE E QUE DESAPARECE NO
NAO E HOMEM; CALOR E PERMAMECE MO FRIO?
TEM DENTE MAS NAC E GENTE?
R: MANTEIGA
R: ALHO

Descobertos todos os alimentos a que se referiam as adivinhas, discutiu-se sobre os
aqueles que deveriam ser comidos em menor quantidade, visto que em excesso ndo seriam

benéficos para o organismo.

Ao longo das conversas apurou-se que as criangas ja possuiam uma bagagem de

conhecimentos consideravel acerca desta tematica.

Perceba-se que o ato de ouvir ler potencia diversas competéncias a crianca,
nomeadamente a organizacdo do discurso e a apropriacdo de elementos narrativos
fundamentais como a sequéncia da acao, a descrigdo de personagens, entre outros (Fernandes,
2007). Deste modo, acreditou-se crucial proporcionar esta experiéncia ao grupo, através da
exploracdo da historia A menina que nao gostava de fruta (Texto Cidalia Fernandes; IlustracGes

Sandra Serra) — Figura 8).
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Figura 8. Historia A menina que ndo gostava de fruta

23 A menina
T que Nao qost avalgaN

EDIQOES
IR Ll e

Além do acima referido e como defende José Antdnio Gomes, citado por Martins e
Mendes (2012): “[o]s contactos frequentes com o livro, em casa e nas atividades pré-escolares,
constituem momentos privilegiados das experiéncias de pré-leitura”, assim como “favorece[m]

a ligacdo afetiva aos livros e ao ato de ler” (p. 2).

Sintetizando o contetdo da obra escolhida, esta relata a histéria de uma menina, a Joana,
que ndo gostava nada de fruta. Ao longo da acédo as frutas conversam com a Joana e dao-lhe
varios motivos para ela as comer. “E foi assim que a Joana/ Naquele dia aprendeu/ a descobrir

o milagre/ que a natureza nos deu” (Fernandes, 2002, p. 19).

Ap0s a exploracdo do que o titulo da obra sugere, leu-se a historia e questionou-se sobre

quais os frutos que constavam na mesma.

Seguidamente, explorou-se os gostos das criancas em relagdo aos frutos presentes na
histdria e questionou-se quais deles eram carateristicos do outono.

Considerando-se os interesses das criancas pela rima, foram relidas algumas quadras
com o intuito de as criangas identificarem as palavras que rimavam nas mesmas.
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Nesta sequéncia, pediu-se as criancas que indicassem outras palavras que rimassem
com as palavras existentes na historia, o que acabou por revelar a existéncia de um vocabulario
amplo, considerando a faixa etaria do grupo.

Claramente, o conhecimento das criangas mobilizado na utilizagéo de vérias palavras e
na construcdo de um vocabulario alargado centra-se, fundamentalmente, no significado da

mensagem oral e desenvolve-se, muitas vezes, de forma natural (Silva et al., 2016).

No dia seguinte deu-se continuidade a temética e conduziu-se o dialogo de forma a que
as criangas chegassem a conclusdo de que ndo basta seguir uma alimentagdo equilibrada: a

higiene oral também detém um papel muito importante.

Com efeito, achou-se pertinente explorar o texto “O dente do Dinis”, da autoria de
Catarina Aguas (Figura 9).

Figura 9. Texto "O dente do Dinis", de Catarina Aguas

';ﬂr'"v" o R R R P S e N W W '-e*-,?'";e’vﬂf'f-x,'*w;w?
£ O dente do Dinis 3
' Ly
b Era uma vez um dente Com o dedo pade sentir 7
-{: que vivia infeliz, um buraquinho no dente de tras. §
% passava o dia doente - Para que possas voltar a sormr, ~'C:
- o & culpa era do Dinis! escuta bem, meu rapaz... 4
> b!
§ Chocolate, gelado, caramelo e agiicar, E o dentista 1 lhe explicon &}
k‘; nada escapava ao Dinds... que 05 doces faziam cires do pior f_:
: € (ue nio escovava os dentes Depois limpou, escovon e traton {\
< a o pobre do dente era um infeliz! & o Dinis sentiu-se muito melhor. <
)8 <
> Um dia, depois de comer, - Agora ha que lavar {
I’} o Dinis sentin uma dor... o3 dentes depois de comer 4
* Doia e continmava a doer, e dos doces ndo abusar .::‘1
3 era melhor ir ao doutor! para o dente nido te doer! :}
A ks
,3 - Vamos 13 ver o gue se passd... Depois daguele dia diferente, "
|, - disse o dentista a sorrr o Dinis teve mais cuidado ht
'5‘- Mas ao Dinis, apavorado, e o dente que era doente .
§ 50 lhe apeteda fugir! fol muito bem tratado! \
> <
5 3
] -
:F,}l‘hd -lfa.'"""u"_"-’."‘_\f‘"._,ﬂl“"‘\_/-\f‘\-."'-—"A-.LF\"'A_'._:"'.'.JII"A'"H"'AuC"/W' AN A A "A'w_/'_,-"".

A semelhanca do que se sucedeu com a historia A menina que ndo gostava de fruta,

colocaram-se questdes as criangas de forma a que assimilassem a informacao contida no texto.
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Note-se que foram capazes de responder a todas as questbes com clareza e veracidade.
Facilmente se aperceberam do quéo € importante escovar os dentes e seguir uma alimentacéo

equilibrada e variada.

Nesta linha, surgiu um momento de conversa sobre os alimentos saudaveis e nédo
saudaveis gue as criancas ja conheciam e promoveu-se a realizacdo de uma atividade de cariz

cooperativo.

Inicialmente especificou-se em que consistia a tarefa e dividiu-se o grupo pelas trés
mesas e pelas areas. Em cada mesa decorreram tarefas distintas: 1) recortar os alimentos
Amigos do Dente e colar no cartaz adequado; 2) recortar os Inimigos do Dente e colar no cartaz
referente ao mesmo; 3) terminar tarefas com o auxilio da Educadora Zélia. Apoés a distribuicao
dos materiais necessarios para a realizacdo das atividades, as criangas concretizaram as suas
tarefas. Na figura seguinte (Figura 10) é possivel visualizar o desenrolar da atividade e o

respetivo produto.

Figura 10. Atividade cooperativa "Amigos e Inimigos do Dente"
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Ressalte-se que a divisdo do grupo se realizou com a intencdo de promover o trabalho
cooperativo, oferecendo as criancas oportunidades significativas para efetivarem interacfes
verbais com os colegas e com as educadoras, mobilizando as suas experiéncias prévias para

aquele contexto de aprendizagem (Morgado, 2003).

Deste modo, acredita-se que o desenrolar dos momentos foram propicios a
aprendizagem das criancas e acarretaram uma sequéncia logica. Evidentemente, prestou-se
especial atencdo a esséncia das atividades, procurando que fossem ao encontro das
necessidades e carateristicas do grupo, desenvolvendo nele o prazer e a autonomia no processo

de aprendizagem (Alves, 2004).

Assim, procurou-se fazer a diferenca agindo de forma flexivel e construtiva, dando

resposta as motivacOes das criancas.

5.6.2 | Vem ai o P&o por Deus*

Ao longo da terceira e quarta semana de estagio desenvolveu-se a tematica do pao por
Deus, motivo pelo qual as atividades desenvolvidas estiveram inteiramente relacionadas com

a tradicao.

Partindo-se dos conhecimentos prévios das criancas, conversou-se acerca da celebracao
do péo por Deus e respetiva lenda. Tornou-se evidente que o grupo gostava de celebrar o pao

por Deus com a comunidade escolar indo de sala em sala, partilhando frutos.

Perceba-se, assim, que através da partilha de ideias realizada, 0s conhecimentos
anteriores das criangcas tornaram-se mais vastos e completos, contribuindo para uma

aprendizagem significativa (Mancini, 2015).

Desta forma, estimulou-se as criangas a realizarem os seus saquinhos do péo por Deus,
utilizando pacotes de leite (anteriormente preparados) e decorando-os com recortes de

desenhos e carimbos de fruta (Figura 11).

4 Os momentos descritos encontram-se elucidados no Apéndice 3. Planificacdo: Semana 3 e no Apéndice 4.
Planificacdo: Semana 4.
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Figura 11. Processo de carimbagem com fruta

Embora durante o decorrer da atividade as criangas evidenciassem desejo por fazer tudo
ao mesmo tempo (desenhos e carimbos), ap6s uma breve conversa aperceberam-se de que

deveriam realizar as tarefas com calma, conseguindo, assim, um melhor desempenho.

Assim se confirma a organizacdo do tempo de modo flexivel, possibilitando que as
criancas desenvolvessem 0 processo expressivo ao Seu ritmo, e que retomassem a tarefa em

diversos momentos, até ao seu término (Silva et al., 2016).

Saliente-se que, ao longo dos dias, procurou-se aproveitar 0 maximo de tempo para
avancar na concretizacdo dos saquinhos, desenvolvendo, paralelamente, capacidades

expressivas e criativas nas criangas (Silva et al., 2016).

Ainda que as criangas sentissem dificuldade no acabamento das “asas” dos saquinhos
recorrendo ao enrolamento com réfia, a mesma foi superada através da coopera¢do com as

educadoras. Seguem-se o0s saquinhos terminados (Figura 12).

Figura 12. Saquinhos do pdo por Deus
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Sabendo-se que a musica esta presente no quotidiano das criancas desde muito cedo, a
sua abordagem na EPE da continuidade as emocdes e afetos sentidos nestas experiéncias,

promovendo o bem-estar da crianga (Silva et al., 2016).

Neste sentido, no momento seguinte explorou-se a cangao “Vem ai o Pao-por-Deus”,
de Maria Ligia Brazdo e realizou-se todos os procedimentos necessarios para as criancas
conhecerem a letra e a melodia (aquecimento vocal, entoacao, assimilacdo e canto). Destaque-
se que repetimos a cangdo varias vezes, dado que Vérias criancas desejaram realizar gestos e

batimentos ritmicos, utilizando o corpo, para que os colegas imitassem.

Posteriormente, fez todo o sentido desenvolver um momento de danca, onde as criancas
decidiram e apresentaram, em grupo, uma coreografia da cancdo trabalhada, aos colegas.
“Através da danga, as criangas exprimem o modo como sentem a musica, criam formas de
movimento ou aprendem a movimentar-se expressivamente, respondendo a diversos
estimulos...” (Silva et al., 2016, p. 57). Posto isto, cré-se que este momento contribuiu para o
desenvolvimento motor, pessoal e emocional das criancas, pois para além de exercitarem o

corpo, estiveram em constante interagdo com os colegas.

Por fim, ao longo da quarta semana, procurou-se adotar estratégias pedagogicas que
contribuissem para o progresso do grupo e para 0 seu gradual crescimento como seres

pertencentes a uma comunidade.

Neste ambito, para além da promoc¢do de uma atividade relacionada com as artes
visuais, alusiva aos frutos do pao por Deus, cuja estruturacdo concedeu ao alimento um efeito

3D (Figura 13), apresentou-se a historia da Maria Castanha, de Maria Isabel Mendonca Soares.

Figura 13. Frutos com efeito 3D

sae

Assim, concebendo ambientes de aprendizagem promotores do envolvimento

significativo com a leitura, caminhou-se no sentido de as criancas desenvolverem aptidGes e
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comportamentos de leitores, que sdo essenciais para se tornarem, futuramente, leitores

competentes e criticos (Mata, citado por Martins & Mendes, 2012).

Por fim, realizou-se um teatro de fantoches alusivo aos frutos do pao por Deus (Figura
14) por parte das estagiarias na EPE e celebrou-se essa festividade com a comunidade da EPE,
indo de porta em porta, partilhando frutos da época (Figura 15). Saliente-se que nos dirigimos
ao espaco exterior conhecido por “mandala”, onde as criangas, reunidas no chado, procederam

a degustacdo dos seus frutos do pao por Deus.

Figura 14. Teatro de fantoches “Os frutos do pdo por Deus”

Mediante 0 exposto, pode-se constatar que a compilacdo dos momentos referidos
alcangou os objetivos delineados, contribuindo para que as criancas se relacionassem com 0s
outros, desenvolvendo valores e atitudes integradoras de uma aprendizagem de qualidade.

Desta forma, conclui-se que os obstaculos surgidos foram ultrapassados e que a
participacdo conferida as criancas na vida do grupo lhes permitiu tomar iniciativas e arcar
responsabilidades, fomentando atitudes de tolerancia e respeito pela diversidade (Silva et al.,
2016).
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5.6.3 | O Natal nas Asas do Arco-Iris®

Durante a oitava semana de estagio pretendeu-se destacar a participacdo das criangas

na vida do grupo.

Num primeiro momento solicitou-se a decoracdo dos convites alusivos a inauguracao
do presépio Arco-iris, a serem entregues aos encarregados de educacio no dia seguinte (Figura
16).

Figura 16. Convites para a presenca dos familiares na inauguracio do presépio Arco-iris

Convite

Caros Pais/Familiares,

No dia 6 de dezembro de 2017, quarta-feira, a partir das 9 horas, ira realizar-se a inauguracio da exposicio
do presépio construido pelas eriangas, na sala Arco-Iris. Contamos com a vossa imprescindivel presenga.

As criancas e a equipa da sala Arco-Iris

Entretanto, conforme as criancas terminavam a tarefa, iniciavam ja a carta ao Pai Natal

(Figura 17), desenhando o que pretendiam receber.

Figura 17. Estrutura da carta ao Pai Natal

5 Os momentos referidos encontram-se explanados no Apéndice 8. Planificacdo: Semana 8 e no Apéndice 9.
Planificacdo: Semana 9.
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Entenda-se que as restantes criancas exploravam as areas lidicas, como o habitual,
alterando-se consoante a disponibilidade nas mesas. Para alem disso, deu-se continuidade a

atividade de modelagem das figuras do presépio (Figura 18).

Figura 18. Figuras do presépio modeladas

Promoveu-se, no dia seguinte, a entrega das cartas para o Pai Natal nos correios (Figura

19), apo6s a visualizagdo da peca de teatro “A Cigarra e a Formiga”.

Figura 19. Entrega das cartas para o Pai Natal

Concluida a modelagem das figuras do presépio, procedeu-se a sua pintura (Figura 20),
realizada com um pequeno grupo de cada vez (cerca de trés/quatro criangas). Foi evidente que

as criancas estavam interessadas e motivadas pelas atividades propostas
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Figura 20. Pintura das figuras do presépio

Durante a nona semana de estagio as criangas possuiram um papel ativo no quotidiano

do grupo, sobretudo no que diz respeito ao presépio (formacao, exposi¢do/inauguracéo).

Nesta perspetiva, iniciou-se a semana dialogando com os pais/familiares sobre o

presépio construido pelas criangas, convidando-os para a inauguragdo/exposi¢do do mesmo.

Ressalte-se que todos os momentos de atividades orientadas visaram a concluséo das

figuras do presépio, para que 0 mesmo pudesse ser inaugurado na quarta-feira.

Deste modo, chegado o tdo esperado dia, colocou-se musica de fundo alusiva ao Natal

como acompanhamento deste momento de partilha.

Para que efetivamente a inauguracdo acontecesse, cada crianca colocou, assim que
chegou a sala, a sua figura no presépio (Figura 21), e trocamos ideias sobre qual a melhor

disposi¢do da mesma ao longo do espaco.

Figura 21. Acabamento do presépio Arco-iris
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Destaque-se que se procurou promover um ambiente favoravel a divulgacéo do trabalho
concretizado pelo grupo Arco-iris, de maneira que o estabelecimento de uma relacéo positiva

com os familiares foi uma preocupacgéo e um objetivo constante.

Os pais/familias e a instituicdo de EPE s&o dois contextos sociais que colaboram para a
educacdo da mesma crianga; por isso, é importante que exista uma boa relacao entre estes dois
sistemas (Silva et al., 2015).

Felizmente, o clima foi muito positivo e permitiu a socializacdo e a partilha desejada

entre todos os intervenientes.

Assim sendo, cada crianca mostrou aos familiares a figura do presépio que concretizou
e apresentou todas as outras figuras, indicando o que cada uma representava. Os familiares e
todo o grupo Arco-iris desfrutou desse momento de convivéncia e partilha natalicia (Figura
22).

Figura 22. Momento de convivéncia e partilha

Note-se que alguns pais brincaram com os filhos nas areas, assim como tiraram fotos
dos filhos junto ao presépio, muito apreciado pelos mesmaos.

De ressaltar que os familiares ficaram muito satisfeitos com esta iniciativa e que as
criangas se mostraram ainda mais entusiasmadas e dedicadas pela sua aprendizagem ao verem

as familias envolvidas no seu trabalho.

Nesta senda, deu-se importancia ao envolvimento das familias nos projetos a serem
postos em pratica, suportando e fomentando o desenvolvimento afetivo, social e emocional de

cada crianga que compde o grupo (DL n.° 241/2001).
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Efetivamente, as experiéncias que a crianca concretiza no jardim de infancia tém
influéncia nas relacdes familiares, pois aquilo que a crianca refere em casa sobre o que realiza
e aprende é motivo de conversa com os familiares, o que contribui para o interesse destes em
participarem no processo educativo desenvolvido no estabelecimento educativo. Deste modo,

a crianga revela-se como mediadora entre a escola e a familia (Silva et al., 2016).

5.7 | Projeto de Investigacdo-Acao

5.7.1 | Enquadramento do Problema

Ao longo das primeiras semanas de observagdo constatou-se que o grupo Arco-Iris
apresentava algumas necessidades a nivel da Formacdo Pessoal e Social. Deste modo,
recorrendo a observacdo participante e aos registos efetuados, verificou-se que essas lacunas
se evidenciaram de modo mais significativo durante as atividades de tapete, aquando da

promocdo de momentos de dialogo e de partilha de conhecimento.

As criancas evidenciaram dificuldade em esperar pela sua vez para falarem.
Respondiam as questes e apresentavam a sua opinido ao mesmo tempo,
gerando confusdo. Foi necessario chamar a atencdo muitas vezes e falar

sobre a atitude correta a adotar.

Diéario de Bordo, 09 de outubro de 2017

Foi notavel que o grupo possuia uma enorme dificuldade em gerir frustraces,
sobretudo em situac6es de jogo (saber perder) e de dialogo (saber esperar pela sua vez e escutar
0 outro), assim como demonstrava hesitagbes em resolver os conflitos sem a mediagdo do

adulto.

Verifiquei que as criancas possuem alguns desentendimentos e revelam

dificuldade em resolver os mesmos.

Diario de Bordo, 10 de outubro de 2017
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Nesta linha de pensamento, acrescente-se que para além das observac6es concretizadas,
foi através de uma conversa informal com a Educadora Cooperante que Se apurou que

partilhAvamos a mesma opini&o acerca das relagfes entre as criangas do grupo.

Como consequéncia, achou-se importante dar énfase a criacdo de ambientes propicios
ao desenvolvimento da convivéncia em grupo, nutrindo nas criangas o desejo e a necessidade
de comunicar com o outro, respeitando as diferentes opinides, sem provocar pressdo ou
constrangimento. Assim, a minha acdo pedagogica incidiu na Area de Formagdo Pessoal e

Social, mais precisamente no Dominio da Convivéncia Democréatica e Cidadania.

Entenda-se que para além das raz6es acima apontadas em relacdo a selecdo da area a
intervir, também outras situacdes foram motivadoras, tanto em contexto de rotina, como ao
longo de atividades de exploracdo de historias. Tome-se como exemplo o facto de as criancas
demonstrarem dificuldade em esperar pela sua vez para participar, ndo respeitando a
oportunidade do outro apresentar o seu ponto de vista. Neste &mbito, pretendeu-se fortalecer,
ao longo do estagio, competéncias associadas ao respeito pelo outro, desenvolvendo uma

atitude de partilha e responsabilidade social nas criancas (Silva et al., 2016).

Neste sequimento, e indo ao encontro d’O Perfil Geral de Desempenho Profissional do
Educador de Infancia (DL n.° 241/2001), procurou-se, ao longo da pratica educativa, refletir
acerca da realidade e encontrar respostas para as problematicas encontradas, potencializando a

convivéncia democratica e a autonomia das criancas do grupo Arco-iris.

5.7.2 | Questédo Orientadora da Investigacéo

Desde o instante em que se sinalizou a problematica do grupo Arco-iris, essa tornou-se

o foco de toda a planificagéo e, naturalmente, agdo pedagogica.

Com o intuito de alcangar uma melhoria face ao problema detetado, refletiu-se sobre

ele e desenvolveu-se pesquisas rigorosas para compreender melhor a problematica.

Com efeito, utilizando a metodologia de IA, pretendeu-se contribuir para o
desenvolvimento da formacéo pessoal e social do grupo, adequando possibilidades de resposta

a seguinte questao:
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“Como desenvolver nas criancas do grupo Arco-Iris competéncias de convivéncia

democratica e cidadania?”

5.7.3 | Estratégias de Intervencao

Apds apurar qual a problematica carente de melhoria e tendo em conta as observacdes
efetuadas no desenrolar semanal com o grupo Arco-Iris, planearam-se as atividades a serem
desenvolvidas com as criancas, pretendendo estimular as suas capacidades e ampliar as suas

potencialidades.

Assim sendo, as estratégias de intervencao recairam sobre a operacionalizacdo de vérias
experiéncias e tarefas que visavam nutrir as criangas com competéncias de convivéncia
democratica e cidadania, fomentando no grupo uma atitude reflexiva e incutindo valores, como

a partilha, tanto a nivel do conhecimento, como a nivel de vivéncias conjuntas (Ribeiro, 2002).

Considerando Pollard, citado por Seixas (1997) as estratégias de acdo consistem,
fundamentalmente, em formas de realizar interaces em momentos especificos de modo a que

0s objetivos e interesses préprios sejam preservados ou concretizados.

Desta forma, as estratégias encontram-se intimamente ligadas ao poder e ao controlo.
Por isso, as estratégias e metodologias adotadas foram as que se consideraram mais adequadas
perante 0s interesses ambicionados e através delas procurou-se ativamente delinear e

influenciar a aprendizagem do grupo de criangas da sala Arco-Iris (Seixas, 1997).

Nesta ordem de ideias, e com o objetivo de melhorar e/ou colmatar a problematica
sinalizada no presente projeto de IA, estipularam-se e seguiram-se algumas estratégias,

procurando-se desenvolver as seguintes aprendizagens nas criancas:

» Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha e
de responsabilidade social;

» Respeitar a diversidade e solidarizar-se com 0s outros;

» Desenvolver uma atitude critica e interventiva relativamente ao que se passa no
mundo que as rodeia;

» Conhecer e valorizar manifestacfes do patrimonio natural e cultural, reconhecendo

a necessidade da sua preservacéo (Silva et al., 2016).
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Sendo um dos principios da IA relacionar as questdes teorico-praticas de modo a
divulgar a riqueza das experiéncias, aumentar as reflexdes e aprofundar as questdes (Gomes,
Machado, Silveira & Oliveira, 2002), segue, entdo, a explicitagdo das estratégias postas em
pratica com o intuito de fortalecer nas criangcas competéncias de convivéncia democratica e

cidadania.

Considerando-se a importancia de respeitar a intervencao do outro nos dialogos, ao
longo da acdo pedagdgica procurou-se que as criangas tomassem consciéncia desse direito
(intervir) e dever (respeitar). Neste sentido, tomando como exemplo a exploracdo da temética
alimentacdo, em que as criancas participaram imenso, verificou-se que a estratégia de levantar
o0 dedo para participar ndo estava a surtir resultado, de maneira que se optou por direcionar

cada pergunta a uma crianga em especifico.

Note-se que, com o passar do tempo e gracas a implementacéo das estratégias, baseadas
sobretudo no didlogo e na reflexdo, as criancas tornaram-se capazes de participar, esperando

pela sua vez, assim como comecgaram a respeitar a vez dos colegas.

Pretendendo-se promover o espirito cooperativo no processo de aprendizagem, a
tomada de decisbes e a autonomia, incentivou-se constantemente as criangas a realizarem

trabalhos em grupo.

De um modo geral, as atividades deste cariz iniciavam-se através de um dialogo,
pretendendo-se desenvolver no grupo um espirito critico construtivo e dava-se continuidade as
mesmas através da divisdo de tarefas e responsabilidades. Saliente-se que, de forma a
desenvolver a autonomia das criancas, a recolha do material para 0s momentos de

aprendizagem era concretizada pelas mesmas, sempre que possivel.

Evidentemente, a promocao de atividades de grupo (Figura 23) fez com que as criancas
procurassem chegar a um consenso em relacéo a divisao das tarefas, desenvolvendo, assim,
uma concecdo de cidadania participativa integradora de conhecimentos, competéncias,

recursos e disposi¢des para agir (Menezes, citada por Carvalho, Sousa & Pintassilgo, 2005).
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Figura 23. Promocdo de atividades de grupo

De forma a desenvolver nas criangas o respeito pelo outro, a partilha de vivéncias
distintas, o respeito pela diversidade e uma atitude critica, promoveu-se a apresentacdo dos
trabalhos solicitados as familias acerca da celebracdo do Natal nas suas casas (cada crianca

apresentou o seu testemunho aos colegas — Figura 24).

Figura 24. Partilha de experiéncias distintas

MKATTAN V
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Ao explorar este tipo de atividades as criangas inteiraram-se tanto das vivéncias dos
colegas, como da importancia de aceitar as experiéncias e habitos distintos, fazendo

observaces pertinentes e refletindo acerca das intervencdes realizadas.

Atentando a questdo deste projeto de 1A, revelou-se pertinente dar énfase a tradi¢do do
péo por Deus e a lenda de Sdo Martinho. Nesta linha, através da celebracéo do pao por Deus e
da realizagdo da peca de teatro de sombras chinesas alusiva a Sdo Martinho (Figura 25),
realizadas em conjunto pelas trés salas da EPE, procurou-se creditar as criangas com o valor
da partilha, da solidariedade e da convivéncia em grupo, fazendo-as perceber a relevancia de

ajudar o proximo para se exercer um bom papel de cidadao.



Relatorio de Estagio | 82

Figura 25. Atividades conjuntas potencializadoras da convivéncia democratica e cidadania

Indubitavelmente, neste contexto irradiado de complexidade, torna-se fundamental
guestionarmo-nos como apoiar na construcao de uma cidadania que possibilite que cada pessoa
construa o seu destino, colaborando, solidariamente, para a melhoria do destino coletivo

(Freire, citado por Carmo, 2014).

Nesta perspetiva, incentivou-se as criangas a criarem a “Arvore da Amizade” (Figura
26) com coracBes que continham uma mensagem proferida por cada crianca sobre o que é ser
amigo. Ao longo dos coragdes pode-se observar mensagens como: Ser amigo é pedir desculpa;

Ser amigo é ndo empurrar; Ser amigo € cuidar; Ser amigo é brincar...

Figura 26. Construgo da Arvore da Amizade

Desta forma, fez-se com que as criancas refletissem sobre as suas atitudes e
procurassem melhorar o seu comportamento, caminhando em direcdo de se tornarem, elas

mesmas, “bons amigos”.

Importa mencionar que, ao longo da acdo pedagdgica, deu-se continuidade ao
preenchimento do quadro de tarefas, estritamente interligado com o tema do presente projeto,
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uma vez que através do quadro as criancas dividiram responsabilidades e cumpriram o0s seus

deveres.

De modo semelhante, procurou-se que as criangas respeitassem a diversidade e se
solidarizassem com os outros (Silva et al., 2016). Nesta sequéncia, ergueu-se o0 projeto com a
comunidade, que objetivou despertar uma atitude solidaria e de partilha nas criangas e

respetivas familias, tornando o Natal de outras criangas mais feliz.

Como refere Barb Stuart, citado por Bennett e Pitman (2000), partilhar € muito mais do
que brinquedos e bolachas, “tem a ver com toda a questdo da responsabilidade civica” (p. 23)
e as criangas compreendem melhor se lhes dermos exemplos concretos, como foi o caso do

projeto desenvolvido com a comunidade, explanado no topico 5.8 do relatdrio.

Perante 0 exposto, as estratégias empregues para atingir as aprendizagens inicialmente

referidas foram:

» Incentivar as criangas a cooperarem com 0S outros no processo de aprendizagem;
» Capacitar o grupo para fazer escolhas, tomar decisdes e assumir responsabilidades,
visando o bem-estar dos outros;

» Estimular a curiosidade das criangas, chamando a atencao para o que as rodeava;

A\

Questionar as observacdes das criangas;

» Escutar o que as criancas tinham para dizer, apoiando a explicitacdo das suas razoes
e chamando a atencdo para a diversidade de opinides e a importancia de as
respeitar;

» Acompanhar as experiéncias que as criancas realizavam, proporcionando um
didlogo interativo entre elas e envolvendo-se nesse dialogo, realizando perguntas
abertas, de modo a facilitar a construcdo conjunta do pensamento;

» Apoiar as criangas na procura de solugdes para os problemas que se colocavam na

vida do grupo e nas diferentes areas de contetdo (Silva et al., 2016).

5.7.4 | Fases do Projeto

O cronograma abaixo exposto (Quadro 5) especifica as distintas etapas pelas quais este
projeto atravessou. Saliente-se que este projeto foi desenvolvido ao longo da intervencao

pedagdgica, no intervalo de tempo compreendido entre 9 de outubro e 11 de dezembro de 2017.
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Quadro 5. Cronograma referente as distintas fases do projeto com o grupo Arco-iris

CRONOGEAMA

DURACAD
OUTUBRO NOVEMERO DEZEMBRO

FASES DO PROJETO

Semros

rlir»ls» sl »

Ohbearvacdo e recolha de
dados

Identificagdo do problema

PLANEAR

Revisdo preliminar

Definigdo de estratégias

Operacionalizagio das

AGIR estratégias

EEFLETIR | Eecolha e analise de dados

5.8 | Projeto com a Comunidade Educativa

A prética pedagogica desenvolvida com as criancas da sala Arco-iris tornou possivel a
concretizacdo de um projeto que englobou toda a comunidade educativa. Nesta senda, entenda-
se que, de acordo com Silva et al. (2016), a colaboracdo das familias e restantes membros da

comunidade conduz ao alargamento e enriquecimento das situacdes de aprendizagem.

Desta forma, o projeto realizou-se em cooperacdo com duas colegas (também
estagiarias na EB1/PE da Achada, na altura) e ainda que a nossa intervencéo incidisse apenas
na EPE, a vertente do 1.° CEB foi contemplada no nosso projeto, bem como os familiares das

criancas da Instituicéo e toda a equipa de profissionais.

Procurando-se ir ao encontro das particularidades e necessidades da comunidade e
considerando-se o PEE “Crescer em Harmonia”, reconheceu-se pertinente promover a

importancia de valores como a partilha e a solidariedade.

O projeto iniciou-se com uma revisdo preliminar acerca da importancia da Educagéo
para a Cidadania e Valores, uma educagdo que visa desenvolver a formagdo de individuos

responsaveis, autonomos e solidarios.
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De seguida, caminhou-se no sentido de consciencializar a comunidade escolar,
priorizando a aprendizagem de valores como a “partilha”, que se inicia com a familia e se

prolonga até a vida adulta.

Sucintamente, o projeto consistiu na dramatizacdo de uma peca de teatro (Figura 27)
que teve lugar no dia 4 de dezembro de 2017 e foi redigida em cooperacdo com as colegas. A
peca intitulava-se “Vamos tornar o Natal mais feliz”” e, resumidamente, retratou uma familia
cujas criancas ndo compreendiam o verdadeiro sentido do Natal, importando-se apenas com as
prendas que desejavam. Neste sentido, a mée conversou com as filhas e fé-las perceber que o
mais importante no Natal era a presenca de uma familia feliz e a existéncia de valores como a

partilha e a solidariedade.

Figura 27. Dramatizacdo da pega de teatro “Vamos tornar o Natal mais feliz”

Note-se que ao longo da dramatizacdo intercalaram-se momentos musicais, envolvendo
a participacdo das criancas. Terminada a dramatizacao entregou-se um peditorio a cada crianca,

que por sua vez o entregaram aos familiares. Neste peditorio solicitou-se a colaboracao das
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familias na entrega de bens materiais e alimentares a serem oferecidos, posteriormente, a

Instituicdo Centro de Reabilitacdo Psicopedagogica da Sagrada Familia (Figura 28).

Figura 28. Bens recolhidos entregues no Centro de Reabilitacdo Psicopedag6gica da Sagrada Familia

Considerou-se a quantidade de oferendas (Figura 29) e entregou-se, também, jogos

ludicos na EB1/PE da Achada e roupas na Instituicdo Polo Sociocomunitario de Machico.

Figura 29. Bem conseguidos

De facto, a contribuicdo das familias revelou-se incontornavel, e como é mencionado
nas OCEPE (Silvaetal., 2016), “Os pais/familias, enquanto primeiros e principais responsaveis
pela educacdo das criancas, tém o direito de conhecer, escolher e contribuir para a resposta

educativa que desejam para os seus filhos” (Silva et al., 2016, p. 29).
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5.9 | Reflex&o Critica a Pratica Pedagdgica na Sala Arco-Iris

“Criangas sdo como borboletas ao vento... algumas voam rapido, algumas
voam pausadamente, mas todas voam do seu melhor jeito. Cada uma é

diferente, cada uma é linda e cada uma é especial!”

Alexandre Lemos (n.d.).

Encarando as criancas a semelhanca do proferido por Lemos, foi através das suas
singularidades, disparidades, interesses e necessidades que se esclareceram e aprofundaram as
minhas competéncias de acdo a nivel da EPE, pois como afirma Estrela (1990), “s6 através de
uma pratica pedagogica (...) se tornard possivel ultrapassar o empirismo e fazer inflectir

definitivamente a atitude tradicional que reduz a Pedagogia a uma arte” (p. 26).

Tendo por base a Lei Quadro da EPE (Lei n.°5/97), a EPE corresponde a primeira etapa
da educacdo basica no processo de educagdo ao longo da vida, é complementar da acdo

educativa da familia e deve auxiliar a formacéo e a evolucéo equilibrada da crianca.

Assim sendo, baseando-se na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86) e nas
OCEPE (Silva et al., 2016) orientou-se a intervencdo pedagdgica com o grupo Arco-iris,

procurando-se desenvolver ao maximo as suas potencialidades.

Com efeito, no decorrer das sessdes de pratica pedagdgica evidenciou-se a proximidade
conquistada com o grupo, que se mostrou motivado com a minha presenca. Portanto, foi num
grupo heterogéneo, predisposto a aprender e participativo que se desenrolou a observacao e

intervencdo na vertente da EPE.

Consequentemente, o planeamento de atividades que se efetuou visou estimular as
capacidades das criancas, proporcionando-lhes diversas experiéncias, fomentando uma atitude

reflexiva e incutindo valores (Ribeiro, 2002).

Deste modo, os momentos desenvolvidos apelaram, na sua maioria, a criatividade,
sabendo que esta, quando praticada, contém mecanismos préprios de motivacdo autonoma,

criadora, ela propria, de criatividade (Balancho, 1994).

Indo ao encontro de Dean, Marchesi e Martin, citados por Morgado (2004),

proporcionou-se um clima acolhedor e de confianca, visto que “o estabelecimento de um clima
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relacional, afectivo e emocional baseado na confianca e aceitacdo mutuas, parece constituir um

factor extremamente contributivo para a qualidade da ac¢do educativa” (p. 97).

Neste seguimento, recorreu-se ao feedback positivo para comunicar as criangas 0 modo
como estavam a levar a cabo as tarefas propostas, para que assim fossem capazes de alcancar
padrdes claros e construtivos, atingindo uma melhoria continua na sua aprendizagem (Pérez,
2009).

Procurou-se, ao longo dos momentos, oscilar entre atitudes firmes e carinhosas,
ambicionando o prevalecimento de um ambiente propicio a progressao das capacidades de todo
0 grupo. Sobre isto, Mauco (1975) refere: “sé o educador que alcangou um pleno dominio de
si proprio ou um conhecimento suficiente das suas tendéncias profundas pode afirmar-se com

firmeza e ser respeitado (...) pela crianga” (p. 116).

Partindo da mesma opinido que Morgado (1999), todos os materiais e recursos
utilizados na realizacdo das atividades foram objeto de preparacdo prévia, de forma a

minimizarem-se os incidentes durante o desenrolar das mesmas.

Portanto, nesta experiéncia procurou-se agir tendo em consideragdo as diferentes
carateristicas das criangas, auxiliando-as, sempre que possivel, na concretizacdo das suas

tarefas e atividades.

A colaboracéo diaria na rotina das criangas e nas atividades foi uma constante e permitiu
assimilar que, no trabalho desenvolvido com as criancas, o produto final ndo é o mais

importante, mas sim todo o processo que esta subjacente a realizacdo das atividades.

De acordo com Sa (2001) “ser autdnomo € ser capaz de agir, é ser independente, é saber
respeitar o semelhante, é saber assumir responsabilidades, é, em suma, saber ser e saber viver
com os outros” (p. 16). Nesta senda, caminhou-se no sentido de promover, frequentemente, a
autonomia das criancas, pretendendo-se futuros cidadaos responsaveis, justos, solidarios e com

espirito colaborativo.

Em suma, o processo de aprendizagem com as criancas da sala Arco-iris foi
indubitavelmente uma mais-valia para a minha formacdo, colaborando para o meu

enriquecimento pessoal e profissional.

Este desafio destacou-se pela presenca de uma atitude otimista, na medida em que
acredito que o EI deve ser capaz de transformar sonhos em realidades, percebendo que tem

“nas maos” uma parte fundamental do seu proprio futuro e do futuro do seu grupo de criangas
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(Neto, Marujo & Perloiro, 2004). Assim, sem duvida alguma, o El perpetua-se em cada crianca

que educa.
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Capitulo 6 | Pratica Pedagdgica no 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

“A operacionaliza¢éo de um modelo de gestéo diferenciada da sala de aula
passara, necessariamente, pela assuncdo muito clara de que as atividades
ou tarefas de aprendizagem a desenvolver com, e pelos alunos, deveréo ser
organizadas num pressuposto de diversidade para que possam acolher

positivamente as diferengas presentes nos alunos” (p. 107).

Morgado, in Qualidade, incluséo e diferenciacéo, 2003.

6.1 | Caraterizacdo do Meio Envolvente: Freguesia de Sdo Martinho®

A EB1/PE e Creche da Nazareé situa-se no concelho do Funchal, especificamente na

freguesia de Sdo Martinho (Figura 30), Bairro Social da Nazaré.

Figura 30. Freguesia de Sdo Martinho

-

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30 Martinho (Funchal)

A freguesia de S&o Martinho pertence as designadas freguesias da periferia da cidade
do Funchal e possui uma area de 782 hectares. De acordo com os resultados provisorios dos

censos de 2011 é a segunda maior freguesia do Funchal e da Regido Auténoma da Madeira.

& A informacao aqui referida foi extraida do PEE da EB1/PE e Creche da Nazaré (2016-2020) e ¢ valida para a
caraterizacdo do meio da préatica seguinte.


https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Martinho_(Funchal)
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Sao Martinho € visto como um local de oposic¢Ges (o0 antigo e 0 moderno; o urbano e o
rural), onde é possivel encontrar algumas vivendas e muitas quintas, na sua maioria

concernentes a particulares.

Relativamente aos recursos e instituicbes existentes em Sdo Martinho, o quadro

seguinte (Quadro 6) sintetiza-os.

Quadro 6. Recursos e instituicdes presentes em Sao Martinho

e Casado Povo de S. Martinho

e Galeria de arte “Espaco Arte” da Escola Basica e Secundaria Gongalves Zarco.
e Grupo Folclérico de Sdo Martinho

e Casa do Povo de Sdo Martinho

e Junta de Freguesia de Sdo Martinho

o Biblioteca Municipal Calouste Gulbenkian

e Associacdo Reinventa

Associacgdes Culturais

e Regime de Guarnicdo N.° 3

e Farmécia da Nazaré

e Santander Totta

e CTT

e Centro de Saide da Nazaré

e NOS Madeira

e Sede dos Escuteiros (Pardquia da Nazaré)
e Centro de Apoio aos Doentes de Alzheimer

e Creches e Jardim-de-infancia privados:
o Primaveras
o Jardim-escola Jodo de Deus

Servigos de Carater
Social

‘@ o O Canto dos Reguilas |

§ o O Canto dos Reguilas I

i e Escolas do Ensino Basico e Secundario com/sem Unidades de EPE publicos:
o Escola Bésica e Secundéria Gongalves Zarco
o EBI1/PE de Sdo Martinho
o EBL/PE da Ajuda

e Estadio dos Barreiros

3 e Campos Polivalentes do Bairro da Nazare

E e AssociacOes Desportivas e Recreativas

08; e  Clube Desportivo “O BARREIRENSE”

a e  Grupo Desportivo “ALMA LUSA”

§ e Centro de Ténis da Madeira

§ e Centro de Atletismo da Madeira

& e  Clube Naval do Funchal

e Clube Amigos do Basquete

Analisando o quadro anterior verifica-se uma riqueza de recursos e instituicdes

presentes no meio, sendo de destacar o papel da Junta de Freguesia de Sdo Martinho, que apoia
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a EB1/PE e Creche da Nazaré, nomeadamente nas atividades de Natal, Pascoa, Dia da Crianca
e ESCOLArtes, sem esquecer a ajuda que presta na obtencdo de material diverso, na realizacao

de deslocacGes e na promocao de atividades.

6.2 | Caraterizacao da Instituicdo Educativa: Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-

Escolar e Creche da Nazaré’

A EB1/PE e Creche da Nazaré (Figura 31) é uma instituicdo educativa publica situada
na Avenida do Colégio Militar, no Bairro Social da Nazaré, pertencente a freguesia de Sao
Martinho, concelho do Funchal. A populagédo envolvida é oriunda de diversos estratos sociais
e a escola abrange ndo s6 criancas do Bairro Social da Nazaré, como também criancgas oriundas

de outras zonas do Funchal e de outros concelhos da regiéo.

Figura 31. EB1/PE e Creche da Nazaré

Fonte: https://ecoescolas.abae.pt/plataforma/index.php?p=schoolpage&id=1424

7 A informacéo aqui mencionada foi retirada do PEE da EB1/PE e Creche da Nazaré (2016-2020) e é valida para
a Caraterizagdo da Instituicdo da pratica seguinte.


https://ecoescolas.abae.pt/plataforma/index.php?p=schoolpage&id=1424
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A EB1/PE e Creche da Nazaré esta integrada no regime de Escolas a Tempo Inteiro,

operando com este regime deste 0 ano letivo de 97/98.

Num momento inicial, a escola funcionava apenas com o 1.° CEB e Pré-Escolar. No
ano letivo de 2016/2017 ocorreu a fusdo dos infantarios Carrocel e Girassol com esta escola e
esta passou a denominar-se EB1/PE e Creche da Nazaré. Desde modo, a sua oferta formativa
inclui a Creche (dos 0 aos 3 anos), a EPE (dos 3 aos 6 anos de idade) e 0 1.° CEB (a partir dos

6 anos de idade).

No que diz respeito aos edificios, o grafico abaixo explana o seu funcionamento
(Grafico 5).

Gréfico 5. Funcionamento dos edificios

EB1/PE e Creche da
Nazaré

3 salas de Creche, 2 salas
de transigdo e 2 salas da
Pré-Escolar

1 sala da Pré-Escolar e 13 4 salas de Creche e 3
turmas do 1.° CEB salas da Pré-Escolar

De ressalvar que nas valéncias Creche e Pré-Escolar as equipas de sala sdo formadas
por dois EI e duas assistentes operacionais de apoio educativo e no 1.° CEB existe um professor
titular em cada turma.

O quadro que se segue (Quadro 7) exp0e, sucintamente, os diferentes espacgos presentes

no edificio principal da Instituicéo.
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Quadro 7. Espacos do edificio principal da Instituicéo

Espacos interiores
Gabinete de diregio Sala de Apoio/Clubes
Secretaria Biblioteca
Sala de professores/educadores Sala de apoio i biblioteca
Salas de aulas 1.7 CEB — atividades Reprografia
curriculares Refeitorio
Sala de Educagio Pre-Escolar Eco to
Sala TIC Cozinl
Sala de Inglés Arrecadagies pequenas
Sala de Expressio Musical e Dramatica Vestiario de pessoal nio docente
Sala de Expressio Plastica Bar
Salas de Estudo Saldo polivalente
Sala de Apoio Pedagdgico - Ensino Especial
Espacos exteriores
Campo polidesportivo Parque infantil
Patios semicobertos Horta pedagégica

Por fim, ressalte-se que a EBL1/PE e Creche da Nazaré tem como missdo facilitar a
formacdo e o desenvolvimento global da crianga/aluno, visando a sua plena insercdo na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario. Ambiciona, de igual modo, ser um
estabelecimento de educacao/ensino publico de referéncia na comunidade, através da qualidade
nas suas praticas pedagogicas e na formacéo de cidaddos com sentido democratico, critico e

criativo.

6.3 | Caraterizacdo da Sala®

Entendida como um espaco onde se promovem mdltiplas oportunidades de

aprendizagem, a sala de aula acarreta um papel de relevo no processo educativo.

De acordo com Lemos e Carvalho (2002):

8 A descricdo aqui realizada é valida para a caraterizacdo da sala da pratica pedagdgica seguinte.
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...entrar numa sala de aula ¢ penetrar num espago que ainda esta por fazer, na medida em que,
quem o penetra fisicamente, o vai inevitavelmente preenchendo com a sua historia de vida, e
tudo o que dela vai emergindo para que o pensar, 0 sentir e a vontade de cada um sejam ja uma
construgdo, com um determinado alicerce, um tempo e um espago ja& vividos, um passado,

enfim, que ndo pode ser apagado, donde emana uma perspectiva Unica de futuro (p. 60).

Deste modo, a organizagdo da sala do 2.°A (Figura 32) refletia a perspetiva
metodoldgica da docente titular de turma, que encarava o0 espaco como um ambiente promotor

de aprendizagens significativas e, por isso, realizava a sua gestdo caminhando nesse sentido.

Figura 32. Sala daturma 2.° A

Note-se que pelo facto de a sala ser partilhada com a turma do 4.° A, no turno da tarde,
inicialmente as mesas estavam dispostas em “U”, com a particularidade de, na zona central,

estarem dispostas aos pares.

Posteriormente, optou-se por realizar modificagcdes na disposi¢do das mesas, como é
visivel na figura 32, passando as mesmas a estarem organizadas por fileiras. Esta mudanca

ocorreu mediante uma negociacao por parte das docentes que partilhavam o espaco.
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Claramente esta alteracdo passou a proporcionar uma circulacdo mais eficaz por todo o
espaco e aumentou o nivel de rendimento dos alunos, que se mostraram mais atentos. Assim,

considera-se que o clima da sala e a respetiva organizacao era estimulante e motivadora.

A sala caraterizava-se por ser ampla e dispunha de duas janelas grandes na sua lateral
direita (colocando-se de costas para o quadro), que possibilitavam uma boa iluminacédo (Figura
33).

Figura 33. Lateral direita da sala do 2.°A

Na lateral esquerda da sala, logo a entrada, existia uma pequena estante com livros e
trabalhos realizados pela turma, a serem utilizados e consultados quando necessario (Figura
34).

A sala possuia varios armarios onde se colocavam cadernos, capas, manuais escolares
e materiais coletivos imprescindiveis a concretizacdo das atividades. Nos cacifos eram ainda

guardados recursos ludico pedagdgicos, protegidos com cadeados (Figura 34).

Figura 34. Recursos da sala do 2.°A
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Junto ao quadro estava um placar que continha o calendario com os aniversarios, o
quadro das tarefas semanais, 0 quadro do comportamento, o alfabeto, nocdes sobre fracbes e
sobre comprimento e &rea, assim como o programa de aplicacdo de fluor e o quadro de anotacao

das idas a horta (Figura 35).

Figura 35. Placar informativo da turma do 2.° A

Nas paredes e nos placares expunham-se os trabalhos dos alunos, assim como se
afixavam informacGes inerentes aos conteudos abordados, como a tabuada, as figuras e 0s

solidos geométricos, as horas, as dire¢des, entre outros (Figura 36).

Figura 36. Informagdes e trabalhos expostos

Em vista do referido, verifica-se que a sala do 2.° A possibilitava a realizagdo simultanea
de diversas atividades e possuia alguns indicadores que estruturavam a sua utilizacdo (planos

de atividades, instrugOes sobre rotinas, registos de tarefas, etc.).
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Para além disso, pode-se concluir que se considerava um espaco confortavel, agradavel
e funcional, o que significa, conforme Morgado (2001), que a sua organizacgéo era adequada e

facilitadora, tendo em conta as tarefas a realizar e as aprendizagens a promover.

6.4 | Caraterizacao da Turma

A turma do 2.° A era constituida por 19 alunos, 13 do género feminino e seis do género

masculino, que se encontravam na faixa etéaria dos 7-9 anos (até 31 de dezembro de 2017).

Os alunos eram oriundos de Sdo Martinho, Santo Anténio e Canigo (Grafico 6). Todos
os alunos da turma frequentaram a Pré-Escolar e dois deles tiveram adiamento de matricula

devido as dificuldades que evidenciavam.

Grafico 6. Local de residéncia dos alunos do 2.° A

Local de residéncia

Canico l 1
Santo Anténio l 1

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Relativamente a generalidade dos alunos, as suas familias apresentavam um indice
médio de escolaridade, média qualificacdo profissional e, consequentemente, um nivel de
rendimento familiar médio. Existiam, inclusive, trés alunos que pertenciam a familias com um

nivel social econdémico baixo.
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Em tracos gerais, a turma era interessada, responsavel, motivada, aplicada, respeitava
as regras e participava nas atividades e dialogos de forma pertinente. Os alunos demonstravam

um bom vocabuldrio, sendo capazes de relatar experiéncias e ideias com uma sequéncia légica.

Por outro lado, a disparidade entre os ritmos de aprendizagem era evidente nas duas
alunas com NEE (que se encontravam a nivel de primeiro ano e apresentavam dificuldades em
todas as areas curriculares) e nos seis alunos que possuiam Apoio Pedagdgico Acrescido.
Perceba-se que as alunas com NEE somente acompanhavam a turma na area curricular de
Estudo do Meio, pois a aprendizagem da leitura e da escrita ndo estava consolidada e apenas

conheciam alguns numeros, resolvendo, assim, apenas problemas ou operacdes simples.

Na maioria dos momentos os alunos mostravam-se atentos e motivados. Contudo, a
falta de habitos de estudos era evidente e varias vezes ndo realizavam os trabalhos de casa.

Com o decorrer da pratica notou-se uma melhoria a este nivel.

Por vezes a turma demonstrava atitudes de entreajuda, no entanto notava-se alguma
resisténcia na realizacdo de atividades cooperativas, sobretudo por parte dos alunos mais
empenhados face aos que apresentavam mais dificuldades e/ou menor interesse pela sua

aprendizagem.

Em relacdo as Expressdes, os alunos mostravam-se empenhados e dedicados, em
especial pela Expressdo e Educacédo Fisico-Motora, onde mostravam maior coopera¢ao com 0s
companheiros, tanto em jogos como em exercicios. Saliente-se que na area de Expressdo e
Educacdo Plastica os alunos revelavam imaginacdo, criatividade e sensibilidade estética,

fazendo-lhes transparecer nos trabalhos desenvolvidos.

De um espirito curioso e critico, os alunos do 2.° A apreciavam a area de Estudo do
Meio, manifestando esse agrado através da partilha de experiéncias, da formulagéo de questbes

e da procura de respostas.

Embora um grupo de alunos revelasse alguma dificuldade na construcao de sequéncias
de frases, a turma evidenciava particular interesse por atividades alusivas ao Portugués. Desde
0s momentos de didlogo, leitura e interpretacdo, ate aos momentos de redacéo e apresentacéo,
os alunos esforgcavam-se para mostrar o seu nivel de aprendizagem. Acrescente-se que alguns

alunos tinham um grande a vontade no relato de acontecimentos e faziam-no com clareza.

Por fim, observou-se que a maioria dos alunos com dificuldades no Portugués

evidenciavam um melhor rendimento na Matematica, sobretudo em relagdo ao raciocinio
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I6gico. No entanto, a nivel geral, a turma demonstrava certa dificuldade na resolucdo de

problemas.

6.5 | Momentos de Aprendizagem

Ao longo da pratica pedagogica desenvolvida no 2.° A, conquistou-se a liberdade para
criar e desenvolver atividades ludicas com a turma, tendo em consideragdo as suas dificuldades

e capacidades, objetivando o desenvolvimento integral de cada aluno.

Neste sentido, para além de tantos outros momentos de aprendizagem proporcionados
a turma do 2.° A, abaixo constam a descricao e a reflexao acerca de trés atividades que estdo
direcionadas para o Portugués; a Expressdo e Educacao Plastica; a Matemaética e o Estudo do

Meio.

6.5.1 | Palavra puxa Palavra®

Esta atividade alusiva ao Portugués e a Expressdo e Educacdo Plastica foi uma das
diversas tarefas que se promoveram considerando a lacuna detetada na turma (dificuldades a
nivel da escrita). Assim sendo, de forma a interligar este momento do dia com 0 momento
anterior (exploracdo do texto “A senhora Duquesa quer leite”, de Alice Vieira), dialogou-se em
grande grupo sobre o contetdo do texto e questionou-se sobre o que fazia falta a Duquesa. De

imediato, os alunos responderam o previsto: dinheiro.

Saliente-se que o saber dialogar frutuosamente com os colegas e com a docente consiste
numa competéncia social e este tipo de competéncias devem ser desenvolvidas desde crianca
(\VValadares & Moreira, 2009). Portanto, para além de competéncias a nivel da escrita, com a

atividade em questao expandiram-se também competéncias sociais.

Posteriormente, solicitou-se a turma que realizasse, individualmente, a atividade
“Palavra puxa palavra”: 0s alunos escreveram uma frase e continuaram a escrever, utilizando
em cada linha a Gltima palavra da frase anterior. As frases foram escritas, primeiramente, no

caderno, e apos a correcdo, numa folha colorida (Figura 37). De destacar que foi referido aos

9 Os momentos descritos encontram-se explanados no Apéndice 26. Planificacdo: Semana 6.



Relatério de Estagio | 102

alunos que a primeira frase deveria terminar com a palavra “dinheiro”. Aqueles que terminaram

mais cedo ilustraram as frases criadas.

Figura 37. Cdpia das frases para a folha colorida

Refira-se que, consoante o decorrer da atividade, circulei pela sala e orientei o trabalho
dos alunos (Perrenoud, 1995). Do mesmo modo, ofereci-lhes feedback, que como Lopes e Silva
(2010) afirmam, ndo é somente algo fornecido aos alunos pelo professor, mas também algo
fornecido pelos alunos ao professor, na medida em que possibilita ao professor conhecer a

eficacia da sua abordagem e das suas escolhas metodoldgicas.

Em tracos gerais, 0 desempenho dos alunos evidenciou-se positivo, sendo que até os
alunos com mais dificuldades procuraram ajuda para a realizacdo da tarefa da melhor forma
possivel. Ainda que com algumas lacunas na escrita, as frases possuiam légica e sobressaiam
pela sua criatividade. Portanto, este trabalho individual revelou-se essencial, ndo s6 para a
avaliacdo dos alunos, como também para que estes tivessem a percecao das suas dificuldades

e se questionassem de que forma poderiam supera-las (Morgado, 2003).

De acordo com o Ministério da Educacao (2004), é essencial que, na aprendizagem da
Escrita e da Leitura, se mobilizem situagdes de didlogo, de confronto de opinides e se fomente
a curiosidade de aprender. Neste sentido, acredita-se que estes aspetos foram estimulados

atraves de uma atitude construtiva e incentivadora ao longo da atividade em questao.

Note-se que o que podera ter corrido menos bem foi o facto de alguns alunos nao terem
compreendido a regra da sequéncia das frases, isto €, ndo respeitaram que a frase seguinte tinha
que comecar pela ultima palavra da frase anterior. Nao obstante, gracas ao olhar atento perante
o0 trabalho da turma, detetou-se rapidamente esta lacuna e clarificou-se, novamente, a tarefa.

Deste modo, as frases foram corrigidas e alcangou-se um resultado muito positivo.
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No momento final, alguns alunos apresentaram o seu ‘“Palavra puxa Palavra” a turma
pois considerando-se que a linguagem assume um papel fundamental na aprendizagem, Dean,
citado por Morgado (2003) refere que € essencial, o aluno, em contexto sala de aula, possuir
oportunidades significativas para realizar interacbes verbais com os colegas e o professor,
mobilizando para ambos as suas experiéncias e o0 seu trabalho. Desta forma, a comunicacdo na
sala de aula assume-se crucial, pois como menciona Vygotsky, citado por Valadares e Moreira

(2009), a interacéo social desempenha um papel essencial na cognicéo.

E possivel observar alguns trabalhos nas figuras que se segue (Figuras 38 e 39).

Figura 38. Exemplos de "Palavra puxa Palavra"
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Figura 39. "Palavra puxa Palavra" terminados
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6.5.2 | Descobre medindo®®

Encarando a acdo pedagdgica como uma pratica coletiva e refutando o aspeto
unicamente individual da aprendizagem, procurou-se dar énfase ao trabalho colaborativo e
partilhado, abarcando no processo educativo experiéncias de aprendizagem que abrangessem

toda a turma.

Deste modo, alusiva ao contetido “Massa”, a atividade foi iniciada atraves de um pedido
feito a dois alunos, nomeadamente que selecionassem um material presente nas suas mesas
(ndo poderiam ser iguais). De seguida, os alunos dirigiram-se a frente da turma, mostraram os

objetos e referiram qual o que consideravam ser mais pesado.

Perceba-se que esta estratégia de solicitar aos alunos um palpite acerca da massa dos
objetos vai ao encontro da Organizacdo curricular e programas: Ensino Basico — 1.° ciclo
(ME, 2004), que refere que a curiosidade pela medida e o gosto em prever medidas deve ser
estimulado, dado que as estimativas que os alunos realizarem serdo tanto mais préximas do

real quanto mais medicdes de objetos efetuarem.

Nesta ordem, prosseguiu-se com um didlogo acerca da massa de ambos o0s objetos e

procedeu-se & descoberta da massa dos mesmos, utilizando as balancgas (Figura 40).

Figura 40. Balangas utilizadas na atividade "Descobre medindo”

X
e

Para além dos objetos escolhidos pelos alunos, compararam-se as massas de objetos
selecionados pela docente, de forma a que se observasse uma diferenca maior entre as massas
(Figura 41).

10 Os momentos descritos encontram-se elucidados no Apéndice 24. Planificacdo: Semana 4.
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Figura 41. Comparagéo da massa do pacote de arroz e do estojo

Posteriormente, perguntou-se a turma qual era a unidade principal das medidas de
massa e 0s alunos mostraram-se pensativos. No meio daquele siléncio, um aluno referiu,

entusiasmadamente e assertivamente: “quilograma!”.

Descoberta a unidade principal das medidas de massa, redigiu-se, no quadro, o titulo
“A massa” e por baixo, a seguinte frase: A unidade principal das medidas de massa é o
quilograma e representa-se por kg. Os alunos copiaram a informagdo para o caderno de
Matematica para que, posteriormente, o estudo e a assimilacdo de contetdos fossem mais

produtivos.

No momento subsequente, procedeu-se & pesagem dos alunos recorrendo a uma balanca
digital (Figura 42), de forma a elaborar-se um gréfico de barras representativo do peso de todos
os alunos da turma, registou-se 0 peso dos alunos no quadro (os alunos copiaram para o

caderno) e demos inicio a construgdo do grafico, em grande grupo.

Figura 42. Pesagem dos alunos
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Para o preenchimento do gréafico, entregou-se a cada aluno uma tira de cartolina a ser
recortada tendo em conta o peso de cada um. Realizado o procedimento, a tira de cartolina foi
colada no grafico. Saliente-se que esta atividade necessitou de mais tempo do que o
programado, motivo pelo qual a ficha de exercicios a realizar nesse dia passou para o dia

seguinte. Abaixo apresenta-se o resultado da sequéncia de atividades (Figura 43).

Figura 43. Grafico do Peso do 2.°A

Acredita-se, portanto, que esta sequéncia de momentos teve uma implicagéo positiva
na aprendizagem dos alunos, visto que, de acordo com a Organizacao curricular e programas:
Ensino Basico — 1.° Ciclo, é imprescindivel que as criancas vejam a Matematica como uma

linguagem que traduz ideias sobre 0 mundo que as rodeia (ME, 2004).

De facto, a construgdo do grafico de barras representativo do peso dos alunos do 2.°A
contribuiu para que os alunos comunicassem e registassem ideias de forma mais simples e clara
e para que realizassem uma leitura e interpretacdo da informacdo com maior facilidade (ME,
2004)

Aquando da preparacéo desta atividade surgiram alguns receios em relagédo a pesagem,
pois um elemento da turma apresentava um peso acima da média que contrastava
significativamente com o dos restantes colegas. Felizmente, os colegas ndo fizeram qualquer

comentério sobre 0 assunto, o que demonstrou a aplicacdo de regras de convivéncia social.

Com efeito, a promocdo deste clima social foi relevante para a aprendizagem dos
alunos, visto que os professores aumentam a qualidade da sua pratica quando estabelecem estes
climas positivos na sala de aula, decorrendo o processo de aprendizagem com tranquilidade
(Morgado, 2003).
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6.5.3 | Os segredos do Calendario*!

Admitindo a importéncia da definicdo de elementos de sequencialidade entre o0s
distintos momentos de aprendizagem e tendo em consideracdo que no momento anterior se
explorou o conteudo “Dinheiro”, dialogou-se com o0s alunos e questionou-se em que meses do
ano achavam que os seus familiares gastavam mais dinheiro e porqué. Os alunos rapidamente

responderam que era no més do seu aniversario e no Natal.

Prosseguiu-se com o dialogo conforme as respostas dos alunos e questionou-se a turma
sobre o que se lembrava acerca dos dias, semanas, meses do ano, ano e estagdes do ano. Surgiu,

entdo, um didlogo em grande grupo, de forma a rever os conhecimentos sobre o calendario.

Posteriormente, afixou-se 0 material didatico “Calendario” (Figura 44), no quadro, e
exploraram-se as informacdes inerentes ao mesmo (como, por exemplo, 0 ano comum e 0 ano
bissexto). A maior parte dos alunos néo se recordava da diferenca entre 0 ano comum e 0 ano

bissexto, de maneira que este assunto foi explorado durante algum tempo.

Figura 44. Material didatico “Calendario”

De modo a facilitar a aprendizagem de quantos dias tém 0s meses, procurou-se que 0S

alunos aprendessem a seguinte lengalenga: “30 dias tem novembro, abril, junho e setembro.

11 A sequéncia da atividade encontra-se elucidada no Apéndice 26. Planificacdo: Semana 6.
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Com 28 ou 29 s6 ha um (fevereiro). E todos os outros tém 31.” Quando escutaram a lengalenga
os alunos referiram que ja a tinham aprendido, embora nem todos se lembrassem.

Seguiu-se uma atividade em grupo: dividiu-se a turma em grupos e propds-se a criagao
de um calendéario em forma de flor. Cada aluno ficou encarregue de realizar uma tarefa.

Foi interessante perceber que os alunos tinham a nocéo de que deveriam cooperar com

0 Sseu grupo, auxiliando os colegas nas tarefas (Figura 45).

Figura 45. Construcao do calendario

Assim, realizou-se uma gestdo do espaco, tornando o trabalho e o ambiente mais
produtivo. Para este efeito, entregou-se um atache e um molde de cada elemento da flor a cada
um dos grupos e prestou-se auxilio no recorte do caule, tendo em conta que os retangulos

interiores exigiam maior habilidade.

Os grupos redigiram 0s numeros e as palavras necessarias (dias, meses e estacdes) nas

suas flores (calendarios) e a tarefa foi terminada no dia seguinte (Figura 46).

Figura 46. Calendarios terminados




Relatério de Estagio | 110

Ainda que os alunos tenham apresentado alguma dificuldade em compreender os
motivos pelos quais existem anos bissextos, essa mostrou-se ultrapassada, visto que num

momento seguinte se questionou sobre 0 assunto e a resposta estava correta.

No que diz respeito ao trabalho de grupo, constatou-se que os alunos cooperaram uns
com os outros e dividiram as tarefas de forma equilibrada. De acordo com Morgado (2003) a
aprendizagem cooperativa promove o progresso do aluno e dos respetivos pares ou grupos,

através das trocas e apoios reciprocos, que foi o que se verificou com os alunos do 2.° A.

Este tipo de aprendizagem permite que os alunos obtenham resultados mais positivos,
aumentem a sua autoestima e aperfeicoem as rela¢bes grupais, desenvolvendo, deste modo,

competéncias de comunicacdo (Arends, 2008).

Acrescente-se que, conforme Bessa e Fontaine (2002), ao estruturar tarefas em torno da
cooperacgéo, os docentes estardo a contribuir para a origem de um novo paradigma no meio da
educacdo, ao qual lidera o principio da responsabilizacdo da escola pelo aperfeicoamento da

pratica da cidadania.

E nesta linha que a escola, responsavel pela formagao de todas as criancas, “deve ser 0
local onde possa caber a esperanca, mercé de uma formacao para a cidadania que nos permita
viver numa sociedade mais feliz” (Santos, 2001, p. 15), onde a harmonia e a paz sdo uma

constante.

Assim, o trabalho cooperativo efetivou-se como uma metodologia de grande
importancia para a evolucao dos alunos e para a preservac¢ao de um ambiente e clima facilitador

das aprendizagens.

Saliente-se que o facto de os alunos criarem o seu proprio calendario fez com que a sua
aprendizagem se tornasse mais significativa. Deste modo, clarificando o conceito segundo
Berrum e Esquivel (2007), a aprendizagem significativa surge em oposicdo a aprendizagem
sem sentido, memdria ou mecanica. Este termo "significativa" refere-se a um conteddo com
uma estruturacdo logica peculiar quanto ao material que pode ser potencialmente aprendido de
forma significativa, isto €, com significado para quem interioriza — neste caso, 0s alunos do 2.°
A.

Os autores afirmam ainda que Ausubel, defensor da teoria da aprendizagem
significativa, acredita que aprender significa compreender e é uma condicdo indispensavel para

levar em conta o que o aluno ja sabe sobre o que o professor quer ensinar.
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Tendo em consideracdo que para Ausubel os conhecimentos prévios dos alunos sdo a
chave para a aprendizagem significativa, concluiu-se que esta atividade beneficiou a turma,
dado que a sua iniciacdo surgiu atraves de um didlogo acerca dos conhecimentos que os alunos
ja detinham sobre a temética e todo o seu desenrolar possibilitou a criagdo de habitos de

entreajuda e cooperacao.

De forma a valorizar o trabalho de toda a turma, os calendarios foram afixados no placar

da sala (Figura 47).

Figura 47. Calendarios expostos no placar da sala

Desta forma, acredita-se ter posto em pratica as estratégias mais adequadas a acdo e ao
contexto educativo, fator que se refletiu em momentos de aprendizagens integrados,

diversificados e significativos, atingindo os objetivos previstos.



Relatorio de Estagio | 112

6.6 | Projeto de Investigacdo-Acao

6.6.1 | Enquadramento do Problema.

E investigando e analisando que se reflete e problematiza o processo de ensino-
aprendizagem (Pacheco, 1995). Neste sentido, com o desenrolar da pratica pedagodgica
procurou-se detetar a problematica presente na turma do 2.A, no sentido de diminuir ou acabar

com a mesma, recorrendo a uma observacgéo e a uma analise minuciosa.

Desde inicio, em conversa com a professora cooperante, chegou-se a conclusao de que
a acdo deveria incidir no desenvolvimento da escrita, considerando as dificuldades
evidenciadas pelos alunos sobretudo na construcao de sequéncias de frases.

Logo na primeira semana de intervencdo as dificuldades na escrita foram notdrias,
destacando-se os alunos gque se encontravam a nivel de 1.° ano. Deste modo, 0 apoio para com
esses alunos foi maior, sendo que na maioria das vezes foi necessario redigir as frases numa

folha & parte para que os mesmos copiassem.

Note-se que, aquando da exploracio da obra A menina Gotinha de Agua, de Papiniano
Carlos, realizada na primeira semana de intervencao, foi solicitado aos alunos que escrevessem
sobre como imaginavam a sua vida caso fossem uma gotinha de agua (O que fariam? Como se
sentiam?...). Com esta tarefa foi possivel confirmar o problema assinalado, na medida em que

os alunos optavam pelo menor esforco e menor dedicacdo na sua escrita.

Verifiquei que alguns alunos escreviam apenas uma frase e diziam que ja

tinham terminado o texto.

Diario de Bordo, 16 de abril de 2018

A turma mostrava igualmente dificuldade em copiar a informacdo presente no quadro
sem erros ortograficos, o que revelou, também, uma certa desconcentracdo e desmotivacao pela

tarefa da escrita.

Os alunos evidenciaram alguma dificuldade na escrita, visto que mesmo

copiando do quadro escreveram algumas palavras incorretamente.

Diario de Bordo, 16 de abril de 2018
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Para além dos aspetos referidos, a turma revelava falta de capacidade para preencher os
planos de escrita. Muitas vezes repetiam a mesma ideia e ndo respeitavam a sequéncia

“introducdo, desenvolvimento e conclusdo”.

Alguns alunos evidenciaram dificuldade em preencher o plano de escrita.

Diario de Bordo, 17 de abril de 2018

Note-se ainda que a pouca bagagem a nivel de vocabulario representou um entrave nos
momentos de redagdo, fazendo com que fossem utilizadas recorrentemente as mesmas

palavras.

Neste sentido, achou-se pertinente fazer despontar, nos alunos do 2.°A, competéncias a

nivel da escrita, tornando os alunos capazes de redigir frases e textos com coeréncia e coesao.

Deste modo, através da realizacdo de uma revisdo literaria de referéncia, procurou-se
ter uma atitude investigativa que permitisse a aplicacdo de estratégias e métodos
contextualizados ao ambiente sala de aula, fomentando as condi¢Bes necessarias para a efetiva

aprendizagem dos alunos.

6.6.2 | Questdo Orientadora da Investigacéo

Seguindo a metodologia de IA e atentando que o professor investigador deve criar
questdes relevantes para o contexto da sua pratica de forma a conseguir obter uma resposta que
seja significativa para todos os envolventes no processo (Maximo-Esteves, 2008), pretendeu-
se contribuir para o desenvolvimento da escrita, adequando diversas possibilidades de resposta

a questao:

“Como desenvolver nos alunos do 2.° A competéncias a nivel da escrita?”
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6.6.3 | Estratégias de Intervencéo.

Quando se trata de investigacdo em educacgdo dois requisitos sao impostos: que seja
cientifica, marcada pela sistematicidade e pelo rigor; e que seja pedagdgica, apropriada ao
objeto de estudo (Pacheco, 1995).

Assim, considerando a importancia da escrita e, consequentemente, da comunicagao no
desenvolvimento integral das criangas, procurou-se que as estratégias adotadas influenciassem

e expandissem a motivacdo da turma perante o ato de escrever.

Esta ambicg&o passou por promover a aprendizagem de competéncias de leitura e escrita,
mobilizando conhecimentos cientificos relativos aos processos de producdo e de compreensao

de textos e respetivas conexdes com a comunicac¢do oral (DL n.° 241/2001).

Sabendo-se que “...a escola deve proporcionar aos alunos um conjunto de
“desequilibrios” que permanentemente 0[s] desafiem” (S4, 2001, p. 21), desenvolveu-se uma
panoplia de atividades que exigiu uma maior implicacdo na escrita por parte dos alunos e que

procurou incentiva-los a dar uso a sua criatividade.

Nesta ordem de ideias, procurou-se estimular a producdo de diversos tipos de textos e
integrar essa produgdo nas atividades de aprendizagem curricular, fazendo com que os alunos

mobilizassem diversas estratégias para o desenvolvimento da escrita (DL n.° 241/2001).

Como tal, a motivacdo dos alunos para a aprendizagem tornou-se um fator decisivo na
eficicia das estratégias implementadas e atividades efetuadas. Evidentemente, se 0 aluno nao
utilizar os recursos que tem a seu dispor para aprender, nem se empenhar para obter o
conhecimento propagado na sala de aula, ndo se surtirdo os efeitos desejados na sua

aprendizagem (Lemos & Carvalho, 2002).

Desta forma, todas as tercas-feiras dedicou-se cerca de duas horas para o
desenvolvimento da escrita, normalmente das 8 horas e 30 minutos até as 10 horas e 30
minutos, quando a concentracdo da turma era maior. Note-se que, nos restantes dias de estagio
(segunda e quarta-feira), foram igualmente promovidos momentos de desenvolvimento da

escrita, ainda que nem sempre com a mesma duragé&o.

Agquando da leitura, exploracdo e interpretacdo de novos textos, a estratégia consistiu
em identificar e esclarecer o significado das palavras desconhecidas, para que assim se

ampliasse o vocabulario dos alunos.
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Nesta perspetiva, solicitou-se as criancas que escrevessem sobre 0s mais variados
assuntos, reais e imaginarios, preenchendo planos de escrita (Figura 48), sempre que se revelou

necessario.

Figura 48. Exemplo de plano de escrita utilizado

PrANO DE ESCRITA
Nome} Data: ! !
1. Imagina qual podera ter sido o sonho dameujnaﬁﬂhlﬂhadeﬁgmepremche [+]
plano com as tuas idedas.
Quando?
Quem?
Onde?
O gue
acontecen? |+
v
v

2. Agora escreve uma pequena historia, tendo em conta o plano que criaste.

Perceba-se que este plano e respetiva proposta de escrita edificou-se considerando-se
que no excerto da obra A menina Gotinha de Agua, de Papiniano Carlos, constava que a

Gotinha estava a sonhar (Figura 49).

Figura 49. Excerto da obra A menina Gotinha de Agua
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Atente-se a producao textual de uma aluna:

“A Gotinha de Agua
Numa tarde de primavera, a Gotinha e o0s seus amigos animais foram a floresta.
Quando eles chegaram a floresta, foram brincar. Entdo, as suas irmas estavam
preocupadas e foram procurar a Gotinha na floresta. Quando eles viram os pais, foram a correr
para eles.

Quando a Gotinha acordou, ela pensou que era verdade.”

Ciente da complexidade do ato da escrita, visou-se que 0s alunos escrevessem sem
medo de criticas e com a percecdo de que as suas producbes poderiam ser reformuladas,

conquistando uma melhor qualidade (Dias, 2006).

O preenchimento de poemas com espacgos em branco foi outra estratégia seguida, sendo

que através dela se objetivou verificar e desenvolver a coeréncia textual na escrita dos alunos.

Pretendendo-se ndo negligenciar a importancia da escrita coletiva na aprendizagem,
considerou-se fulcral escrever, no quadro, outra possivel interpretacdo do poema, decidida
coletivamente. Deste modo, este momento ndo sé contribuiu para a fomentacgdo de atitudes de

interajuda, como também estimulou competéncias comunicativas.

Para aléem do desenvolvimento de competéncias a nivel da escrita em todas as areas
curriculares, investiu-se no exercicio da escrita criativa, como por exemplo através da técnica

“palavra puxa palavra” (Figura 50).

Figura 50. Técnica "palavra puxa palavra™
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Assim sendo, comecou-se por apresentar e descrever as regras da técnica em causa,
atentando que a aprendizagem dos alunos ocorre com maior facilidade quando se dedica algum
tempo para especificar a intencdo e as consequéncias dessa aprendizagem (Morissette &
Gingras, citados por Dias, 2006).

Na guarta semana de pratica pedagogica promoveu-se a leitura e exploracao do texto

“Se eu fosse uma borracha”, de Marta Lopes Pestana (Figura 51).

Figura 51 . Texto "Se eu fosse uma borracha", de Marta Lopes Pestana

Se eu fosse uma borracha...

Se eu fosse uma borracha eu seria branca com uma capa
| laranja. S6 apagaria coisas mas: as palavras totés e populares, para
sermos todos amigos. Medo, inveja e peneiras também
desapareceriam. Ah... e a frase "sou perfeita" também seria
| eliminada! Ninguém é perfeito!

| A palavra inimigo seria excluida, porque significa menos um
| amigo. Magoada também... € uma dor horrivel dentro de nds.

Se eu estivesse a venda, ha minha embalagem estaria escrito
"Borracha Especial'. S6 apagaria palavras ou frases mas! Eu seria a
| borracha mais barata para que todos me pudessem comprar, para
| que com isto deixasse de haver a palavra "injustica”.

| Apagaria a palavra mais importante de todas — a palavra “erro”

|- porque é desta palavra que nascem todas as outras atras referidas.

| E por um erro que tudo muda, quer a nivel da escrita, quer a nivel
comportamental.

| A magia que realizaria seria que ninguém mais repetisse todas
| as palavras que eu apagasse. Essa palavra, frase ou agéo deixaria de
| existir.

: Marta Lopes Pestana (adaptado)

Dando seguimento a esse momento e ap6s um dialogo acerca da importancia da
borracha na escrita, questionou-se os alunos: E se pudéssemos passar a borracha em

determinados momentos na nossa vida, seria bom ou mau?

Assim, ap6s uma troca de ideias em grande grupo, propds-se a criacdo de um texto que
levou os alunos a encarnarem o papel de uma borracha e a escreverem sobre como poderia ser

a sua vida: o que apagariam — palavras/frases e/ou agdes — e porqué? (Figura 52).
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Figura 52. Producdo textual "Se eu fosse uma borracha...”

Outra estratégia implementada foi a realizacdo de caligramas, procurando-se
demonstrar aos alunos que a escrita também pode ser divertida e pode apresentar diversas
formas. Nesta senda, pediu-se aos alunos que escrevessem sobre como imaginavam uma

borracha ideal, ocupando todo o contorno da imagem (Figura 53).

Figura 53. Caligramas produzidos pelos alunos do 2.° A

“Para mim a borracha ideal tem a forma de “A borracha ideal tem a forma de um
coracdo, é vermelha, apaga bem e é grande, coragdo, é vermelha e muito grande. Tem
tem riscos de varias cores ¢ tamanhos.” escrito sorte e sempre que a uso da-me

sorte.”
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Tendo em conta que o docente tem o papel de estimular e exercitar a criatividade, em
vez de a reprimir em nome da disciplina e dos preconceitos (Balancho, 1994), impeliu-se os
alunos a criarem uma receita (Figura 54) utilizando como ingrediente principal a gaivota, como

consequéncia da exploragdo do texto “A gaivota que nao queria ser”’, de Antonio Torrado.

Figura 54. Receita realizada por uma aluna

Ambicionando-se familiarizar a turma com a diversidade de tipos de texto,
desenvolveu-se a atividade “Brinca com objetos”. Nesta, 0s alunos comegaram por redigir o

nome de cinco objetos e prosseguiram com a criacdao de um texto poético sobre 0s mesmos.

Foram ainda promovidas atividades de producédo textual descritiva e dialogal, com a

devida motivacéo e relagcdo com a tematica ou objeto em estudo.

Face ao afirmado, as estratégias adotadas visaram o desenvolvimento da producgéo de
textos com objetivos criticos, pessoais e criativos, de diferentes categorias, fazendo com que



Relatorio de Estagio | 120

os alunos conhecessem e mobilizassem as diferentes etapas da producéo textual: planificagéo,

textualizacéo e revisdo (Buescu, Morais, Rocha & Magalhées, 2015).

Nesta senda, procurou-se que as criangas construissem um gradual dominio do
funcionamento da lingua, na oralidade e na escrita, refletindo acerca das suas regularidades, de

modo a ganharem mais autonomia nesses dominios (Buescu et al., 2015).

Efetivamente, ao longo de todo o estagio evidenciou-se a importancia da dinamizagédo
da escrita criativa na melhoria da dificuldade detetada na turma do 2.° A, considerando-se que

a mesma motivou os alunos para o desenvolvimento desse ato tdo complexo e exigente.

6.2.4 | Fases do Projeto.

Revelando-se imprescindivel a organizacdo deste projeto, apresentam-se as fases pelas
quais 0 mesmo atravessou (Quadro 8). Acrescente-se que este projeto se desenvolveu ao longo
da intervencao pedagdgica, no intervalo de tempo compreendido entre 9 de abril e 5 de junho
de 2018.

Quadro 8. Cronograma alusivo as varias fases do projeto com a turma do 2.°A

CRONOGRAMA

DURACAO
ABRIL I MAIO JUNHO

FASES DO PROJETO
Semanas

13. 23 3a 48. 13. 23 3a 4& 1& 23

Observacao e recolha de
dados
Identificacdo do
problema

PLANEAR

Reviséo preliminar

Definicdo de estratégias

AGIR OperaCIona[lzggao das
estratégias

REFLETIR Recolha e analise de
dados
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6.7 | Projeto com a Comunidade Educativa

A comunidade educativa destaca-se pelo seu papel essencial no desenvolvimento e na
educacgéo das criangas. Por isso, planeou-se um projeto que envolveu a comunidade escolar

(alunos, pessoal docente e ndo docente) e os familiares das criangas.

A intervencdo com a comunidade integrou o projeto “Eco-Escolas” e teve como tema
“Familias Ecologicas”. Este projeto baseou-se na realizagdo de um circuito e concretizou-se no
dia 15 de maio de 2018 (das 16h as 17h30), Dia da Familia, no campo polidesportivo da
instituicao.

Neste momento dinamico contou-se com a participacdo da Creche, da EPE e do 1.° CEB

e pretendeu-se atingir os seguintes objetivos:

e Celebrar o Dia da Familia;

e Realcar a importancia da familia (nas interacdes sociais e na educagdo das
criangas);

e Promover a integracdo da familia na escola;

e Dinamizar jogos no ambiente escolar entre as criancas e as familias, em parceria

com o Projeto Eco-Escolas;

e Utilizar materiais reciclados.

Ressalte-se que as atividades se centraram numa abordagem transdisciplinar,

contemplando a Expressao Fisico-Motora, o Portugués e o Estudo do Meio.

A figura 55 elucida o circuito desenvolvido.
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Figura 55. Esquema do circuito "Familias Ecol6gicas”

Familias Ecologicas - 15 de maio (das 16h as 17h30) -
Jogo 1: RESIDUOS |

) Gincana Partida
Lixo para celocar |
<

[ “—

Gincana

no respetivo

B E ]

ecoponto.
'
Transporte de dgua num
recipiente sem derramar e
deitar num dos garrafdes
que estdo em cima de uma
J, |, mesa.
V|
logo 4: MENSAGEM
L L Banheira com cartGes que AMBIENTAL Entrega de 2
O O contém frases e serdo N autocolantes
colocados num cavalete, Mesa com cartoes para
de acordo com as atitudes esCrever uma mensagem aos
corretas/incorretas. ambiental. participantes.

|

|

| -

___________________ > ."I I". ——_—_———_—— = Chegada
| \

Jogo 3: ATITUDES

CORRETAS/INCORRETAS

Perceba-se que em cada jogo as criangas acompanharam-se de um familiar e, aos pares,
seguiram a sequéncia do circuito. Ressalte-se que o circuito dispunha de trés cartdes com frases
alusivas aos temas gerais (Residuos, Agua e Ambiente), de modo a consciencializar os

participantes (Figura 56).

Figura 56. CartGes com frases sobre o0s residuos, a 4gua e 0 ambiente

o | DESENI)
gﬂg&% [0.3U5T EN,A /g s L//

V)

SO

~N AN S
DEMAS(/\DO RE\PORS
A A AT e Ll
= a8 pEEESTY
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De seguida apresentam-se alguns momentos do circuito (Figura 57).

Figura 57. Jogos realizados

Concluindo, a participacdo dos familiares e a cooperacdo manifestada pelo pessoal
docente e ndo docente levou a que a comunidade em geral compreendesse algumas das
finalidades, papéis e mais-valias pedagdgicas da educacdo. Neste sentido, o projeto revelou-se
bem-sucedido.
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6.8 | Reflexdo Critica a Pratica Pedagogica no 2.° ano do 1.° CEB

“O professor é um educador; para tal, deve possuir um saber profissional

adequado e um modo proprio de estar na sua atividade” (p. 83).

Seica, in A docéncia como praxis ética e deontol6gica: um estudo empirico,
2002.

A acdo pedagogica desenvolvida na EB1/PE e Creche da Nazaré esteve intimamente
relacionada com as estratégias e métodos de acédo que se consideraram apropriados ao publico-
alvo, os alunos do 2.° A. Assim, essas estratégias e métodos refletiram a influéncia de um
conjunto complexo de fatores designados por Morgado (2003): o grupo de alunos, o programa

e 0 estilo pessoal do professor.

Visto que “o desempenho profissional dos professores parece referenciado a um cédigo
de ética que, ainda que ndo escrito, estd implicito nos comportamentos profissionais”,
pretendeu-se promover o bem-estar dos alunos, atendendo as suas necessidades e direitos
(Seica, 2002, p. 83).

Como tal, ao longo de todo o estagio, adotou-se uma atitude de permanente atencédo ao
que se passava na sala de aula (Morgado, 2001). Deste modo, tornou-se possivel minimizar as
dificuldades e potencializar as capacidades do grupo, recorrendo a realizacdo de atividades

ludicas, diversificadas e adequadas a aprendizagem dos alunos.

Destaque-se o dialogo como algo fundamental na pratica desenvolvida, pois este foi,
sobretudo, uma oportunidade para os alunos fortalecerem duas competéncias de comunicagéo
oral, imprescindiveis para toda a vida: o saber escutar e o saber falar. Claramente, “aprende-se

a escutar, escutando” e “aprende-se a falar, falando” (Estanqueiro, 2010, p. 40).

Efetivamente, mais do que observar, visou-se demonstrar e aplicar os conhecimentos
cientificos aprendidos na teoria. Nesta linha, procurou-se mostrar competéncia, simplicidade,
humildade e firmeza, sem esquecer que ser humilde € saber ouvir os alunos, para ser possivel,

também, aprender com eles (Bianchi et al., 2001).

A preservacdo de um ambiente saudavel, abordando o correto e o errado tornou-se uma
carateristica e uma ambicédo da prética diéria, atentando que este origina uma maior qualidade

e eficiéncia na acdo educativa (Dean et al., citados por Morgado, 2003).
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Procurou-se, inclusive, que os alunos tivessem a oportunidade de expor as suas opiniées
e de interagir uns com os outros, assumindo um papel mais ativo na sua aprendizagem. Logo,
tentou-se contrariar um sistema de ensino puramente recetivo e tradicional, onde se destaca a
tendéncia do professor ao mondlogo e a sua falta de interesse face a comunicacédo ativa dos

alunos (Bordenave & Pereira, 1977).

Relativamente a planificacdo, tomou-se como fundamental a concretizacdo de
atividades propicias a construgdo e assimilagdo de novos conhecimentos, visando o
desenvolvimento de tarefas de aprendizagens ativas, significativas, integradas, diversificadas

e socializadoras.

Nesta senda, o planeamento efetuou-se mediante a realizacdo de escolhas que melhor
se adequavam aos propositos educativos e aos contextos concretos em que a acdo pedagogica
decorreu (Pais & Monteiro, 2002). Saliente-se, entdo, a planificacdo cuidada de todas as tarefas
propostas, que evitou a existéncia de tempos mortos e a rutura no ritmo entre os distintos

momentos da aula (Balancho, 1994).

Contemplando-se, tanto quanto possivel, a motivacdo dos alunos, verificou-se que essa
SO atingiu o seu auge quando os alunos encontravam razdo suficiente para o trabalho que
desenvolviam, quando percebiam que os seus esforcos lhes conduziam a realizacdo do

desejado.

Como tal, os conhecimentos prévios da turma foram considerados e possibilitaram a

construcdo de novos conhecimentos de forma significativa (Vosniadou, 2001).

Além do referido, indo ao encontro do que proferem Lopes e Silva (2012), durante as
tarefas foi dado feedback aos alunos, primeiramente concentrando-se no que o aluno realizou
bem e posteriormente destacando o que carecia de melhoria. Para além disto, foram dadas
orientacfes sobre como os alunos poderiam realizar as melhorias necessarias, alcangando,

portanto, um melhor desempenho escolar.

Atentando que “as criancas aprendem melhor quando as suas diferencas sao tidas em
considera¢ao” (Vosniadou, 2001, p. 17), apostou-se numa a¢do pedagdgica diferenciada, que
teve em conta as carateristicas, as necessidades, 0s interesses e as vivéncias de todos 0s
elementos da turma, assegurando o sucesso das atividades e fazendo com que todos os alunos

conseguissem melhores aprendizagens.
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Acrescente-se a aposta nos trabalhos de pares e de grupo, que fez com que o clima de
cooperacao levasse a que o professor e 0s alunos se tornassem parceiros neste rico processo

que é a aprendizagem (Lopes & Silva, 2012).

Desta forma, aprendi que, no trabalho desenvolvido com a turma, o produto final ndo é
0 mais importante, mas sim todo o processo implicito no mesmo. Assim sendo, estabeleci com
a turma e com a professora cooperante uma relacdo baseada na cooperagdo e colecionei
momentos que jamais serdo esquecidos. Como refere Paulo Freire, é impossivel falar de

educacdo sem amor.
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Capitulo 7 | Préatica Pedagdgica no 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

“Ensinar €, essencialmente, mostrar a totalidade da nossa pessoa e oferecer

aos alunos um estilo de trabalho que lhes propicie a aprendizagem” (p. 24).

Medina, citado por Vilar, in O professor planificador, 2000.

7.1 | Caraterizacao da Turma

A turma do 3.° A era composta por 18 alunos, 11 do género feminino e 7 do género

masculino, que se encontravam na faixa etéaria dos 8-10 anos (até 31 de dezembro de 2018).

Os alunos eram oriundos de Sdo Martinho e Santo Antonio (Grafico 7) e frequentavam
as Atividades de Enriquecimento Curricular e a Natagdo, a excecdo de um aluno, por motivos

de saude.

Grafico 7. Local de residéncia dos alunos do 3.° A

Local de residéncia

Santo Anténio . 1

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Relativamente a generalidade das criancas, estas pertenciam a familias com indice
médio de escolaridade e de media qualificacdo profissional e, consequentemente, um nivel de
rendimento familiar médio. Existiam trés criancas cujas familias apresentavam um nivel social

econdmico relativamente baixo.

Todos os alunos tinham a mae como encarregado de educagéo, a exce¢édo de duas alunas

que tinham como encarregado de educacao o pai e a tia paterna (mae adotiva).
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O ambiente familiar da maioria dos alunos era favoravel, existindo um
desenvolvimento afetivo e intelectual harmonioso, sendo que se notou grande empenho por

parte dos encarregados de educacéo no progresso de aprendizagem dos seus educandos.

No entanto, nas familias monoparentais e destruturadas foi notdria alguma
desmotivacdo e pouca responsabilidade por parte dos encarregados de educacdo, 0 que se
refletiu no comportamento e aprendizagem dos seus educandos, que por vezes nao

demonstraram respeito pela docente nem pelos colegas.

A turma, na sua globalidade, ndo apresentava grandes problemas ao nivel das aquisi¢oes
académicas, a excecdo de dois alunos que eram apoiados pela EE e possuiam carateristicas
individuais merecedoras de atengdo por parte de todos os docentes da turma. Acrescente-se que

seis alunos tinham Apoio Pedagdgico Acrescido.

A aluna com NEE continuou a acompanhar a turma apenas na area curricular de Estudo
do Meio e o novo aluno na turma, também apoiado pela EE e portador do Sindrome da
Oposicao, era muito distraido, desorganizado, nem sempre cumpria as regras da sala de aula e
sO queria trabalhar a Matematica, a sua area preferida. Devido a tal, recusava-se a escrever e a
ler seja 0 que fosse, era muito agressivo e problematico, evidenciando resisténcia em cumprir
as ordens do adulto. Destaque-se que este chegou a partir os materiais escolares quando lhe

exigiamos que fizesse algo contrario a sua vontade.

Uma vez que a turma, na sua maioria, foi a mesma do ano anterior, tornou-se mais
simples a identificacdo dos seus problemas e das suas potencialidades. Neste ambito, a

observacao mais atenta recaiu sobre os trés novos alunos.

De uma forma geral, a turma era interessada e aplicada, respeitava as regras e interagia
nas atividades e didlogos. Ainda que, a semelhanca do estagio anterior, os alunos
demonstrassem um bom vocabulario e um elevado nivel de aquisi¢do de conhecimentos, foi

visivel que com as férias de verdo muitos contetdos e regras foram esquecidas.

No que diz respeito aos trabalhos de casa evidenciou-se uma evolugéo

comparativamente ao estagio anterior.

Relativamente aos trabalhos de grupo, a turma melhorou consideravelmente devido a
sua familiaridade com essa dindmica, ganha na pratica pedagdgica no 2.° ano, o que se revelou

um aspeto positivo no processo de ensino-aprendizagem.
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No gue concerne as areas curriculares, de um modo geral, as carateristicas da turma

mantiveram-se, com exce¢do da Matematica, que se demonstrou uma melhoria.

Com efeito, a nivel geral, a turma apresentou um bom ritmo de aprendizagem, assim

como um bom desempenho, conquistando melhorias de forma progressiva.

7.2 | Momentos de Aprendizagem

Tendo em conta que a turma do 3.° A era maioritariamente composta por alunos com
0s quais ja havia trabalhado anteriormente, desde o inicio da pratica que se idealizou quais as

atividades que poderiam se desenvolver e respetivo nivel de exigéncia.

Assim, possuindo a liberdade de escolha em relacéo as atividades a realizar, dada pela
docente Teresinha Gouveia (professora titular de turma), caminhou-se no sentido de

proporcionar atividades IGdicas e adaptadas as capacidades dos alunos.

Partilhando a mesma opinido de Arends (2008), considera-se que o planeamento de
qualquer tipo de atividade é essencial, na medida em que melhora os seus resultados e suprime
a maior parte dos problemas de gestdo da sala de aula. Neste sentido, as planificacGes
elaboradas tornaram-se uma vantagem, ao clarificar os conteidos a serem abordados, 0s passos

e as atividades a serem implementadas.

Importa fazer referéncia que as planificacbes criadas, principalmente as que dizem
respeito as atividades que se explicitam abaixo, agucam o sentido da interdisciplinaridade que,
conforme alude Leite (2012), valoriza um grupo de disciplinas que se relacionam entre si e esse
nivel de relacdes pode ir desde a criacdo de processos de comunicacdo entre si, até a integracao

de conteudos e conceitos especificos.

Perante o referido, nos subtitulos seguintes apresenta-se a descricao e respetiva reflexéo
acerca das atividades selecionadas, que se encontram direcionadas para a area do Portugués;
da Expressdo e Educacio Plastica; da Matematica e do Estudo do Meio. E igualmente
clarificada a motivacdo para essas atividades, com o intuito de fornecer uma descrigéo das

atividades mais coerente.
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7.2.1 | Pontua e Seras o Maior *?

Abarcando as reas do Portugués e da Expressdo e Educacdo Plastica, esta atividade
iniciou-se com um dialogo em grande grupo, onde foi mencionado & turma o seguinte: Em
Matematica estivemos a tentar descobrir quais os produtos da tabuada do 8. Agora vamos
tentar descobrir qual € o maior. Deste modo, tendo em conta que, no momento anterior, foi
introduzida e explorada a “tabuada do 8”, surgiu uma interliga¢do entre as diferentes areas e,

consequentemente, entre as distintas atividades.

De forma a introduzir o texto “Eu sou o maior”, de Alice Vieira (Figura 58), referiu-se
0 seu titulo e questionou-se sobre o que 0 mesmo sugeria. Fomentou-se, novamente, um dialogo
em grande grupo, dando a oportunidade aos alunos de se expressarem, partilnarem o seu ponto
de vista e apresentarem possibilidades diversificadas, justificando-as, sendo que, como refere
Estanqueiro (2010), a comunicacdo na sala de aula é importante, pois uma boa comunicacdo

entre professor e alunos fortalece a motivagéo e promove a aprendizagem.

Figura 58. Texto “Eu sou o0 maior”, de Alice Vieira

Eu sou o maior

Q0 Peonto Final, 2 Virgula ¢ o Ponto de Interrogagio tentavam descobrir qual deles era o
mais importante.

- Quem & gue faz todas as perguntas? Quem & que pde todas as dividas? Algném duvida
que o mais importante sou en? - disze o Ponto de Interrogacdo.

- Eu sou a resposta a todas as persuntas. O fim de todas as discussdes. Eu sou o mais
importante - disse o Ponto Final.

- E tu serves para gué? - perguntou o Ponto de Interrogacdo a Virgula. E a Virgula
respondeu:

- Experimentem dizer: “Ana Teresa Mara José Rita Sofia eram da mesma familia!™.
Sem mim, quantes irmios tem a familia?

- Seis - disse o Ponto Final

- Berfo meszmo 32157 - pergunton o Ponto de Interrogacio.

- Comigo, podem ser apenas trés: “Ana Teresa, Maria Jozé, Rita Sofia”. MMas também
podem ser guatro: “Ana, Teresa, Maria Jozé, Rita Sofia”. Sem mim, nunca saberdo.

- Pronto - dizse o Ponto Final

- Digamos que valemos todos o mesmo. Sem pontos, virgulas e pontes de interrogagio,
as palavras andavam todas perdidas pelo melo das historias.

Alice Vieira

12 Os momentos descritos encontram-se elucidados no Apéndice 38. Planificacdo: Semana 2.
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Fazendo referéncia as palavras de Morgado (2001), acrescenta-se que a eficacia da
relacdo pedagdgica depende certamente da natureza e coeréncia da comunicacdo em sala de
aula e, assim, 0 modo como o professor comunica, organiza e gere a comunicacao na sala de

aula acarreta um papel nuclear na gestdo eficiente da relagdo pedagdgica.

Apds este momento de troca de ideias, pediu-se a colaboracdo de um aluno na
distribuicdo das folhas com o texto em questdo e solicitou-se a turma que o lessem
silenciosamente e que sublinhassem as palavras desconhecidas (Figura 59). Seguidamente,
esclareceram-se as duvidas de vocabulério, oralmente, sendo os proprios alunos a referirem

possibilidades para o significado da palavra, consoante o seu contexto.

Figura 59. Leitura silenciosa do texto “Eu sou o maior”, de Alice Vieira

Estando as duvidas de vocabulario clarificadas, seguiu-se a leitura dialogada, por parte
dos alunos: um aluno fez de Narrador; outro de Ponto Final; outro de Ponto de Interrogacéo e
outro de Virgula. Os restantes alunos mantiveram um olhar atento ao texto, sendo que poderiam
estar sujeitos a continuar a leitura. Apos a mesma, foi realizada uma sintese sobre o contetdo
do texto, oralmente, e analisamos, em grande grupo, as carateristicas desse tipo de texto (texto

dialogal).

Com o0 objetivo de analisar e aprofundar o conhecimento dos alunos acerca dos sinais
de pontuacgdo, questionou-se a turma sobre quais 0s sinais de pontuacdo presentes no texto e
respetiva utilidade. Os alunos participaram ativamente, acabando por completar as ideias
proferidas pelos colegas, de forma gradual. E neste sentido que, no dominio da Gramatica,
pretendeu-se que os alunos se apercebessem das regularidades da lingua e que,
progressivamente, dominassem regras e processos gramaticais, usando-os adequadamente nas

diversas situacdes da Oralidade, da Leitura e da Escrita (Buescu et al., 2015).
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Seguiu-se a realizacdo de uma ficha de leitura associada ao texto mencionado (Figura
60), individualmente, de maneira a verificar a capacidade de interpretacdo e de analise, dos
alunos. Durante a concretizagdo deste momento, acompanhou-se o trabalho da turma,
esclarecendo davidas e corrigindo erros ortograficos que foram surgindo. A ficha foi corrigida

oralmente e no quadro, em grande grupo.

Figura 60. Realizagdo da ficha de leitura

No momento seguinte, pontuou-se, coletivamente, um excerto do texto “O senhor do
seu nariz”, de Alvaro Magalhaes. Esta tarefa serviu para recapitular a utilidade e a importancia
dos varios sinais de pontuacdo explorados. Conforme o Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Bésico (Buescu et al., 2015), o ensino dos contetdos gramaticais deve
ser feito em estreita ligacdo com atividades inerentes a aquisicdo dos objetivos dos restantes
dominios, como foi exemplo a exploracdo do texto “Eu sou o maior”, de Alice Vieira, e a
realizacdo da ficha de leitura, inteiramente relacionados com o conteudo dos sinais de

pontuacao e que permitiram desenvolver outras competéncias associadas a leitura e a escrita.

Por fim, e agora também direcionada para a area da Expressdo e Educacdo Plastica,
implementou-se uma atividade baseada no trabalho cooperativo (Figura 61). Para tal,
realizaram-se alteracBes na organizacdo do espaco, visto que este tipo de gestao deve contribuir

para a qualidade global do ambiente de aprendizagem (Morgado, 2001).
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Figura 61. Momento de cooperagao entre 0s pares e 0S grupos

Partilhando a opinido de Morgado (2003), o desenvolvimento individual é mais facil e
mais rico se surgir num registo de cooperagdo com 0s pares e grupos, assim como se acontecer
num registo de solidariedade e interajuda perante dificuldades. Por isso, foram criados quatro
grupos de trés elementos e trés pares: cada grupo e par desenhou um sinal de pontuacdo
(indicado pela docente), coloriu-o e escreveu sobre quando esse € utilizado (tendo em conta a

informacdo contida no manual de Portugués).

Ressalte-se que 0s grupos e os pares dividiram as tarefas, como é pressuposto no

trabalho em equipa, consoante as carateristicas e aptiddes de cada elemento (Figura 62).

Figura 62. Divisdo de tarefas
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Note-se que as frases sobre os sinais de pontuacdo foram escritas, primeiramente, no
caderno de Portugués e, apés a sua correcao, foram escritas em folhas de papel coloridas, que
foram recortadas e coladas junto ao sinal a que se referiam, no cartaz intitulado “Sinais de

pontuagao” (Figura 63).

Figura 63. Colocagéo das representagdes criadas no cartaz "Sinais de pontuac¢ao”

Sincis de] pontuaseo

1

Visto que a linguagem, segundo Tourtet (1987), é um ato fundamentalmente humano e
social que permite a transmissao dos conhecimentos e a comunicagdo entre 0s seres, propds-se
aos alunos a apresentacdo do trabalho desenvolvido. De acordo com o autor, a linguagem
consiste numa chave, pois abre o mundo dos simbolos e € através dela que cada objeto e cada
acdo possui um nome. Assim, a linguagem como comunicacdo permitiu aos alunos
expressarem o seu trabalho, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias a nivel
comunicativo e para o0 progresso no processo de ensino-aprendizagem. Todos 0s momentos
descritos correram de uma forma muito positiva, equilibrada e contagiante, e o resultado final

superou as minhas expetativas (Figura 64).
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Figura 64. Resultado final do cartaz "Sinais de pontuacéo”

7.2.2 | A Lenda do P&o por Deus!3

Este primeiro momento do dia 29 de outubro de 2018 iniciou-se através de uma
conversa sobre a celebracdo que se aproximava. Apos breves instantes, 0s alunos mencionaram
que era a festividade do Pdo por Deus. Foi entdo que se questionou aos alunos em que dia se
celebra o Pao por Deus e alguns deles responderam que é no dia 31 de outubro, tendo em conta
que é esse o dia em que se celebra a época festiva em questdo, na escola. Uma aluna

rapidamente esclareceu os colegas em relacdo a data correta, isto é, 1 de novembro.

Seguidamente, conduziu-se o dialogo de modo a perceber quais eram 0s conhecimentos
prévios dos alunos em relacéo a esta tradicdo, tendo em conta que para que os alunos progridam
rumo aos dominios pretendidos, é importante coloca-los, frequentemente, numa situacao de
aprendizagem adequada (Perrenoud, 2000).

13 Os momentos descritos encontram-se explanados no Apéndice 38. Planificagdo: Semana 2.
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Ora se € fundamental que o docente assuma a responsabilidade de fazer com que 0s
alunos apreendam a informagdo necessaria para que evoluam na sua aprendizagem, é

igualmente decisivo que saiba escutar os alunos (Valadares & Moreira, 2009).

Nesta ordem, procurou-se constatar quais os comportamentos dos alunos nesta época
festiva: se celebravam este dia com as familias ou até mesmo com os vizinhos; se achavam
interessante a partilha de frutos com a comunidade escolar; qual o aspeto que valorizavam nesta
festividade; entre outros. Tornou-se evidente que a maior parte das criangas vivencia este dia
com as familias, através de um almogo e/ou jantar, onde partilham comida e acontecimentos

do dia-a-dia.

Posteriormente, 0 assunto debatido foi os comportamentos tradicionais nesta época,
sendo que a turma ja tinha o conhecimento que € tradicao as criangas sairem a rua, em pequenos
grupos, para pedirem o Pao por Deus, indo de porta em porta. Através deste pequeno debate,

os alunos clarificaram a lenda associada ao Pao por Deus.

Saliente-se que foram feitos os possiveis para que as informacdes relativas a lenda
fossem referidas pelos alunos e ndo pela professora, visto que o aluno tem de ter a liberdade de
gerir a sua aprendizagem, pois € ele que aprende, mas também deve saber que a liberdade

pressupde responsabilidade (Valadares & Moreira, 2009).

Finalmente, de forma a concluir este primeiro momento da atividade, pediu-se aos
alunos que dissessem, por suas palavras, o essencial sobre a lenda e 0s seus costumes,

anteriormente explorados. A turma demonstrou um papel ativo do dialogo.

Prosseguiu-se com a exploragdo da tematica “Pdo por Deus”, dando inicio a uma
atividade em grupo: dividiu-se a turma em quatro grupos de quatro elementos e um par. Cada
grupo ficou encarregue de representar uma das frases alusivas a tradicdo do pdo por Deus,
atraves de um desenho. Assim, cada elemento do grupo responsabilizou-se por realizar uma
tarefa: um desenhou, dois pintaram e outro aluno escreveu a legenda, num retangulo de
cartolina colorida; o par ficou com a responsabilidade de escrever e colorir o titulo “Pdo por

Deus”, com letras “corpulentas”, no cartaz destinado a tal (Figura 65).
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Figura 65. Elaboracéo e pintura do titulo do cartaz

Torna-se, portanto, crucial, ter a percecdo de que, como indica Putman, citado por
Morgado (2003), o trabalho cooperativo ndo deve ser entendido somente como a disposigao
dos alunos em grupos. Este tipo de trabalho depende de um conjunto de critérios indicadores
da qualidade cooperativa do trabalho desenvolvido, como por exemplo: cada aluno assume a
responsabilidade individual pela aprendizagem e pelo seu contributo para o desempenho do

grupo (Figura 66).

Figura 66. Trabalho cooperativo

>

Apds todos os alunos realizarem a sua tarefa, colocaram-se as imagens e respetivas
legendas no cartaz “Pao por Deus” e a volta do cartaz colaram-se frutos tipicos dessa
festividade, pelos alunos. Esta atividade foi promovida tendo em conta que, conforme nos
transmite o Despacho n.° 6478/2017, alusivo ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (2017), importa criar condi¢cBes de equilibrio entre o conhecimento, a
compreensdo, a criatividade e o sentido critico, e organizar o ensino prevendo a experimentacao

de técnicas, instrumentos e formas de trabalho diversificadas.

Ao longo da atividade circulei pela sala acompanhando o trabalho dos alunos e
oferecendo feedback. No que diz respeito a este conceito, Winne e Butler, citados por Lopes e

Silva (2010), esclarecem que consiste na informacdo com a qual um aluno pode confirmar,
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adicionar, reescrever, afinar ou reestruturar informacdes existentes na memdoria. Por isso, é
necessario que o feedback forneca informacdes particulares relativas a tarefa ou ao processo de

aprendizagem que preencham a lacuna entre o que € percebido e 0 que precisa de ser aprendido.

Concluidas as tarefas, alguns elementos de cada grupo dirigiram-se para a frente da sala
de modo a apresentarem o seu desenho, descrevendo-o tendo em consideracdo a frase
representativa do mesmo. Deste modo, a tradicdo do Pdo por Deus foi recapitulada e

consolidada.

A promocgao constante de atividades de grupo veio incutir nos alunos uma familiaridade
com este méetodo de trabalho, tanto que observei melhorias nesta dindmica, de uma forma
gradual. Os alunos ganharam um maior respeito pelas capacidades e pelo espaco do outro, o
que me deixou satisfeita e orgulhosa. Abaixo apresenta-se o resultado final dos momentos
proferidos (Figura 67), que foi exposto num dos placares da sala, de forma a que a turma

sentisse o seu trabalho valorizado.

Figura 67. Produto final do cartaz "P&o por Deus"
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7.2.3 | Aprendendo a Dezena de Milhar*

Anteriormente ao intervalo concretizou-se uma atividade em torno da historia “A
Carochinha”, de Luisa Dacosta, com efeito, a interligacio com o momento seguinte foi

realizada através da personagem Carochinha, presente na mesma.

Considerado o referido, desenvolveu-se uma conversa com os alunos em que se proferiu
que a Carochinha decidiu apanhar um comboio para visitar o seu padrinho, que vivia a uma
distancia de 17 231 km.

Neste seguimento, afixou-se o material didatico “Comboio”, no quadro (Figura 68), e
referiu-se aos alunos que a representacdo dos numeros estava organizada em classes para
facilitar a sua leitura, e que cada classe era formada por trés ordens: ordem das unidades; ordem

das dezenas; e ordem das centenas.

Perceba-se que de acordo com Gragas, citada por Silva e Neto (n.d.), o material didatico
varia e enriquece a pratica em contexto sala de aula, estimulando a criatividade do aluno e do
professor, dinamizando, do mesmo modo, o0 ensinar e aprender. Assim, opc¢do de exploracao
deste conteudo através do material “Comboio” revelou-se uma mais-valia para a aprendizagem

das criangas.

Figura 68. Material didatico "Comboio"

14 Os momentos referidos encontram-se elucidados no Apéndice 40. Planificacdo: Semana 4.
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Estando os alunos no centro da acéo, foi dada a oportunidade a uma aluna de colocar
os algarismos que compdem o nimero 17 231, por baixo das janelas do comboio apresentadas
(Figura 69).

Figura 69. Colocacdo dos algarismos no "Comboio"

Classe dos MILHARES

De seguida, perguntou-se aos alunos como se realizava a leitura por classes e por ordens
da distancia que a Carochinha percorreu. Tendo em conta que a turma evidenciou algumas
dificuldades, este momento necessitou de mais tempo que o previsto, com o intuito de os alunos
perceberem o processo. Perante esta situag¢do, procurou-se que percebessem que a leitura por
classes se fazia do seguinte modo: dezassete milhares e duzentas e trinta e uma unidades (tendo
em conta que estavam apresentadas apenas duas classes, a dos milhares e a das unidades); e
que a leitura por ordens se realizava da seguinte forma: uma dezena de milhar, sete unidades

de milhar, duas centenas, trés dezenas e uma unidade.

No momento subsequente, apresentou-se 0 abaco criado pela docente e solicitou-se a
representacdo do numero 17 231, no mesmo (Figura 70). De forma a ndo passar despercebido
que esse numero pertencia a ordem das dezenas de milhar, visto que era esse o0 contetdo a

lecionar, esse aspeto foi explorado com a turma.
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Figura 70. Representacdo do nimero 17 231 no &baco

Destaque-se o carater criativo que os materiais de ensino proporcionam ao profissional
da educacdo, neste caso a estagiaria, pois esses, quando criados, permitem que o docente
fomente a sua criatividade e individualidade, sendo uma ferramenta de trabalho valiosa e um
auxilio no decorrer das suas aulas, permitindo maior eficiéncia no ensino e um maior

envolvimento dos alunos (Bromberg, citada por Silva & Neto, n.d.).

No momento posterior pediu-se a distribuicdo dos abacos em papel — plastificados — e
solicitou-se aos alunos que, aos trios, representassem um numero pertencente a ordem das
dezenas de milhar (com circulos em Ethylene Vinyl Acetate (EVA)). Os trios, apés
representarem o numero que decidiram, disseram a docente qual o nimero representado e

realizaram a leitura por classes e por ordens do mesmo (Figura 71).
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Figura 71. Procedimento de representacdo de um nimero pertence as dezenas de milhar

i

Inicialmente projetou-se que alguns trios se dirigiam a frente da sala e mostrariam o seu
abaco preenchido; no entanto, o processo foi realizado pela docente, considerando o pouco
tempo disponivel, sendo que se questionou aos colegas qual o nimero representado e se pediu
a alguns elementos da turma (os que apresentavam maior dificuldade), que fizessem a leitura

por classes e por ordens do nimero em causa.

Posteriormente, concluiu-se, coletivamente, e através do comboio exposto no quadro,
que uma dezena de milhar é igual a 10 000 unidades, 1000 dezenas, 100 centenas e 10 unidades
de milhar. Refira-se que foi entregue, aos alunos, uma folha com essa informacéo, que foi
colada no caderno de Matematica. Com esse procedimento objetivou-se facilitar, num

momento ulterior, o estudo dessa matéria.

Atente-se que, Stoll e Bennett, citados por Morgado (2004), sublinham a necessidade
de que as tarefas sejam delineadas de forma a constituirem-se como desafios intelectualmente
excitantes, mobilizando e promovendo nos alunos a criatividade e a capacidade de resolucao
de problemas, motivo pelo qual foi promovida a realizacdo de uma ficha com exercicios

diversos, alusiva a dezena de milhar (Figura 72).

Figura 72. Realizagdo da ficha de exercicios alusiva a dezena de milhar
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Como alude Morgado (2003), os tempos mortos devem ser, tanto quanto possivel,
eliminados ou minimizados, razdo pela qual planifiquei uma atividade ancora, ainda que a

mesma nao tenha sido necessaria.

Ressalte-se que o material “Comboio” foi reutilizado num momento posterior, sendo
que foi acrescentada a classe dos milhdes, de forma a introduzir esse conteudo. Tal é visivel na

figura que se segue (Figura 73).

Figura 73. Material didatico "Comboio" reutilizado

Estas atividades relacionadas com o dominio da Matematica envolveram toda a turma
e tiveram como objetivo principal explorar e incutir novos conhecimentos nos alunos, de uma

forma lUdica e atrativa.

Foram varios 0s comentarios positivos dos alunos em relacdo aos materiais
disponibilizados, o que me motivou ainda mais na minha pratica e me fez sempre ambicionar
a criacdo de materiais didaticos adequados e, a0 mesmo tempo, com um sentido estético

apurado e apelativo aos olhos das criancas.

Sinto que foram momentos propicios ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, visto
que captaram a sua atengéo e tornaram evidente o seu interesse, mediante a sua participacéo e

envolvéncia.
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7.3 | Reflexdo Critica a Pratica Pedagogica no 3.°ano do 1.° CEB

“Ser bom proféssor consiste em adivinhar
a maneira de levar todos os alunos a estar
interessados; a ndo se lembrarem

de que la fora é melhor.”

Gama, citado por Pais & Monteiro, in Avaliagdo — uma pratica diéria, 2002.

Ao longo da prética pedagogica efetuada na EB1/PE e Creche da Nazaré, procurou-se
agir em conformidade com o que Vosniadou (2001) afirma, nomeadamente que as pessoas
aprendem melhor quando participam em atividades que sao entendidas como Uteis na vida real

e sao culturalmente relevantes, onde os alunos compreendem o seu proposito e utilidade.

Neste sentido, a utilizacdo e introducdo dos contetddos partindo dos conhecimentos
prévios dos alunos foi uma constante e, como Vosniadou (2001) confirma, é fundamental
associar a nova informacdo a conhecimentos prévios ou anteriores, dado que 0S novos

conhecimentos sdo construidos sobre a base daquilo que ja estd compreendido e que é crenca.

Como consequéncia, considerou-se relevante planificar os distintos momentos de
atividades tendo por base os interesses observados, os gostos, as dificuldades, as carateristicas

e as necessidades do grupo.

Procurou-se que a interdisciplinaridade fosse algo intrinseco a acdo desenvolvida, visto
que sdo os docentes que devem desenvolver experiéncias de ensino que ambicionem a
integracdo dos saberes disciplinares e que envolvam determinado trabalho colaborativo entre
duas ou mais disciplinas (Pombo, Guimardes & Levy, 1994).

Ciente de que nos tempos atuais, 0 ensino ja ndo se pode reduzir a transmissdo pura e
simples, do conhecimento (Vilar, 2000), ambicionou-se desenvolver atividades de cariz
cooperativo, significativo, inclusivo e ludico, em que as criancas fossem as autoras principais

da sua propria aprendizagem.

Tal vai ao encontro da perspetiva de Estanqueiro (2010), que indica que “o papel do
professor é formar o aluno e prepara-lo paras as exigéncias da vida, ndo é aumentar o sucesso
estatistico, tdo desejado pelos governantes!” (p. 15). Os alunos devem assumir a

responsabilidade pela sua aprendizagem (Vosniadou, 2001).
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Como tal, visando um ambiente propicio a aprendizagem dos alunos, estabeleceu-se e
consolidou-se uma relacdo afetiva de respeito, confianca, didlogo e seguranca com todos 0s

elementos da turma.

Sem duvida, as emogdes positivas presentes na relacdo professor-aluno influenciaram
de véarios modos o ambiente de aprendizagem, dado que quanto maior for a qualidade do
suporte emocional, mais facilmente surge, nos alunos, melhores niveis de competéncias sociais,
melhores niveis de satisfacdo e, por conseguinte, menos problemas a nivel de comportamento

e melhores atitudes no que diz respeito a realizacdo de atividades (Silva & Lopes, 2015).

A clareza no discurso foi outra preocupacao constante, pois como referem Rosenshine
e Furst, citados por Lopes e Silva (2010), a clareza do professor é uma carateristica especifica

do ensino e tem um impacto essencial no sucesso dos alunos.

Neste sentido, no decorrer da pratica, mostrou-se que a acao docente se define como
uma acdo em que se tem de agir na urgéncia, decidir na incerteza e intervir com competéncia
(Perrenoud, 2001).

Aludindo Vilar (2000), estabelecer decisdes antes, durante e apds o0 processo de
aprendizagem envolve a realizacdo de uma analise cuidada. Efetivamente, este cuidado sé sera
conseguido através de uma pratica reflexiva, que por sua vez permite, em processo de
negociacdo com os discentes, introduzir os ajustes curriculares adequados para que 0 processo

de aprendizagem vé& ao encontro das finalidades educativas (Vilar, 2000).

Considerou-se fundamental despertar as capacidades dos alunos e fortalecer as suas
aptiddes naturais, de modo a que se tornassem capazes de as usar em contextos diversos e
atendendo que “...é no despertar dos gostos, das paixdes, das emocdes e da sensibilidade que
a missdo do professor se completa, que as disciplinas curriculares se interligam, que os saberes
se aliam” (Balancho, 1994, p. 48).

Estimulou-se, frequentemente, a participagdo dos alunos, especialmente 0os menos
participativos e que apresentavam maiores dificuldades. Assim, foi-lhes possibilitada a
melhoria da sua autoestima e a superacgéo das suas dificuldades, particularmente em cooperacao
com o outro. Este clima de cooperagédo, conforme transmitem Lopes e Silva (2012), permite
que o docente e respetivos alunos desenvolvam uma parceria neste vantajoso processo que € a

aprendizagem.

Mediante o exposto, esta Ultima experiéncia em contexto pedagdgico tornou evidente

que a minha missdo como docente consistira, sobretudo, em despertar, através de processos
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didaticos e pedagdgicos, o interesse e a motivacdo nas criancas, mostrando-lhes que o modo
como olhamos, deciframos e sentimos a realidade determina em muito essa realidade (Neto et
al., 2004).
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Considerac0es Finais

Finalizando um ciclo e abrindo portas para um novo mundo a nivel pessoal e
profissional, reflete-se, agora, sobre as experiéncias vivenciadas ao longo das préticas
pedagdgicas e sobre a forma como estas moldaram e estruturaram o meu modo de encarar e

praticar a profissdo docente.

Embora tenham surgido alguns obstéculos, “Pedras no caminho? Guardo todas, um dia
vou construir um castelo...". Assim se procurou fazer ao longo desta caminhada t&o pessoal e
enriquecedora. Todas as “pedras” foram guardadas e contribuiram para a edificagdo da minha
postura enquanto futura educadora ou professora. Soube que enveredava pelo caminho certo,

pois algumas vezes tentei o errado.

Assim, ao longo das intervencdes pedagdgicas seguiu-se uma postura eminentemente
reflexiva, olhando o erro como uma motivacdo extra para querer fazer melhor, assim como

ambicionou-se marcar pela diferenca, pelo carinho, pela dedicacao e pela superacéo.

Sem ddvida, o contacto com uma diversidade de contextos tornou possivel aplicar a
teoria aprendida, assim como marcou, positivamente, 0s varios momentos de aprendizagem,
fazendo com que para além de se desenvolver competéncias nas criancas, também eu as

desenvolvesse, aprendendo e descobrindo, com elas, sobre este vasto mundo da aprendizagem.

Neste sentido, através dos cinco anos de constante formacao, compreendeu-se que 0s
conhecimentos partilhados revelaram-se essenciais na formagdo da minha concecdo do que é
uma educacado de qualidade e tornaram-me ciente de que a formacdo deve ser algo continuo e

infindavel.

Deste modo, tanto na EPE como no 1.° CEB procurou-se transformar os problemas em
desafios e as limitagcBes em forca criadora de solugdes, fazendo transparecer uma atitude de

alegria, compreensdo, partilha e entusiasmo.

Efetivamente, os pontos de vista das criancas foram encarados como janelas para dentro
do seu raciocinio e ajudaram-me a desafid-las, transformando as suas experiéncias em
aprendizagens efetivamente significativas. Neste &mbito, deu-se a oportunidade as criangas de

desempenharem um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem.
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Denote-se, assim, a importancia da pesquisa bibliografica, desenvolvida para a
elaboracdo deste relatorio, que permitiu uma constante triangulacdo de ideias e uma reflexao

pormenorizada acerca do meu desempenho e das estratégias utilizadas.

Considerando a importancia da cooperacdo, investiu-se neste tipo de trabalho, fazendo
com as criancas desenvolvessem comigo uma parceria proficua no valioso processo que € a

aprendizagem.

Acredita-se ter proporcionado atividades de cariz ludico, flexibilizando a acéo
educativa e atentando as carateristicas, necessidades e interesses de cada crianga, 0 que veio

nutrir, em cada uma delas, o desejo por aprender.

Nesta senda, visou-se desenvolver a autonomia das criangas e, consequentemente,
ceder-lhes a liberdade necessaria para que elas proprias construissem novos saberes, dando a
minha contribuicdo para a formacéo de cidaddos participativos e criticos.

Ainda, destaco que todos os momentos vivenciados contribuiram para a construcdo da
minha identidade enquanto futura docente, assim como permitiram-me marcar, de forma muito

préxima e particular, a vida e o percurso escolar daquelas criangas.

Nesta linha, compreende-se a importancia do estabelecimento de relacdes afetivas
vigorosas, tanto com a comunidade escolar como com as familias das criancas, pois esta
condicdo leva a que a crianca se sinta inserida num meio e num clima amplamente propicios

ao desenvolvimento das suas competéncias e capacidades.

Sinto-me confiante de que, num momento préximo, terei a oportunidade de vivenciar
diversas experiéncias e realizarei outras aprendizagens, sempre preparada e aberta a novos

desafios, pois acredito que apesar das dificuldades, ser professor € uma profissao apaixonante.

Apesar de se concluir o relatorio, este momento é percecionado como um ponto de
partida e ndo como um ponto de chegada. De agora em diante sera, efetivamente, iniciada uma

vantajosa aventura.

Gragas ao exposto, assim se revela que a "Educacdo nunca foi despesa. Sempre foi

investimento com retorno garantido™ (Arthur Lewis).
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