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Résumé

Ce travail de recherche est consacré a I’identification des difficultés rencontrées par les
russophones lors de I’apprentissage du frangais a un niveau débutant. Les méthodes
traditionnelles seront analysées, ainsi qu’une enquéte visant a identifier les principales
difficultés des apprenants russophones. Sur cette base, un projet de cours expérimental,
destiné a un public russophone, sera proposé et construit, reposant sur une méthode
d’apprentissage alternative. Le nouveau cours, ¢laboré a partir de cette méthode,
accompagne les apprenants dans leur processus d’acquisition du francais langue étrangere
(FLE) et favorise leur réussite, en rendant le premier contact avec la langue frangaise plus

intéressant et motivant.

Mots-clés : apprentissage du FLE (niveau Al); russophones ; difficultés linguistiques ;

projet de cours expérimental ; méthodes digitales et audiovisuelles.

Resumo

Este trabalho de pesquisa ¢ dedicado a identificar os problemas dos falantes de russo ao
aprender francés numa fase inicial de aprendizagem. Os métodos tradicionais serdo
analisados, assim como uma pesquisa prévia para identificar as principais dificuldades
dos alunos russos da lingua francesa apontados na literatura , antes de propor e construir
um método de aprendizagem completamente diferente destinado a um publico de lingua
materna russa. O novo curso, desenvolvido com base em novos recursos ¢ ferramentas,
ajuda os estudantes russos, levando-os ao seu sucesso e permitindo um primeiro contacto

com o Francés mais interessante e estimulante para a aprendizagem desta lingua.

Palavras-chave : falantes de russo ; dificuldades linguisticas ; aprendizagem de francés

(nivel A1) ; projeto de curso experimental ; métodos digitais e audiovisuais.
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1. INTRODUCTION

Dans le monde moderne, les gens ont plus de possibilités de voyager et de travailler dans
différents pays. En raison de la situation actuelle dans le monde, beaucoup de russophones
émigrent, y compris dans les pays francophones. En commencant a apprendre le frangais,
ils sont souvent confrontés a des difficultés que les rédacteurs de manuels authentiques
ne prennent pas en compte. L'apprentissage devient retardé, I'amour pour une nouvelle
langue est brisé par la grammaire, les textes ennuyeux et la peur de parler. Dans cette
recherche, nous examinerons les méthodes traditionnelles pour 1'étude du frangais, leurs
lacunes, découvrirons les complexités et les besoins des apprenants du francais et

créerons notre propre méthode qui serait capable de répondre aux demandes actuelles.
Pour comprendre le vecteur de notre étude, nous désignons les objectifs suivants :

e Identifier les problémes rencontrés dans I’apprentissage d’une langue étrangere
en général.

e Identifier les difficultés rencontrées par les russophones dans I’apprentissage du
frangais a niveau Al.

e Créer une nouvelle méthode d’apprentissage du frangais en ligne.

e Analyser [D’efficacit¢ de la méthodologie adoptée dans la pratique de

I’enseignement/apprentissage.

La partie pratique de I'étude sera un cours pour apprendre le francgais et les résultats des
personnes qui ont suivi ce cours. Par conséquent, nous pouvons formuler les hypotheses

suivantes :

1. Le cours aide a apprendre plus rapidement a comprendre le francais a l'oreille.
Ce cours vous permet d'apprendre a parler frangais dés la cinquieme legon.

Le cours vous permet de rester motivé malgré la complexité de la langue francaise.

> » b

Le cours vous permet de maitriser toutes les compétences nécessaires au niveau
Al.
5. Le cours donne une base structurée qui est suffisante pour passer au niveau

suivant.

Nous ¢évaluerons la validit¢é des hypothéses a l'aide d'une enquéte a partir d'un
questionnaire ¢laboré dans la plateforme Quatrics. La recherche présentée est divisée en

3 parties : I’encadrement théorique, le projet, les résultats. Dans la premiére partie, nous
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parlerons de comment et pourquoi la langue est divisée en différents niveaux, décrivons
les exigences pour le niveau Al. Sur la base de sources théoriques, nous décrivons les
principales difficultés pour les russophones. Nous présenterons les méthodes
traditionnelles et les matériaux pour les débutants, sur lesquels on étudie le francais en
Russie. Dans la deuxiéme partie, nous allons identifier les difficultés des russophones lors
de I'¢tude du francais plus en détail a l'aide d'un sondage. Aprés nous créerons le
programme du cours qui tentera de résoudre les problémes et les demandes des apprenants
de francais. Dans la derni¢re partie, nous tirons des conclusions sur l'efficacité /

l'inefficacité du cours.
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2. METHODOLOGIE DE TRAVAIL

Au départ de ce projet, il y a une phase préparatoire dans laquelle il s’agit de comprendre
les différentes méthodes destinées a un public d’apprenants de FLE russophones et de
connaitre leurs difficultés spécifiques d’apprentissage. Dans cette phase, il est question
¢galement de collecter le matériel didactique et pédagogique pour construire
postérieurement un cours de FLE de niveau Al pour les russophones. Ce matériel est
objet d’une analyse détaillée menée a la fois en fonction des compétences correspondant

au niveau Al et des difficultés d’apprentissage du FLE spécifiques aux russophones.

A 1la suite de cette révision de la littérature, il est nécessaire de recueillir des données
empiriques concernant les perceptions de russophones au sujet de leurs expériences
concernant I’apprentissage du frangais. Pour cela, un questionnaire a été élaboré et diffusé
par la suite auprés d’un publique russophone. Les participants doivent réfléchir sur les
difficultés linguistiques rencontrées lors de leur apprentissage du frangais. Les questions
proposées s’appuient sur des données préalables tirées de la littérature, concernant les
difficultés rencontrées par les russophones lors de I'apprentissage du frangais. Il est ciblé

sur les russophones qui ont déja appris ou sont en train d’apprendre le francais.

Apres l'analyse des méthodes existantes et des résultats de 1'enquéte préliminaire abordée
ci-dessus, nous avons créé un programme pour les apprenants débutants (niveau Al). A
la fin du cours les étudiants remplissent un questionnaire d'évaluation du cours. Il s’agit
d’évaluation des compétences que les étudiants / participants ont développées le mieux,
en combien de temps ils ont maitrisé le cours, s’ils ont perdu leur motivation et, en
général, leurs impressions sur le format du cours. Une analyse des commentaires des
¢tudiants ainsi que de leurs résultats sera effectuée, avec une attention particuliere portée
aux domaines linguistiques suscitant le plus de difficultés (par exemple, les liaisons, les
nasales, les temps grammaticaux). Dans notre analyse nous tiendrons compte également
d’autres variables liées au profil de chaque apprenant (age, genre, niveau de scolarité, et
statut linguistique du FLE, L2 ou L3). Les différentes étapes de 1’exécution du projet sont

présentées dans le schéma ci-dessous (Figure 1).
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Figure 1. Différentes étapes du projet.
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de FLE
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2.1 Cours expérimental

Le cours crée, « Sabotage », contient au total 17 legons : 14 legons en mode autonome et
3 avec I’enseignant. Tout le cours se trouve sur une plate-forme linguistique spéciale ou
a chaque lecon, dans la modalité autonome, 1'étudiant regarde un film éducatif en francais
avec un scénario de la vie quotidienne. Il regarde ensuite une vidéo ou l'enseignant
explique la grammaire, la phonétique et le vocabulaire en rapport avec ce film. Aprés
avoir vu la vidéo, 1'¢leve effectue des taches sur tous les aspects de la langue véhiculés
dans la vidéo. 1l y a des différents types d’exercices pour développer une variété¢ de
compétences. Certaines taches sont vérifiées par la plate-forme elle-méme, d’autres
doivent étre vérifiées par I'enseignant. Celui-ci fait ses commentaires a 1'éléve concernant
son progres et ses fautes dans le chat Télégramme prévu a cet effet. Au fur et a mesure
que le cours progresse, 1'éleve et I'enseignant se rencontrent en ligne pour une lecon de 1
heure pour consolider le matériel maitris¢ dans le discours oral. Le cours contient 3

réunions en ligne réparties uniformément sur la formation pendant ce cours.

2.2 Questionnaires (préliminaire et d’évaluation du cours expérimental)
Nous avons ¢€laboré et appliqué deux questionnaires a différents moments de ce projet,
c’est-a dire I’un avant la mise en place du cours expérimental (2.2.1) et ’autre tout de

suite apres ce cours (2.2.2).

2.2.1 Questionnaire préliminaire

Le questionnaire préliminaire est divisé en 5 blocs et se compose de 29 questions. La
premiére section comprend les questions sociolinguistiques : nom, age, sexe, formation,
connaissance des autres langues étrangeres, le niveau actuel du francais. Cela nous aidera

a identifier le groupe social avec lequel nous traitons. Nous pouvons comprendre si le
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niveau d'éducation et le nombre de langues étudiées affectent le niveau de difficulté a

apprendre le francais.

La deuxiéme section inclut les méthodes d'étude et les préférences des gens qui ont déja
fait face a ’apprentissage du francais. Les questions posées concernent les aspects
suivants, en rapport avec leurs expériences : dans quel format ils se sont engagés
auparavant dans leur acquisition du FLE, avec ou sans manuel, en ligne ou hors ligne,
avec du matériel authentique ou non. En outre, nous leur suggérons de choisir les
domaines les plus et les moins étudiés de la langue (production de 1’oral, compréhension
de I’oral, production de I’écrit, compréhension de 1’écrit, phonétique). Les personnes
interrogées peuvent choisir quels aspects ayant recu le plus d'attention, ainsi que ceux qui

en ont moins recgus au cours de leur expérience d'apprentissage du frangais.

Deux questions sont consacrées aux préférences des participants en tant qu’apprenants :
quels exercices sont plus pratiques a effectuer (avec une vérification instantanée de
'ordinateur ou de 1'écriture de I'enseignant) ; en ligne ou hors ligne ; quels aspects de la
langue sont considérés comme les plus importants. Ces questions aideront a voir les
moyens courants d'apprendre le francais. Nous pouvons déterminer si les aspects sur

lesquels I'accent est mis par les participants sont vraiment importants pour eux et voir ce

qui leur manquait.

La troisieme section comprend la perception du francais sous trois perspectives

phonétique, grammaire, vocabulaire. Pour comprendre les difficultés a maitriser la
phonétique, nous voulons savoir quelle alternance de sons est plus difficile a maitriser,
quelles combinaisons de voyelles et de consonnes sont plus difficiles a prononcer, s'il est

difficile de lier des mots et de ne pas lire certaines voyelles et consonnes.

Dans la section consacrée a la grammaire, nous proposons une table avec des phénomenes
grammaticaux sélectionnés pour cette étude en articulation avec une échelle d’évaluation
de 125, ou 1l estun sujet trés facile a apprendre et 5 un sujet trés difficile a maitriser.
Chaque phénomene grammatical doit étre évalué par niveau de complexité. Au niveau
A1, il est requis ’acquisition de la conjugaison des verbes irréguliers de base (pouvoir,
vouloir, devoir, étre, avoir, aller). Nous proposons de choisir parmi ces verbes ceux qui

sont les plus difficiles @ mémoriser. Pour identifier les sujets lexicaux les plus complexes
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et les plus faciles, nous proposons la méme échelle que pour les phénomeénes
grammaticaux. Les personnes interrogées doivent évaluer les thématiques lexicales du
niveau débutant en fonction de leur degré de difficulté. Le genre des noms en russe et en
frangais ne coincide pas, donc la question suivante nous apporte des informations
concernant la difficult¢é a mémoriser le genre des mots, ainsi que sur le fait que les

participants percoivent un parall¢le entre le vocabulaire russe et frangais.

Grace a cette enquéte, nous verrons les principales difficultés des russophones dans

l'apprentissage du francais et les aspects qui sont facilement maitrisés.

2.2.2 Le questionnaire a la fin du cours expérimental

Le questionnaire congu pour étre appliqué a la fin de cours expérimental est adressé aux
personnes qui ont suivi le cours Al a l'école Sabotage a partir de zéro (débutant). I1
comporte 13 questions. A travers ce questionnaire nous voulons comprendre les attentes
des étudiants, notamment, en combien 1'étudiant espére a maitriser 1'étape Al et en
combien de temps il a réellement acquis ce cours ; si la plate-forme en ligne est pratique
et quand ils ont commencé a parler. Les personnes interrogées doivent répondre quelles
compétences elles ont maitrisé le mieux. En outre, elles doivent évaluer l'aide de

l'enseignant et leur motivation au fil du cours.
Sur la base de ce questionnaire, nous serons en mesure de tirer des conclusions sur les

forces et les faiblesses du cours expérimental crée, son efficacité et son inefficacité en

termes d’acquisition du niveau Al de FLE par ce groupe d’apprenants russophones.
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3. ENCADREMENT THEORIQUE

Dans ce chapitre, nous allons présenter I’encadrement théorique dans lequel s’inscrit
notre projet de cours expérimental de FLE niveau Al pour un public d’apprenants
russophones. La section 3.1 analyse les compétences linguistiques correspondant au
niveau Al du FLE selon les normes considérées de référence dans ce domaine. En nous
appuyant sur les recherches existantes au sujet de 1’acquisition du FLE par des
russophones, nous présenterons dans la section 3.2 les difficultés spécifiques rencontrées
par les russophones aux niveaux phonétique, grammatical, lexical. Enfin, la section 3.3
est consacrée a I’analyse des méthodes traditionnelles d'enseignement et d'apprentissage
du frangais, leurs principales faiblesses que le projet de cours expérimental essaiera de

combler.
3.1 Apprentissage du FLE (Niveau Al)

La compétence langagiére a une configuration complexe car elle comprend plusieurs
points et sous-points. Lors de la mise en place d’une méthode d’apprentissage d’une
langue étrangere, il faut tenir compte de toutes les compétences que doit posséder une
personne maitrisant une langue étrangére. Le méme ensemble de compétences doit étre
vérifié par I'enseignant lors de 1'évaluation d’un niveau de langue déterminé. Comprendre
un discours dans une langue étrangere ne signifie pas savoir bien la parler. Cette idée
résulte de la division en niveaux selon le CECR (Cadre Européen Commun de Référence

pour les Langues) présenté sur la Figure 2.

Avec les activités langagieres communicatives et stratégiques, le CECR remplace le
modele traditionnel des quatre compétences (écouter, parler, lire, écrire) qui s’est avéré
de plus en plus inadéquat pour saisir la réalit¢ de la communication. L’organisation
proposée est plus proche de I'usage de la langue dans la vie réelle, fondée sur I’interaction
et impliquant la co-construction du sens. Les activités sont présentées selon quatre modes

de communication : réception, production, interaction et médiation.
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Figure 2. Compétences langagiere générales (CECR).

Compétence lan-
gagiére générale

Compétences

Compétences langagiéres Activités langagiéres Stratégies langagiéres
générales communicatives communicatives communicatives
|
Savoir Linguistique Réception Réception
|
Savoir-faire Sociolinguistique Production Production
|
Savoir-étre Pragmatique Interaction Interaction
|
Savoir apprendre Médiation Médiation

Le CECR propose de diviser I’acquisition des compétences langagiéres en 6 niveaux (Al,
A2, B1, B2, C1, C2). Chaque niveau correspond a un ensemble précis de compétences
requises. Par exemple, au niveau A1, qui est celui que nous avons sélectionné pour notre
projet, I’apprenant doit comprendre et utiliser dans le discours des phrases familieres et
des expressions nécessaires a l'exécution de taches spécifiques, telles que se présenter et
présenter les autres, poser des questions et répondre a des questions sur le lieu de
résidence, les connaissances, la propriété. Il doit étre capable de participer également a

une conversation simple si l'interlocuteur parle lentement et clairement étant prét a aider.

3.2 Difficultés des russophones dans I’apprentissage du FLE

Michele Debrenne, dans son livre « Les erreurs de francais des russophones », analyse 10
000 erreurs commises par des étudiants russophones aux examens DALF (Diplome
Approfondi de Langue Frangaise). L'accent est mis sur les erreurs lexicales,
grammaticales et orthographiques. Les erreurs sont classées selon les parties du discours
(noms, verbes, adjectifs, etc.) et les causes des erreurs (interférence de la langue

maternelle, incompréhension des régles lexicales ou grammaticales).

3.2.1 Lexique
Pas toutes les erreurs relevées par I’auteur sont actuelles pour notre recherche parce que

quelques fautes citées peuvent étre commises a un niveau déja assez ¢levé. Par exemple,
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les étudiants de niveau Al ne peuvent pas confondre les mots « ouverture » et «
découverte » , car ils n'ont pas encore de capacité de construire les phrases ou de tels mots
sont nécessaires. En plus, le style ne peut pas encore étre trop ou moins élevé pour eux.
Cependant parmi les erreurs lexicales Debrenne trouve quelques faites fréquentes pour

les débutants :

1. Confusion des parties du discours, par exemple. Cette faute est appropri€e parce

que les débutants ne peuvent pas encore distinguer les parties du discours.

(1) a. Le progres est assez grand et vite (au lieu de « rapide ») — remplacement des
adjectifs par des adverbes et vice versa. (Debrenne, 2011, p. 10)
b. Les gens russes (au lieu de « les Russes ») - remplacement des noms par des
adjectifs. ( Debrenne, 2011, p. 10)
c. Le succes sera complet en cas d'obtenir (au lieu de « en cas d'obtention ») —
remplacement de l'infinitif par un nom. (Debrenne, 2011, p. 11)
2. Création de néologismes erronés: utilisation de mots inexistants créés par

analogie.

(2) Légimité - au lieu de « 1égitimité ». (Debrenne, 2011, p. 11b. Ecrivaines francaises —

erreur de féminisation. (Debrenne, 2011, p. 11)

3. Les emprunts. Cette faute est plus une sorte de tentative de soutenir le dialogue

pour étre capable d’expliquer des pensées.

(3) a. Les travaillants des entreprises (110 aHAJIOTHH C PYCCKUM mpyosuyuecst). —
traduction littérale des termes russes. (Debrenne, 2011, p. 14)
b. Payer ['attention (le calque de 1’anglais « fo pay attention »). — influence de
I’anglais. (Debrenne, 2011, p. 15)

4. Interférences lexicales. Ce n’est pas si appliqué aux débutants.

(4) a. Balance (au lieu de équilibre) - faux amis (Debrenne, 2011, p. 20)
b. Resolution, décision, solution pour traduire le mot russe pewenue. - polysémie en
russe (Debrenne, 2011, p. 21)
Les erreurs lexicales représentent une proportion importante (prés de 50 % des erreurs
totales). Elles sont souvent dues a des traductions directes ou a une méconnaissance des
nuances stylistiques du francais. L’auteur conclut que I’influence de la langue maternelle
(russe) cause ce type d’erreurs. Surtout ce sont les différences dans les systémes de

formation des mots et les disparités dans les significations de mots similaires. En plus,
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I’anglais est souvent la premiére langue étrangere apprise donc I’interférence avec
I’anglais est aussi la raison de ce type d’erreurs. Cependant, il faut signaler que les
¢tudiants de niveau A1 n’ont pas assez d’aisance dans leur vocabulaire pour faire plupart

des fautes citées dans le livre.

Malgré les erreurs lexicales mentionnées ci-dessus, de nombreux mots sont venus du
frangais en russe, ce qui peut faciliter I'assimilation du vocabulaire. En effet, il y a
beaucoup de mots en russe qui viennent du francais (par exemple, « rendez-vous »,
« blouse », « panneBy », « 0J1y3Ka », respectivement, en russe). La Russie a emprunté de
nombreux mots au frangais, en particulier aux XVIlle et XIXe si¢cles, lorsque la France
était le centre culturel de I'Europe et que le francais était devenu populaire aupres de

l'aristocratie russe.

On peut distinguer plusieurs mots empruntés au frangais, distribués selon différents

domaines de la vie sociale, avec des exemples donnés en (5):

(5) a. Vie quotidienne : mansto (paletot), kapanmam (crayon), 6iy3a (blouse), ractpoHom
(gastronome), MeHto (menu), canoH (salon)

b. Culture et art : Teatp (théatre), pexuccep (réalisateur), apruct (artiste), mpembepa
(premiére), peneruius (répétition)

c. Société et politique : Oypxyasus (bourgeoisie), peBosrorius (révolution), Mpe3ugaeHT
(président), munucTp (ministre), gemytat (député)

d. Arme : OGartambon (bataillon), rapuuzon (garnison), cepxkanT (sergent), oduiep
(officier), necanT (descente), anbsiac (alliance)

e. Relation sociale : kommmumeHT (compliment), stuker (étiquette), raJaHTHOCTB
(galanterie), maHepsl (manicres), uHTpUTa (intrigue)

f. Technologie et science : umkenep (ingénieur), MexaHuk (mécanicien), GapomeTp
(barométre), motop (moteur), mapuup (charniére) — coeJMHEHHUE YacTEi

g. Cuisine : cym (soupe), coyc (sauce), necept (dessert), ouckBuT (biscuit) — meueHbe,
omiteT (omelette)

Cependant, la difficult¢ de 1’apprentissage du vocabulaire francgais dépend de la
thématique. Par exemple, lorsqu’il est question des domaines lexicaux en rapport avec la
santé et les parties du corps, il est toujours particulierement difficile pour les étudiants,
car il n'y a pas de similitude avec le russe et il est difficile d’établir un lien lexical et
associer un terme lexical a un autre (par exemple, étre enrhumé - ObITH IPOCTY>KEHHBIM ;

le genou - koneno). Une autre fagon de former des mots et des suffixes différents dans les

19



deux langues (russe et frangais) compliquent également la compréhension et 1'é¢tude du

vocabulaire.

3.2.2 Orthographe

Avant I’analyse de cette partie du livre, il faut rappeler que notre attention est dirigée vers
les fautes du niveau Al. Madame Debrenne commence cette partie par évoquer les
problémes posés par les signes diacritiques. Cependant il faudra retenir qu’au début de
I'apprentissage de la langue frangaise les apprenants n’ont pas assez de vocabulaire et de
compétences de compréhension linguistique pour étre capables d’écrire les mots
correctement avec tous les accents. Ce ne sont que les signes accent grave (¢) et accent
aigu (¢) qu’il faut expliquer au niveau Al car leur mauvaise prononciation peut causer

ambiguité en discours. Cependant en orthographe 1’auteur révele les fautes suivantes :

1. L’omission d’une voyelle dans la composition d’un graphéme qui crée une
combinaison de lettres qui n’a pas de sens en francais :

(6) a. beacoup (au lieu de « beaucoup ») (Debrenne, 2011, p. 31)
b. secondare (au lieu de « secondaire ») — la confusion de deux graphémes a # ai
(Debrenne, 2011, p. 31)
c. pur (pour),; pruve ou prove (preuve, prouve) — la confusion de deux graphémes u/o
# ou (Debrenne, 2011, p. 31)
2. Une interférence dans 1’omission de « i » dans « ill » ce qui élimine le yod [j] :

(7) traval (travail) ; le livre ne vielle (vieillit) pas (deux omissions de i) — (Debrenne,

2011, p. 32)
3. Usage de I’accent aigu :

Cet accent étant le plus fréquent, I’auteur souligne que ses erreurs prédominent
(400 sur 437). Les étudiants I’omettent méme lorsqu’ils conservent les autres
accents, peut-&tre parce qu’il traduit un son rappelant une graphie russe non

diacritique. On a I’impression qu’ils ressentent cet accent comme facultatif.
(8) developer (développer), economie (économie) - (Debrenne, 2011, p. 33)

4. L’usage de ’accent grave. L’omission de ’accent grave touche les radicaux des

substantifs :
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(9) a. atmosphere (atmosphere), regle (régle) (Debrenne, 2011, p. 33)
b. preferent (préferent), souleve (souleve), s’inquiete (s ’inquiéte) - dans les
terminaisons verbales du groupe [e + consonne + er]. (Debrenne, 2011, p. 34)

5. L’omission de consonnes muettes en position finale :

(10) importans (importants), étudians (étudiants), des résultas (résultats), francai

(frangais) (Debrenne, 2011, p. 35)
6. Omission d’une de deux consonnes doubles :

(11) nouvel (nouvelle), persone (personne), literature (littérature) (Debrenne, 2011, p.

34)

7. Replacement d’une voyelle par une autre. Ces erreurs sont probablement d’origine

phonétique : les russophones ont parfois du mal a sentir la différence entre [e] et [i].

(12) indespansables (Debrenne, 2011, p. 41)

8. Les difficultés avec 1’écriture correcte des sons nasaux :

(13)  a.on# en: augmontation (augmentation) - les russophones confondent
fréquemment [d] et [3] ; (Debrenne, 2011, p. 42)
b. un # on, um # om : triumphera (triomphe), corrumpés (corrompus):- sous
I’influence de paronymes russes (Tpuymd, KoppymmupoBaHHbiii); (Debrenne,
2011, p. 42)
c. in # an et inversement : distangués (distingué), finincement (financement) -
(Debrenne, 2011, p. 43)
d. en # an dans le radical : engoisse (angoisse), étrengéres (étrangere) -

(Debrenne, 2011, p. 43)

9. Choix erroné du graphéme quand le son [9] peut étre écrit « e, eu, ceu », souvent

confondus :

(14) a. e # eu : malheuresement ou malhereusement (malheureusement), eropéens
(européens) (Debrenne, 2011, p. 43)

b. eu # e : deumeurand (demeurant) (Debrenne, 2011, p. 43)

c. e # ceu : main d’oevre (cuvre) (Debrenne, 2011, p. 43)
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10. Choix erroné du graphéme [g] est transcrit par un grand nombre de graphémes :

¢, €, ai, ay, el.

(15) a. ai # ¢ : ministaire (ministere) (Debrenne, 2011, p. 43)
b. ai # e + consonne double : nécaissaire (nécessaire) (Debrenne, 2011, p. 43)
c. ei# ¢ : reigne (régne) (Debrenne, 2011, p. 43)
d. € # e + consonne double : rejétent (rejettent) (Debrenne, 2011, p. 43)

Les erreurs orthographiques sont souvent dues a une tentative d’adapter 1’écriture
francaise aux reégles russes. Les étudiants appliquent intuitivement leur expérience en
russe, ce qui entraine des déformations systématiques. Par exemple, les spécificités de
I’influence russe sont : (I’omission de "n" ou "m", liée a 1’absence de nasalisation en
russe, substitution de "é¢" par "e", en rapport avec 1’absence d’accents en russe. Parfois
I’orthographe du paronyme russe influence 1’orthographe frangaise. C’est ainsi qu’on

peut expliquer des erreurs récurrentes.

3.2.3 Grammaire

Debrenne met en évidence un terme « Orthographe grammaticale » pour désigner le lien

de quelques fautes grammaticales avec 1’orthographe.

1. La locution « c’est » peut étre source d’erreur bien qu’elle soit trés répandue et
apprise des les premiers cours. En méme période d’apprentissage on peut
rencontrer adjectifs démonstratifs « cette » ou « cet ». Ces trois phénomenes sont

souvent confondus :
(16). C’est enfant (au lieu de cet enfant) (Debrenne, 2011, p. 31)

2. Aupluriel, par exemple « les robes grises », le probleme se complique du fait que
la langue russe n’exprime pas le genre au pluriel. La question de savoir « de quel
genre est-ce le substantif, s’il est au pluriel » plonge les étudiants dans la

perplexité :

(17). pour cettes raisons (pour ces raisons), cettes personnes (ces personnes) (Debrenne,

2011, p. 31)
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Bien qu’en russe comme en francgais le déterminant démonstratif n’ait pas de forme
spéciale au féminin pluriel, les apprenants complétent le paradigme et créent une forme

fausse « cettes ».

3. L’expression du genre. Les ¢étudiants d’une langue qui marque le genre des
substantifs les confondent souvent, ce qui n’a rien d’étonnant puisque le genre
n’est généralement pas motivé. C’est une cause d’erreurs. Lorsque le déterminant
n’indique pas le genre, le masculin est en général choisi. Lorsque I’apprenant ne
connait pas le genre d’un mot francais dont I’équivalent est neutre en russe il se
trompe plus souvent en faveur du masculin que du féminin (79 / 39). Cette erreur

est trés courante :

(18)- M # F : ses affaires importants (importantes) ; leurs facons particuliers

(particulieres) (Debrenne, 2011, p. 31)

4. Accord erroné. Le genre du déterminant ne commande pas celui de I’adjectif

épithéte ou attribut, du participe passif ou de 1’anaphore pronominale :
(19)- une emploi li¢ (lice) ; le gouvernement frangaise (francais) (Debrenne, 2011, p. 31)

Au chapitre de la grammaire, les fautes mentionnées viennent des sujets compliqués, tels
que, par exemple, le participe passé (parlé), les forme composées (eux-méme), le subjonctif.
Il s’agit de questions en rapport avec des niveaux avancés d’apprentissage du FLE, raison
pour laquelle elles ne seront pas retenues dans notre étude. Il faut cependant remarquer
que I'utilisation de la grammaire francaise parmi les débutants est accompagnée des

erreurs telles que :

1. Accord, problémes de genre et de nombre :

(20) a. Les livres intéressant (au lieu de intéressants) — absence d’accord de nombre
(Debrenne, 2011, p.80).
b. des étudiants non seulement africains francophone (francophones) (Debrenne,

2011, p.71).

Il s’agit d’un probléme fréquent, di a la structure plus flexible des phrases en russe.
L’accord de plusieurs adjectifs successifs pose un probléme particulier : le second n’est

pas toujours accordé, ce qui est probablement li¢ a un détournement d’attention.

23



2. Utilisation des articles. Comme la langue russe n’a pas d’articles, les étudiants

ne se rendent pas compte de leur importance :

(21) a. Je vais a université (au lieu de a [ 'université) — absence d’articles (Debrenne,
2011, p.75).

b. La France est la pays magnifique (au lieu de La France est un pays magnifique)
— surutilisation d'articles (Debrenne, 2011, p.78).

c. Je donne des amis (au lieu de « je donne aux amis ») — 1’absence de préposition
aprés le verbe et de contraction entre 1’article et la préposition (Debrenne, 2011, p.
80).

d. il reste le temps pour la vie apres le travail (Du temps) — ’article défini au lieu

de partitif (Debrenne, 2011, p. 76).

Les entretiens de Debrenne avec les apprenants montrent qu’ils trouvent que 1’article
partitif est difficile du fait qu’il n’y en a pas en russe. Ils reconnaissent que la langue russe
possede des moyens d’exprimer « une certaine quantité de matiére » mais cela ne les aide
pas a assimiler la notion, d’autant plus que cette construction (le génitif) n’est utilisée
qu’avec les substantifs de sémantique concrete. Le russe ne 1’emploie pas avec les
substantifs abstraits. C’est pourquoi le substantif « argent » ou « temps » cause autant

d’erreurs.
3. Erreurs dans ’accord du sujet et du verbe :

(2219) les enfants se fatigue (se fatiguent), ils pense (pensent) que — sing. # plur.
(Debrenne, 2011, p. 115).

Au présent de I’indicatif actif, la 3e pers. sing. et la 3e pers. plur. des verbes du premier
groupe sont homophones hétérographes (il chante, ils chantent) et, trés employées, sont
confondues plus souvent que les autres (plus de 50 % des erreurs de ce type) - (M.

Debrenne, 2011, p. 72).

4. Dans les syntagmes exprimant une quantité, il est fréquent que la préposition
«de » soit omise :

(232) beaucoup gens (beaucoup de gens), beaucoup bouteilles (beaucoup de bouteilles

(Debrenne, 2011, p. 116).
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5. Compléments de lieu et de temps. On peut distinguer deux tendances : I’évitement
de « dans » remplacé par d’autres prépositions, notamment « a » et « en », et le
remplacement de « & » par les prépositions « en » et « sur ». L’analyse des erreurs
permet de conclure que les étudiants distinguent mal ces prépositions et les

considerent « en gros » équivalents au russe « B ».

(243) a # dans: les étudiants revenus a leur pays (au lieu de « les étudiants revenus

dans leur pays ») ( Debrenne, 2011, p. 114).

Les toponymes constituent eux aussi un domaine problématique. Au niveau Al les noms
des pays et des villes sont inclus dans les programmes de FLE. C’est pourquoi il faut
apprendre a bien utiliser les propositions avant ces mots. Les régles, assez complexes,
sont présentées au tout début de I’enseignement mais malgré cela, ou a cause de cela, les

apprenants font beaucoup d’erreurs :
(254) a la Russie, dans la Russie, dans Los Angeles (Debrenne, 2011, p. 116).

En conclusion, les erreurs grammaticales reflétent 1’influence I’importante de la langue
maternelle dans 1’apprentissage d’une deuxiéme langue. Les erreurs les plus fréquentes
concernent les articles, 1’ordre des mots et les accords. Les causes des erreurs sont les
différences entre la structure des phrases en russe et en frangais et la méconnaissance du

systéme des articles francais.

L'apprentissage du francgais entraine des difficultés différentes chez les éléves en fonction
de leurs origines, de leur expérience et de leur langue maternelle. Quand on parle de

difficultés linguistiques, tout est assez relatif.

Par exemple, avec un groupe slave, il est facile de se familiariser avec celles des langues
qui sont du méme groupe. Le nombre de temps grammaticaux dans la langue simplifie
ou vice-versa complique son étude. Les caractéristiques de prononciation de chaque
langue au fil du temps forment la mémoire musculaire. Les autres fautes citées par

Debrenne concernent le niveau de langue plus élevé.

3.2.4 Phonétique
La prononciation frangaise est basée sur une production de sons différente des

russophones, sur d'autres accents logiques dans la phrase et dans le mot et méme sur un
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autre rythme. Les subtilités sonores qui affectent le sens (par exemple, jaune / jaune)

provoquent également des difficultés chez les russophones.

Dans I’article de Boubnova (2006) le probléme de la correction phonétique est considéré
du point de vue de l'analyse comparative des systémes phonologiques des deux langues.
Les étudiants russophones et francophones rencontrent des difficultés en raison des
différences d'articulation et d'intonation. Les Figure 3 et Figure 4 montrent les deux

systemes de voyelles.
Figure 3. Les voyelles du frangais mises en relief (entourées).

VOWELS

Front Central Back

Close @. @— i edH——1U @
1Y (0]

Close-mud @o@ S0 X @
€)
Open-nud @0@7 e 3
: &

e

Open @ (]5—@ D

Where symbols appear 1n pairs, the one
to the right represents a rounded vowel

A

Figure 4. Les voyelles russes (points noirs) et leurs allophones (rouges).

ie ie i@
i® ot ou

ie ie Ue

ce e0
cE® oe ®0
o% Ae
e
ae (e

En comparant les deux systémes vocaliques des deux langues, on observe que la voyelle
arrondie antérieure et trés fermée [y] dans le systeme francais est inexistante dans le
systéme russe, ce qui constitue une source de difficulté pour les apprenants russes. Parmi
les sons russes, il n’y a pas de voyelle arrondie postérieure ouverte [o] qui est répandue
en francais et peut causer également des erreurs. Les russophones n'entendent pas de

différence entre [0] ou [0]. La Figure 3 nous montre des voyelles antérieures arrondies
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[ee], [a], [2] parmi lesquelles ce n’est que le son [a] existe en russe (Figure 4). Les autres
sons comme [ce] et [@] appartiennent au systéme phonétique frangais donc ¢a peut causer
des fautes. En plus, ces sons peuvent étre représentées par de nombreux graphémes :
«eu », « oeu », « e ». Par exemple, la faute trés répandue existe entre 1’alternance des sons
[o] et [ce] dans le mot « jeune » [3cen] il y a le son [ce] : voyelle mi-ouverte, antérieure et
arrondie. Mais dans le mot « jaune » [30n] on prononce [0] : voyelle fermée, postérieure
et arrondie. Russophones n’étendent presque pas de différence entre ces son et ca
provoque les fautes. On y voit aussi une voyelle fermée antérieure [e] et une voyelle
ouverte antérieure [¢]. Ce contraste d’ouverture est difficilement percu par les
russophones ce qui peut provoquer des problémes de compréhension de I’orale et dans la

production de I’écrit.

La Figure 5 montre comment une partie du palais mou s'abaisse, ouvrant le passage de
l'air vers la cavité nasale, mouvement qui est nécessaire pour produire les sons nasaux qui
existent en frangais. Un tel mouvement peut étre habituel pour les russophones parce
qu'en russe il y a des consonnes nasales comme [m], [n] et [g]. La Figure 7 le confirme.
Cependant, les voyelles nasales comme [d], [€], [3], [&¢] ne sont pas présentées dans le

systéme russophone. Alors, elles peuvent causer des fautes et des difficultés.

Figure 5. La formation des sons orales et nasaux a ’appareil articulé.

A\

Orales Nasales

La Figure 6, en bas, montre la liste des principales consonnes des langues du monde
représentées d’apres 1'Alphabet Phonétique International. Celles-ci sont classées selon
leur mode d'articulation (en colonne) et leur lieu d'articulation (en ligne). Les consonnes

du francais sont mises en relief car elles s’y trouvent sont entourées.
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Figure 6. Les consonnes du frangais.

Bilabial |Labiodental| Dental |Al‘»'eolar chstal*:eolar Retroflex | Palatal Velar Uvular | Pharyngeal | Glottal
Plosive D) (b t) [ Cl_ C j’ 'k' Igj q G ?
Nasal 11 ll] 11 ll Jl l] N
Tnll B Ir ']‘2:'
Tap or Flap \%A r T
Fricative § Z_ g Lj. X Y’ X K h q h ﬁ
Lateral
fricative
Approximant U I 1 'j’ ot]
Lateral M by
approximant \ =~ / l, A L

Les consonnes du russe sont aussi présentées dans le systeme (Figure 7).

Figure 7. Les consonnes du russe.

Labiales Coronales
Labio- Post- Palatales | vélaires
Bilabiale dentales | Alvéolaires P =
dentales alvéolaires
Occlusives | d. | /p/ /bl n/d/ /x/ Ig/
m. | /p/ /DY 7 /di/ K/ /g’
d. fts/ [dz]
Obstruantes | Affriquées — —
M. It e/ [dz]
d. 1 v/ /sl 1z/ /sl 1z/ %/ [yl
Fricatives
M. 9/ N/ /sl 12/ e 1z:/ %/
d. | /m/ [m] m/
Nasales
M. | /mi/ /my
d. avl
Latérales
M. n/
Sonantes
Semi-
1/
consonnes
I/
Roulées
M v/

Si nous comparons ces deux systemes de consonnes, nous pouvons remarquer qu’en
russe, contrairement au frangais, presque chaque consonne a sa propre consonne palatale
([t] et [t’]). Cela provoque parfois des difficultés, car les locuteurs natifs du russe ont
tendance a la désonorisation finale ([garaf] au lieu de [gara3]) et a la palatalisation des
consonnes ([d’e] au lieu de [de]). Le frangais n'a qu'une seule consonne semi-douce [I’]

et un son palatal représenté par la graphie « gn » et qui se prononce comme [n].

Selon Meunier (2008) les difficultés rencontrées par les russophones correspondent a la
situation ou des mots qui sonnent de la méme manicre dans les deux langues ont des
significations différentes en russe et en francais. Une difficulté particulierement

importante est I'écriture en frangais, car la forme visuelle d'un mot coincide rarement avec
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sa forme audio. Par exemple, « beaucoup d’événements » est transcrit comme [bo'ku

de.ve.no.md]. Ce groupe de mots contient 18 lettres et 12 sons. En russe, on prononce

toutes les lettres écrites. Cette incohérence provoque beaucoup de difficultés et de

problémes lors de la lecture en francais.

La lecture et 1’écriture du frangais signifient l'apprentissage de I’alphabet latin qui est a

la base de I’alphabet du frangais, et est trés différent de 1'alphabet cyrillique du russe. On

peut regarder un extrait de 1’alphabet russe dans la Figure §.

Figure 8. Extrait d’alphabet russe

Source : https.//apprendre-le-russe-avec-ania.fr/alphabet-russe-alphabet-cyrilliqgue/

nn

Pp

Yy

® P

Ly

YUy

[el]

[pe]

[er]

[es]

[te]

[ou]

[ef]

[ha]

[tsé]

[tché]

[cha]l

[ch'a]

[tviordy

znak]

| (elle) de

«lune »

m (ém) de

«matriochka »

n (én) de « nez »

o (0) de

« Onéguine »

p (pé) de

« Paris »

r (ér) de « rose »

s (ésse) de

« Sibérie »

t (té) de

« téléphone »

ou de « oui »

f (éf) de

« France »

k de « hockey »

tsé de « tsar »

tché de

« Tchékhov »

tch de

« Shakespeare »

ch de « chien »

non prononcé

Consonne sonore

Consonne sonore

Consonne sonore

Voyelle

Consonne sourde

Consonne sonore

Consonne sourde

Consonne sourde

Voyelle

Consonne sourde

Consonne sourde

Consonne sourde

Consonne sourde

Consonne sourde

Consonne sourde

Signe dur : la consonne

précédente reste dur
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En conclusion, les différences entre les systémes phonétiques du frangais et du russe
engendrent des difficultés spécifiques pour les russophones lors de 1’apprentissage de la
prononciation du frangais. L’absence, en russe, de certaines voyelles du frangais, telles
que la voyelle antérieure arrondie [y] et la voyelle postérieure ouverte arrondie [o],
provoquent des difficultés de perception et de production de ces sons. La présence de
voyelles nasales en frangais, qui requierent une articulation spécifique, constitue
¢galement un défi pour les locuteurs russophones non habitués a de tels mouvements du
voile du palais. En outre, les différences entre les systémes consonantiques des deux
langues, notamment en ce qui concerne la palatalisation et I’assourdissement des
consonnes finales, peuvent conduire a des interférences et a des erreurs de prononciation.
La compréhension de ces différences et un travail ciblé sur celles-ci sont indispensables

pour parvenir a une prononciation correcte du francais.

3.2.5 Synthése de I’analyse comparative des systémes russe et frangais.

Au cours de cette recherche théorique, une analyse approfondie a ét¢ menée sur les
difficultés rencontrées par les apprenants russophones dans 1’apprentissage du FLE, en
particulier au niveau ¢lémentaire (Al). L’attention a été portée sur quatre aspects

principaux : le lexique, I’orthographe, la grammaire et la phonétique.

Conformément au CECR, le niveau Al implique la maitrise des expressions les plus
courantes et des phrases simples nécessaires a la réalisation de taches €élémentaires de
communication. Cependant méme a ce stade initial les apprenants russophones
rencontrent des erreurs systématiques, dues a la fois aux différences structurelles entre le

russe et le francais et a I’interférence de la langue maternelle.

e Erreurs lexicales

La recherche théorique a montré que les erreurs lexicales constituent une part importante
des fautes commises par les €tudiants russophones. Ces erreurs sont principalement
causées par des calques littéraux depuis le russe, par une mauvaise compréhension des
nuances stylistiques du francais, ainsi que par 1I’emploi abusif de néologismes formés par
analogie. On observe également des confusions liées aux « faux amis » et aux tentatives
d’emprunter des mots francgais mal adaptés. Il est intéressant de noter que, bien que de

nombreux mots frangais aient ét¢ intégrés au vocabulaire russe, facilitant parfois
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I’apprentissage, cet avantage compense devient plus limité par la présence de nombreuses

« chausse-trapes » lexicales.
o Difficultés orthographiques

En orthographe, les fautes les plus courantes sont : I’omission de lettres, la confusion de
graphémes, 1’absence d’accents diacritiques — en particulier 1’accent aigu et 1’accent
grave — ainsi que des erreurs dans la double consonne et la transcription des voyelles
nasales. Les apprenants russophones ont tendance a appliquer les régles orthographiques
de leur langue maternelle au francgais, ce qui entraine des déformations systématiques.
L’incohérence entre la forme graphique et la prononciation du mot francgais, soulignée
par Meunier (2008), aggrave encore ces difficultés et provoque de nombreuses erreurs

dans la lecture et ’écriture.
e Problémes grammaticaux

Sur le plan grammatical, les difficultés concernent 1’accord en genre et en nombre,
’utilisation des articles, absents en russe, ainsi que la construction de phrases exprimant
la quantité et encore les compléments circonstanciels de lieu et de temps. Les apprenants
ont souvent tendance a attribuer par défaut le genre masculin aux mots inconnus. Les
erreurs apparaissent aussi dans 1’accord des adjectifs, des participes et dans la gestion des
pluriels et des constructions prépositionnelles. L’ utilisation correcte des prépositions avec

les noms de lieux et de pays reste également problématique.
e Particularités phonétiques et difficultés

L’analyse des erreurs phonétiques révele que I'une des principales difficultés réside dans
les divergences entre les systémes phonétiques des deux langues. Certaines voyelles
frangaises, comme la voyelle antérieure arrondie [y] ou la voyelle postérieure ouverte
arrondie [3], n’existent pas en russe et posent de sérieux probléemes de perception et de
production. La présence de voyelles nasales en frangais, qui nécessitent une articulation
particuliere, constitue également un défi pour les russophones non habitués a de tels

mouvements articulatoires.

Les différences dans le systéme consonantique — notamment 1’absence en francais de

paires systématiques de consonnes palatalisées, fréquentes en russe — entrainent des

31



interférences et des erreurs de prononciation. De plus, la divergence entre I’orthographe
et la phonétique francaise complique la tiche des apprenants russophones, qui ont

I’habitude, en russe, de prononcer toutes les lettres écrites.

Les schémas et graphiques inclus dans 1’étude ont permis d’illustrer visuellement ces
différences phonétiques, les mécanismes physiologiques de production des sons, ainsi

que la structure de I’alphabet frangais par rapport a I’alphabet cyrillique.

En somme, cette étude met en lumiére la nature systémique et multidimensionnelle des
erreurs commises par les apprenants russophones de francais au niveau Al. Ces erreurs
sont fortement influencées par la langue maternelle des étudiants, les différences
phonétiques, grammaticales et orthographiques entre le russe et le frangais, ainsi que par

des stratégies d’apprentissage inadéquates.

La prise de conscience de ces particularités et un travail ciblé sur ces difficultés
permettront non seulement d’améliorer 1’efficacité de 1’apprentissage, mais aussi de
prévenir les erreurs les plus courantes. Une méthodologie d’enseignement adaptée a ces
défis spécifiques sera essentielle pour permettre aux apprenants russophones d’acquérir
une maitrise confiante et précise du frangais, dans une grande diversité de situations de

communication.

3.3 Méthode traditionnelle et les manuels de FLE

La méthode traditionnelle implique la maitrise de la langue francaise a travers le recours
a un manuel. Les manuels les plus populaires créés et publiés en Russie font I’objet d’une
description sommaire dans les pages qui suivent (3.3.1), avant d’étre analysés plus en

détail (3.3.2).

3.3.1 Présentation du corpus de manuels de FLE
1. Manuel de fran¢ais (Popova I.N., Kazakova Zh. A), 2004
Ce manuel (Figure 9) contient de nombreux exercices pour le développement

mécanique du langage et créer une base de connaissances passives.
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Figure 9. La couverture de « Manuel de frangais » (Popova I. N., Kazakova Zh. A.), 2004

W.H.Nonoea, M.A.Kazaxoea,
.M Kosansyyx

®PAHLLY 3CKUA
A3bIK

Il ne contient pas d'images ou de schémas. C'est juste une langue frangaise logiquement

encadrée (Figure 10).

Figure 10. Extrait de «Manuel de frangais » (Popova I. N., Kazakova Zh. A.), 2004

8. Donnez le féminin des noms sulvants:

un époux, un veuf, un chef, un boulanger, un sot, un enfan paren,
un chat, un lauréat, un comte, un lion, un citoyen, un voisin, un“N“:polim 5
&d

un paysan, un partisan, un Coréen, un , un un scul =
eur, un teur, un mor . un un profe un empere oy
un traitre, un copain, un favori, un oncle, un héros, un roi. R

9. Traduisez les séries ci-dessous et mettez-les ensulte aw féminin:

P ope P, XO3RMH, noar
BIMMATCALNLA YHTATENB, CTapNft CiryTa repoft 4
nesel, HAMBHLA pebe: - v

soml. lep!u'l cll‘y'rm. Xopon:.’ cexpeTaps, yoraman

ny
AKTEp, IWIOXOR NCPEBOMTUK. e

10. Mettez, si possible, au féminin les mots entre parenthises:

1. C'est (un célébre chanteur) et (un trés bon
acteur). 2. C'est
;ne(s: ‘p.lmr:u). 3. Sa femme est (un grand amateur) de n)msuqu cll:::]\:‘
2 (C::'pitli.;sql:,mmun()"m pl"u;‘.(nnd défenseur). 5. C'est (un poéte russe)
B sons trés (sérieux). 7. Elle dit qu'ell in)
e Ty S S ot € Ty
T, s o cﬁei’)ﬁe ol g mme) est (un.muucnen) de talent,
ipe. 12. On dit
sévére. 13. Sa femme est, comme lui, (un -viluutlex:;‘é:l':e:z)(“l’;’mm
restaurant il y a (un trés bon cuisinier). 15. (Son neveu) est (un enfant mce
17 Ses deux filles ainées sont (médeci plror e gt ol sy
18. (Ces jeunes ouvriers) lonl((de bo:':)t.pl:\iﬁ). e

Le pluriel des noms communs nombrables

1. La plupart des noms forment leur luri i
oy Rty e pluriel en ajoutant un s au singulier:
2. Les noms en -3, -x, -z ne changent pas au pluriel:
un fils — des fils
une voix — des voix
un nez — des nez
3. Les noms en -au, ~€au, -eu prennent un x au pluniel:
un tableau — des tableaux
un cheveu — des cheveux
4. Les noms en -ou prennent un 3.
un trou — des trous

LE NOM

arque w-wu-n«(h bijou. le foujou, le gemon. le chou, le caillou,
Rem

-y :‘m des bijous
es noms en -al ont le pluriel en -aux:
— des aux
Remarque ‘:‘]l::n:lam en -dm le carnaval, le festival, le chacal) forment
Jeur plunel d'aprés la régle generale
un bal — des bals
6. La plupart des noms en -ail ont le pluriel en -s:
un détail — des détails
N.B. Le travail fait les travaux au plunel

s. L

7. Le mot ceil fait yeux au pluriel

1. Mettez au pluriel les noms suivants:

un lieu, un détail, un joujou, un Oiscau, une VOIXx,
1, un métal, un cadeau, un discours, un festival,
un chacal, un chou, un arsenal, un trou.

un cheval, un coucou,
un mal, un neveu, un travail
un MOrceay, un nez, un pnx,

2. Mettez au pluriel les séries ci-dessous: : , -
) - = ng clou;
beau joujou; un gros caillou; un petit coucou; un 1o '
mnréc“:nl glon’eu:, un vieux sou; un chiteau féodal; un vieux gtnir‘::. ::
festivial joyeux; un nouveau bijou; un animal sauvage, un jeu cuneux,

tribunal militaire.
3. Mettez au pluriel les mots entre parenthéses:

(un clou). 2. (Ce détail) sont trés
sité (un lieu intéressant). 4. Un franc vaut

: bambou).
adeau nevew). 13. Ils ont creusé (un canal), coupé (un
:|4 Ou: ;;::"("u travail)? 15. L'or et I'argent sont (un métal précieux). 16. 11

est resté fidéle & (1'idéal) de sa jeunesse
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En plus, toutes les explications grammaticales sont faites en francais. Cela peut
compliquer la compréhension de la base parce que les étudiants au niveau élémentaire ne

connaissent pas les termes linguistiques en frangais (la terminaison, par exemple).

2. Lefrancais.ru Al (Aleksandrovskaya E. B., Loseva N. B., Chitakhova L.L.), 2006

I1 s’agit d’'une méthode qui contient un manuel, un cahier d'exercices et un CD (Figure
11). L'avantage de ce kit est la disponibilité de 1'audio. En régle générale, le manuel
contient la théorie et les images, et le cahier de travail sert a pratiquer cette théorie a I’aide

des exercices.

Figure 11. La couverture du manuel « Le francais.ru Al » ( Aleksandrovskaya E. B., Loseva N. V., Chitakhova L. L.),
2006

E.B. Anexcaniposckas
H.B. Jlocena

O.E. ManaknHa

L Ynraxosi

Le francais /-

//Kuwra misi npenojasares /

Un des aspects positifs ¢’est qu’on peut trouver y quelques images sur les sujets discutés
(Figure 12). Les exercices et les explications des sujets sont écrits en russe. Ca simplifie
I’apprentissage et c’est possible de suivre le manuel soi-méme. Sur figure 12 nous avons
marqué en jaune les exercices référants a I’audio. Mais le CD n’est pas actuel maintenant,

c’est presque impossible de lire, car il n’y a pas beaucoup de CD lecteurs.
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Figure 12. Extrait (avec des images) du manuel « Le francais.ru Al » (Aleksandrovskaya E. B., Loseva N.

Chitakhova L. L.), 2006

Clest papa. Papa part

Buaattre nonpoc (6ea RONPOCHTENNOTO CI08I)
u npownTalite oTver:

— Papa part
— Iy

— La salle est pleine.
# — Papa est triste.

= =

La dame dit

La salle”est pleine |
Festival |
Papa est triste.

il part (3 ap.) on yeswaer

ilva (3 ot exer (er) &
gai, gae necemit, -an

dame [ wenmuna, 1axa

elle dit (3 2. oma romopiT
salle f san, kousara

pleine noawan, nanoaseswas
festival m ecrunani

triste rpycrumfl, as

Clest 53 femme Beradette.
Elle a mal bl téte.

Elle parle” 3 Jacques.
Elle dit: - Jacques, arréte |
Jai mai 4 a téte.

© Exercice 1. Tlonropire 3a axropos. Tlo-

crap nepeats okpac-
xy dpas.

1. Estce qu'il travaille 7 11 travaille tou-
jours

2. Est-ce qu'elle parle a sa mére ? — Elle
parle toujours i sa mére

3. Est-ce qu'il dit merci 4 sa cousine ? —
11 dit toujours merci i sa cousine.

4. Estce qu'elle a mal 4 la téte 7 - Elle a
toujours mal 4 la téte.

5. Estce qu'elle te croit 7 — Elle me croit
toujours.

Exercice 2. /lonomunire npeAtomenys upis
raratemuny tout. Cormacyiite ero s poac
H UMCAC © CYMECTRNTEALIMM, KOTOPOE ONO
onpexcasct.

1. Le chat casse ... les tasses.
2. Elle traduit elle-méme ... cet article.
3. 11 trouve ... les erreurs dans la lettre.
4. Madame Latour aime ... les chats, mais
elle aime surtout Mistigri.
5. Vous travaillez ... 'aprés-midi.
6. Marinette jouc avec ... ses poupées.
les filles pleur-

Dany croit que

nichent et disent des by
8. Tu ne peux pas faire toi-méme ... ce
travail

Exercice 3. Tlepeneaure.

2. Tu tapes cette letire toi-méme.
+ Je, elles
3. Elle lit cette piéce elle-méme.

-+ Vous, ils

Tu es capricieux toi-méme.
+ 11, vous
11 travaille i Paris lui-méme.
> s, elles
Je dis tout & ma mére moi-méme.

Cannes lui-méme.
+ Elle, vous

8. Je fais ma valise moi-méme.
+ 11, elle

Exercice 5. Jl010ARNTE NPEAIOKEHHS YD~
MBI MeCTOMMEHMEM

aimes cette piéce, Annette ? Et
..., j'aime cette piéce, mais ..., il
ne I'aime pas.

2. Dany voit Marinette ct sa cousine
Sécile. 1l veut jouer avec ... .
,j'habite a Marseille, et ..., t habites

o

2
4. Qui m'appelle ? — Clest ... . Je te
cherche.

a Nice. Et Jacques ?

—Pasdu
ille tou-

jours avec .
7. Annette et Gilles ne peuvent pas rester

avec Dany. Ils parte
8. Vous cherchez la sec
pouvez pas taper cette lettre ...-méme ?

Clest Jacques. Il Ik cet_article satirique. I it étaire ? Vous ne

3aaalite BONPOC X KRAIOMY HPEAIOKENII
 oTBeTBTE HA HETO.

© Exercice 6. Ipocaymaitre 1 cxamure no
MIHOKECTBEIHOM SHCAE HO MOAEH.

elle amal  la téte y wee
BoanT ranana
Jai mal 3 la tite v wenn |

e (3p.)
cet article m va cv
satirique curipn

€ro pyGaniiH, Bee WX HeM

Modale : Tu lis cette revue ?

it (3.2p.) ou cxeet Gomer roroma Exercice 4. Mamenute IMIO MeCTOMMC- + Vious lisez cette revue ?
I-"élellcllrﬂ '1 npexparul  elle pare (7 2.)4 ... 1 HURTIOAAEHANETO M NOCTPOITE NPELIOKE
emme [fam) | ora pasrowapusact ¢ .. ke Exercice 7. [lepencanre.
1) menuma; 2) wewa
24 1. Je fais cette jupe moi-méme. ¥ Asexn Goannoit ua. Ona nee Bpesta paso-

» Elle, vous Taer. Oma creanT 3a BCcil KOPPeCHONAEHICH

2. Grammaire de la langue frangaise A1-A2 dans les schémas et les exercices
(Golotvina N.V.), 2013
Ces manuels (Figure 13) visent a assurer la maitrise de la grammaire de base et du

vocabulaire du francais, avec une progression allant du simple au complexe.

Figure 13. La couverture du manuel « Grammaire de la langue frangaise A1-A2 dans les schémas et les exercices »,

(Golotvina N.V.), 2013

H. B. TOJIOTBUHA
H. B. TOJIOTBUHA
B. B. TOKAPEBA

TPAMMATUKA

®PAHLY3CKOIO 43blKA
B CXEMAX U YMPAXHEHUAX

TPAMMATUKA

®PAHLY3CKOro f3blKA

B CXEMAX U YNPAXHEHUAX
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Sur la Figure 14, ci-dessous, on voit que les régles sont données dans les schémas. 1y a
des exemples et des commentaires en russe. Le vocabulaire nécessaire pour les exercices

est donné en bas de page avec la traduction russe. Le manuel est focalisé sur la grammaire.

Figure 14. Extrait (avec des schémas des exercices) du manuel « Grammaire de la langue frangaise A1-A2 »,

(Golotvina N.V.), 2013

l -~

EXERCICES «lly a»et«étre »

1.Vous aimez voyager ?

En Egypte des martiens

é:mﬁ: g:: EZ:’Q’;‘::”:“ 1. O6opor «ily a » ncnonbsyercs, ecnu:

En Afrique des arénes

En Australie des lions * npeanoxexve HaunHaetca c obopora il y a, a 0bcToATeNbCTBO MecTa
En Egypee;ll/aides pyramides; CneflyeT 3a CywecTBUTeNIbHbIM:

1.

2.

3,

4, llya + nom + lieu.

2. Posez des questions (voir exercice 1).
Quéest-cequilyaen Egypte? Y a-t-il des pyramides en Egypte ? llya un disque prés de l'ordinateur.

Ecmb (nexum) uck 603ne Komnelomepa.

W

4.

* npeanoXxeHue HauynHaeTcAa C obcroaTenbcTea MecTa:

3. llyaouiln’yapas?

un livre, un stylo, une glace, une gomme, un crocodile, un cahier, des disques, un

magnétophone, un téléphone portable, des cassettes, un crayon, un calendrier, .

des bonbons lieu + llya +  nom
Dans mon sac, il y a un stylo,
Dans mon sac, il n'ay pas de gomme,

Prés de l'ordinateur, ilya un disque.

4.llyaouiln’yapas? Boane komnblomepa ecmb (nexum) duck.

Le salon : un canapé, une lampe, une douche
1. La salle de bain : une douche, un miroir, un réfrigérateur
2. La cuisine : un réfrigérateur, une cuisiniére, un lit
3.La chambre : un lit, une table de nuit, un canapé.
2. [naron « étre » ynoTpebnAeTCs, CNU NPEANOKEHNE HAUNHAETCA € CY-
Dans le salon il y a un canapé, il y a une lampe, mais il n'y a pas de douche.

1 WecTBUTeNbHOro:
2.
3. o i
nom + étre +  lieu
des martiens mapcnane un bonbon kondera . . -
un livre kHura un salon rocTuxas Le disque est prés de l'ordinateur.
un stylo pyuka une sale de bain sanHan Jluck (ecmeb, nexum) 603ne KomMnblomepa.
une glace 3epkano une cuisine Kyxs
une gomme pe3uHKa (nacTvk) une chambre cnanbhs
un portable cotosbiit Tenedon une cuisiniére nnuta
une page cTpaHuua un lit kposats

Les manuels rédigés par les auteurs francais et les publications francaises sont également
populaires, mais ils ne tiennent pas compte des difficultés rencontrées par les
russophones. Par exemple, le manuel francais le plus populaire « Le Nouveau Taxi -
Al» (Figure 15) n’explique pas de phonétique et de combinaisons des lettres dans la
représentation graphique des sons, il faut juste imiter ce que le locuteur prononce dans

les enregistrements attachés.
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Figure 15. La couverture du manuel « Le nouveau taxi ! » pour niveau A1 (Guy Capelle, Robert Menand), 2008

hachette

FRANCASS LANGUE ETRANGERE

Mais le manuel n’est pas surchargé de grammaire ennuyeuse. On y trouve toujours un
petit tableau au coin de la page. La grammaire est supposée comme en étant pratiquée a
I’oral, dans le contexte de la thématique abordée et du vocabulaire qui s’y intégre (Figure
16). Sur la 20éme page, 1'auteur du manuel propose de lire un texte. C’est une tache tres

compliquée pour la 4éme lecon de langue étrangere.

Figure 16. Extrait du manuel « Le nouveau taxi ! » pour le niveau A1 (Guy Capelle, Robert Menand), 2008

y' B = lal] 54
‘ ?/ = Y
Trouvez I'objet =
/.-—— —

~ Son chapeau et son biousen, c'est ga ?

~ Oul. 20n chapasu et son blouson. e
s sont dans Ja chambre de Melante.
sous |'étagere & coté de la londtre. el
- Létagére svec des livres. 4 gauche
de s fenttre ?
~Nor, | Létagére contre le mur. & drotto
dela fenétre. . sous les affict A lat
Adroite de. . Ah oui | Sur
il y & un blouson ot un
- Voild ! Clest ga |
Jo m'appelle Antoine. J'a1 25 ans et /habite
Bruxelles, en Belgique. Je suis étudiant, Jaime >
) bRA e v o 1 e classcon
1 Agauche ? A droite ? el dos e -
1 Regardez le dessin ci-dessus et écoutez b
ledislogue. (3140 -
2 Associezles mots et les dessins ci-dessous. = ‘:’""’ “,: : i
aconve  ddans 9 dciué (de) . corre:
bsos e ddoe(de) bl IR DECOUVREZ 2 Je cherche un(t: spondant(e).
< s 1 agauche (de) Relisez les messages. Trouvez unie) comespondant(e)
9 J 1 Qui parle frangais dans le monde ? pou...
A 1 azies 2 ich Sabat |
Antolne, Mark
—— -t Evemple : Douf habie ou Séndgat 4 Dakar b Sabine, 30 ans: elle habite en Suisse.
1 2 + A D ) et e cherche
‘oore fangass une comespordante de 253 35 ans.
Continuez fexercice comme dans exemple, € Luc, 27 ams. i habite 3 Pai. I ime e sport, i
— pu— -t avec Antoine, Marion, Pauline et Sandro, e ap et e cinéma.
3 N s 2 Regardez la carte p. 143 et répondez. 9 e 20 1l b Rl
3 Elle est serveuse dans un bar Ele aime le sport
Qui parle aussi frangais dans le monde ? etla photographie.
o — [
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Le manuel « Edito A1 » (Figure 17) inclut des audio, des vidéos et beaucoup d’activités.

C’est un manuel trés populaire dans les écoles de FLE surtout pour travailler en groupe.

Figure 17. La couverture du manuel « Edito Al » (Marion Alcaraz, Céline Braud, Aurélien Calvez), 2016

NIVEAU

Les pages sont trés colorées : grammaire, compréhension orale, phonétique et des autres
aspects sont divisés en différentes sections. L’information est bien structurée. Presque
chaque exercice est accompagné d’une image vive (Figure 18). Chaque sujet contient les

exercices spéciaux pour se préparer au format d’examen DELF.
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Figure 18. Extrait du manuel « Edito Al » (Marion Alcaraz, Céline Braud, Aurélien Calvez), 2016

['D) COMPREHENSION ORALE

Entrée en matiére
1 Vous connaissez le TGV ?

1= écoute ~ Je m'appelle.

2 Les personnes sont... % ,

a | dans le bus. «—Vous étes anglais(e) 7 / Tu es anglais(e) ?
b | dans le train - Oui

| dans la voiture, —Non, je suis francais(e), suédois(e), russe.
3 Elles... « ~ Vous avez quel 3ge ?/ Tu as quel 3ge ?

a | se présentent.
b | se disent au revoir.
< | racontent un voyage.

2° écoute
4 Associez les prénoms aux photos : Adelina, Alberto, Boris, Daniela, Julia, Oskar.

<« Bonjour et bienvenue ! » (@) probuction oraLE [hvenin) :
S —— e s mcpsle
P . (nom, nationalité, age). w
I Présentations 0 Welle a WElle s appelle

Exemple : Je m'appelle Patrick, je suis anglais
Jai 23 ans. Et vous ?

Pour demander de se présenter,
se présenter

« — Comment vous vous appelez 2 /
Comment tu t'appelles 2

Nous nous appelons
Vous vous appelez
lis/Elles s'appellent

~ i 30 ans.

> les adjectifs de nationalité
.

Observez les adjectifs soulignés. Classez les adjectifs dans le tableau.

o

a | Vous étes francais, Oskar ? — ~
b | Non, je suls s Masculin Féminin 5
€ | Moi je suis russe et Julia est italienne mexicaine H
d| Elle est mexicaine. @
o |
J— F ONCTIONNEMENT H |
onali Les adjectifs de nationalité 1
5 Trouvez la nationalité des personnes. 1
a | Adelina 2 Complétez le tableau. « Pour former le féminin des adjectifs de nationalité,
b Alberto ‘Masculin T on ajoute en général un e 3 Iadjectif masculin
< | Boris Fancis SO e finCE «On sjoute ne aux adjectifs masculins terminés par ien ou éen.
2 e T L
e | ulia 'm‘é‘; russe, belge, slovaque.
1) Celag mexicainie) medus(e) italienine) allemand _ |+... —allemande | REMARQUE
[re = epapnde grec — grecque
6 Trouvez la bonne réponse. italien T+ P = turc — turque
a | Adelinaa6ans/8ans/16ans — s o~ 3 Ecoutez les adjectifs : la prononciation
b | Julia a 23 (vingt-trois) ans / 43 (quarante-trois) ans / 63 (soixante-trois) ans e = est identique ou différente 7 n
Vocabulaire
7 Associez. Au fait ! [ ENTRAINEMENT
a | Oskar Pour présenter quelqu‘un, on peut 4 He i
ur présenter quelqu'un, on peut lomme ou femme ? Accordez les adjectifs ) PRODUCTION ORALE §
b Boris 1] une femme dire Voici ou Voild + le prénom de nationalité si nécessaire. = (&) PrODUCTION ORALE [ cve W
< | lia &t 2 un homme Exme Vi fene | a | Elle est indien. 5 A deux. un(e) étudiant(e) dit | Je SUis
d | Alberto 3| un enfant b Tu es coréen..., Paula ? le nom d'un acteur, d'un Tues
e | Daniela : ¢ | Tao est un garcon chinois. chanteur ou d'un s, it IVElle est
¥ jaddina d | Angela est allemand (homme ou femme), vous dites | Nous sommes
e | Madame Mukete est sénégalais. 8 Hath o , |Vouseétes
f | Vous étes aménicain..., madame ? B A AN, lis/Elles sont
’ ~ Elle est frangaise |
2 2

Un des manuels les plus célebres en Russie et souvent utilisé est « Texto 1. Méthode de

francais Al » (Figure 19).

Figure 19. La couverture du manuel « Texto 1. Méthode de frangais Al » (Marie-José Lopes, Jean-Thierry Le

Bougnec), 2016

Marie-José Lopes - Jean-Thierry Le Bougnec

S e

méthode de francais

i =

ol |8
”ﬁ.lll‘ _..,._m, IR

h@@h@ﬁ@

APPRENDRE
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On y trouve beaucoup d’audio, presque chaque exercice est prononcé. La conjugaison
des verbes irréguliers y est mentionnée, contrairement a quelques manuels précédents. Il
y a quelques images vives de la culture réelle frangaise, comme illustre la Figure 20, ci-

apres. Le manuel prépare aussi au format d’examen DALF.

Figure 20. Extrait du manuel « Texto 1. Méthode de frangais A1 » (Marie-José Lopes, Jean-Thierry Le Bougnec), 2016

texto Legon 11 I

E Métro Odéon B

Onvaou? @

| Ecoutez.
1 Assaciez chaque photo &
un dialogue.

Non!

| Répondez négativement.

On sort!

son ami Jules.

EEEE LR [Communication
= TR TIY On'slorganise
( -:J :, Lalocalisation S chet N S UIE cattin
» TR —TR
N Les enchainements ) m'{’:"::_w ot

2 Ecoutez et lisez La transcription (p. 122)
Vérifiez vos réponses.

[ Pour. |

> Organiser un rendez-vous. > Situer dans 'espace

- devant

3.3.2 Analyse des manuels de FLE

I1 est essentiel de comparer différents manuels afin d’observer leurs points forts et leurs
lacunes et de sélectionner les outils pédagogiques les plus efficaces. Cette comparaison

permet notamment de concrétiser les objectifs suivants :
Evaluer la conformité des manuels aux programmes et aux objectifs d’apprentissage ;

1. Analyser la présentation du lexique, de la grammaire et de la phonétique, ainsi
que la progression des contenus ;
2. Comparer les approches méthodologiques (communicative, grammaticale-
traduction, audio-orale, etc.) ;
3. Vérifier dans quelle mesure le manuel est adapté a un public spécifique (éléves,
étudiants, adultes) ;
4. Evaluer I’équilibre entre les activités de compréhension, d’expression orale, de
lecture et d’écriture ;

5. Identifier les lacunes éventuelles a combler a I’aide de supports complémentaires.

40



Grace a cette analyse on peut relever les aspects positifs de la méthode traditionnelle ainsi
que ses insuffisances pour prendre compte de ces informations lors de la création de notre

propre cours de frangais.

Le corpus d’analyse est constitu¢ de 6 manuels de francais langue étrangére (FLE)
destinés aux apprenants de niveau débutant (A1) dont 3 rédigés par un locuteur natif du
russe - « Grammaire de la langue francaise A1-A2 dans les schémas et les exercices »
(Golotvina N.V., 2013), « Manuel de frangais » (Popova I, N., Kazakova Zh. A., 2004),
« Le francais.ru A1 » (Alexandrovskaya E.B, Loseva N.V., Chitakhova L.L., 2006) et 3
du frangais - « Le nouveau taxi ! » pour niveau Al (Guy Capelle, Robert Menand, 2008),
« Texto Al méthode de francais Al » (Marie-José Lopes, Jean-Thierry Le Bougnec,
2016), « Edito Al» (Marion Alcaraz, Céline Braud, Aurélien Calvez, 2016).

Afin d'étre plus objectif et de bien structurer cette analyse, nous avons considéré un
ensemble de critéres et ¢élaboré un tableau comparatif (Figure 21 et Figure 22). Les

critéres retenus sont les suivants :

1. Contenu et structure
Métrologie appliquée
Authenticité et pertinence
Design et clarté

Matériel supplémentaire

Applicabilité dans la vie réelle

A R

Points pour controler le progres

A T’aide de cette grille (Figure 21), il est possible de souligner un certain nombre de

particularités concernant les manuels russes de FLE :

1. « Grammaire de la langue frangaise A1-A2 dans les schémas et les exercices »
(Golotvina N.V., 2013) est excellent pour I’apprentissage autonome de la

grammaire, mais manque de matériel audio, interactif et de pratique orale.

2. « Manuel de francais » (Popova I, N., Kazakova Zh. A., 2004) a une solide base
académique avec bon contenu phonétique et audio, mais trop ancré dans le

contexte soviétique et peu interactif.
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3. «Le francais.ru Al » (Alexandrovskaya E.B, Loseva N.V., Chitakhova L.L.,
2006) : manuel bien structuré avec bonne progression et matériel audio, tres

adapté a I’enseignement avec professeur.
Figure 21. Analyse des 3 manuels russes de FLE.

Méthodologie et présentation du
Manuel Contenu et structure matériel Authenticité et pertinence  Design et clarté Matériel supplémentaire Applicabilté Progression Conclusion

La Figure 22 nous présente les avantages et les désavantages des manuels des auteurs

francophones, notamment :

1. « Le nouveau taxi ! » pour niveau Al (Guy Capelle, Robert Menand, 2008) :
approche communicative forte, bon équilibre des compétences, adapté a
I’apprentissage en groupe.

2. « Texto Al méthode de frangais Al » (Marie-José Lopes, Jean-Thierry Le
Bougnec, 2016) : manuel moderne, riche en supports multimédia, trés centré sur

la communication réelle.
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3.

« Edito Al» (Marion Alcaraz, Céline Braud, Auré¢lien Calvez, 2016)

bien

structuré, bas¢ sur des situations authentiques, met 1’accent sur la diversité

culturelle francophone.

Figure 22. Analyse des 3 manuels francais de FLE

Manuel

Le nouveau taxi
1

Texto A1 —
Méthode de
Francals

Edito A1

Contenu et structure

Niveau de compétence linguistique
-le manuel est destiné au niveau
débutant A1 (CECR).

Structure - se compose de.
modules, dont chacun comprend
plusieurs legons. Chaque legona :
- Dialogue ou texte

- Explication grammaticale

- Matériel lexical

- Exercices pratiques

[ Logique de présentation - la
formation est construite par étapes,

Conformité aux normes modermes -
le manuel prend en compte les
méthodes mode

MEUICAUIOgIE B presenEnon
matériel

{4 Approche communicative - les
taches visent a développer le discours
oral et écrit.

Variété d'exercices - comprend
des dialogues, des jeux de role, des
taches d'écoute et de lecture.

(£ Eléments interactifs - le manuel
encourage linteraction avec un
partenaire, les taches de groupe et de.
couple sont incluses.

(% Activités d'équilibre de la parole -
Tattention atous les.

du frangais.
Niveau de compétence linguistique
- le manuel est destiné aux débutants,
correspond au niveau A1 (CECR).

Structure - comprend 6 modules de
formation, dont chacun se compose de
- Principaux sujets et dialogues,

- Explications grammaticales,

- Bloc lexical,

aspects : parler, écrire, écouter, lire.

(% Approche communicative - accent
mis sur fapplication pratique du
langage dans des situations réelles.

- comprend

- Exercices
- Taches pratiques (Action 1).

[ Logique de présentation - le
matériel est organisé

I'écoute, le discours oral et ciit, les
dialogues, les jeux de rdle.

Eléments interactifs - tiches

de la spirale, ce qui aide & matriser
progressivement la langue.

le

avec
exercices avec vidéo et audio.

Equilibre entre la grammaire et le
e matériel

.
manuel a été créé en
des exi DELF

, avec une

sous une fc
i dela

A1

Nlmud-mamsadelahgua le
manuel e niveau A1
(niveau Gasant soion o CECR).

Structure - le manuel comprend 12
modules, dont chacun contient :

- Dialogues et textes authentiques,

complexité.

+  Matériel lexical,

2 Appr accent
P pratique de la
langue dans des situations réelles.

Authenticité et pertinence  Design et clarté Matériel supplémentaire Applicabilité
{4 Des dialogues et des
situations réels - le manuel 4 Design coloré - le £ Audio - le manuel
‘est construit autour de manuel contient des est livré avec dns
situations de illustrations, des photosfichiers audio, ce
communication réelles. et des diagrammes.  aide au amuoppemem
de Iécoute.
Pertinence des sujets - £ Présentation claire.
sujets de tous les jours :  du matériel - les textes (%4 Cahier d'exercices - [ Conformité aux exigences
, shopping,  sont bien structurés, les compléte le manuel et de fexamen - lo manuel se
voyages, nourriture, etc.  points ciés sont mis en  vous permet de prépare aux examens.
évidence. travailler sur les sujets  internationaux DELF A1.
4 Aspects culturels - le plus en profondeur.
manuel contient la culture (4 Les tableaux 2 Applicabilé dans la vie
ce qui aide jcaux et les. enligne réelle - donne aux étudiants le
les éléves & mieux exemples illustratifs - il y a du matériel minimum nécessaire pour
comprendre les locuteurs  aident a apprendre pour le en frangais d:
natifs rapidement le matériel. _travail les situati
[ Audio et vidéo -
inclus dans le cours,
Design modeme - le aident a développer
Utiisation de textes et  manuel contient des  'écoute etla
de dialogues réels -le  ilustrations, des prononciation.
manuel comprend des diagrammes, des
phrases et des expressions  tableaux. i
familizres naturelles. mu"mf:e'ﬂ _—
dlaire  pratique
Pertinence des sujets -  de 'information - pour consolider les. {74 Conformité aux exigences
couvre les uimmions chapitres structurés, connaissances. de l'examen - le mnnel
ti mettant en évidence les convient a la au
shopping, voyages, étude, ~ régles clés. Ressources en ligne DELFAT.
(it - des taches et des
Les tableaux exercices Applicabilité dans la vie
2 Aspects culturels - les t  réelle - aide & développer des
présente la culture, les  exemples illustratifs  disponibles via les tences en
gestes et les traditions. aident & apprendre le  plateformes. communication et & naviguer
francophones. matériel. i dans la vi

Utilisation de textes
réels - des dialogues
authentiques, des articles,

est axé sur

- Exercices phonétiques, des annonces et des

été nd inclus.

i écm; des jeux

da role, des. dualogues Técoute audio. {74 Pertinence des gulnu -
[ Logique de présentation - le situations quotidiennes
matériel est présenté par étapes, des Eléments interactifs - taches présentation, shopping,
phrases de base aux interaction avec i voyages, travail, loisirs.
plus complexes. travail de groupe.

Aspects culturels -
[ Adaptation méthodique - le manuel 2 Equilibre emm la grammaire etle  accent mis sur la diversité
offfeune  dea culture francophone

communicatf, comprend du matériel émdeé!ape par étape de la (France, Canada, Belgique,
authentique de I'environnement pumwais, avec uno généraksation . (Suisse otuives pays
francophone. N Tides e e e o Ml o oo

2 Manuel bien
structuré - une division
claire en grammaire,
Vocabulaire,
phonétique, exercices.

La présence
dillustrations et de
diagrammes - aide & la
perception du matériel.

Tableaux
grammaticaux et
exemples illustratifs -
les points clés de la
grammaire sont mis en

Matériel audio - il y a
des CD et des.
ressources en ligne
pour la pratique de.
Iécoute.

Un cahier
drexercices est une

pratique supplémentaire
pour corriger le matériel.

Ressources en ligne.
- assistance via les
plateformes
numériques.

%4 Conformité aux exigences
de fexamen - le manuel

convient 4 la préparation au
DELFA1.

| Applicabilité dans la vie
réelle - accent sur a pratique
conversationnelle et les
situations de communication.

Progression

(% Taches de test -
aprés chaque module,
il'y a des tests.

Systéme d'auto-
évaluation - les
étudiants peuvent se
vérifier avec des
exercices et des tests.

Tests.
intermédiaires - tous
les 2 modules, ily a

son niveau a l'aide de
tests.

Taches de test -

aprés chaque module,

ily a des tests et des.
& répéter.

(V] Systéme dauto-

son niveau a l'aide de
tests.

Conclusion

' Points forts : approche
communicative, langage réel,
matériel multimédia, bonne

« Faiblesses : peut tre
diffcile pour Iauto-
apprentissage sans enselgnant,
car laccent est mis sur
interaction.

 Recommandation : un
excellent choix pour a
formation de groupe avec un
enseignant

 Points forts : approche

oommunium. matériel
moderne, s umio et

vidéo, variété d'

bonne vlmalsanoﬂ

 Faiblesses : le manuel peut
étre difficile pour Fauto-
apprentissage sans enseignant,
car il nécessite une interaction
active.

 Recommandation : idéal

pour apprendre le frangais en

groupe ou avec un ensenant,
mais peut également tre utlisé

pour un travail indépendant
avec du matériel audio.

 Points forts : approche
communicative, sujets
dactualité, matériel audio et
vidéo, divers exercices, bonne
visualisation.

+ Faiblesses : le manuel peut
atre diffcile pour auto-
apprentissage sans enseignant,
car il nécessite une interaction
active.

@ Recommandation : un
manuel idéal pour apprendre le
frangais en groupe ou avec un
enseignant, mais trop
compliqué pour travail
indépendant avec des
ressources supplémentaires.

En passant en revue chacun des six manuels, nous avons retenu, en termes de points forts

et de points faibles, les aspects suivants :

1. « Grammaire de la langue frangaise AI-A2 dans les schémas et les exercices »

(Golotvina N.V., 2013)

Ce manuel se distingue des autres par son approche exclusivement grammaticale. Il est

structuré de maniere claire, avec une progression allant du simple au complexe et une

bonne organisation théorique et pratique. Les explications sont adaptées aux russophones,

avec des exemples traduits et des schémas facilitant la compréhension.
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Points forts :

Clarté de la structure et des explications

Adaptabilité a différents contextes pédagogiques

Utilisation de tableaux et de diagrammes

Répétition méthodique du contenu

Points faibles :

e Absence d’¢léments communicatifs (dialogues, jeux de rdle)
e  Pas de matériel audio, vidéo ou interactif

e Faible valeur culturelle et absence de contexte authentique

Conclusion : un bon support pour 1’auto-apprentissage grammatical, mais doit étre

complété par du matériel audio et des pratiques conversationnelles.
2. - « Manuel de francais » (Popova I, N., Kazakova Zh. A., 2004)

Il s’agit d’un ouvrage académique traditionnel, structuré autour de la phonétique, de la
grammaire et du vocabulaire. Il intégre des textes littéraires adaptés, mais reste centré sur

une approche plus théorique.
Points forts :

* Approche systématique et rigoureuse
* Cours de phonétique bien développé
* Inclusion de textes culturels et authentiques

* Présence d’un support audio
Points faibles :

* Manque de pratique orale et communicative
» Références a la réalité soviétique dépassées

* Absence de supports numériques et d’interaction moderne

Conclusion : efficace pour un cadre universitaire avec un enseignant, moins adapté a

’auto-apprentissage.
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3. « Le francgais.ru A1 » (Alexandrovskaya E.B, Loseva N.V., Chitakhova L.L., 2006)
C’est un manuel moderne, congu selon une progression pédagogique claire. Il offre une
bonne variété d’exercices, met I’accent sur 1’oral et inclut du matériel audio.

Points forts :

* Approche communicative bien intégrée
* Theémes pertinents pour la vie quotidienne
» Présence d’audio et d’exercices variés
* Design attrayant et contenu structuré
Points faibles :
* Peut étre difficile pour I’auto-apprentissage sans accompagnement

* Pratique de dialogue a renforcer davantage

Conclusion : recommandé pour un apprentissage encadré ou en groupe, mais reste

utilisable en autonomie avec du soutien audio.
4. -« Le nouveau taxi ! » pour niveau Al (Guy Capelle, Robert Menand, 2008)

Cette méthode largement utilisée en FLE, est congue selon une approche communicative
forte, avec des dialogues authentiques, des activités variées et une progression modulaire.
Points forts :

* Approche communicative
* Bon équilibre entre les quatre compétences
* Support audio et cahier d’exercices inclus
* Theémes concrets de la vie quotidienne
Points faibles :
* Moins adapté a 1’auto-apprentissage sans enseignant

* Requiert un encadrement pour tirer pleinement parti des interactions

Conclusion : excellent manuel pour un travail en classe ou en groupe avec un enseignant.
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5. « Texto Al méthode de francais A1 » (Marie-José Lopes, Jean-Thierry Le Bougnec,
2016)

Cette méthode contemporaine intégre une spirale pédagogique et des outils numériques.
Elle est treés adaptée aux besoins des apprenants modernes.
Points forts :

*  Matériel audio et vidéo riche
* Nombreux exercices pratiques et interactifs
* Présentation claire et visuelle

* Bonne progression linguistique et thémes actuels

Points faibles :

¢ Peut s’avérer difficile en autonomie totale

* L’accompagnement pédagogique reste souhaitable

Conclusion : idéal pour des formations modernes, en présentiel ou a distance avec support

d’un formateur.
6. « Edito Al » (Marion Alcaraz, Céline Braud, Aurélien Calvez, 2016)

Il s’agit d’'une méthode communicative, axée sur des documents authentiques en rapport
avec la diversité culturelle de la francophonie. Tres riche en contenu, mais elle est

exigeante pour les débutants en auto-apprentissage.

Points forts :

* Présentation claire et esthétique
* Intégration de la culture francophone
* Exercices variés et progressifs

* Support audio, cahier et ressources en ligne

Points faibles :

* Moins accessible sans encadrement pédagogique

*  Volume de contenu potentiellement dense pour les débutants
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Conclusion : trés bon outil pour une immersion culturelle et linguistique, a privilégier

dans un cadre structuré.

L’analyse comparative des manuels de FLE destinés aux apprenants de niveau A1l révele
une grande diversité, tant sur le plan des approches pédagogiques que sur le plan des
contenus et des supports proposés. Ces différences reflétent non seulement les intentions
méthodologiques des auteurs, mais aussi les contextes d’apprentissage envisagés

(enseignement universitaire, cours en groupe, auto-apprentissage).

On observe une polarisation entre les manuels a visée grammaticale et ceux centrés sur
la communication. Du c6té des manuels du premier groupe on trouve des ouvrages tells
que « Grammaire de la langue francaise AI-A2 dans les schémas et les exercices »
(Golotvina N.V., 2013) qui offre une structure claire, une progression logique et une
approche systématique adaptée aux apprenants russophones. Toutefois, ’absence
d’¢éléments interactifs, de dialogues, de tiches communicatives ou de supports audio en
limite fortement I’usage de langue dans des situations d’apprentissage autonomes ou

communicatifs.

A 1’opposé, les méthodes comme Texto A1, Le Nouveau Taxi I et Edito Al s’appuient
davantage sur des principes communicatifs, intégrant des dialogues authentiques, des
mises en situation, des ressources audio-visuelles, et une présence accrue de la culture
francophone. Ces manuels visent a développer simultanément les quatre compétences
langagicres (compréhension orale et écrite, expression orale et écrite) et mettent I’accent
sur I’usage de la langue en contexte réel. Néanmoins, leur richesse pédagogique suppose
souvent un encadrement par un enseignant, ce qui peut limiter leur accessibilité en auto-

apprentissage.

Des ouvrages comme « Manuel de francais » (Popova I, N., Kazakova Zh. A., 2004) et
« Le frangais.ru Al » (Alexandrovskaya E.B, Loseva N.V., Chitakhova L.L., 2006)
cherchent un équilibre entre approche académique, centrée sur la grammaire, et approche
communicative. Ils proposent une progression raisonnée, des exercices variés et une
certaine ouverture a 1’expression orale, tout en conservant une structuration rigide hérité
des traditions pédagogiques russes. Cependant, ils peuvent parfois manquer de modernité,
notamment par I’absence de supports numériques ou d’une contextualisation culturelle

contemporaine.
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En termes de pertinence culturelle, Edito Al et Texto Al se distinguent par une volonté
explicite de présenter la diversité du monde francophone, ce qui favorise non seulement
I’apprentissage linguistique, mais aussi la compétence interculturelle, désormais

essentielle dans I’enseignement des langues.

Du point de vue de I’applicabilité pratique, les manuels orientés vers la communication
réelle (Texto Al, Le Nouveau Taxi — Al, Edito AI) permettent aux apprenants de se
préparer aux interactions quotidiennes. En revanche, pour des objectifs plus académiques
(préparation aux examens, consolidation grammaticale), les manuels russophones tels que

ceux de Popova I, N., Kazakova Zh. A. ou de Golotvina N.V. conservent leur utilité.
Aucun manuel n’est totalement complet ou universel. Le choix optimal dépend :

du public cible (étudiants débutants, autodidactes, groupes scolaires ou

universitaires),

du cadre pédagogique (avec ou sans enseignant, formation intensive ou

extensive),

et des objectifs prioritaires (maitrise grammaticale, communication orale,

préparation aux examens, immersion culturelle).

Ainsi, une approche didactique équilibrée pourrait consister & combiner ceux deux
approches et plusieurs manuels, en tirant parti des points forts de chacun : rigueur

grammaticale, richesse culturelle, supports multimédias et approche communicative.
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4. LE PROJET

Dans ce chapitre, nous commengons par I’analyse du questionnaire général préliminaire
qui nous permet d’identifier les difficultés des russophones a apprendre le frangais.
Ensuite, nous comparons les résultats de cette enquéte avec les observations de Debrenne
que nous avons expos¢ dans le deuxieme chapitre. Cet exercice comparatif et les
dennésdonnées qui en découlent nous aiderons, par la suite, a créer un cours expérimental
d'apprentissage du frangais (niveau A1) sur une plate-forme linguistique au sein de 1’école
de francgais « Sabotage ». Nous fournissons une description détaillée du cours et des types
d’exercices proposés (section 4.2). Apres cela, nous menons une enquéte pour ceux qui
ont maitrisé le cours Al que nous avons développé. Sur la base des résultats de cette
enquéte, nous tirons des conclusions sur I’opinion des étudiants sur le nouveau format

d’éducation différent des approches traditionnelles.

4.1 Questionnaire général préliminaire
Pour cette étude, nous avons utilisé¢ un questionnaire élaboré sur la plateforme Qualtrics
pour déterminer les perceptions d'un public russophone face a différentes questions

concernant l'apprentissage du FLE, notamment :

* Facgons d'apprendre le francais: en ligne ou hors ligne, avec un manuel
traditionnel ou sans.
* Préférences d'étude : effectuer les exercices soi-méme ou avec leur professeur.

« Difficultés initiales : grammaticales, lexicales, phonétiques.

Le public cible de ce questionnaire était des personnes dont la langue maternelle était le
russe. Le nombre de personnes interrogées est de 30. Une partie de ces gens sont mes

étudiants actuels et anciens, une autre partie sont les étudiants de mes collégues russes.

Le questionnaire est divis€¢ en 5 blocs et se compose de 29 questions, distribuées en 5

Blocs, dont les thématiques sont les suivantes :

e Bloc 1 Sociolinguistique : contient les questions concernant le profil du
participant (age, sexe, formation académique) pour comprendre avec quel groupe
social on travaille).

e Bloc 2 comprend les questions sur les méthodes d'étude et les préférences pour

comprendre 1’expérience d’apprentissage et les demandes des participants
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e Les Bloc 3, 4 et 5 consistent des questions sur la perception du francgais : sa
phonétique, sa grammaire, son vocabulaire. C’est nécessaire pour relever les

phénomeénes du frangais les plus difficiles et les plus faciles a acquérir.
Ci-dessous, nous présentons les résultats obtenus dans cette enquéte.

e Bloc 1 - Sociolinguistique
Ce bloc contient des questions permettant de tracer le profil sociolinguistique de chaque
participant. Selon la Figure 23 nous avons constaté que le plus jeune participant a 20 ans
et le plus 4gé 36 ans. La majorité des personnes interrogées 25/30 (83%) ont un diplome
universitaire, seulement 3 personnes sur 30 (10%) ont suivi des cours professionnels et

seulement 2 /30 personnes (7%) n'ont pas poursuivi leurs études apres 1'école.

Figure 23. Formation académique des participants.

Formation / O6pasosare 3 ()

Q4 - Formation | OGpa3osatue Percentage Count
Ecole / Lycée [ Wkona % 2
Université / Yuusepcuret 83% 25
Cours professionnels / MpocheccHoHansHble Kypcs 10% 3

Dans la question a réponse ouverte « Connaissez-vous d’autres langues ? » 20 personnes
(67%) ont indiqué qu'ils parlent l'anglais, 1 personne parle letton, 1 personne parle
I’espagnol, 1 personne parle deux langues : le bi¢lorusse et I’anglais. Seulement 7

personnes (23%) ne parlent aucune langue autre que le russe et le francais.

Pour mieux évaluer leurs difficultés a maitriser le francais au début de leur processus
d’apprentissage, il fallait choisir des personnes ayant un niveau débutant. Nous avons
réussi et sur la Figure 24 ci-dessous, il est possible de voir que la plupart des personnes
interrogées indiquent le niveau de compétence de la langue A2 (47%) soit 14/30 et Al

(40%), ou 12/30. Seules 4/30 personnes évaluent leur niveau a B1.
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Figure 24. Niveau de francais estimé par les participants.

Comment évaluez-vous votre niveau actuel de frangais? / Kak Bbl OLigHWBaETe Ball Tekyluii ypoeHs hpaHuyackoro? 30 ©

Q7 - Comment évaluez-vous votre niveau actuel de
frangais? | Kak Bbl oLeHHBaeTe Baw TeKywMii Percentage Count
yPOBeHb dhpaHuy3ckoro?

Al 40% 12

A2 47% 14

Bl 13% 4

B2 0% 0

Cl 0% 0
e Bloc?2

Les questions suivantes visent a déterminer les méthodes utilisées par les personnes
interrogées pour maitriser le francais au niveau débutant. La Figure 25 montre que la
popularité des manuels est en baisse, puisque seulement 10 /30 personnes (33%) les
utilisent et que la majorité (67%), contre 20/30, qui ne les utilisaient pas pour apprendre

au niveau Al.

Figure 25. Résultats de la question « Avez-vous utilisé le manuel en maitrisant le niveau A1? »

Avez-vous utilisé le manuel en maitrisant le niveau A1? / Micnonb3osani nu 8bl yueBuk npi msysexian AL? 30 ()
Q9 - Avez-vous utilisé le manuel en maitrisant le niveau A1?
Percentage Count
| Micnonb30Bank ni Bbl y4eGHUK NpK n3y4eHin A1?
Qui/ la 33% 10
Non /Het 67% 20

Le mode d'apprentissage le plus populaire est 'apprentissage en ligne (70%) soit 21/30
contre 30% (9/30) qui ont sélectionné 1I’option mixte (en ligne et hors ligne). Personne n'a

choisi la formation hors ligne pure. On peut le voir sur la Figure 26.
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Figure 26. Résultats de la question sur le moyen d’apprentissage le frangais (en ligne / hors ligne / les deux).

Avez-vous appris le francais en ligne ou hors ligne? / Bul uayuani thpanLy3ackuii oHnaiid unu oddpnaiin? 30

Q10 - Avez-vous appris le frangais en ligne ou hors ligne? / Bul u3y4anu thpaHuy3sckvii

OHNaitH unu othdnaiin? peiceatai Lo
en ligne / oHnaitH 70% 21
hors ligne / ochcpnaitn 0% 0
les deux options / 06a BapuanTa 30% 9

La question suivante (Q.11 Avez-vous utiliser des matiéres authentiques ?) montre que
toutes les personnes interrogées avaient eu acces a des documents authentiques. On peut
supposer que cela est 1i¢ a la question précédente. Comme presque tout le monde avait eu
une expérience d'apprentissage en ligne, I'enseignant pouvait facilement trouver des

vidéos authentiques, audio et textes sur Internet.

Afin de mieux comprendre I'expérience d'apprentissage du frangais, nous avons proposé
de choisir quel aspect prévalait dans l'apprentissage de la langue. Sur la Figure 27 se
trouvent les aspects jugés les plus importants. On voit que 25/30 (83%) choisissent la
production de DI’écrit comme la compétence la plus pratiquée. La grammaire et la
compréhension de 1’oral (10/30) correspondent a 33% et la compréhension de 1’écrit
1(3/30) a 43%, occupant la deuxiéme place en importance. L'aspect auquel a été attiré

moins d’attention est la production de ’oral (13/30) c’est 43%.
Figure 27. Les aspects du frangais estimés prioritaires pendant I'apprentissage du frangais.

Mettez les aspects suivants du plus prédominant au moins étudié (pendant votre program... IO

Mettez les aspects suivants du plus

prédominant au moins étudié (pendant nl 2 3 4 5 6
vo... T
Grammaire / lpaMmmMaTyika 4 7 10 10 (o} 0

Compréhension de l'oral /

AyaupoBaHue 4 ’ o 42 ¥ %
Compréhension de l'écrit / UteHne 3 8 3 4 13 0
Production de l'oral / FToBopeHne 13 6 3 4 2 2
Production de l'écrit / Mnucbmo (] 0 il 1 4 25
Phonétique / ®oHeTuka 9 3 8 2 6 3
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La Figure 28 montre que les personnes interrogées maitrisent mieux la production de
I’oral (80%), la compréhension de 1'écrit (70%), la phonétique (63%) et la grammaire
(53%). L'aspect le plus faible est la production de 1’écrit (7%). Ces résultats sont liés aux
indicateurs de la figure précédente. Au cours de I'étude, I'importance de la compétence de

I’écrit a été faible, donc cette compétence n'a pas été acquise.
Figure 28. Résultats de la question « Quels aspects avez-vous le mieux maitrisé ? »
Quels aspects avez-vous le mieux maitrisé? / Kakue acnekTbl Bbl flyullie BCero oceonam? 30 ®

Q14 - Quels aspects avez-vous le mieux maitrisé? | Kakue acnekTbl Bbl

nyyuie ecero ocBounn? Percentage 2
Grammaire / [paMmaTurka 53% 16
Compréhension de l'oral / AygupoBaHue 43% 13
Compréhension de 'écrit / YteHue 70% 21
Production de l'oral / FToBopeHue 80% 24
Production de l'écrit / Mncbmo 7% 2
Phonétique / ®oHeTuka 63% 19

Les questions suivantes visent a déterminer les préférences des participants russophones
lors de l'apprentissage d'une langue étrangere. Par exemple, comment ils se sentent plus
a l'aise pour effectuer des exercices (Figure 29). En raison de la popularit¢ de
l'apprentissage en ligne la plupart des personnes interrogées (67%) a répondu en ligne
avec une vérification instantanée ou dans un document électronique avec une vérification
par l'enseignant. Seulement 10 personnes (33%) ont choisi l'option d'effectuer des

exercices sur papier.

53



Figure 29. Format d’exercices préféré.

Comment étes-vous plus & laise pour faire des exercices? / Kak Bam yo6Hee BbinonHATS ynpaxenns? 30 @
s 8 alai i ices?

Q12 - Comment étes-vous plus a 'aise pour faire des exercices? | Kak Bam ygoGHee BbINonHATL Pacaiage Count
ynpaxHeHus?
en ligne avec vérification instantanée / OHnaiiH ¢ MOMeHTaNbHOIf MPoBEPKOiA 83% 25
sur papier et comparer les réponses vous-méme / Ha GyMare i CaMOCTOSTENbHO NPOBEPATL % 10
0TBETbI
sur papier ou dans un document en ligne ou sur mon ordinateur et envoyer a l'enseignant pour
corriger / Ha Gymare W a LOKyMeHTe Ha KOMMbIOTEPE WK OHNaiAH 1 YT06bI Y4UTeNb NPOBEPAN 7% 23

MOU 3afjaHus

Nous avons invité les personnes interrogées a choisir les aspects les plus importants de la
langue selon leurs opinions personnelles (Figure 30). Absolument tout le monde (100%)
a choisi la production de I’oral. Ensuite, la compréhension de 1'oral (97%) et la grammaire

(73%) sont importantes.
Figure 30. Les aspects considérés comme étant les plus importants dans |’apprentissage d 'une langue.

Quels aspects considérez-vous comme les plus importants dans la maitrise de la langue? / Kakue acnekTbl Bbl cunTaeTe Haubonee BaxHel... 30 (il.

Q15 - Quels aspects considérez-vous comme les plus importants dans la maitrise de la langue? /

Kakue acnexTe! Bbl cuMTaeTe Hanbonee BaXHbIMM npH OCBOEHHH fA3blka? LD L
Grammaire / Mpammatuka 73% 2
Compréhension de l'oral / Aygupoeanue 97% 29
Compréhension de 'écrit / Yrenue 23% 7
Production de l'oral / loBopenue 100% 30
Production de I'écrit / Mucemo 3% 1
Phonétique / doHeTHka 37% 1

e Bloc3

Ce bloc est consacré a l'identification des difficultés par les russophones lors de
I'apprentissage du francais. Commencgons par la phonétique. En frangais, il existe des sons
qu'il est important de prononcer avec précision, car une mauvaise prononciation peut

changer le sens d'un mot. De plus, certains sons sont absents du russe, ce qui représente
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donc une complexité supplémentaire. La Figure 31 montre les résultats obtenus. La série
la plus difficile des sons est la suivante : [€], [€] et [e]. Cette option a été choisie par 80%
des personnes interrogées. En termes de niveau de difficulté les sons [€] et [a] viennent
apres avec 57% des personnes interrogées ayant choisi cette option. La série la plus facile
pour les personnes interrogées est celle ou 1'on trouve une alternance nasale et pas nasale

comme en [d] et [a].

Figure 31. Résultats de la question « Quelles alternances de sons sont les plus faciles a maitriser ? »

Quelles alternances de sons sont les plus difficiles & maitriser? / Kakue yepegosais 38ykos cnoxHee Beero ocsouts? 30 (©

Q16 - Quelles alternances de sons sont les plus difficiles & maitriser? |

Kakue yepe/joBaHuA IBYKOB CNOMHEE BCEr0 OCBOUTL? RETCEEe L
[e] VS [g] (nez VS mais) 47% 14
[a] VS [E] (pan VS pain) 57% 17
[o] VS [ce] (jaune VS jeune) 43% 13
[u] VS [y] (poule VS pull) 43% 13
[d) VS [a] (an VS &ne) 37% 11
[E] VS [e] VS [€] (pain VS peine VS nez) 80% 24

La Figure 32 montre que la majorité des personnes interrogées (80%), soit 24/30, ont
considéré les sons nasaux comme les plus difficiles a prononcer. Les plus faciles pour ces
participants a 1’enquéte sont les sons [u] présenté par le graphéme « ou » et [€] présenté

ar les graphémes « ai, ei ». Ces options n'ayant par été choisies par personne.
9
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Figure 32. Résultats de la question « Quels combinaisons de voyelles les plus difficiles a prononcer »

Quelles combinaisons de voyelles sont les plus difficiles & prononcer? / Kakne coueTaHns macHbIx TpyaHee Bcero nponsHocuts? 30 (O

Q17 - Quelles combinaisons de voyelles sont les plus difficiles a prononcer? |

Kakve coveTaHns rnacHbIX TpyAHee Bcero HPHMJNDCMTI:? Percemage s
ou [u] (poulet) 0% 0
au, eau [o] (maux, beau) 27% 8
oi [wa] (choix) 33% 10
ai, ei [€] (mais, neige) 0% 0
eu, oeu [ce] (feu, soeur) 73% 22
nasaux / HocoBble 80% 24

La Figure 33 montre que parmi les sons nasaux [3] est la voyelle choisie comme étant la
plus facile a prononcer. Cette option a été choisie par 33% des participants. La voyelle

[€] est jugée la plus difficile & prononcer par 90%.

Figure 33. Résultats de la question « Quels sont les sons nasaux les plus difficiles a prononcer ? »

Quels sont les sons nasaux les plus difficiles & prononcer? / Kakue Hocosble 38yKi Tpy/aHee Bcero npouskockts? 30 (O
Q18 - Quels sont les sons nasaux les plus difficiles a prononcer? | Kakue HocoBble
Percentage Count
3BYKH TPYAHEE BCET0 NPOM3HOCHTL?
[d] (ensuite) 47% 14
[3] (nom) 33% 10
[£] (chacun) 90% 27

Sur la Figure 34, il est possible d’observer que les combinaisons de consonnes et de
voyelles les plus complexes a I’écrit sont « ill » [j], « qu » [k] et « gn » [n]. De tels sons
existent en russe et la difficulté est probablement liée au fait que l'orthographe et la
prononciation ne coincident pas, 1’écrit présentant plus d’unités graphiques pour une
seule unité sonore. Les combinaisons les plus faciles sont « gu », « ph ». Cela peut étre
di au fait que la plupart des personnes interrogées connaissent I'anglais et sont habituées

a la prononciation et a I'écriture de ces sons.
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Figure 34. Résultats de la question « Quelles combinaisons de consonnes et de voyelles sont les plus difficiles a
prononcer ? »

Quelles combinaisons de consonnes et de voyelles sont les plus difficiles & prononcer? / Kakue coueTaHWs COTNacHbIX U IMacHbIX TpyaHee ... 30 (O

Q19 - Quelles combinaisons de consonnes et de voyelles sont les plus difficiles a

prononcer? | Kakve COMETaHHA COMNACHBLIX M MacHLIX TPYAHee BCEro Percentage Count
NPOMIHOCUTL?

ill [j] (famille) 90% 27
qu [K] (qui) 67% 20
gu [g] (vague) 0% 0
&n [n] (mignon) 60% 18
ch [f] (chef) 27% 8
ph [f] (photo) 0% 0

La question suivante (Figure 35) propose de sélectionner les combinaisons de lettres en
fonction de leur degré de difficult¢ a mémoriser (de 1 - la plus facile, a 5 - la plus
compliquée). Celles considérées les plus complexes sont les nasales surtout [€] présenté
par « un », « in », car 14 personnes sur 30 (47%) estiment sa difficulté a 4 / 5. Une autre
combinaison, « ill », est choisie par 19 personnes sur 30 (63%) comme étant assez

difficile (3 / 5). Les plus faciles a assimiler sont « ph », « ch ».

Figure 35. Résultats de la question « A quel point est-il difficile de se souvenir les combinaisons de lettres suivantes
?»

A quel point est-il difficile de se souvenir de ces combinaisons de lettres? / Hackonkko cno... 30 ®

A quel point est-il difficile de se
souvenir de ces combinaisons 1 2 3 4 5
de lettres... T

ou [u] (poulet) 14 13 2 1 0
qu [K] (qui) 10 15 5 0 0
gu [g] (vague) 16 14 0 0 0
gn [n] (mignon) 11 15 4 0 0
ch [f] (chef) 25 4 1 0 0
ph [f] (photo) 30 0 0 0 0
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au, eau [0] (maux, beau) 1 9 16 4 0

oi [wa] (choix) 1 13 12 4 0
ai, ei [g] (mais, neige) 4 9 kil 5) 0
eu, oeu [ce] (feu, soeur) 0 7 14 8 i
[d] (ensuite) 0 9 12 9 0
[3] (nom) 0 12 10 8 0
[€] (chacun) 0 2 12 14 2
ilL [j] (famille) 1 7 19 3 0

La question suivante permet de réfléchir sur les voyelles et les consonnes non prononcées
a la fin du mot écrit. Nous suggérons d'indiquer combien de lettres ne sont pas lues dans
une phrase. Sur la Figure 36, il est possible de constater que la plupart des participants
(80%) a choisi la bonne option. Cependant, 6 personnes (20%) ont commis des erreurs

dans leur comptage de consonnes muettes

Figure 36. Résultats de la question « Combien de lettres on ne lit pas dans « elles lisent » ? »

Combien de lettre on ne lit pas dans “elles lisent* 30 @®

Q21 - Combien de lettre on ne lit pas dans "elles

lisent" Percentage Count
1 0% 0
2 3% 1
3 0% 0
4 17% 5
5 80% 24

Les personnes interrogées ont choisi a quel point il est difficile de se souvenir des lettres
muettes a la fin des mots, car en russe il n’y a pas de tel phénomene. La plupart (17
personnes sur 30, c’est a dire 57%) a évalué la difficulté comme étant de degré 4 sur 5

(Figure 37).

58



Figure 37. Résultats de la question « A quel point est-il difficile de s habituer a ne pas lire certains voyelles et
consonnes a la fin des mots ? »

A quel point est-il difficile de s'habituer & ne pas lire certaines voyelles et consonnes a la fi... 30 ©®

Q22 - A quel point est-il difficile de
s'habituer a ne pas lire certaines
voyelles et consonnes a la fin des
mots? (1 est le plus facile et 5 est le
plus difficile) / HackonbKo crnoxHo

Percentage Count
NPUBLIKHYTE HE YUTaTb
onpegeneHHbIe rnacHble 1
cornacHble B KoHue cnoe? (1-
Camelii npocToid, a 5-camelid
CNOYHBbIA)
3 30% (=)
4 57% 17
B 13% 4

Afin de préparer les personnes interrogées a la question sur la liaison et I’enchainement,
nous posons la question combien de « s » sont lus dans le groupe de mots « ses amis ».
Absolument toutes les personnes ont choisi une mauvaise réponse (Figure 38). Ca veut

dire que c’est un sujet vraiment compliqué dans I’acquisition du FLE.

Figure 38. Résultats de la question « Combien de « s » on prononce dans « ses amis ».

Combien de "s" on doit prononcer dans “ses amis™ 30 (0
Q23- C?mbien de "s" on doit prononcer dans T o
“ses amis"?

1 0% 0
2 0% 0
) 100% 30

La Figure 39 montre que la maitrise des liaisons et des enchainement n'est pas trés
difficile. 40% ont choisi le niveau de difficulté 3 sur 5, 40% ont choisi le niveau de

difficulté 4 sur 5.
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Figure 39. Résultats de la question « A quel point est-il difficile de maitriser les enchainements et les liaisons ? »

A quel point est-il difficile de maitriser les enchainements et les liaisons? / Hackonbko CNOXHO 0CBOMTL CUENNEHNs W CBA3bIBaHKA? 30 (O

Q24 - A quel point est-il difficile de maitriser les

enchainements et les liaisons? / Hackonkko cnoxHo Percentage Count
OCBOWTL CLENNEHNN N CBA3LIBAHWA?

1 0% 0
2 3% 1
3 40% 12
4 40% 12
- 17% 15

L'ordre grammatical du francgais et du russe est différent. Les questions suivantes aident
a identifier les structures grammaticales qui posent le plus de difficultés dans la phase

initiale de l'acquisition du frangais.

Dans cette question, nous avons sélectionné des sujets grammaticaux au niveau Al. Sur
la Figure 40, nous pouvons voir que les structures évaluées comme étant les moins
complexes sont les démonstratifs « ce / cet / cette / ces », le tour interrogatif « est-ce que »

et la conjugaison des verbes du ler groupe.

Les sujets grammaticaux jugés les plus complexes sont I’article partitif dont la difficulté
est évaluée comme 5 sur 5 par 7 personnes sur 30 (23%). Article défini et la conjugaison
des verbes du 3¢me groupe partagent la deuxiéme place de difficulté parce que 6
personnes sur 30 (20%) ont choisi le niveau de difficulté maximale (5/5). Les verbes du
3eme groupe tiennent leur place parce que 11 personnes sur 30 (37%) ont évalué ce sujet
a 4 sur 5. L’inversion n’est pas le phénomene le plus compliqué, mais 60% des

participants indiquent qu’il correspond a une difficulté moyenne (3 / 5).
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Figure 40. Résultats de la question « Evaluez les structures grammaticales suivants selon leur difficulté ».
Evaluez la complexité des structures suivantes de 1 a2 5, ol 1 est le plus facile et 5 estle pl... 30 &

Evaluez la complexité des structures

suivantes de 14 5, ou 1 est le plus f... = 2 3 . £
Article défini et indéfini (1 ,
(la porte, une 2 - 8 2 6
porte)
Adjectifs démonstratifs “ce /cet / cette
y 28 2 0 0 0
/ces” (ce stylo)
Inversion d.ans les questions (Avez- 1 2 18 9 0
vous un chien?)
ti “Est- " (Est-
QuesAlon avec ‘s ce que” (Est-ce que 12 18 0 0 0
vous étes frangais?)
Tour tical c'est / t (C'est
granl‘lma ical c'est / ce sont (C'es 22 8 0 0 0
mon mari)
Article partitif (du poisson, de l'eau) 2 6 9 6 7
T .
ogr grammatical Ly a (Ily a une 14 15 1 0 0
voiture)
Négation (ne...pas) 14 15 1 0 0
Adjectifs possessifs (son ordinateur) 4 15 11 0 0
Conjugaison des verbes de lier groupe 17 10 3 0 0
(parler)
Coniugai -
onjugaison des verbes du 3ieme 0 1 12 11 6
groupe (attendre)
Préposition “de” (je viens du restaurant) 15 14 1 0 0
L d des adjectif it
accord des adjectifs (une petite 3 16 11 0 0

chambre)

La question suivante présente les verbes les plus fréquemment étudiés du 3e¢me groupe.
Les personnes interrogées ont choisi que les formes les plus difficiles 8 mémoriser sont
celles des verbes « aller » 79%, « devoir » 67%. Les verbes les plus faciles a retenir sont

« faire », « vouloir » (Figure 41).
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Figure 41. Résultats de la question « La conjugaison de quels verbes du 3eme groupe était-elle le plus difficile a
mémoriser ? »

La conjugaison de quels verbes du 3iéme groupe était-elle la plus difficile & mémoriser? / K... 30 ®

Q26 - La conjugaison de quels verbes du 3ieme
groupe était-elle la plus difficile a mémoriser? [

Kakoe cnpsxeHue rnaronos B rpynne 3 6b110 Percentage Count
CaMbIM CIOXHBIM /5 3aNOMUHaHMA?

avoir 33% 10
etre 47% 14
aller 70% 21
pouvoir 33% 10
devoir 67% 20
vouloir 27% 8

Un aspect important dans l'apprentissage de la langue est le vocabulaire. Voici des

questions qui aident a identifier les difficultés dans ce domaine.

Les résultats de la Figure 42 montrent qu'aucun domaine thématique lexical ne n’atteint
pas le degré de difficulté le plus élevé (5 sur 5). Cependant, le lexique le plus difficile a
retenir est celui qui est en rapport avec les chiffres, d’apres 16 personnes sur 30 (53%).

Les themes les plus faciles sont les couleurs, les pronoms personnels, les saisons.
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Figure 42. Résultats de la question « Evaluez les sujets lexicaux selon leur difficulté ».

Evaluez la difficulté pour mémoriser le vocabulaire sur les sujets suivantsde 1 a5, ou 1 est... 30 ©

Evaluez la difficulté pour mémoriser le

vocabulaire sur les sujets suivants... 1 2 3 4 5
1

Repas/ Ega 11 15 4 0 0

Chiffres / Linchpbl 0 0 9 16 5

Temps / Moroga 1 13 16 0 0

Saisons / Ce30Hb! 27 2 0 0 0

Jours de la semaine / jHn Hefenu 5 14 11 0 0

Prépositions de lieu / Mpepnoru

5 9 13 3 0
mecTa
Verbes de 1 gr / Tnarons! 1 rpynnbl 12 15 3 0 0
Pronoms personnels 29 1 0 0 0
Restaurant / PectopaH 12 11 6 1 0
Hotel / Otenb 8 19 3 0 0
Meubles / Me6enb 6 16 8 0 0
Vétement / Opexpaa 5 17 7 1 0
Achats / Mokynku 4 21 3 2 0
Meétiers / Mpocheccum 15 12 2 1 0
Orientation en ville / OpneHTaums B 6 15 9 0 0
ropoge
Couleurs / LigeTa 28 2 0 0 0

Le genre des noms en russe et en frangais ne coincide souvent pas, et nous posons donc
la question de savoir a quel point il est difficile de se souvenir du genre des mots en
frangais. La plupart (57%) ou 17 sur 30 personnes évaluent la difficulté 4 sur 5. Cela

signifie que ce n'est pas facile du tout, mais pas totalement impossible (Figure 43).
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Figure 43. Résultats de la question « A quel point est-il difficile de se souvenir du genre des noms ? »

A quel point est-il difficile de se souvenir du genre des noms? / Hackonbko CNoXHo 3anomH... 30 ©

Q28 - A quel point est-il difficile de
se souvenir du genre des noms? |

Percentage Count
HackonbKo CNOXHO 3anOMHUTL
poa cylecTBUTENbHBLIX?
3 33% 10
4 57% 17
5 10% 3

Selon les résultats de la question suivante (Figure 44), 67% des personnes interrogées
pensent qu'il y a beaucoup de mots similaires en russe et en francais, ce qui peut faciliter

la mémorisation du vocabulaire.

Figure 44. Résultats de la question « Y a-t-il beaucoup de mots en russe similaire aux mots frangais ? »

Ha BaLL B3I, MHOIO /1M B PYCCKOM d)paHLWSCKOM NOXOXMX CNOB? 30 @ ™
Q29 - Ha Baw B3mMAg, MHOTO 1k B PYCCKOM K (hpaHLly3CKOM B St
NOXOXHX cnoB?

Qui/ fla 67% 2
Non / Her 3% 10

4.1.1. Synthése des principaux résultats

Les personnes interrogées dont 1’age moyen se situe entre 20 et 36 ans choisissent plus
souvent l'apprentissage en ligne plutot que hors ligne et préférent effectuer des exercices
en ligne. La plupart d'entre eux parlent anglais. Absolument tout le monde a choisi la
production de I'oral comme 1'aspect le plus important dans I'apprentissage d’une langue

autre que la langue maternelle. La compréhension de 1’oral et la grammaire arrivent apres.

En phonétique, les sons nasaux et l'alternance des sons fermés et ouverts sont les plus
complexes. Ces phénoménes sont absents du russe, et il est donc difficile de les reproduire
et de comprendre la différence en écoutant. Tous les sons consonantiques sont comme en

russe, mais la complexité de leur représentation, avec recours a une combinaison de
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«1ll », « qu » qui ne coincide avec la singularité du son prononcé, s’avére comme une
source de difficulté. Des efforts supplémentaires sont nécessaires pour se rappeler qu'une
telle combinaison donne un certain son, car les russophones n’y trouvent pas de logique.
En russe, il est nécessaire de séparer les mots le plus clairement, et non de fusionner.
Toutes les terminaisons en russe sont lues comme elles sont écrites. Par conséquent, ne
pas lire les consonnes et les voyelles a la fin du mot, faire des liaisons et des

enchalnements n'est pas une tache facile pour les russophones.

En ce qui concerne la grammaire au niveau débutant, les structures les plus accessibles et
moins complexes sont « ce / cet / cette / ces ». Les démonstratifs existent en russe et leur
paradigme est similaire (singulier / pluriel ; féminin / masculine). Le tour interrogatif
«est-ce que» pour poser une question avec un ordre direct des mots correspond a 1’ordres
des mots suivis dans la langue russe. La conjugaison des verbes du ler groupe est
facilement mémorisée, car elle a des terminaisons stables et la racine du verbe ne change
pas. Les sujets grammaticaux les plus complexes sont la conjugaison des verbes du 3éme
groupe, les articles et l'inversion du sujet. Malgré le fait qu'en russe chaque verbe a sa
propre forme en fonction du pronom, il est tres difficile d'apprendre et d'utiliser tous les
verbes du 3¢me groupe. Les verbes « avoir » et « aller » sont particulierement difficiles,
car leurs formes de conjugaison sont treés différentes par rapport a la forme du verbe a
I’infinitif. Les articles n'existent pas en russe, ce concept n'est donc pas immédiatement
assimilé. L'inversion dans le tour interrogatif est difficile a étudier, car en russe, la

question inverse n'est appropriée que pour une communication trés officielle.

Les chiffres sont le domaine lexical le plus difficile, car la formation des mots est trés
différente du russe et nécessite généralement beaucoup d'efforts de réflexion. Les

couleurs, les pronoms personnels et les saisons sont faciles a retenir.

La plupart des personnes interrogées (67%) voient des similitudes entre le vocabulaire
russe et frangais, mais le russe a 3 genres, alors que le francais n’a que 2, donc, la

mémorisation des genres de mots provoque de grandes difficultés.

4.1.2 Discussion des résultats

Dans la partie théorique de cette étude, nous avons cité quelques difficultés des débutants
dans I’acquisition de presque tous aspects du francais (lexique, orthographe, grammaire),
d’aprés I’étude de Debrenne (2011). Dans cette section, nous allons comparer les

observations de cet auteur et les résultats de notre questionnaire préliminaire. Les
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difficultés que nous avons identifiées dans notre enquéte peuvent étre a 1’origine de
nombreuses erreurs décrites par Debrenne. Il est également intéressant de voir ou nos
résultats coincident ou pas avec les observations de 1’auteur en question et quels aspects

ont été négligés.

e Orthographe et phonétique

I est nécessaire de préciser que dans notre questionnaire les réponses étaient subjectives,
car les questions elles-mémes contenaient des formulations telles que "a quel point il était
difficile pour vous de maitriser tel ou tel aspect". Nous nous sommes concentrés sur la
difficulté de reproduire les sons, et Debrenne sur la difficulté de les écrire. Donc, son livre
traite d'erreurs factuelles et ses conclusions sont plus objectives. Cependant, il est

également approprié¢ de comparer ses observations et nos résultats.

L’une des premiéres sections du livre est consacrée a I’orthographe. C’est I’aspect que
nous n’avons pas pris en compte lors de I’identification des difficultés chez les
russophones dans le questionnaire. Nous avons considéré la prononciation plutdt que
I’écrit a savoir ce que I"auteur du livre n’a pas étudié¢ malgré ces écarts, on peut trouver

quelques parallélismes.

Dans le Bloc 3 de notre questionnaire, dans la question “Quelle alternance de sons
trouvez-vous la plus difficile a maitriser ?”, 80 % des personnes ont répondu [£], [€], [e].
Debrenne considere la négligence des marques diacritiques russophones dans 1’écriture,
en particulier accent grave et accent aigu€. Elle I’attribue au fait que les étudiants ne font

pas de distinction entre la différence entre les sons mentionnés ci-dessus.

Dans la question « Quels sons sont les plus difficiles a prononcer ? », la majorité a choisi
les sons nasaux (80 %) et le son [ce] « feu, sceur » (73%). Parmi les sons nasaux, le son
[€] « chacun » a été sélectionné comme difficile par 90 % des participants. Debrenne
observe également la haute fréquence de fautes d’orthographe en rapport avec les sons

nasaux.

Notre enquéte a révélé que la combinaison de lettres « ill » pour la prononciation [j] est
une source de difficulté (90%) . Les étudiants ont tendance a 1 lire [il]. Debrenne remarque

[13%2]
1

que les locuteurs russes sautent trés souvent “i” dans cette combinaison, car il est difficile

de maitriser le rapport entre ce son et la combinaison des lettres.
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Notre enquéte a montré qu’il n’est pas trés difficile de s’habituer a la lecture des
consonnes et des voyelles a la fin d’un mot (57 % ont choisi la réponse 4/5 dans I’échelle
de degré de difficulté). C’est la source d’erreurs fréquentes, comme souligné para
Debrenne (2011), quand a cause d’une consonne muette un étudiant écrit le mot sans cette

consonne (« tro » au lieu de « trop »).

Il y a des situations que nous n’avons pas mentionnées dans notre enquéte parmi celles
qui sont source de es difficultés pour les russophones, et qui sont mentionnés dans
Debrenne, Il s’agit d’erreurs liées a 1’orthographe. Parmi celles-ci, citons a titre
d’exemple, la sélection de tous les signes diacritiques, les omissions des consonnes
doubles et d’autre fautes qui ne sont pas possibles d'étre commises par les débutants car

leur vocabulaire ne leur permet pas de manier des mots aussi complexes.

Dans le questionnaire, il a été proposer d’indiquer la liaison et I’enchainement et 80 %
des personnes ont répondu correctement a ce test ; cependant lorsqu’on leur a demandé a
quel point il était difficile d’observer ces enchainements et ces liaisons a 1’oral, 40 % ont
estimé qu’il s’agissait d’une question représentant une difficulté de 3 ou 4 sur 5. Cela
signifie que le rapport entre la perception et la production de ’oral est une question
complexe. Cette question, en rapport avec la la prononciation et la phonétique fait défaut
dans I’ouvrage de Debrenne, ce qui compréhensible, car son analyse porte sur les erreurs

commises par les russophones a 1’écrit.
e Lexique

Bien que Debrenne souligne la confusion de choix des parties du discours comme 1’une
des difficultés ressenties par les russophones, nous n’avons pas intégré dans notre
questionnaire préliminaire des questions sur ce sujet. Cependant, notre enquéte a révélé
que la thématique lexicale la plus difficile a retenir était les chiffres et que le vocabulaire
des couleurs et des saisons était le plus simple, et la question de la complexité ou la facilité

d’acquisition du lexique n’est pas du tout prise en considération dans 1’étude de Debrenne.

Cet auteur reléve que les étudiants peuvent créer des néologismes, produisant des
expressions par calque et interférences. Or, notre enquéte a montré que de nombreux
étudiants s’appuyaient sur la langue russe pour la traduction. 67 % d’entre eux pensent
qu’il existe de nombreux mots en frangais similaires au russe ce qui leur facilite

I’apprentissage. Ajoutons qu’environ 80 % des répondants parlent également 1’anglais
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comme premiere langue étrangere, ce qui peut également causer des interférences et

conduire aux erreurs mentionnées par Derbenne.

¢ Grammaire

Dans le Bloc 3 de I’enquéte préliminaire, nous n’avons consacré qu’une seule question a
la grammaire ;« Quelles structures grammaticales trouvez-vous les plus complexes et les
plus faciles sur une échelle de 1 a 5 ? ». Parmi les phénomenes les plus faciles a maitriser,
on trouve les démonstratifs « ce, cet, cette, ces » et les tours « ¢’est, ce sont », en contraste
avec les observations de Debrenne qui soutient que ces deux phénomeénes grammaticaux

causent des difficultés, car ils sont phonologiquement similaires.

Debrenne traite les erreurs réalisées dans I’accord verbal, entre le sujet et le verbe, mais
ne souligne pas que cela peut étre dii a la complexité des paradigmes de la conjugaison
des verbes en frangais. Notre enquéte a montré que 1’un des sujets grammaticaux les plus
difficiles est la conjugaison des verbes du 3éme groupe. Il convient de rappeler que nous
n’avons donné que 6 verbes irréguliers en rapport avec ce qui exigé au niveau Al : avoir,
aller, étre, pouvoir, vouloir, devoir. Selon 1’enquéte, les plus difficiles a retenir parmi eux
sont « aller » et « devoir ».

Dans I’une autre question, nous avons demandé aux étudiants de noter de 1 a 5 la difficulté
a mémoriser le genre des noms. Personne n’a choisi une option inférieure a 4 sur 5, les
choix des participants ayant été répartis presque également entre 4 sur 5 et 5 sur 5, en
termes de difficulté. En tant que tel, ce sujet cause des difficultés. L article partiel a été
choisi comme sujet grammatical le plus difficile. Nous pouvons le considérer comme une
conséquence des fautes suivantes mentionnées par Debrenne : les erreurs d’accord

d’adjectifs et les erreurs de correspondance au pluriel.

La comparaison entre 1’étude de Debrenne et les résultats de notre questionnaire
préliminaire révele a la fois des convergences notables et des divergences intéressantes.
Nos enquétes confirment plusieurs points soulevés par I’auteur, notamment les difficultés
lies a la prononciation des sons nasaux, les confusions orthographiques provoquées par
des correspondances phono-orthographiques complexes, ainsi que les problémes de
conjugaison et de mémorisation du genre des noms. En revanche, certaines difficultés

mentionnées par Debrenne, telles que la création de néologismes ou les erreurs
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orthographiques avancées, n’ont pas ¢té exploitées dans notre étude, en raison du niveau

encore débutant des participants.

Il est important de noter que notre questionnaire portait davantage sur la perception
subjective des difficultés ressenties par les apprenants, tandis que I’analyse de Debrenne
s’appuie sur des erreurs réellement commises lors des épreuves de DALF. Cela explique
en partie les écarts observés. Enfin, notre enquéte met en lumiére des aspects peu abordés
par Debrenne dans son ouvrage, notamment les défis de la prononciation et de la
perception des liaisons, tandis que 1’auteure approfondit des erreurs plus avancées
relevant de 1’orthographe et de la syntaxe, en rapport avec des niveaux d’acquisition du
FLE plus avancés En somme, les deux approches se complétent et offrent une vision plus

globale des difficultés rencontrées par les russophones apprenants le frangais.

4.2 Cours expérimental : FLE niveau A1 (école en ligne Sabotage)

Cette section décrit I’encadrement du cours expérimental (4.2.1), sa conception et les
procédures programmeées pour étre réalisées par les apprenants / inscrits dans le cours

(4.2.2) et les séquences d’apprentissage €laborées pour le niveau Al (4.2.3).

4.2.1 Encadrement : le site de I’école « Sabotage »

L’¢cole « Sabotage » que j’ai fondé pour enseigner le frangais aux russophones constitue
le cadre / support pour tester nos hypotheses sous la forme d’un cours expérimental
correspondant au niveau Al de FLE. Sur le site de mon école (Figure 45), je propose la
possibilité d’acquérir le cours Al expérimental. Il faut juste s’inscrire pour le cours via

web site.
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Figure 45. Le site de |’école « Sabotage » https.//sabotage-ecole.com

ot Secure — sabotage-ecole.com

Kypcbl  Kny6 SABO/AGE ! /101 3anucarses

HHeckyvurnaa wkona
PPanuV3crozo

CO CMPACMHHIM
NO0X000M K 00VHCHUI

OECnAQMHYI0 KOHCYNBTaUMIO U NonyyuTe
peKkoMeHaaumm No obydeHuio

Sanucamuca

Mbi cabomupyem npuevlmvle nPasula U3y4eHUs A3vlKd,

npu 3mom 00se0UHACM AP PeKMUBHOCD, YOOBOIbCMBUE
U 00uLeHUe ¢ COUHOMBIULTCHHUKAMU

Le profil d’école a été construit sur une plate-forme spéciale https://progressme.ru qui

permet de créer, stocker et utiliser des produits en ligne. L’école loue I’utilisation de cette
plate-forme, ce qui lui permet d’y ajouter des étudiants et des enseignants, de créer des
cours, des exercices, d’accepter les paiements des clients et d’utiliser toutes les fonctions

nécessaires a 1’apprentissage des langues et a la gestion des étudiants.

4.2.2 Conception et procédures

Lorsque le client paie le cours, il regoit un identifiant et un mot de passe pour se connecter

a son profil personnel sur la plateforme et commencer le cours (Figure 46).

Figure 46. Processus didentification de connexion

Identifiants de connexion [ |

A

| ~ |

E-mail

Mot de passe

70


https://sabotage-ecole.com/
https://progressme.ru/

Apres cette procédure initiale, il obtient 3 fichiers que j’ai créés moi-méme. L’un d’eux
contient du vocabulaire représenté visuellement dans le document de 19 pages sur tous
les sujets de cours entier (Figure 47).

Figure 47. Pages du fichier de lexique du cours Al disponibles dans [’école de FLE en ligne « Sabotage ».

SABOJAGE ———

Tpancnopr

un bus une taxi un train
asmobyc maxcu noe3)

X =

un avion une voiture
casoném MalHa

HANOMUNAEN CRPAXCENUE 272010
prendre
je prends
tu prends
il / elle prend

nous prenons
VOus prenez
ils / elles prennent

—SABO/AGE

Vétements — Ojie:xa

\\\

des bottes des chaussures  des baskets
Gomunxu mydau Kpocosku

des lunettes
0uKu

S

une écharpe  des chaussettes un bonnet
wapgp HOCKU wanxa

SABOJAGE

BbipazkeHus mpo noroxy

llya 1l 11 fait

| -
o & |
i

du soleil pleut froid
CONHEYHO uoém 003icon X0100H0

«©
X % %
*X %
du vent neige
[T uoém cuez

e

des nuages
obaavro

Le deuxieme fichier de 13 pages contient une grammaire structurée de tout le cours Al

avec des explications et des images pour de meilleures associations (Figure 48).

Figure 48. Extrait du fichier de grammaire du cours Al de [’école en ligne « Sabotage ».

—SABO/AGE——

IIpuaararebubie

[Ipunarare/biibie, KOTOpbie CTaBATCA
MEK/ly apTHKIEM H CYIeCTBHTe/IbHBIM
grand (Goaswoi) # petit (varensxuil)
nouveau (oeuit) # vieux (cmapwiii)

bon (xopowwit) » mauvais (naoxoti)
beau, joli (kpacuesii)

Bee NpHAaraTe/ibHbie COracylTes ¢ Cyml,

Popy (+€) u Uncay (+s)

une chaussure élégante — des chaussures élégantes

SABOJAGE
0Odopor C'est / Ce sont

MozKeT HCroab30BaTLCA UIA YKa3aHuA Ha
II[)C,]M("[‘(M) M KaK 0TBET Ha BOIPOCHL:

C'est une voiture. — 3mo Mawuna.
Ce sont mes amis. — 9mo Mou Opy3sA.

3OIAGE
IIpuTaRaTe bHbIC NPHIAraTeIbHbIe

Bbl()"pal“\( B 3aBHCHMOCTH OT p0jia H YHCIa
npejpmera, KUTUpri-i NIPHHA/VICXHT (H(‘ !l.lﬂ,'l(‘.'lbllil)

MD. ae.p. MH. Y.
mon ma mes
ton ta
sa
notre
votre
leur
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Le troisieme fichier, de 8 pages (Figure 49), contient toutes les régles de phonétique, ce
qui servira de bon support au début du cours, lorsque 1'étudiant doit avoir toutes les reégles

de lecture devant ses yeux pour prononcer les mots frangais.

Figure 49. Extrait du fichier du lexique du cours Al de [’école en ligne « Sabotage ».

Veeuenme CoueTaHus IIACHBIX
ou=[y]
Heunraembie 6)’](Bhl Ha KOHIE C/IOB Wcueanoserne € B CI0BAX mepel LIACHOIL au, eau = o]
[lpakTideckn Bcerja €  ycekaeres B oi= I}‘al
e g p t d s 7 X OJHOCIORHBIX CT0BAX. ai, ei = I3]
Jaime eu, oeu = [¢]
A HocoBbi¢ 3ByKH
Parce qu'il est beau.
eYHTaeMble COUETAaHHA an, am, en, em = HoCoBas
H A

on, om = Hocosas

Ha KOHIEe C/I0B
in, im, ein, aim, ain, un, um - nocosa E

CoveTaHus corJacHbIX
es Is ds ps i
n=1n
ent Ha KoHue 21420108 m=K
I' 8 OKOHYAHUY 21420106 -€r gu=r]
gn = [1]
ch = [m]
ph=[ 4]

L’enseignant fait connaissance avec 1’¢leve a travers un chat réalis¢€ a partir d’un compte
personnel de I’application Télégramme. Cet enseignant accompagnera 1’étudiant pendant

le cours.

Figure 50. Exemple d’'un message de bienvenue pour un étudiant de la part de son enseignant.

e

Gordey, salut ! C'est Nastia, | Toppeit, salut! 310 HacTs, npenogasatens
. professeure de francais et cofonda- dpaHLLy3cKoro 1 coocHosaTesnb Sabotage @
trice de Sabotage o Je serai ravie Byny pana nopabotath Ha kypce Al.

de travailler avec toi sur le cours A1.

On fixe un cours individuel pour que MocTaBMM MHAMBMAYAMbHbINA YPOK, YTOObI Obin
la date limite des lecons en MOHATEH AefNaliH Mo CaMOCTOATENbHbIM

| autonomie soit claire ? 0914~ || ypokam?

0914 v/

L’¢tudiant ouvre le cours via son profil sur la plate-forme et regarde le film réalisé par

moi sur un théme quotidien, ou les acteurs sont francais (Figure 51). Les textes de leurs
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dialogues sont modérément simples pour les débutants et sont accompagnés de sous-

titres en frangais.

Figure 51. Un extrait d’un film éducatif.

- Je m'appelle Pierre. Tu es francaise?

L’étudiant regarde par la suite une vidéo (Figure 52) ou j’analyse la phonétique, la

grammaire et le vocabulaire en rapport avec le film qu’il vient de regarder.

Figure 52. Extrait d 'une vidéo explicative ou l'on discute le film éducatif.

travai er - paborarb
Je travaill

Tu travaill

[ travaill

fair le ménag - genarn y6opky
g+eiy=[x|
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Apres avoir regardé la vidéo, 1’étudiant doit effectuer différents exercices sur la plate-
forme, comme celui donné en exemple sur la Figure 53, pour pratiquer les sujets

expliqués dans la vidéo.

Figure 53. Sections a pratiquer apreés avoir regarder la vidéo explicative.

Paspensl Sections

VpoK 5 lecon 5
o lecon 5 5

Buaeoypok & | ® Vidéolecon ™
Révision
Phonétique
Lexique
Grammaire
Compréhension orale

Mots nouveaux

La plate-forme vérifie elle-méme la plupart des taches (Figure 54) et marque les bonnes
réponses en vert et les mauvaises en rouge. Si un éléve a des questions, il peut les poser

a son professeur dans un chat de Télégramme.

Figure 54. Exemples d’exercices vérifiés par la plateforme.

[n'est] [intéressant,] @
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Il y a des taches avec une réponse ouverte (Figure 55) ou un enregistrement de la voix de

I’étudiant pour ’entrainement de la phonétique du francais, que la plate-forme ne peut

pas vérifier. Dans ce cas, I’enseignant ouvre lui-méme les réponses de 1’¢éleve, les vérifie

et écrit toutes les erreurs dans un chat personnel avec cet éléve sur télégramme.

Figure 55. Exemple d’un exercice avec une réponse ouverte.

lundi mardi mercredi jeudi vendredi samedi dimanche
9.00-16.00 | 11.00 - faire une | 18.00 - 17.00 - un 10.00 - 16.00 | 10.00 - 12.00 -
travailler promenade anniversaire de | rendez-vous - étudier faire les faire du
mon ami 17.00 - faire courses sport
le ménage

2 PucoBaTb 2 YBenuuutb

Mercredi soir je suis a l'anniversaire de mon ami

Samedi matin je fais les courses

Jeudi soir j'ai un rendez-vous

Lundi je travaille

Dimanche je Fais du sport

Mardi matin je fais une promenade

Vendredi j'étudie et fais le ménage

L’exercice ou il faut prononcer les mots et enregistrer la voix constitue un autre

exemple (Figure 56).
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Figure 56. Exemple d’un exercice ou il faut enregistrer la voix.

MpounTan cnoBa $:
qui, quelle, quasi, liquide
parler, danser, chanter, jouer

chanter, chanson, ruche, acheter

v HauaTtb 3anucb 02:00

MbI cMeLlanu cnioBa U3 pa3HbIX YPOKOB, 4yTOb6bI noBTOpPUTDL

npaBusa YTeHusA. MpounTan BCyx §:

chaise, lent, vous étes, nous sommes, pardon, dge, chiteau, quitter, galon,
gateau, murmurer, soi, équilibre, marcher, trouver, ses années

¥ Hau4yaTtbk 3anucb 03:00

Les réponses sont vérifiées par 1’enseignant qui donne un feed-back détaillé comme sur

la Figure 57.

Figure 57. Exemple de feed-back de l'enseignant pour les réponses ouvertes et les enregistrements de voix.

e r—

AHrenuHa, npuset! [lato 06paTHyto CBs3b 1o 8 1 9 ypokam.

Ypok 8
CMOTPU, TYT apTUKNb 3aKaHYMBAETCA HA FNACHYIO W Cneg, CNoBo
HaYMHAeTCS Ha rNacHyIo - Kak bl Tbl COBAMHMNA aPTUKNb CO
cnoeoM? (Moackaska: ‘)
- Hanuwwm coobweHnem Tyt 8 TI
- Le ordinateur
~ Le appartement
Le armoire
~ [poy4uTaii, noxanysicra, NPAMO TyT B TT ro/I0COBbIM
| coobueHnem:
| ecureuil - aKiopén (eu - &)
fauteuil - poTéit (au - o; eu - &)
citrouille - cutpyit (ou - y)

gy, gi - TYT yuTaem byaky g kak X
MpouuTait: gypse, givre, gingembre,
quand - kaH (6yksa U He npousHocuTcs)

Korpaa yero-To rae-To HeT, To Mbl ucnonbasem o6opor Il n'y a pas
DE + cnoso 6e3 apTukns:
Il n'y pas de tre lampa, #re commode, & armoire, des livre.

Mpeumyuiectea &
MocTpouna oTnMYHble Gppasbl C OTPULIAHKEM, AOMONHUNE U3
CyLeCTBUTENbHBIMM, Cynep.

NN 6 N == 7" O 74

Angeline, salut! Voici mon feed-back des legons 8 et 9.

Legon 8

Regardez, ici I'article se termine par une voyelle et le mot suivant commence
par une voyelle - comment relieriez-vous |'article au mot?

Ecris-moi avec apostrophe ()

Le ordinateur

Le appartement

Le armoire

Lis stp ici par message vocal :
ecureuil - akiopén (eu - €)
fauteuil - poTéit (au - o; eu - €)
citrouille - cutpyii (ou - y)

gy, gi - on prononce comme X
Lis: gypse, givre, gingembre,
quand - kaH (Bykea U He npousHocKTcs)

Quand il n'y a pas de que,que chose, on utilise le tour « Il n'y a pas + DE + mot
sans article »:
Il n'y pas de re lampa, ere commode, #r armoire, des livre.

Avantages &
Tu as construit d'excellentes phrases avec la négation, utilise plein de nouveau
vocabulaire, super!

Une fois le travail terminé, 1’étudiant peut regarder le film sans les sous-titres et s’assurer

qu’il comprend tout. Avant chaque lecon autonome, 1’¢léve effectue des taches de
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répétition pour se souvenir du matériel de la legon précédente. Ce n’est qu’apres cela qu’il
peut commencer a regarder un nouveau film et faire une nouvelle legon.

Dés que I’étudiant a terminé 5 legons autonomes dans le mode décrit ci-dessus, la legon

suivante est marquée avec un signe de « croissant » (Figure 58), ce qui signifie qu’il est

temps d’organiser une lecon en ligne avec I’enseignant.

Figure 58. Séquence de lecons du cours Al dans [’école en ligne « Sabotage ».

1 lecon 1

P

2 lecon 2

8 lecon 3
lecon 4

i -

6 lecon 5

@ lecon individuelle N21

Vv

L’¢leve écrit a I’enseignant dans le chat de télégramme. Ils choisissent une date, une heure
et organisent une lecon d’une heure, ou ils pratiquent tous les sujets maitrisés par I’¢éléve.

Ils ont leur rendez-vous en ligne via Zoom et ils utilisent la plateforme en méme temps

(Figure 59).
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Figure 59. Exemple d 'une legon en ligne via Zoom et avec la plateforme de [’école « Sabotage ».

» ' ’ 6 13 17 ypokoB a

Pasorpes

lecon individuelle N21

Pazgensb!
KOHTPONbHbIE BONPOChI

1. Bonjour, madame/monsieur ... Pasorpes

2. Comment allez-vous?

3. Comment vous appelez-vous? Votre nom/prénom?
4. Vous avez quel 4ge?

5. Quelle est votre profession?

6. Quels sont vos passe-temps?

7. Est-ce que vous étes marié?

8. Posez-moi quelques questions.

Kopo6ouku “Ha3oBu Ha ¢ppaHLy3ckom”

Open the box

Ha3oBu Ha ppaHLy3CcKoM
(Kypc A1) | Sabotage

L’étudiant commence les 4 legons autonomes suivantes dans le méme mode que celui
décrit ci-dessus (aux paragraphes 3,4,5). Son enseignant donne le feed-back. Des que la
prochaine legon est marquée par « un croissant », I’éleéve assigne une lecon avec
I’enseignant et ils ont une lecon pendant 1 heure, ou il pratique tous les sujets maitrisés

par I’éléve de manicre indépendante.

Ensuite, I’étudiant procéde aux 5 legons indépendantes suivantes dans le méme mode que
celui décrit ci-dessus (aux paragraphes 3,4,5). Son enseignant donne le feed-back. Des
que la prochaine legon est marquée par « un croissant », 1’éléve assigne une legon avec
I’enseignant et il choisit la date et I’heure et dirige une lecon pendant 1 heure, ou il

pratique tous les sujets maitrisés par 1’éléve de manicre indépendante.

A la fin de chaque legon, il y a une liste de vocabulaire que 1’étudiant peut garder dans

son dictionnaire personnel (Figure 60) en un clic et entrainer ces mots avec des exercices
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différents ou il faut relier les mots avec leur traduction, épeler les mots avec les lettres

données etc.

Figure 60. Exemple de dictionnaire personnel sur la plateforme.

Dictionnaire

Ho6aBnTtb croBo

> Fruits de mer
MopenpoaykTbl

» L'eau plate

Hera3|/|pOBaHHaﬂ BOOa

» Un verre de vin blanc
Bokan 6enoro BuHa

») Une tasse de thé noir
YalwKa yepHoro vas

) Au milieu
Mocepenun

Tous vos mots Apprendre les mots

Le cours expérimental propose aux étudiants un format d’apprentissage interactif,
combinant deux modes : autonome et avec 1’accompagnement d’un enseignant.
Toutefois, méme en étudiant de maniere autonome, I’apprenant reste sous la supervision
de I’enseignant et recoit un retour sur ses progres. Le cours est enrichi d’illustrations
colorées, de films de qualité, de vidéos, de sons et de sous-titres. De plus, contrairement
a un cours classique, les vidéos peuvent étre visionnées a volonté pour réviser. Le cours
comprend presque tous les types d’exercices nécessaires au développement des
compétences linguistiques. La plateforme offre également un dictionnaire et une fonction

d’apprentissage du vocabulaire.

4.2.3 Séquences d’apprentissage du cours de FLE Al

Nous avons congu le contenu thématique du cours sous la forme d’un tableau qui refléte
I’ordre des lecons, leur type (autonome ou avec enseignant), le sujet des films de

formation, les aspects spécifiques expliqués dans la vidéo : phonétique, grammaire et
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vocabulaire. On peut partager le cours en trois parties. La premicre Figure 61 ou on
apprend a se présenter, se tutoyer, se vouvoyer, formules de politesse, quelques verbes

du 1¥ groupe, conjugaison de « avoir » et « étre ». L’accent principal est fait sur la

phonétique.

Figure 61. Les contenus de la premiére partie du cours Al de I’école en ligne « Sabotage ».

Lecon Sujet du film éducatif Lexique Phonétique Grammaire
Faire connaissance au
café entre deux jeunes ou=[u],en=[d],au=
(avec un pronom tu), le [0], 0i = [ua], ai, on =
Legon 1 niveau du discours plus [Salutations, formules de politesse, se |[3], u, r, muet: -es, t, e,
autonome familier et simple présenter s Verbe étre : tu es, je suis
Faire connaissance au
café entre deux
personnes de moyen
age, avec "vous", le é=[g], eau=[o],ien=
Legon 2 niveau du discours plus [Nationalités, famille, questions de [€], intonation, liaison, |Est-ce que, étre : elle est,
autonome élevé politesse, muet: -z, p conjugaison avec vous
Continuation du film
précédant ou les qu, em =[], ch=[f], |Avoir :j’ai, conjugaison des
Legon 3 personnages se Age, profession, loisirs, j'aime faire muet: -r (verbes ler verbes du ler groupe avec je;
autonome connaissent mieux qqc groupe), ps, t possessif "votre, vos"
Questions et tours "C'est, qui
est-ce ?", quelques formes des
Deux filles jeune verbes avoir et étre (tu as, il est,
Lecon 4 discutent un homme au in=un=[£],ph=[f], é |ila); conjugaison ler groupe
autonome bar adjectifs, chiffres 0-10 =[e],gn=[n] (avec tu, vous)
Un homme réserve une
Legon 5 chambre a I'hétel avec |L'articles indéfinis, formules de Formes des verbes du ler
autonome un réceptionniste politesse, adjectifs Muet: -x groupe, |'article indéfini
Révision des verbes du ler
Pratique : dialogue de faire Pratique de lecture, groupe, systématisation et
connaissance (se présenter, I'entrainement des application des adjectifs
demander), dialogues des loisirs, liaisons et possessifs. Explication de role
Cours individuel '1 avec enseignant pratique des chiffres et adjectifs enchainements. d'article

Dans la deuxieme partie (Figure 62) du cours on remarque I’expansion de vocabulaire de

base, dernicres regles de phonétique, plus de grammaire comme négations, préposition

« de » ou accord des adjectifs.
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Figure 62. Les contenus de la deuxieme partie du cours Al de l’école en ligne « Sabotage ».

Legon Sujet du film éducatif Lexique Phonétique Grammaire
Une fille arrive chez son [Meubles, formules de politesse Il'y a, articles indéfinis avec les
Legon 6 amie. Elle lui montre (bienvenue, "¢a me plait"), adjectifs, |Pratique des sons déja |adjectif et apresily a, I'orde des
autonome |'appartement. couleurs , question "ou" connus adjectifs, adjectifs possessifs
Continuation du film Vocabulaire de base comme chat,
précédant ou une fille |chien, fille; construction pour
Legon 7 montre I'appartement [exprimer des désirs et des états oeu = [g], aim/ain = [€], | Construction avec de, I'ordre des
autonome en détail comme 'je suis content’, 'j'ai faim' pratique des liaisons mots dans une phrase frangaise
Une fille se réveille
apres une soirée a
cause de I'appel de son
amie qui demandede
trouver son passeport.
Elles cherchent le
passeport dans un Construction de négation
Lecon 8 apparemment pas bien |Prépositions de lieu, révision de ill = [j], pratique des "ne...pas"; utilisation "de" en
autonome rangé apres la soirée. |vocabulaire de base et meubles liaisons constructions négatives
Un homme essaie de
prendre un rendez-vous
avec une femme. Ils ne
peuvent pas choisir un Conjugaison des verbes "faire et
Legon 9 bon jour et temps pour [Jours de la semaine, chiffres 10-20, aller", la construction des
autonome les deux. verbes 'faire', 'aller', expressions "G" et "c" avant e,i,y phrases avec un bon ordre
pratique des prépositions de lieu,
adjectifs, il y a, c’est/ce sont, routine
de la semaine, expressions avec Lecture un dialogue en [Révision des constructions et
Cours individuel 2 avec enseignant "faire" francais accords des adjectifs

La derniere étape du cours (Figure 63) est consacré aux chiffres compliqués, sujets tres

applicables comme vétement ou restaurant. On essaie d’appliquer plus des articles et

verbes de 3¢me groupe.

Figure 63. Les contenus de la troisieme partie du cours Al de [’école en ligne « Sabotage ».

Lecon Sujet du film éducatif Lexique Phonétique Grammaire
Un homme perdu
demande une fille Verbe prendre avec le transport,
passante comment Les phénomenes des villes (voiture, impératif avec vous, préposition
Legon 10 aller ala banque. Elle  |rue, pont etc), mots de direction, Pratique des sons déja |a comme direction, le para digne
autonome explique. chiffres 40-50 connus entier du verbe aller
Deux amies vont dans
un magasin de Vétements, couleurs, adjectifs
Legon 11 vétement pour choisir [démonstratifs ce, cette, ces, chiffres |"que" a la fin des mots |Adjectifs démonstratifs, accord
autonome une tenue. 60-89 = [k] des adjectifs
Matin. Deux amies Article partitif, conjugaison du
cuisine leur petit- verbe vouloir, dénombrables et
Lecon 12 déjeuner et discutent Pratique des sons déja |indénombrables, impératif avec
autonome leur diner. Repas connus tu
Pratique de I'alternance | Tour "il faut", pratique
des sons nauséeux et |d'utilisation de préposition "de"
Un couple est dans un |Commande sans un restaurant et pas nauséeux; lecture |avec des mesures comme
Legon 13 restaurant ou ils étiquette, mots interrogatifs, chiffres |des textes des plats beaucoup, peu, une bouteille,
autonome prennent un diner 50-60 , des plats et boissons frangais |francais une assiette
Un couple choisi un
endroit pour un voyage
en France et comparent
les aspects culturels et |Météo, saisons, pays et régions de Lecture des textes des |Prépositions en, a avec des villes
Legon 14 le temps dans les France, expressions émotif 'je suis régions frangais et pays, construction avec "on",
autonome régions différents. triste', 'j'ai peur’ différents prépositions évent les saisons
Pratique de production de l'oral de
tout les aspects acquis: chiffres,
prépositions de lieu, restaurant,
temps, saisons, vétement, orientation
Cours individuel 3 avec enseignant en ville, voyage, politesse — Révision générale des thémes
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4.2.4 Types d’exercices (mode d’apprentissage autonome)

Nous présentons quelques exercices €élaborés pour étre réalisés en mode d’apprentissage

autonome.

e Exercices d'imitation

Ce type d’exercice propose un modele qui doit étre répété par 1’étudiant, pour entrainer

la prononciation, I’intonation et la structure des sons et des mots (Figure 64). D'abord,

I'étudiant doit écouter la prononciation originale et puis répéter et enregistrer sa voix.

Figure 64. Exemple d’exercice d’imitation pour pratiquer la phonétique dans le cours Al de [’école en ligne

« Sabotage » en mode autonome.

Mocnywain, KaK YUT3KTCA C10BA A

u=i0]

tuy, su, lu, vu

ou=[y]

nous, vous, ragod
au=[o]

gaule, paume, épaul
0i = [ya]

moi, trois, voir
ai=[3]

anglais, mais, maison
en=[3]

centre, pense, pent:
on=[3]

non, son, pardon, maison

e Exercices de substitution

TpeHepyeM TBOE npou3Howerne §: MponsHecu Bee 10Ba caM(a)

u=[w]

tu, su, lu, vu

ou=y]

nous, vous, ragod
au=[o]

gaule, paume, épaul
0i=[yq]

moi, trois, voir
ai=[3)

anglais, mais, maison
en=[3

centre, pense, pent:
on=[3]

non, son, pardon, maison

Y Havarb 33nuce

Ces exercices automatisent les structures grammaticales et lexicales en proposant des

espaces vides correspondant a des éléments exigés par le sens de la phrase. Par exemple,

dans le cas de la Figure 65, il faut remplir le dialogue avec le lexique déja connu.
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Figure 65. Exemple de |’exercice de la substitution dans le cours A1 « Sabotage » au mode autonome.

1.2 [1onoJIHM fManor.

Salut!

Ga ?

Oui, ¢a va, . Et toi?

Ca va, merci. t'appelles-tu?

Je m'appelle Pauline.

Et toi?

Je m'appelle Pierre. Tu es ?
Non, je suis .Et toi?

Oui, je francais.

_Exercices de transformation des phrases :

OTBEeTb Ha BOMPOC OTPULATE/IbHO.

lMpumep: Tu voyages? - Non, je ne voyage pas

1.Vous réservez une chambre? — Non, je ...

~N o b WN

. Tu préféres un café? — Non, je ...

. Elle danse? — Non, elle ...

. Tu peux chanter? — Non, je ...

. Vous plaisantez — Non, je ...

. Tu peux parler espagnol? — Non, je ...
. Vous voulez un café? — Non, je ..

11 s’agit d’exercices qui font appel a la transformation des catégories de la personne, du

nombre, du type de phrase. Dans la Figure 66, il est possible de voir ce type d’exercice

ou il faut transformer les phrases positives en phrases négatives.

OTBeTb Ha BONPOC OTPMUATENIbHO.

Mpumep: Tu voyages? - Non, je ne voyage pas

1.Vous réservez une chambre? — Non, je ...

~Noaun b WwWN

. Tu préféres un café? — Non, je ...
. Elle danse? — Non, elle ...

. Tu peux chanter? — Non, je ...

. Vous plaisantez — Non, je ...

. Vous voulez un café? — Non, je ..

Figure 66. Exemple de
[’exercice de la
transformation des phrases
dans le cours
Al « Sabotage » au mode

autonome.

. Tu peux parler espagnol? — Non, je ...
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e Exercices productifs.

Ils favorisent la création libre d’énoncés et de textes ce qui développe de I’autonomie en
expression et dans la production de 1’écrit. Par exemple, la Figure 67 montre un exercice

ou il faut construire un dialogue soi-méme.

Figure 67. Exemple de |’exercice productif dans le cours Al Sabotage au mode autonome.

NMucemo

TBOé nepBoe NMCbMeHHoe 33aaHue! CoCcTaBb CBOW OMANOrN NOXOXWUK HA
aunanor us ¢unbma 2

214 40

- Bonjour!

- Bonjour, monsieur!

- Tu es tres tres jolie.

- Merci beacoup. Je suis russe. Tu es frangais?

- Non, je suis russe aussi.

- C'est magnifique. Nous pouvns parle notre langue.

- Oui, ce sera plus pratique.

e Exercices perceptifs développent de la compréhension orale.

La Figure 68 nous présente une activité ou il faut déchiffrer un enregistrement en frangais

sur le sujet précédemment acquis.

Figure 68. Exemple de |’exercice perceptif dans le cours Al Sabotage au mode autonome.

AyamnposBaHue

O4yeHb NostesHoe yrnpa>XHeHve ANA PacnNno3HaBaHUA pPeyYyun Ha cnyX.

I'Ipocnyu.laﬁ aAyamio v sanvlum npeosiookeHmsA, KoTopblie ydibilumiub ,‘_.
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e Autres types d’exercices

En plus, quelques autres types d’exercices ont été ¢élaborés rendre 1’apprentissage plus

interactive. Par exemple, sur la Figure 69, il faut relier la question et la réponse.

Figure 69. Exemple d’autres exercices dans le cours A1 Sabotage au mode autonome.

CooTHecH BONpocC U OTBET 4

Quelle est votre profession? J'ai 30 ans.
Vous avez quel age? J'aime danser.

Comment vous vous appelez? Je m'appelle Pauline.
Comment allez-vous? Je suis journaliste.

Quels sont vos passe-temps? Je vais bien, merci.

Il y a des exercices ou il faut construire un mot a partir des lettres données et qui est tres
utile pour mémoriser les combinaisons des lettres et I’écriture des mots. La Figure 70
présente un exemple ou il faut construire le mot ‘profession’ a 1’aide de la traduction en

haut.

Figure 70. Exemple d’autres exercices dans le cours Al « Sabotage » au mode autonome.

Co6epu cnosa u3 6yks.

1/10

npodeccus
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Un autre type d’exercice pas souvent rencontré dans le cours de FLE est la distribution
en colonnes ou groupes des ¢léments donnés La Figure 71 présente un exemple de ce

type, ou I’étudiant doit séparer les verbes du 3éme et ceux du ler groupe.

Figure 71. Exemple d’autres exercices dans le cours A1 Sabotage au mode autonome.

Hanau B cnucke cNoB rnarobl 1-oM rpynnbl 4

IModckaska: 2nazonbi 1-ol 2pynnbl 3aKaH4YusarOmMcs Ha -er

connaitre prendre chanter : étre dormir apprendre
savoir  : voir danser finir écouter aimer sentir parler

marcher voyager lire penser fFaire avoir chercher

1aa rpynna Apyrue

4.2.4 Structure des lecons individuelles avec enseignant

La communication entre I’étudiant et 1'enseignant est réalisée via Zoom. Tous les deux
utilisent la plate-forme via leur profil. En ce qui concerne les types d'exercice dans les
legons individuelles avec 1’enseignant, les exercices prédominants sont du type
reproductif et perceptif. L’étudiant doit répondre aux questions posées par I’enseignant a

’aide des fichiers.
e Lecon individuelle 1

La lecon commence par le réchauffement. L’enseignant pose quelques questions (Figure
72) et vérifie si I’étudiant peut les comprendre et répondre. L’étudiant a déja rencontré

toutes les questions et leurs réponses pendant son apprentissage autonome.
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Figure 72. Questions pour le réchauffement au début de la lecon individuelle 1 avec enseignant.

KOHTpOJIbHbIe BOMPOCHI

1. Bonjour, madame/monsieur ...

2. Comment allez-vous?

3. Comment vous appelez-vous? Votre nom/prénom?
4. Vous avez quel age?

5. Quelle est votre profession?

6. Quels sont vos passe-temps?

7. Est-ce que vous étes marié?

8. Posez-moi quelques questions.

Aprées les exercices de réchauffement, arrive la section de phonétique ou I’enseignant

demande a 1'é¢tudiant de trouver les liaisons dans le texte lui-méme (Figure 73). S’il ne

trouve pas toutes les liaisons, I’enseignant 1’aide. L’étudiant lit le texte et montre les

résultats de la pratique phonétique autonome et 1’application des liaisons.

Figure 73. Texte a lire pour pratique pr la phonétique a la le¢on individuelle I avec enseignant.

YTeHue

1. Kak Tbl noHAN(3) U3 yPOKA, YTO TaKoe CBA3KU?
2. Bo3bMu KapaHAall B pa3gesie «pucoBaTbh» U HAPUCYN CBA3KU B TEKCTE

HWXe.

Je m’appelle Marie. Ma famille n’est pas grande. Mon mari et moi, noys avons deux enfants,
une fille de sept.ans et un gargon de trois ans. Nous.hahitons dans une jolie maison avec un
petit jardin. Cette famille passe beaucoup de temps ensemble. Ils sont heureux.

2 PucoBatb 2 YBennuutb

Ensuite, ils passent a la grammaire ou I’étudiant écrit et prononce la conjugaison des

verbes du ler groupe (Figure 74). L’enseignant contrdle ses réponses.
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Figure 74. Exercice de conjugaison des verbes du ler groupe a la le¢on individuelle 1 avec enseignant.

NpaMmmMmaTuka

1. Mpocnparav Bcayx rnaron danser
2. BcnoMHm ewe aBa ntobbix rnarosia 1 rpynnbl U Npocnpsaram

verbe 1 verbe 2 verbe 3
je danse
tu danses
il/elle danse
vous dansez
nous dansons
ils/elles | dansent

2 PucoBaTtb 27 VYBenuuutb

Un des sujets qui n’est pas entierement expliqué dans les legcons autonomes est le systéme
des adjectifs possessifs. Ce sujet est alors développé par 1’enseignant qui montre et

explique le paradigme (Figure 75).

Figure 75. Paradigme des adjectifs possessifs en frangais qui est présenté lors de la lecon individuelle 1 avec
enseignant.

mon ma mes
ton ta tes
son sa ses
ez0/eé¢ ezo/eé ezo/eé
notre notre nos
votre votre VOS
leur leur leurs

Pour pratiquer ces adjectifs, 1’étudiant doit réaliser d’autres exercices, tels que celui de la

roue. Il peut tourner la roue (Figure 76) avec quelques mots de base. Le professeur
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demande quel est le genre et le nombre du mot et demande en russe « Comment peux-tu

dire « sa voiture »? Selon le genre et le nombre du mot 1’étudiant doit traduire les phrases

de I’enseignant.

Figure 76. Exercice de la roue réalisé lors de la le¢on individuelle I avec enseignant.

1. Ha)XkM# CTapT, 3aTeM Spin ¥ NpoYMUTal BbinasLuee ¢/1oBo. Kakoro oHo

poaa? Kak Tbl noHan(a)?
2. 3aMeHM apTUK/Ib Ha NPUTAXATE/IbHOE MeCTOMMEHMNE, KOTOpoe Ha3oBeT

yunTtenb

8]qeyiod

®
%
el

@
cuisine

(f.»
\escaa

(]

§
Ty
32

L’étape suivante est ciblée sur les chiffres jusqu’a 10. Il y a un exercice (Figure 77) ou

I’étudiant doit prononcer les problémes mathématiques et leurs résultats.
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Figure 77. Exercice avec les chiffres a la lecon individuelle 1 avec enseignant.

Jlekcnka Uindpbl

MpounTam n BbIMUCIIN BCIYX.

3+5=
5+5=
2+8=
6+1=
4+ 2=
7+ 3=

5+4=

Je voudrais fournir a mes étudiants un lexique utile qui est en usage dans la vie réelle,
c’est pourquoi a la fin de la legon le professeur doit lui montrer et expliquer quelques

phrases émotives en frangais. La Figure 78 représente ces expressions.

Figure 78. Vocabulaire du slang présenté lors de la lecon individuelle 1 avec enseignant.

Cnaur
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o Lecon individuelle 2

La lecon commence par quelques formules de politesse et la question de 1’enseignant
« Comment pouvez-vous vous présenter? » pour que 1’étudiant puisse se souvenir de
I’information des lecons précédentes. Ensuite, pour un réchauffement de I’articulation
¢tudiant et enseignant lisent le dialogue, chacun son role, qu’on voit sur la Figure 79.

Puis ils se changent.

Figure 79. Dialogue en francais pendant la lecon individuelle 2 avec enseignant.

doHeTHKa

FlpoqwraﬁTe Ananor no posaMm c npenogasarteszieM, MeHAACb posIaMU.

Franck : Bonjour Nicolas!

Nicolas : Salut Franck! Comment vas-tu?

Franck : Je vais bien. Et toi?

Nicolas : Trés bien! Tu es toujours étudiant?

Franck : Non, j'ai terminé mes études. Je suis informaticien. Et toi, tu es toujours cuisinier?
Nicolas : Oui, j'ai un restaurant a Paris dans le centre ville.
Franck : Je voudrais godter tes recettes!

Nicolas : Je suis content. Quand vas-tu ?

Franck : Samedi soir. Je vais diner avec mon amie.

Nicolas :OU travaille-t-elle?

Franck : Elle est fleuriste. Elle s'appelle Paola, elle est italienne.
Nicolas : D'accord, a samedi!

Ensuite, I’enseignant demande a 1’étudiant d’envoyer une photo personnelle avec
quelques détails. Ca peut étre une photo d’intérieur préférée, une tenue, une vitrine, une
photo de voyage, un paysage. Je ne propose pas ma propre photo parce que je voudrais
rendre cet exercice plus intéressant et émotionnellement coloré. Dans cet exercice (Figure
80) le professeur point un détail sur I’image et demande « Qu’est-ce que c’est ».

L’étudiant répond un utilisant les tours « c’est / ce sont ».
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Figure 80. Exemple des questions et réponses avec le tour « c’est/ ce sont » a la le¢on individuelle 2 avec enseignant.

Onucatb $poTorpaduio C NOMoLLbH
C'est+un/une /

Cesont + des

Qu'est-ce que c'est?

Puis I’enseignant demande a I’étudiant de faire attention a son entourage. L’enseignant
pose des questions « Y-t-il une tasse ? », par exemple. L’étudiant lui répond avec « il y

a» ou « il n’y a pas ». Pendant cet exercice (Figure 8§1) on utilise tout le vocabulaire des

lecon précédentes.

Figure 81. Exemple des questions et réponses avec le tour « il y a » a la legon individuelle 2 avec enseignant.

Ily a + un/une/des + cyw
ILn'y a pas de + cyw,
Y a-t-il un/une/des + cywy ?

Dans I’exercice suivant (Figure 82) I’attention est accordée aux adjectifs de base.
L’enseignant peut utiliser tous les mots des devoirs précédents parce qu’ils sont déja
connus par 1’étudiant, surtout leur genre. L’enseignant crée alors des phrases en russe par
exemple « Comment peux-tu dire ‘6ompmias kaura’ (un grand livre) ? ». L’étudiant doit

traduire ces phrases et faire ’accord des adjectifs.
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Figure 82. Liste des adjectifs appris lors de la legon individuelle 2 avec enseignant.

L’étape suivante consiste dans la pratique des prépositions de lieu. L’étudiant peut
profiter d’une image avec le lexique structuré et visualiser sur la Figure 83. L enseignant
pose une question, par exemple, « Qu’est-ce qu’il y a a gauche / a droite de toi? ».

L’¢étudiant doit comprendre la question et répondre avec une préposition de lieu.

Figure 83. Illustration pour traiter les prépositions de lieu en francais.

SABO/AGE

IIpeasioru mecra

S P =

a gauche de a droite de
Ha cneea cn‘ba’ea

| W

-

derriére devant
3a nepeo

-

entre

MeHCOY =
| X
o

h)

au-dessus de
Hao
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o Lecon individuelle 3

La dernicre lecon individuelle avec 1’enseignant commence par un grand réchauffement
parce que beaucoup de sujets sont déja acquis. Cette partie inclut les sujets des heures, de
la météo, des vétements, des repas et de la routine. L’enseignant pose des questions Figure

(Figure 84) et I’étudiant répond.

Figure 84. Questions pour le réchauffement au début de legon individuelle 3 avec enseignant.

Bonjour, madame/monsieur ...

Comment allez-vous?

Quelle heure est-il maintenant?

Qu'est-ce que tu fais aujourd'hui?

Est-ce que tu fais le ménage/du sport/une promenade/les courses? Quand?
Qu'est-ce que tu manges pour petit-déjeuner, déjeuner, diner?

(006aBMTb KAPTUHKY NepeA rnasamu, ecam ByAeT CNOXHO)

Qu'est-ce que tu veux maintenant?

Posez 5 questions a moi.

Pendant les lecons autonomes 1’étudiant devrait apprendre tous les chiffres jusqu’a 100.
Donc, la Figure 85 nous présente un exercice ou 1’enseignant peut voir les chiffres, les

prononcer et 1’étudiant doit les identifier.

Figure 85. Exercice sur les chiffres intégrant la legon individuelle 3 avec enseignant.
Undpel

YuuTtenb NpousHOCUT undpbl Ha C/IYX, @ Y4EHUK NULIET nx B Buae unudp B S
yarTe.
23,12, 36, 67, 15, 82, 54, 11, 48, 21, 16, 87, 59, 65, 31, 49

Yrapav undpy ms guanasoHa 0- 100
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Puis la pratique des chiffres se poursuit, mais c’est au tour de 1’étudiant de les prononcer
en francais. L’enseignant partage son écran et ouvre le lien

https://www.clicmaclasse.fr/activites/nm/nm.html, 1’interface de ce site on peut voir la

Figure 86. Ici I’étudiant doit deviner le chiffre choisi au hasard par le programme. Il
prononce un chiffre, I’enseignant 1’€crit, ils vérifient si ¢’est le chiffre exact que 1’étudiant

voulait dire.

Figure 86. Exercice sur les chiffres a réaliser avec [’enseignant lors de la le¢on individuelle 3.

(o N G N €

Le nombre mystérieux

O < < 100

Tu peux trouver le nombre mystérieux en 7 fois.

7 8 S

S S
1 2 3
<« ©) <

La Figure 87 nous montre quelques expressions avec « faire » et les jours de la semaine.

A I’aide de cette image 1’étudiant doit raconter quelques faits de sa routine.
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Figure 87. Fichiers d’horaire de routine a la lecon individuelle 3 avec enseignant.

© Quand tufais ....7 ®
Je fais .... lundi a 11 heures

faire du sport
faire les courses

faire u

faire le ménage

> promenade

SABO/AGE

JInn Hejpem— Jours de la semaine

lundi — noneoenvnux
mardi — emoprnux
mercredi — cpeoa
jeudi — vemeepe
vendredi — namnuua

samedi — cyoooma
dimanche — eockpecenwve

un/des week-ends — guixoonwie
une semaine — Heoens

un jour — 0ems

un soir — geuep

Ensuite, I’étudiant joue le role de client dans un restaurant et I’enseignant joue le role de
serveur dans ce restaurant. Les deux peuvent utiliser la carte de restaurant (Figure §8).
Ils construisent alors leur dialogue sur la base d'un dialogue déja connu de 1’étudiant lors

d’une des lecons autonomes.
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Figure 88. Fichier d’horaire de routine a la lecon individuelle 3 avec enseignant.

SABO/AGE

mkosia (ppaHiy3CcKoro sspika /@}

pplods

ENTREES PRIX
Salade a 'avocat et aux €11.00
crevette

Salade au saumon fumé et aux €12.00
légumes

PLATS PRINCIPAUX PRIX
Soupe a l'cignon $20.00
Confit de canard $27.00
Boeuf Bourguignon $25.00
DESSERTS PRIX
Tarte tatin €9.00
Mille-fegille €8.0(_)
Flan €7.00

no . 1mooeu

Le dernier exercice est consacré a la pratique de 1’orientation en ville. L’étudiant a I’aide

de la Figure 89 doit expliquer sa route vers son endroit préféré (café, salle de sport,

travail).
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Figure 89. Fichier d orientation en ville a la legcon individuelle 3 avec enseignant.

SABO/AGE

OpueHranusi B ropojie

“— [

tourner a droite aller toul droitl ltourner a gauche
NOGECHHYMB HANPABO UOMU NPAMO  NOGCPHYMb HANCEO

-T—T—T- =

traverser le pont traverser la rue
nepeceusv mocm nepeceus Viauuy

un carrefour
aller jusqu'au carrefour
uomu 00 nepexpecmra

A 1a fin de la lecon, I’enseignante donne un feed-back du niveau d’étudiant et propose
soit quelques lecons a combler des lacunes dans les connaissances ou de continuer

I’acquisition du niveau suivant.

4.3 Questionnaire d’évaluation du cours expérimental

Apres la création du cours, nous avons mené une étude aupres des étudiants qui ont suivi
ce cours expérimental Al a « Sabotage ». Ils sont 20 personnes qui ont répondu au
questionnaire, agées de 20 a 37 ans, 18 du sexe féminin et 2 du sexe masculin. La plupart

(90% ou 18/20) ont I'éducation supérieure. Leur niveau en francais avant le cours FLE
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A1 de Sabotage était nul. Dans l'enquéte, ce cours s'appellera « cours Al a Sabotage »,
puisque c'est le nom de mon école. Le plus important était de déterminer si les éleves

¢taient satisfaits et si les résultats étaient conformes aux exigences du niveau Al.

Le questionnaire comprend 13 questions. Ces questions relévent des prévisions sur le
cours, 1’auto-évaluation des résultats d'apprentissage, 1’utilité des outils tels que le feed-

back, les vidéo explicatives, les fichiers, les lecons privées.

4.3.1 Analyse des résultats du questionnaire

Le public cible de ce questionnaire était des personnes dont la langue maternelle était le
russe. Les interrogées ont de 20 a 37 ans. La plupart des gens (90%) ont 1’éducation
supérieure a I’université. Le nombre de personnes interrogées est de 20. Leur niveau avant

le cours A1 de Sabotage était nul.

Sur la Figure 90, on peut remarquer les données concernant les attentes des étudiants :
les personnes interrogées s'attendent a maitriser le niveau A1 pour une période de 6 mois

a 1,5 ans.

Figure 90. Résultats de la question « Avant le cours Al a Sabotage, pendant combien de temps espériez-vous maitriser
le niveau A1 ? »

Avant le cours AL & Sabotage, pendant combien de temps pensiez-vous maitriser e niveau A1? / o kypca Al ot Sabotage, 3a ckonbko Bel... 20 ()

Q1 - Avant le cours A1 & Sabotage, pendant combien de temps pensiez-vous

maitriser le niveau A1? [ flo kypca A1 ot Sabotage, 3a ckoNbKo Bbl AyManu 0CBOHTb Percentage Count
ypoBekb A1?

1 mois / 1 mecay 0% 0
6 mois / 6 MecaLes 40% 8
1annee/1rog 25% 5
1,5année /1,5 ropa 35% 7
2années |/ 2 rota 0% 0
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Quand nous demandons en combien de temps le cours Al a été maitrisé (Figure 91),
certains étudiants ont maitrisé le méme volume de compétences sur une période de 3

semaines a 2 mois. La majorité (55%) a acquis le niveau en 5 semaines.

Figure 91. Résultats de la question « Depuis combien de temps avez-vous maitrisé le niveau sur le cours Al a Sabotage
?»

Depuis combien de temps avez-vous maitrisé le niveau sur le cours AL dans Sabotage? / 3a CKONbKO Bl OCBOWM YPOBEHs Ha kypce ALB.. 20 (i),

Q2 - Depuis combien de temps avez-vous matrisé le niveau sur le cours A1 dans

Sabotage? | 3a ckonbKo BbI OCBOWNM YPOBEH Ha Kypce Al B Sabotage? Percentage Count
3 semaines / 3 Hegenu 25% 5
5 semaines / 5 Hegenb 55% 1
2mois / 2 Mecaua 20% 4
plus que 2 mois / bonee 2 mecsues 0% 0

Absolument toutes les personnes interrogées ont indiqué que 1'utilisation de la plate-forme

en ligne est pratique.

Comme le montre la Figure 92, 60% des éléves interrogés ont pu parler frangais des la
premiere legon. 30% estiment qu’ils ont commencé a parler des la deuxiéme lecon.

Personne n'a répondu qu'il n'avait pas commencé a parler.

Figure 92. Résultats de la question « A quelle vitesse avez-vous commencé a parler frangais ? »

A quelle vitesse avez-vous commencé & parler frangais? / Kak 6bICTPO Bal CTan roBOpUTS Ha thparuyckom? 20 ()

Q4- A quelle vitesse avez-vous commencé & parler frangais? | Kak BbicTpo Bbl cTan

TOBOPHTb Ha (hpaHLy3cKom? Percentage Count
en premiére legon avec le prof / Ha nepeom ypoke ¢ npenogom 60% 12
en 2iéme legon avec le prof / Ha BTOpoM ypoke C npenojoM 30% 6
en 3iéme legon avec le prof / Ha TpeTbeM ypoke C npenogom 10% 2
Je n'ai pas commencer / } He Havan 0% 0
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Absolument toutes les personnes interrogées ont répondu que l'aspect le plus pratiqué est
la production de I’oral (Figure 93). La compréhension de 1'écrit, la phonétique et la
compréhension de 1’oral occupent la deuxiéme place, ces domaines ont été choisis par
75-80% des personnes interrogées. L'aspect le moins pratiqué est la production de I'écrit.
Figure 93. Résultats de la question « A quel aspect fait-on plus d’attention pendant le cours Al a Sabotage ? »

KaKkomy acnekTy yaensinoch 6orbLue BHMMaHKs Bo Bpems Kypca AL B Sabotage? / Quel aspect a été le plus mis en avant lors du coursAL... 20

Q5 - Kakomy acnexTy yfensnocs 6onblue BHUMaHUA Bo Bpems Kypca Al B Sabotage? | Quel

aspect a été le plus mis en avant lors du cours A1 a Sabotage? Percentage Count
Production de ['oral / FoBopeHHe 100% 20
Compréhension de ['écrit / Yrenue 75% 15
Phonétique / ®oneTuka 80% 16
Compréhension de l'oral / AyaupoBakme 80% 16
Production de [écrit / Macemo 25% 5
Grammaire / TpamMmaTika 70% 14

La Figure 94 montre que le nombre prédominant de personnes (80%) n'ont pas perdu leur

motivation lors de l'apprentissage du francais pendant le cours.

Figure 94. Résultats de la question « Avez-vous perdu votre motivation pendant le cours Al a Sabotage ? »

Avez-vous perdu votre motivation pendant le cours? / Tepsnu AW Bl MOTUBALLNO BO BPEMS Npoxoxaexus kypca? 0 (©) "

Q6 - Avez-vous perdu votre motivation pendant le cours? |

Tepsinu N1 Bbl MOTHBALLMIO BO BPEMA MPOXOKACHHA Percentage Count
Kypca?

fa/oui 20% 4
Het /non 80% 16

Presque toutes les personnes interrogées (95%) ont noté que les lecons avec 'enseignant

pendant le cours améliorent la motivation (Figure 95).
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Figure 95. Résultats de la question « Avoir des le¢ons avec un enseignant aide-t-il a ne pas abandonner [’apprentissage
pendant le cours Al a Sabotage ? »

Avoir des lecons avec un enseignant aide-t-il & ne pas abandonner 'apprentissage? / Hanu... 2 ©

Q7 - Avoir des legons avec un

enseignant aide-t-il a ne pas

abandonner l'apprentissage? | Percentage Count
Hanuuue ypokos ¢ npenofasarenem

nomoraet He 6pocaTb 06y4eHne?

Ja [ oui 95% 20

HeT/ non 5% 1

Le feedback de I'enseignant pour les legons en auto-apprentissage a également un effet

positif sur la motivation (Figure 96) d’aprés 95% des personnes interrogées.

Figure 96. Résultats de la question « A quel point le feed-back de l’enseignant était-il utile ? »

A quel point le fidbeck de l'enseignant a-t-il été utile? / Hackoneko 6uin noneseH uabex ot npenogasatens? 20 ()

Q8 - A quel point le fidbeck de l'enseignant a-t-il été

utile? | Hackoneko 6bin nonesex mpbex ot Percentage Count
npenogasatens?

1 0% 0
2 0% 0
3 0% 0
4 5% 1
5 95% 19

La question suivante (Figure 97) aide les éléves a évaluer leurs compétences de
compréhension de I’oral. 13 personnes sur 20 (62%) ont évalué leur capacité de cette
compétence a 4 sur 5. Une excellente compréhension (5 sur 5) a estimé 19% des

personnes interrogées. Seules 3 personnes ont évalué leur capacité a 3 sur 5.
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Figure 97. Résultats de la question « Evaluez comment vous comprenez l’audio en frangais apreés avoir suivi le cours

Al a Sabotage ? »

Evaluez comment vous comprenez l'audio en francais aprés avoir suivi le cours Al & Sabotage? / OueHwTe, KaK Bbl NOHMMaeTe ayauo Ha ... 21 (L,

Q9 - Evaluez comment vous comprenez l'audio en
francais aprés avoir suivi le cours A1 a Sabotage? |

OueHuTe, KaK Bbl NOHMMaeTe ayauo Ha Percentage Count
thpaHuy nocne np KypcaAl B

Sabotage?

1 0% 0
2 0% 0
3 14% 3
4 62% 13
5 19% 4

La Figure 98 présente les thémes de base du niveau Al. Le sujet jugé comment étant le
moins maitrisé est « les verbes du 3éme groupe » puisque seulement 67% 1'ont choisi
comme savoir acquis Les autres compétences requises au niveau débutant ont été

maitrisées par 95% des éleves.

Figure 98. Résultats de la question « Marquer ce que vous pouvez faire apres avoir suivi le cours A1 a Sabotage ».

Notez ce que vous pouvez faire aprés avoir suivi le cours / OTMeTBTe, 4T0 Bbl MOXETe CenaTs nocne npoxoxaexus kypca 2 ()
Q10 - Notez ce que vous pouvez faire aprés avoir suivi le cours | OTMeTLTe, 4T0 BbI MOXeTe cAenatb e G
nocne NPoXoXAeHHs Kypca
poser des questions et répondre aux questions / 3a7aBaTh BONPOCHI 1 OTBETUTH Ha BOMPOCH! 95% 20
parler de vos préférences en matiére de nourriture, de vétements, de logement / roBopuTs 0 050 2
CBOVX NPEANONTERMAX B €€, OAENE, XiNbe
parler de la météo / roBopuTL 0 Noroge 95% 20
communiquer & 'hotel / o6wiaTsea B oTene 90% 19
utiliser les verbes de base 3 groupes / ucnonb30BaTh 6a3oBble Maro/bl 3 rpynnbl 67% 14
comprendre et montrer a route / NOHUMaTL 1 NOKa3bIBaTL AOPOrY 95% 20
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Souvent, les gens se sentent incertains lorsqu'il s'agit de compréhension de I’oral. Ils
pensent qu'ils doivent comprendre les histoires a la radio sur la politique. Nous posons
donc une question étroite a travers laquelle nous voulons savoir si I’étudiant comprend la
personne qui parle lentement sur un théme déterminé. Les résultats sur la Figure 99
montent 81% des étudiants ont répondu qu'ils comprenaient. En conséquence, cette

compétence est bien acquise par la plupart des étudiants au niveau Al.
Figure 99. Résultats de la question « Pouvez-vous comprendre l’interlocuteur s’il parle clairement et pas rapidement
sur le sujet que vous connaissez ? »

Pouvez-vous comprendre linterlocuteur s'l parle clairement et pas rapidement sur le sujet que vous connaissez? / MoxeTe i Byl noksTe .. 2 (L.

Q11 - Pouvez-vous comprendre l'interlocuteur s'il parle
clairement et pas rapidement sur le sujet que vous

. Percentage Count
connaissez? | MoxeTe N1 Bl NOHATL CDﬁECEﬂMMKﬂ, ecnu
OH rOBOPUT YeTKO W He GLICTPO Ha W3BECTHYH0 BaM TEM)‘?
galoui 81% 17
HeT / non 14% 3

La Figure 100 montre que 14 personnes (67%) évaluent la structuration de I'information
dans le cours a 5 sur 5. Cependant, il y a des imperfections, car 29% évaluent cet aspect

a4 surs.

Figure 100. Résultats de la question « Evaluez la structure de l'information dans le cours a Sabotage ».

Evaluez la structure de linformation dans le cours / OueHuTe HackoNbKo CTPYKTYpMpoBaHa HopMaumio B kypce 21

Q12 - Evaluez la structure de linformation dans le
cours | OueHHTE HACKONBLKO CTPYKTYpPUpPOBaHa Percentage Count
WHopMaLIo B Kypce

1 0% 0
2 0% 0
3 0% 0
4 29% 6
5 67% 14
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Au début du cours, nous donnons 3 fichiers avec un résumé de I'ensemble des lecons.
Quand I’¢étudiant regarde une vidéo, exécute des taches ou assiste a une legon individuelle
avec l'enseignant, il doit utiliser ces fichiers pour apprendre a y naviguer et a les utiliser
a l'avenir. Cette structuration de I'information a ét¢ bien estimée (Figure 101) - 76% ont

classé ces fichiers comme 5 sur 5, le reste a 4 sur 5.

Figura 101. Résultats de la question « Evaluez I'utilité des fichiers attachés au cours ».

Evaluez Lutilité des fichiers attachés au cours 21 ()
Q13 - Evaluez L'utilité des fichiers attachés au T —
cours
1 0% 0
2 0% 0
3 0% 0
4 19% 4
5 76% 16

L’analyse du questionnaire d’évaluation du cours expérimental Al intégré dans 1’école
en ligne « Sabotage » démontre des résultats trés positifs quant a 1’efficacité de la
méthodologie appliquée et les outils d’apprentissage crées conduisant a la satisfaction des
apprenants. Premierement, il est important de souligner que les étudiants ont acquis le
niveau Al beaucoup plus rapidement que prévu : alors qu’ils estiment initialement avoir
besoin de 6 mois a 1,5 an, la majorité (55 %) a atteint cet objectif en seulement 5 semaines.

Ce résultat souligne I’efficacité du format intensif et interactif du cours.

Par ailleurs, tous les participants ont indiqué que la plateforme était pratique a utiliser, et
la majorité a commencé a parler francais des la premiere ou la deuxiéme legon, ce qui
témoigne d’une approche axée sur la compétence de la communication active. L’accent
principal du cours a été mis sur la production orale, considérée comme 1’aspect le plus

pratiqué, suivie par la compréhension orale et la phonétique.

Le cours a également su maintenir la motivation des étudiants : 80 % n’ont pas perdu leur

motivation pendant I’apprentissage, et 95 % ont souligné que les lecons avec I’enseignant
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et le feedback recu étaient des facteurs déterminants dans leur engagement. Cela montre
que le soutien personnalisé et les retours réguliers jouent un réle clé dans la réussite des

apprenants.

Du point de vue des compétences linguistiques, les ¢éléves ont globalement bien maitrisé
les objectifs du niveau Al. Bien que les verbes du troisiéme groupe aient ét¢ identifiés
comme le point faible, d’autres compétences de base ont été acquises par 95 % des
¢tudiants. Enfin, la structure du cours et 1’utilité¢ des fichiers joints ont été fortement

appréciées, contribuant a la clarté et a la fluidité de I’apprentissage.

En somme, le cours « A1 Sabotage » a prouvé son efficacité en offrant une progression
rapide, un haut niveau de satisfaction des apprenants et en répondant pleinement aux

attentes pédagogiques du niveau Al.
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5. CONCLUSION

Cette recherche avait pour objectif d’examiner en profondeur les difficultés spécifiques
que rencontrent les russophones dans 1’apprentissage du francais au niveau A1, d’évaluer
I’efficacité des méthodes d’enseignement existantes, puis de concevoir, mettre en ceuvre
et analyser un cours expérimental personnalisé pour ce public cible. Au terme de cette

étude, plusieurs constats majeurs peuvent &tre tirés.

Tout d’abord, I’analyse théorique et les résultats du questionnaire préliminaire ont
confirmé que les apprenants russophones sont confrontés a un certain nombre de
difficultés bien identifiées, notamment au niveau phonétique avec les sons nasaux ([£],
[3], [@]), les alternances vocaliques complexes, ainsi que I’absence d’habitude a traiter les
liaisons et les enchainements dans la langue orale. Sur le plan grammatical, les principales
difficultés concernent la mémorisation du genre des noms, 1’usage des articles
(notamment le partitif), I’accord du verbe avec le sujet, et la conjugaison des verbes du
troisiéme groupe. En ce qui concerne le lexique, malgré la présence d’emprunts au
francais dans la langue russe qui facilitent certains apprentissages, des interférences
restent fréquentes, notamment avec 1’anglais, et la mémorisation du vocabulaire reste un
défi, en particulier pour des domaines moins familiers comme la santé ou les parties du

Ccorps.

La comparaison des méthodes traditionnelles et des manuels actuellement utilisés a
montré que ceux-ci, bien que riches de contenu grammatical et lexical, restent souvent
trop théoriques et peu adaptés aux besoins spécifiques des russophones. L’absence
fréquente d’interactivité, de supports multimédias modernes, ainsi que la rareté des
explications contextualisées rendent ces outils insuffisants pour garantir un apprentissage
efficace et engageant pour les débutants. Les manuels francophones privilégient souvent
une approche communicative mais requierent la présence d’un enseignant pour étre
pleinement exploitables, tandis que les manuels russes offrent une structure rigide et

académique qui manque de dynamisme et d’immersion culturelle.

Face a ce constat, le cours expérimental Al de “Sabotage” a ét¢ congu comme une
réponse directe aux lacunes identifiées. Il combine autonomie et accompagnement
personnalisé, grace a une plateforme interactive enrichie de vidéos explicatives,

d’exercices variés, de feedback régulier de I’enseignant et de séances individuelles. Les
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résultats du questionnaire final d’évaluation du cours ont démontré 1’efficacité de ce
format. La majorité des apprenants ont atteint le niveau Al en seulement 5 semaines,
alors qu’ils estimaient initialement ce parcours a plusieurs mois, voire plus d’un an. 95 %
des participants ont confirmé que les interventions de I’enseignant et le feedback ont
renforcé leur motivation et facilité 1’apprentissage. De plus, tous les participants ont
considér¢ la plateforme comme pratique et intuitive, et la plupart ont commencé a parler

des la premiére ou la deuxiéme legon.

Sur le plan des compétences, la production orale a été le domaine le plus travaillé et le
plus apprécié, suivie de la compréhension orale et de la phonétique. Les points les plus
faibles, tels que la production écrite et la maitrise des verbes irréguliers du troisiéme
groupe, ont ét¢ identifiés pour un travail complémentaire dans les futures itérations du

cours.

Ainsi, cette recherche a permis non seulement de dresser une cartographie précise des
obstacles rencontrés par les russophones dans 1’apprentissage du frangais, mais aussi de
concevoir et valider une méthodologie d’enseignement innovante et adaptée, qui place
I’apprenant au centre du processus d’apprentissage. Le succés du cours expérimental
prouve que, grace a une approche ciblée, moderne et interactive, il est possible d’accélérer

I’apprentissage du francais et de maintenir durablement la motivation des apprenants.

En perspective, cette méthodologie pourrait étre étendue a d’autres groupes de locuteurs
non francophones présentant des profils similaires, ou adaptée pour les niveaux
supérieurs du CECR. L’intégration de nouveaux outils technologiques, tels que
I’intelligence artificielle pour la correction de la prononciation ou des parcours
d’apprentissage personnalisés, offrirait encore davantage de possibilités pour améliorer

I’efficacité et I’accessibilité de 1’apprentissage du frangais langue étrangere.
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Réflexions

Cette recherche peut servir de point de départ a de nouvelles études dans le domaine de
la linguistique et de la didactique des langues. Premiérement, les informations révélées
par les enquétes et ’analyse théorique peuvent constituer une base pour la création
d’autres méthodes et cours de francais destinés aux russophones. Deuxiémement, 1’étude
invite a réfléchir a de nouvelles questions dont les réponses pourraient constituer une suite
a ce travail. Par exemple, on peut se demander si une telle méthode d’enseignement est
également efficace pour d’autres niveaux de langue, ou si elle fonctionne uniquement
comme une porte d’entrée dans la langue. Il serait intéressant de comparer cette méthode
avec celles d’autres écoles qui proposent des produits en ligne pour débutants, et pas
simplement des lecons basées sur des manuels. Etant donné que ce cours implique un
travail individualisé, on peut aussi le comparer au format d’apprentissage en groupe du
niveau Al. En plus, ¢a serait intéressant d’évaluer 1’efficacité de cette méthode avec un
examen de niveau dont succés montrerait Puisque le cours est en partie réalisé en
autonomie, il est pertinent de comparer cette approche aux cours traditionnels avec la
présence constante d’un enseignant : cela influence-t-il le progrés, le ressenti personnel,

la discipline ?
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ANNEXES

Questionnaires (version originale et version traduite em portugais)

1. Questionnaire préliminaire

Nom / Uwms

Age |/ BospacT

Sélectionnez votre age / MoTsiHuTe BMpaeo, 4Tobbl yKkasaTb BO3pacT

O

Sexe [ Mon

O Masculin /| Myxckon

O Féminin / Xexckun

Formation / O6pa3oBaHue

O Ecole [ Lycée /[ Lkona
O Université | YnuBepcutet

(O cCours professionnels / MpodeccroHanbHbIe Kypcbl
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Connaissez-vous dautres langues? | 3HaeTe nu BbI Apyrvie
A3bIKN ?

O oui/ pa

O Non [ Her

Si oui, lesquelles? | Ecrm fia, To kakue?

Comment évaluez-vous votre niveau actuel de frangais? | Kak
Bbl OL|EHMBAETE Balll TEKYLLUA YPOBEHb (hpaHLLy3CKOro?

O A
O A2
O B
O B2
O cl
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Avez-vous utilisé le manuel en maitrisant le niveau A1? /
Mcnonb3oBanu nu Bbl y4eOHUK npu ndyydeHum Al?

O oui/ fa

O Non / Her

Avez-vous appris le frangais en ligne ou hors ligne? |/ Bbl nayyanm
cbpaHuy3Cckmin oHNanH unu odpcnamuH?

O en ligne | ounaiix

O hors ligne | oddnaiin

O les deux options / o6a BapuaHTa

Avez-vous utilisé des matiéres authentiques? (textes, audios,
vidéos) |/ Wcnonb3sosanu nu Bbl ayTeHTUYHble MaTepuarnbl BO BpemMs
nayuennn? (TekcTbl, ayamo, Buaeo)

O oui / Oa

O Non / Hert
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Comment étes-vous plus a laise pour faire des exercices? | Kak
BaM y,quHee BbIMOJTHATb ynpa>KHeHv|;|?

(] en ligne avec vérification instantanée | onnait ¢ MOMeHTanLHOM NPOBEPKOiA

sur papier et comparer les réponses vous-méme | Ha Gymare 1 CaMOCTOATENLHO
NpPOBEPATbL OTBETHI

sur papier ou dans un document en ligne ou sur mon ordinateur et envoyer a
O lenseignant pour corriger | Ha Gymare nnu a JOKyMeHTE Ha KOMMLIOTEPE WM OHMalH
1 4TOBbI yYnTENb NMPOBEPS MOW 3aAaHMS

Mettez les aspects suivants du plus prédominant au moins étudié
(pendant votre programme de lapprentissage du frangais) /
MocTaBbTe acnekTbl OT CAMOro 13y4aemMoro 40 HaMMeHee 13y4aemoro
BaMu

Production de ['oral / FoBopenue
Compréhension de l'oral / Ayavposatne
Compréhension de l'écrit | Utenve
Grammaire |/ Mpammatvka

Production de l'écrit / Mucbmo

BB BEBBER

Phonétique | ®oHeTuka
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Quels aspects avez-vous le mieux maitrisé? |/ Kakue acnekTsl Bbl
ny4lie Bcero ocBounu?

(] Grammaire / Mpammatuka

(] compréhension de l'oral /| Ayauposatue
() compréhension de l'écrit |/ Yrtenne

(] production de l'oral / FosopeHue

(O] Production de I'écrit / Mucemo

(] phonétique / ®oneTuka

Quels aspects considérez-vous comme les plus importants dans
la maitrise de la langue? | Kakue acnekTbl Bbl cuutaete Hanbonee
BaXXHbIMW NPU OCBOEHUU 5A3blKa?

(] Grammaire [ Mpammatuka

(] compréhension de l'oral /| Ayauposatue
(] compréhension de l'écrit [ Yrenne

(7] Production de l'oral / Fosopenue

(O] production de l'écrit / Mucbmo

(] Phonétique |/ doHeTwka
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Quelles alternances de sons sont les plus difficiles & maitriser? /
Kakue 4yepenoBaHUsi 3ByKOB CITOXKHEE BCEM0 OCBOUTHL ?

(3 [e] vs [e] (nez Vs mais)

(O la] vs [&] (pan Vs pain)

[ [o] vs [ce] (jaune Vs jeune)
3 [u] vs [y] (poule Vs pull)
(] [a] vs [a] (an VS ane)

(3 [&] vs [e] vs [e] (pain VS peine VS nez)

Quelles combinaisons de voyelles sont les plus difficiles ¢
prononcer? | Kakue coueTaHus rmacHbIx TpyaHee BCero
NPOU3HOCUTL ?

0 ou [u] (poulet)

[ au, eau [o] (maux, beau)
[ oi [wa] (choix)

(3 ai, ei [¢] (mais, neige)
(] eu, oeu [ce] (feu, soeur)

() nasaux / Hocosble
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Quels sont les sons nasaux les plus difficiles & prononcer?
| Kakue HOCOBbIE 3ByKM TpyaHEEe BCEro MPON3HOCUTh?

(] la] (ensuite)
O [3] (nom)

([ [&] (chacun)

Quelles combinaisons de consonnes et de voyelles sont les plus
difficiles & prononcer? | Kakue coyeTaHnsi COrmacHbiX 1 MacHbIX
TpyaHee BCEro Npou3HOCUTL ?

O i [j] (famille)
O qu [k] (qui)

O gulg] (vague)
OJ gn [n] (mignon)
(3 ch [f] (chef)

(J ph [f] (photo)
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A quel point est-il difficile de se souvenir de ces combinaisons de
lettres? |/ Hackomnbko COXHO 3aNOMHWUTbL 3TW CoYeTaHus Gyka?
Evaluez la difficulté de 1 & 5, ot 1 est le plus facile et 5 est le plus
difficile.

OueHuTte cnoxHocTtb oT 1 go 5, rae 1-Cambint npocTon, a 5-camblin
CINOXHbIN.

] 2 3 4 5
ou [u] (poulet) O O O O O
Z:_Oic;u [o] (maux, O O O O O
oi [wa] (choix) O O O O O
ai, ei [¢] (mais, neige) O O O O O
o © © © © O
la] (ensuite) O O O O O
[5] (nom) O O O O O
[&] (chacun) O O O O O
it [j] (famille) O O O O O
qu [k] (qui) O O O O O
gu [g] (vague) O @) O @) @)
gn [p] (mignon) @) O O O O
ch [f] (chef) O O O O O
ph [f] (photo) O O O O O
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Combien de lettre on ne lit pas dans “elles lisent’

O
(@) 7
O3
O4
O 5

A quel point est-il difficile de shabituer & ne pas lire certaines
voyelles et consonnes d la fin des mots? (1 est le plus facile et 5
est le plus difficile) | Hackomnbko Cro)HO MPUBbLIKHYTH HE YUTaTb
onpefeneHHble rMacHble U cornacHble B koHue cnos? (1-Cambii
npocTon, a 5-cambin cno>|<Hbu7|)

Ol
O 2
O 3
O4
Os
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Combien de s’ on doit prononcer dans ‘ses amis™?

Ol
02
O3

A quel point est-il difficile de maitriser les enchainements et les
licisons? | Hackonbko CrOXHO OCBOUTb CLIENMEHIS U CBA3LIBAHIA?

Ol
02
O3
Q4
O5
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La conjugaison de quels verbes du 3iéme groupe était-elle la
plus difficile & mémoriser? |/ Kakoe cnpsixeHue rnaronos B rpynne 3
ObINO caMbIM CMOXHbBIM AN 3anOMUHaHUA?

(] avoir
[] etre
(O] aller

[J pouvoir

(] devoir
(] vouloir

(] faire
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Evaluez la difficulté pour mémoriser le vocabulaire sur les sujets
suivants de 14 5, ou 1 est le plus facile et 5 est le plus difficile. /
OueHuTe CroXXHOCTb 3anoMUHAHMSA CIIOBApPHOro 3arnaca no criefyowmum
Temam oT | go 5, rae 1-Cambin NpocTon, a D-camMblii CIOXKHbIN.

1 2 3 4 5
Repas / Epa O O O O ©
Restaurant / PectopaH O ) O O O
Hotel / Otenb O O O O O
Meubles /| Me6enb O O O O O
vétement | Opexaa O O O O O
Achats / Mokynku O O O O O
Métiers / Mpodeccun O O O O O
Orientation en ville /
OpueHTauus B ropoge O O O O O
Couleurs / LgeTa O O O O O
Chiffres | LUudppsi O O O O O
Temps / Moropa O O O O O
Saisons | CesoHbl O O O O O
Jours de la semaine /
OHun Hepenu O O O O O
Prépositions de lieu /
Mpepnorn mecta O O O O O
Verbes de 1 gr /
Maronbl 1 rpynnbi O O O O O
Pronoms personnels O O O O O
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A quel point est-il difficile de se souvenir du genre des noms? |
Hackonbko CroXHO 3anOMHMUTb PO CYLUECTBUTENbHbIX?

O1
02
O3
Q4
O5

Ha BaLu B3rnsia, MHOTO N B PYCCKOM 11 (DpaHLIy3CKOM MOXOXMX CrOB?

O oui [ pa

O Non [ Her
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2. Questionnaire a la fin de cours expérimental

Avant le cours Al & Sabotage, pendant combien de temps
pensiez-vous maitriser le niveau Al? | [lo kypca Al ot Sabotage, 3a
CKOSIbKO Bbl lyManu 0CBOUTb ypoBeHb Al?

O 1 mois [ 1 mecsiy

(O 6 mois | 6 mecsiueB
O 1année /[ 1o

O 15 année [ 15 ropa

O 2 années [ 2 ropa

Depuis combien de temps avez-vous maitrisé le niveau sur le
cours Al dans Sabotage? / 3a ckonbko Bbl OCBOMMM YPOBEHb Ha
Kypce Al B Sabotage?

O 3 semaines | 3 Hepenu
O 5 semaines | 5 Hepenb
O 2 mois | 2 mecsiua

O plus que 2 mois [ Gonee 2 mecsLes

127



Le format de la plateforme en ligne vous convient-il? / Yao6en nu
BaM dpopmMaTt oHNanH-nnaTopmbl?

O ma/oui

O Het [ non

A quelle vitesse avez-vous commencé & parler frangais? / Kak
ObICTPO Bbl CTan roBOpuUTb HA PpaHLLy3CKOM ?

O en premiére legon avec le prof / Ha nepBom ypoke ¢ Npenoaom
O en 2iéme lecon avec le prof |/ Ha BTOpoMm ypoke ¢ Npenoaom
O en 3iéme legon avec le prof / Ha TpeTbeMm ypoke ¢ npenofom

O Je nai pas commencer |/ A He Havyan

Kakomy acnekTy yoensnocbh 6orblue BHMMaHUSa BO BpeMsi Kypca Al B
Sabotage? / Quel aspect a été le plus mis en avant lors du cours
Al & Sabotage?

[] Production de l'oral / FoeopeHue

[[] compréhension de l'écrit /| Ytenne

[] Phonétique |/ ®oHetuka

[[] compréhension de l'oral / AyavposaHue
[] Production de I'écrit / Mucbmo

[] Grammaire / Mpammartuka

128



Avez-vous perdu votre motivation pendant le cours? / Tepsnu nu
Bbl MOTMBaLMIO BO BpeEMS NPOXOXAEHUSA Kypca?

O pa / oui

O Het [/ non

Avoir des legons avec un enseignant aide-t-il & ne pas
abandonner lapprentissage? / Hanuuve ypokoB ¢ npenopasatenem
nomoraeTt He 6pocaTb oby4deHune?

O pa / oui
O Her [/ non

A quel point le fidbeck de I'enseignant a-t-il été utile? /
Hackonbko 6bin noneseH cdounabek ot npenogasartensa?

O
@2
@13
O 4
O 5
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Fvaluez comment vous comprenez laudio en frangais aprés avoir
suivi le cours Al a Sabotage? / OueHuTe, Kak Bbl MOHMMaeTe ayano
Ha dppaHLUy3CcKoM nocne npoxoxaeHus kypca Al B Sabotage?

@0
02
B
O 4
Os5

Notez ce que vous pouvez faire aprés avoir suivi le cours /
OTmeTbTe, UTO Bbl MOXETE CAenaThb Nocre NPOXOoXAEHNs Kypca

poser des questions et répondre aux questions / sagasaTb Bonpock! U OTBETUTL Ha
BOMPOChI

parler de vos préférences en matiere de nourriture, de vétements, de logement
/ roBOpuUTb O CBOUX NpeanoyYTeHnax B efe, ogexane, Xunbe

(] parler de la météo / rosopuTs 0 noroae

(] communiquer & 'hotel / obuatbes B otene

(] utiliser les verbes de base 3 groupes | ucnonbaoeats 6a3osble rnaronsbi 3 rpynnbi
(] comprendre et montrer la route / noHMMaTh 1 NokasbiBaTL AOPOTY

O conjuguer les verbes du groupe 1 | cnpsiratb rnaronbl 1 rpynnb
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Pouvez-vous comprendre linterlocuteur s'il parle clairement et
pas rapidement sur le sujet que vous connaissez? |/ Moxete nu
Bbl MOHATL cobeceAHnKa, eCnn OH roBOPUT YETKO U He BbICTPO Ha
M3BECTHYO BaM Temy?

O pna / oui

O Het [ non

Evaluez la structure de linformation dans le cours / Ouenute
HaCKONbKO CTPYKTypuUpoBaHa MHgopmMaLumio B Kypce

Ol
@2
Os
O 4
@35

Evaluez I'utilité des fichiers attachés au cours
(@)
O 2
O 3
O 4

@)
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