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O PROGRAMA ERASMUS+ NO ENSINO REGULAR: UMA
POSSIBILIDADE DE RUTURA CURRICULAR
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Resumo

O presente artigo visa a apresentagao da pesquisa de doutoramento em Ciéncias da
Educagao, Curriculo e Inovagdo Pedagdgica da Universidade da Madeira (UMa), que tem
como objetivo principal analisar as dindmicas dos projetos desenvolvidos numa Escola
Basica dos 2° e 3° Ciclos do Funchal, na Regido Autdnoma da Madeira (EB1) no ambito do
Programa Erasmus+, numa perspetiva de inovagéo curricular.

Apds a andlise dos normativos da Comissao Europeia para a Educagao e as politicas
e praticas educativas nacionais que vao ao encontro do discurso europeu para a educagao,
contribuindo para o fenémeno da europeizag&o, seré apresentado o Estudo de Caso como
modelo de investigagdo, bem como as diferentes técnicas de recolha de dados,
nomeadamente a pesquisa documental e a bibliografica, as notas de campo, as entrevistas,
que terdo um papel fundamental na compreensao da questdo central do estudo. Pretende-
se assim, recorrendo a variadas técnicas de investigagdo, como a anélise de conteudo e a
analise documental, chegar a novas conclusdes relativamente ao tema em estudo e perceber
se 0 programa Erasmus+ no ensino regular leva ou ndo a uma rutura curricular.

Uma vez que ainda néo foi efetuada nenhuma pesquisa deste género, nesta escola,
relativamente aos Projetos do Programa Erasmus+ consideramos pertinente este estudo, de
forma que seja possivel a compreensédo da questo principal deste trabalho. Ao conhecer as
medidas politicas educativas locais e ao analisar o impacto da implementagao das praticas
dos projetos do Programa Erasmus+, na EB1, tenta-se compreender se com projetos desta
natureza esta em vista a implementagao de uma educagao mais ampla, descobrindo de que
forma o curriculo esta implicito nos mesmos, ou seja, perceber se a escola vai ao encontro
das necessidades dos jovens da p6s-modernidade.

Palavras-chave: Inovagdo Curricular, Politicas Educativas, Europeizagdo, Programa
Erasmus+, Estudo de Caso.

A tematica em estudo

Sabendo que a sociedade esta sempre em constante transformagéo, devido a diversos
fatores, entre eles: a globalizagdo, a aceleragdo do conhecimento, a exploragdo da
sociedade da informagé&o, a crescente diversidade cultural (Sousa, 2016), e que com ela esta
a educagao, residindo a ideia fundamental no seu desenvolvimento, dadas as novidades que
surgem todos os dias com implicagdes diretas e necessarias na educagao, a escola tem de

239



suprir as necessidades dos jovens da pos-modernidade. Assim, deve ser primordial o
desenvolvimento de competéncias cognitivas globais necessérias para a vida, e nédo
somente o conhecimento de base disciplinar (Enguita, 2004). Segundo a Agéncia Europeia
Erasmus+ Educagao e Formagao, os setores da educagao, da formagéo, da juventude e do
desporto podem “dar uma contribuicdo importante para ajudar a enfrentar as mudangas
socioecondmicas e os principais desafios que a Europa terd de enfrentar até ao final da
década” (ERASMUS+, 2019a). De acordo com Agéncia Nacional Erasmus+ Educagéo e
Formagao (ANE+EF), o Programa Erasmus+ Educagéo e Formagéo
“visa contribuir para melhorar a qualidade da educac&o e reforgar a sua
dimensé@o europeia, desde a educagdo pré-escolar ao ensino
secundario. O Programa visa também fortalecer as institui¢des que
oferecem estes niveis de ensino, contribuindo para melhorar o nivel de
competéncias dos intervenientes e agentes da atividade educativa
(ANE+EF, 2019).”

Reside nos ambientes de aprendizagem, que emergem do anseio de responder as
grandes necessidades educacionais, um potencial de mudanga fundamental. Esta iminéncia
deveria implicar uma rutura de paradigma que nos levasse a

“romper com os contextos do passado e criar os contextos de que o
futuro necessita, o que implica uma redefinicho do papel dos
aprendizes e dos professores, [0 que] €, no essencial, a fungdo da
inovagao pedagodgica, constituida por praticas qualitativamente novas
(...) (Fino, 2011, pp. 104-105).”

Ao tentarmos recuperar o tdo necessario conceito de pedagogia, nesta “época de
grande e acelerada transformagao, impulsionada pelo desenvolvimento tecnoldgico” (Fino,
2017, p. 32) em que vivemos, tal como Fino (2017), notamos que o modelo atual de educagéo
reside na “monotonia governada por um curriculo cada vez mais supranacional” (Fino, 2017,
p. 32). Fazendo parte de uma regido ultraperiférica, conforme artigo n° 349 do TFUE, a
Regido Auténoma da Madeira apesar de ter alguma autonomia é enquadrada em politicas
educativas e curriculares ndo somente nacionais, mas também supranacionais, e sabendo
ainda que fazem parte dos objetivos primordiais do Programa Erasmus+, para o Ensino
Escolar, a promogao da aquisigdo de aptiddes e competéncias basicas dos estudantes, que
contribuem para o seu desenvolvimento pessoal e profissional, bem como para uma
cidadania europeia ativa, e que para além de reforgar o perfil das carreiras do ensino escolar,
também propde-se a apoiar os intervenientes e agentes da atividade educativa no sentido
de serem fortalecidos e promoverem um ensino de alta qualidade e lidarem com realidades
complexas nas salas de aula, adotando préaticas e instrumentos inovadores, suscitou-nos
muito interesse desvendar se o Programa Erasmus+ Educag&o e Formag&o potencia algum
tipo de inovag&o no curriculo.

Apds alguns anos de docéncia e de observagdo das dindmicas de diversos projetos
em ambiente escolar, recentemente, tornou-se notério que o Programa Erasmus+ é mote
para o desenvolvimento de projetos no seu &mbito que movimentam inimeros professores,
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das diversas &reas curriculares, tal como alunos, contemplando teméticas atuais e globais.
Este facto fomenta o nosso interesse, pois consideramos que a educagao deve ser vista, por
todos e mais especificamente pelos docentes, como um processo para favorecer a aptidao
natural da mente que, de acordo com Morin (2002) deve dar primazia ao livre exercicio da
curiosidade, utilizando conhecimentos existentes, de forma a superar os paradoxos
provocados pelo progresso nos conhecimentos especializados, em que os saberes devem
ser contextualizados e integrados nos seus conjuntos naturais de modo a que as mentes nao
percam as suas aptiddes naturais e a perce¢do do global, para resolver os problemas
essenciais e, de modo mutuo, estimular o pleno emprego do intelecto global.

Programa Erasmus+ Educagao e Formagao

O Programa Europeu Erasmus + tem especial preocupagao na area da Educagéo e
Formacdo, e esta sob algada da Comissdo Europeia, apoiando as agdes, as formas de
cooperagao e 0s instrumentos que se enquadram com os objetivos da Estratégia Europa
2020 e as respetivas iniciativas emblematicas, tais como os objetivos do Quadro Estratégico
Educagdo e Formac&o, a Estratégia Europeia para a Juventude, a Juventude em Movimento
e a Agenda para Novas Qualificagdes e Novos Empregos (Erasmus+, 2019b).

A nossa abordagem ao Programa Erasmus + Educagédo e Formagao incide no Ensino
Escolar que conta, cada vez mais, com instituigdes que incluem objetivos de
internacionalizagdo nos seus projetos educativos, com atividades de cariz intercultural e de
inovacdo estrutural para aumentar a qualidade do ensino e aprendizagem (Erasmust,
2019b). Atualmente o Programa estrutura-se em agdes-chave e engloba organizagdes ativas
em qualquer dominio da educac&o (formal e néo formal), formagéo ou juventude, bem como
organizagdes que realizam atividades transversais. As mesmas estdo representadas no
Esquema 1.

—— KA1 - Mobilidade Individual para Aprendizagem

KA2 - Cooperacao para a Inovacao e o
Intercambio de Boas Praticas

— KA3 - Apoio a Reforma das Politicas

— Atividades Jean Monnet

-+
7]
>
=
7]
<
(2 d
L

—— Desporto

Esquema 1 - Agdes e atividades integrantes do Programa Erasmus +
(Fonte: Erasmus+, 2019a)
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Focamo-nos nas agfes-chave 1 e 2, as que serdo as contempladas neste estudo. A
acdo-chave 1 destina-se a mobilidade individual para fins de aprendizagem e visa incentivar
a mobilidade dos estudantes, pessoal, voluntarios, animadores de juventude e dos jovens
em geral. Relativamente & agao-chave 2, de inovagao e boas praticas, que visa desenvolver
os setores do ensino, da formagao e da juventude através de cinco atividades principais: as
parcerias estratégicas, as aliangas do conhecimento, as aliangas de competéncias setoriais
e os projetos de reforgo de capacidades. No Ensino Escolar, expresséo pouco feliz pois uma
vez emanado do Estado certamente € escolar, mas a utilizada pela agéncia europeia, as
parcerias estratégicas séo apoiadas em projetos para o intercdmbio de boas praticas entre
escolas, sdo contemplados, assim, os projetos de parcerias estratégicas para a promog&do
de inovag&o nas instituicdes de ensino e as parcerias estratégicas de Intercdmbio Escolar.
(Erasmus+, 2019b).

Politicas Educativas e Curriculares

Em Portugal, em 2017, numa tentativa de responder aos contextos atuais, iniciou-se
com base o Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho, Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria, uma redefinicdo do Curriculo do Ensino Basico e do Ensino
Secundario, mediante a construgéo de um Referencial Curricular, sendo assumido, pelo XXI
Governo Constitucional, que “a educagao e a formagao sdo alicerces fundamentais para o
futuro das pessoas e do pais” (DGE, 2017) e responsabilizando a escola pela criagdo de um
“ambiente propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de competéncias, onde os alunos
adquirem as multiplas literacias que precisam de mobilizar” (DGE, 2017), exigindo-lhe uma
reconfiguragdo que responda “as exigéncias destes tempos de imprevisibilidade e de
mudancas aceleradas” (DGE, 2017) e fundamentando-se na Lei de Bases do Sistema
Educativo, na Lei Fundamental e ainda no n.° 2 do artigo 73.° da Constituigdo da Republica
Portuguesa que se refere & democratizagao da educagéo (AR, 2005).

Acreditando numa mudanga de paradigma, o sistema educativo portugués, com o
Decreto-lei n°55/2018 de 6 de julho que se refere & autonomia e flexibilidade curricular,
juntamente com os documentos sobre a Estratégia Nacional de Educagao para a Cidadania
(ENEC, 2018) e o Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, que diz respeito & escola inclusiva,
pressupde uma visao de escola como comunidade de aprendizagem, com autonomia
conquistada pela confianga na capacidade da Escola e dos professores. Assim, tomou-se
como ponto de partida o estabelecimento do perfil dos alunos (PA) no final da escolaridade
obrigatdria que articula com as novas aprendizagens essenciais (Despacho n.° 6944-A/2018,
de 19 de julho) num curriculo com a intengéo de formar cidadaos autdnomos, responsaveis,
democraticos, participativos e humanistas para as décadas préximas do século XXI, tendo
em consideracdo a imensa diversidade social e cultural e primando a tolerancia e a ndo
discriminagdo. Os principios orientadores desta politica curricular encontram-se explicitos na
Portaria n.° 223-A/2018 de 3 de agosto, e assentam na melhoria da qualidade do ensino
da aprendizagem, entre outros, convergindo assim para as atuais politicas educativas
europeias.
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Assumindo que a Escola é um dos aparelhos ideoldgicos do Estado, o qual segue uma
dada ideologia caracterizada por costumes, rituais, comportamentos padrdo, modos de
pensamento de forma a manter o poder, por parte das classes dominantes, facto que
segundo Sousa (2013, p.1) leva “a escola ir a reboque de mudangas determinadas
externamente retira-lhe totalmente a capacidade de assumir ela prépria a mudanca desejada,
reservando-se-lhe um papel passivo, qual joguete nas mé&os de outras forgas mais
poderosas”’, assim, este estudo prende-se com a compreensao se com os projetos do
Programa Erasmus+, estd em vista a implementagdo de uma educagdo mais ampla,
descobrindo de que forma o curriculo esta implicito nestes projetos.

Onde podera residir a inovagao curricular

Sabendo que o curriculo tem influéncia direta, das diretrizes europeias, das nacionais
e também das regionais, mas que o Projeto Educativo de Escola (PEE) é um instrumento de
alguma autonomia, dada a flexibilidade da organizagdo do sistema escolar, que permitem a
construcéo “de um projeto didatico que se situa no contexto da realizagdo do curriculo e que
envolve os intervenientes diretos do espago da sala de aula.” (Pacheco, 2001, pag. 90), foi
na andlise do PEE da EB1, que encontramos implicita a importancia dos projetos inerentes
ao Programa Erasmus+.

A esséncia do curriculo pode ser emanada pela administragdo central através da
apresentagdo de uma proposta de programas de escolarizagdo, na exposi¢do de planos
curriculares, de programas, de indicagdes metodoldgicas e de critérios de avaliagdo, mas é
a escola, os seus professores, e a comunidade educativa em geral, que, através do PEE,
que podem formular um curriculo mais enquadrado na sua realidade social e que
corresponda as verdadeiras necessidades dos seus alunos, numa sociedade t&o
heterogénea e neste periodo de “pds-modernidade (Lyotard, 1984), modernidade
radicalizada ou modernidade tardia (Giddens, 2000), modernidade liquida (Bauman, 2007)
ou hipermodernidade (Lipovetsky, 2004)” (Sousa, 2019), onde tudo é mutavel e inconstante.

Segundo Goodson (2001, p. 210), “a inovagao representa, essencialmente, aparéncia
de modernidade que n&o altera a alianga fundamental do curriculo com o conhecimento
abstrato e tradicional’. O mesmo autor salienta que o conceito de inovagdes curriculares
traduz a vontade das escolas em envolver “formas e modos alternativos de conhecimento e
de compreens&o do mundo” (Goodson, 2001), apesar de se tratar de uma “aparente diluigdo
do curriculo classico” (Goodson, 2001, p. 211), mantendo-se este inalteravel. Enquanto os
processos internos se mantiverem, apesar das mudangas curriculares, ndo ocorrera
inovagdo, pois representara nada mais do que uma mudanca aparente (Goodson, 2001).

Sousa (2019) e Goodson (2001) reconhecem que ndo é facil a inovagéo, pois esta
propde uma “alteragdo de natureza disruptiva’, mas assume, que perante o atual quadro
teorico, é necessaria. A rutura de paradigma é proposta por Sousa (2019), seguindo uma
“viragem” recorrendo ao Curriculo. Assim, sendo o Programa Erasmus+ um potenciador de
projetos, que tém fortes indicadores politicos, mas que também tem uma dindmica muito
interessante e tipica de uma “comunidade de pratica” (Lave & Wenger, 1991), com este
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estudo pretende-se analisar se existe perspetivas de inovagao curricular, implicitas nos
mesmos, e que vao ao encontro das “viragens” apresentadas por Sousa (2019).

Método de Investigagao

Uma vez que a escolha das metodologias qualitativa ou quantitativa esta relacionada
com a posigao paradigmatica do investigador, os conhecimentos que possui dos métodos,
do tema ou objeto da acdo a analisar e ainda da disponibilidade temporal, optdmos pela
metodologia qualitativa, que assume um maior envolvimento do investigador, mas que
permite a compreenséo das causas de fendémenos humanos e sociais, e do seu significado
para os individuos e para a sociedade, ou seja, citando Rodrigues (2008, p. 239), “interpretar
finalidades que refletem valores, crengas e motivagoes”.

Dada a justificacdo para escolha da tematica de estudo, a questdo central da
investigagdo, neste estudo define-se como “Sera que o Programa Erasmus+ Educagéo e
Formag&o potencia algum tipo de inovagao no curriculo?”. O estudo projetado, preocupa-se
essencialmente com o significado das coisas, o0 que é consonante com Yin (2003) que
destaca que, em educagao, € frequente a necessidade de responder a questdes do tipo
“como” e “porqué”.

Ao refletir na acegdo de um projeto de pesquisa, que segundo Yin (2003, p. 41) é “a
sequéncia ldgica que conecta os dados empiricos as questdes de pesquisa iniciais do estudo
e, em Ultima andlise, as suas conclusées’. O mesmo autor aponta quatro problemas
pronunciantes do projeto de pesquisa: “quais questdes estudar, quais dados séo relevantes,
quais dados coletar e como analisar os resultados” (Yin, 2003, p. 41). Assim, de acordo com
as questdes de investigagdo e com os objetivos previamente delineados e anteriormente
apresentados, e tomando como ponto de partida os “rés procedimentos légicos da
investigacdo empirica, trés métodos fundamentais: o experimental, de medida e de casos”
(Almeida & Pinto, 1995, p. 94), cingimo-nos a abordagem de investigacdo metodoldgica, do
Estudo de Caso.

O Estudo de Caso ¢ definido por “uma investigagdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de um contexto de vida real, quando as fronteiras entre o
fendmeno e o contexto ndo estédo claramente definidas” (Yin, 2003, p. 32). Stake (2012, p.
11) refere-se a esta investigacdo como “estudo da particularidade e complexidade de um
Unico caso, conseguindo compreender a sua atividade no ambito de circunstancias
importantes”. Mas é de salientar que “nem tudo é um caso (...), um caso é uma coisa
especifica, uma coisa complexa e em funcionamento” (Stake, 2012, p. 18).

Stake (2012, p. 20) menciona que a sele¢&o de um caso podera passar por um caso
“tipico” ou pela “representatividade de outros casos”, mas sempre com a restriao de que 0
Estudo de Caso ndo é uma investigagdo por amostragem, pelo que um caso pouco frequente
trara outros beneficios na ilustragdo de problemas omissos em casos considerados tipicos.
A investigagdo deverad sempre incidir em casos que maximizem “o que podemos aprender”
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e que sejam de possivel acesso, tanto temporal, fisico, como sigiloso, mas sempre sem o
propésito da generalizagéo.

Em educagdo, “um caso refere-se geralmente a um sujeito que
apresenta uma dada tipologia carateristica que ao ser estudada numa
perspetiva construtivista permite uma maior compreensdo do seu
funcionamento fenomenoldgico” (Sousa, 2009, p. 139).

Sabendo que os Estudos de Caso, segundo Yin (2003), tém cinco componentes: 1. as
questdes de um estudo; 2. suas proposi¢des, se houver; 3. sua(s) unidade(s) de analise; 4.
alégica que une os dados as proposicoes; 5. os critérios para se interpretar as descobertas,
estes assumem diversos intuitos, os quais sao sintetizados pelo mesmo autor em: explorar,
descrever ou explicar, sendo que no presente estudo pretendemos explorar 0 caso de modo
a obter informagdo preliminar acerca do respetivo objeto de interesse. Por sua vez Stake
(2012) divide os Estudos de Caso em trés categorias: Estudo de Caso intrinseco, Estudo de
Caso instrumental e Estudos de Caso coletivos. Esta divisao torna-se importante pois cada
um deles ira recorrer a diferentes métodos, “dependendo dos interesses intrinsecos e
instrumentais” (Stake, 2012, p. 20). Em geral, o Estudo de Caso constitui uma estratégia de
pesquisa que sobrepde o estudo do fendmeno ao método (Yin, 2003).

De acordo com Yin (2003) subsistem quatro formas de Estudos de Caso: Estudo de
Caso Unico que usa uma narrativa simples para descrever e analisar 0 caso, podendo ser
destacada com tabelas, graficos ou imagens; Estudo de Casos muiltiplos desse mesmo caso
Unico classico, contendo varias narrativas separadas com uma posterior apresentagdo da
analise e dos resultados de casos cruzados; Estudo de Caso Unico ou casos mdltiplos, com
a elaboragdo de uma série de perguntas e respostas; Estudos de Caso mdltiplos, cujo
relatério inteiro consiste numa andlise cruzada, de informagdes provenientes de casos
individuais.

Focando-me neste enquadramento de Yin (2003), podemos classificar o Estudo de
Caso desta investigagdo como um Estudo de Caso Simples/ Embutido, isto é, sera numa
EB1, o Caso é o Programa Erasmus+ e as Unidades de Anélise Embutidas s&o os diversos
projetos desenvolvidos no @mbito deste Programa. Ao estudar este fenémeno preserva-se o
caracter unitario dos dados, com a finalidade Ultima de alcangar algo mais do que a
compreenséo do programa, recorrendo a técnicas variadas de recolha de dados e cuja forma

de escrita é baseada na elaborac¢do de uma série de perguntas e respostas, fundamentadas
na base de dados.

Técnicas de recolha de dados

Em Estudos de Caso, os procedimentos baseiam-se essencialmente na recolha de
inimeras e exaustivas informagdes acerca de todos os elementos do caso, com instrumentos
construidos e dados recolhidos pelo investigador (Yin, 2003) tais como os representados no
Esquema 2.
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entrevistas artefactos fisicos,

. . . grelhas de . didrio de bordo/
«com variados graus inquéritos . *como imagens,
de estruturacio observacdo ‘ registo dudio-video notas de campo
| |
estatisticas conversas
documentos S - . entre outros.
oficiais informais

Esquema 2 - Instrumentos e técnicas de recolha de dados. Adaptado de Yin (2003)

Os dados recolhidos sdo posteriormente sujeitos a uma analise estruturada, qualitativa
e quantitativa, “procurando” constantes, relagdes, discrepancias, frequéncias e elementos de
valor significativo” (Sousa, 2009, p. 140). A nossa investigagdo iniciou-se com a pesquisa
bibliografica que nos permitiu reunir conhecimentos e dados basilares na construgdo desta
investigagdo (Bogdan & Biklen,1994). Optou-se também pela recolha de notas de campo,
que, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), devem englobar aspetos descritivos: retratos
dos sujeitos, reconstrugdes do dialogo, descricdo do espago fisico, relatos de
acontecimentos particulares, descri¢édo de atividade, e o comportamento do observador; e
aspetos reflexivos: reflexdes sobre a andlise, reflexdes sobre o método, reflexdes sobre
conflitos e dilemas éticos, reflexdes sobre o ponto de vista do observador, pontos de
clarificagéo.

Procederemos também a realizacio de entrevistas, com registo de confidencialidade,
que implicam uma formulag&o prévia de questdes a colocar, sendo através delas que o
investigador compreende a posi¢éo e vivéncias do sujeito e a forma como “é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspetos
do mundo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134). Segundo a organizagdo das entrevistas em
estruturada, semiestruturada, e néo estruturada, optaremos pela semiestruturada, pois é
uma técnica privilegiada na recolha de dados no &@mbito de uma investigacdo qualitativa
(Bogdan & Biklen, 1991; Flick, 2005; Fortin et al., 2009) onde é tragado um guido que nos
faculta a possibilidade de alterar as perguntas, relativamente a sua ordem e estrutura.

Ndo menos importante sera a pesquisa documental que se trata de todo o material
documental recolhido pelo investigador, desde agendas, decretos, planos, cronogramas,
fotografias, entre outros. Estes sdo situados contextualmente, quando e para que finalidade
foram concebidos (Bogdan & Biklen,1994).
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Andlise e tratamento de dados

Apbs a recolha dos dados, inicia-se um processo de tratamento e analise dos mesmos,
com base no referencial tedrico e apos cruzamento de evidéncias recolhidas. Assim serdo
identificadas as convergéncias e divergéncias da literatura.

Assim, iremo-nos servir da analise documental que nos permite revelar o contetido de
um documento, de outro modo, sendo 0 mesmo importante e auxiliar na compreenséo do
méaximo da prépria informag&o (Sousa, 2009).

Com recurso a analise de conteudo, que Bardin (2004) descreve como um “conjunto
de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do contetido das mensagens, indicadores (...) destas mensagens” (p.
37), sera realizado o tratamento de dados das entrevistas e das notas de campo. O objetivo
primordial da analise de contelido é conhecer o que esta implicito nas palavras que estuda,
deslindando, por deducéo, variaveis de ordem psicolégica, sociolégica, histérica, entre
outras, “com base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de mensagens
particulares” (Bardin, 2004, p. 39). Esta andlise envolve trés fases, a pré-andlise, a
exploracdo do material, o tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretagao (Bardin,
2004). Embora a analise de contetido ndo permita destacar todas as significagdes possiveis
de uma mensagem, esta técnica permite restabelecer as ideias base de um texto (Almeida
& Pinto, 1995).

Limitacoes da investiga¢ao

O Estudo de Caso tem aspetos considerados como vantagens, entre as quais, o facto
de permitir a descri¢do detalhada de fenémenos raros, em pouco tempo. Mas podemos
também observar algumas desvantagens como a falta de controlo e objetividade, dadas as
possiveis influéncias do investigador no investigando ou na informagao obtida. Mas tal ndo
representa uma falha no método, pois ndo nos podemos esquecer que

“O conhecimento que temos do mundo é uma produgdo humana que,
no entanto, tem alguma autonomia. Ha a pressuposi¢do de um mundo
objetivo, de um sujeito construtor que dialoga com a realidade exterior.
Os conceitos cientificos fazem parte dessa construgao e representam
o modo como olhamos para lidar com o mundo. E impossivel
aniquilarmos o elemento subjetivo do conhecimento porque a ciéncia
se constitui por subjetividades. A objetividade de uma teoria implicaria
a morte daquele que a conceber: 0 homem, o cientista, o investigador
(Rodrigues, 2008, p.247).”

Yin (2003) destaca trés critérios para garantir a qualidade e o sucesso da pesquisa
cientifica: a validade interna, a validade externa e a confiabilidade. No caso deste estudo
cingimo-nos & validade interna pois trata-se de um estudo explanatorio que busca relagbes
causais, embora talvez fosse possivel tentar uma “sequéncia logica e internamente
trabalhada, isto é, os problemas estudados localmente podem ser colocados numa escala
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mais ampla” (Rodrigues, 2008, p. 278). A validade externa n&o faz sentido, neste caso, pois
tal como Sousa (2009) refere, o Estudo de Caso & uma estratégia de pesquisa abrangente,
que n&o permite generalizagdes nem relagdes de causa-efeito.

O despoletar desta investigagéo, foi a “inquietagdo de um espirito” (Rodrigues, 2008,
p. 250), e como quando investigamos em educagao, reconhecemos problemas, os quais ndo
sd0 necessariamente resolvidos, assumimos que € no pensamento humano que reside o
crescimento do conhecimento (Rodrigues, 2008), sendo esta a Ultima e a grande finalidade
deste estudo. Investigar em educacéo, tal como em todas as ciéncias sociais, permite-nos
uma analise da realidade social, sendo esta a derradeira importancia do Estudo de Caso.

Segundo Yin (2003), é a confiabilidade que garante que outro pesquisador chegue aos
mesmos resultados e para tal propde um protocolo de pesquisa para o Estudo de Caso, o
qual deve apresentar os seguintes itens: visdo geral do projeto do Estudo de Caso (objetivos,
questdes, leituras); procedimentos de campo, questdes do Estudo de Caso; guia para o
relatério do Estudo de Caso. A existéncia de um protocolo de pesquisa constitui uma das
melhores formas de aumentar a confiabilidade do Estudo de Caso (Yin, 2003).

Em investigagéo, € necessario a utilizagéo de varios tipos de métodos ou de diversos
dados para o estudo de uma mesma realidade. Sé assim se obtém o rigor e aumenta o
crédito na interpretacéo (Stake, 2012). Patton (1990), a par com Denzin (1978) distinguem
quatro tipos fundamentais de triangulagéo, que se assumem como o anteriormente referido
protocolo: a triangulagdo dos dados, a triangulagdo dos investigadores, a triangulagdo das
teorias e a triangulagdo das metodologias. Neste estudo optaremos pela triangulagéo dos
dados, através do uso de varias fontes no mesmo estudo e pela triangulacéo das teorias,
recorrendo a varias perspetivas na interpretagdo de um mesmo conjunto de dados, numa
tentativa de alcangar um plano de investigagdo mais sélido, com uma maior robustez e
validag&o dos resultados.

As questdes éticas da investigagdo serdo guias no processo de investigacao, pelo que
tentaremos enumerar algumas, pois “temos consciéncia que outras estardo omissas
precisamente por serem naturais” (Rodrigues, 2008) e respeitara os codigos de conduta do
Centro de Investigagdo em Educacdo da Universidade da Madeira. Inerentes a consciéncia
de liberdade cientifica, deparamo-nos com o direito a privacidade ou a ndo-participagéo, o
direito a permanecer no anonimato, o direito a confidencialidade, o direito a contar com o
sentido de responsabilidade do investigador (Tuckman, 2005).

Como investigadoras idoneas, tanto na recolha de dados, como na apresentagéo do
produto final da investigagdo manteremos a integragdo ética, ndo poupando a escrita em
vazao da “letargia mental” (Rodrigues, 2008, p. 308).

Nota Final
Para formar jovens ativos, dindmicos, criativos e com competéncias para promover o

seu préprio conhecimento, & essencial uma “negociacéo situada” (Wenger, 1998) do meio
envolvente do sujeito, o qual, no &mbito da escola, € o aluno. Assim, este precisa ser
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envolvido em préticas significativas e criativas em contextos, e com recursos que lhe
transmita emogdes que melhorem a sua participagdo em todo o processo de aprendizagem
e o direcionem para 0s seus proprios objetivos, fazendo emergir as suas capacidades
geradoras de novos conhecimentos, e atuando em prol da comunidade em que esta inserido
(Wenger, 1998). Desta forma, estara garantido o desenvolvimento, o progresso cientifico e
tecnoldgico e estes jovens, poderdo ser integrados neste “futuro [que] tornou-se aberto e
impredizivel no século XX com as criagdes e destrui¢des da humanidade” (Morin, 2002, p.
85).
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