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Nota Pessoal

Quem diria...parece mentira! Ainda ha bem “pouco tempo”, estava eu, no
Gabinete de Acesso ao Ensino Superior, a preencher um formulario de candidatura, e hoje
dou por mim, aqui, na Universidade da Madeira, a rever o desenrolar do meu percurso
académico, desde a licenciatura até entdo. Um processo que ndo sé de bons momentos se
alimentou, porém (e ndo desfazendo) todos foram cruciais, gratificantes e enriquecedores,
na constante edificacdo da minha identidade pessoal e, naturalmente, profissional. Certo é
que envolveu uma panoplia de momentos que, acima de tudo, me fizeram crescer como
pessoa e que potenciaram a construcdo de alicerces a nivel profissional.

Denote-se que, no meu ponto de vista, 0 meu percurso académico envolveu
situacOes que pura e simplesmente deram continuidade a alguns ideais defendidos pelo
meu pai, entre 0s quais se destaca a reflexdo e a aprendizagem pela acdo. Lembro-me
perfeitamente de uma das frases mais proferidas pelo meu pai, um verdadeiro
ensinamento de vida (no meu entender): “Filha, é preciso pensar na vida, no dia de ontem,
no de hoje e no amanha! S¢ assim teremos um olho em cada cabelo”. Estava, até entdo,
longe de compreender que me alertava para a importancia de manter aceso um lado
critico sobre as minhas agdes, na procura de uma vida melhor (e nao so6...). Num outro
contexto, que ndo em casa, este ideal foi continuamente abordado, sobretudo pelos
docentes, que insistiram na importancia da dimenséo do conceito de reflexdo, a que o meu
se referia como sendo “pensar na vida”.

Por coincidéncia, ou ndo, o certo é que através da reflexdo percebi o qudo
privilegiada fui enquanto crianca, apesar de néo ter usufruido dos beneficios da Educacgéo
Pré-Escolar. Hoje, compreendo que mesmo sem se aperceberem, 0s meus pais me
proporcionaram e orientaram uma aprendizagem pela acdo, em contextos adequados.
Cresci num meio rural, longe da confusdo, das grandes superficies comerciais, mas bem
pertinho da natureza. Vi plantas e animais a nascer, crescer e a desenvolver-se; brinquei
na terra com outras criancas, longe do receio de sujar a roupa; muitas vezes cai, mas
também muitas vezes me levantei e, com isso, aprendi a ser autbnoma, consciente e
critica! Aprender pela acdo, em contextos “reais”, fez toda a diferenca!

No 1.° Ciclo do Ensino Bésico, as coisas ndo sucederam do mesmo modo, sobre o
qual tenho vindo a refletir. Palavras como cooperacéo, autonomia, comunicagédo, pesquisa,
democracia nao faziam parte do meu “dicionario”. Fui ensinada a ouvir e calar, a ler e

memorizar, a escrever sem errar, a nao opinar nem criticar, enfim, sera que fui ensinada a
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aprender? A minha docente ndo compreendia que memorizar e aprender Sdo conceitos
distintos. Todas as suas aulas eram expositivas e, portanto, de carater transmissivo.
Interromper as aulas para participar de livre vontade era estritamente proibido, pois dizia
que tinha um “programa a cumprir” e, portanto, ndo podiamos “perder” tempo com
baboseiras. Nunca se mostrava disposta a ouvir-nos, ainda que fosse evidente que
precisassemos desabafar, de exteriorizar 0s nossos sentimentos. S6 podiamos abrir a boca
quando nos colocava uma questdo e ai de nds se ndo acertassemos na resposta.

Esta e outras questdes levaram-me a refletir sobre a minha posi¢cdo enquanto
futura docente. Serad que quero fazer com os meus alunos aquilo que o meu professor de
1.° Ciclo do Ensino Basico fez comigo? Néao considero apropriado fazé-lo, pois “nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que 0s
conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro” (Freire, 2009, p.23).
Contrariamente a minha professora, que temia perder o estatuto que tinha criado de si
propria e, portanto, teimava em encarar-nos como seres passivos e subordinados,
concordo em absoluto com Paulo Freire quando afirma que “Quem ensina aprende ao
ensinar” ¢ “Quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 2009, p.23). E de salientar que
aprendi muito com a turma com a qual estive a lidar, do mesmo modo que acredito que
tenham aprendido comigo.

Se héa algo que aprendi com base em alguma revisdo de literatura, mas sobretudo
ao longo destas préticas, foi a rejeitar 0 conceito de estagnagdo e, consequentemente,
querer sempre evoluir e melhorar. Ndo se justifica nos tempos que correm aplicar
modelos tdo “ultrapassados” em que a crianga se limita a ouvir e memorizar
conhecimentos cientificos, onde ndo hé espago para a sua curiosidade nem tempo para se
expressar livremente. No meu entender, o educador, na sua pratica tem de “reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade” (Freire, 2009, p.26). Nao podemos
ignorar 0s conhecimentos que os alunos ja possuem, antes pelo contrario, devemos
exploréa-los e dar-lhes significado. Todas as tematicas a abordar devem partir da nossa
realidade, do nosso quotidiano. S6 assim se proporcionardo aprendizagens significativas.
De facto, existem modos mais adequados e eficazes de o fazer. Nunca nos podemos
esquecer que mais do que orientar a aprendizagem de conhecimentos cientificos, devemos
promover a aquisicdo de valores éticos e morais propicios a um desenvolvimento
adequado por parte de cada crianca.

Em jeito de conclusdo, todos os momentos de reflexdo em torno das praticas me

levaram a decidir romper com determinadas ideias, optando por outras e assumindo as
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que considero mais pertinentes. Se me perguntassem o que de mais importante aprendi ao
longo das praticas, diria que “ (...) ensinar ndo ¢ transferir conhecimento mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construgao” (Freire, 2009, p.47).

Tal como dizia um autor desconhecido, “Aponta para a lua. Se falhares, agarra
uma estrela”. De certo modo, foi isto que aconteceu. Num determinado momento da
minha vida compreendi a importancia da pedagogia participativa e democratica como
forma de privilegiar a comunicacdo, negociacdo e cooperacdo. E assim agarrei a minha

97'

“estrela
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Relacdo entre docente cooperante e estagiario

O estagio supervisionado é uma realidade que envolve a (constante) formagéo da
identidade pessoal e profissional do estagiario e que por sua vez parte da sua postura,
numa atmosfera de empatia, confianca, seguranca, comunicacdo e cooperacao que
pretende facilitar a qualidade educativa que visa conquistar. Denote-se que falar de
estagio supervisionado, é falar da mutualidade que envolve 0s que ensinam e 0s que
aprendem num comum processo de formacdo. Ainda que o estagiario se predisponha a
desenvolver a sua autonomia, 0 mesmo ndo significa, descurar da colaboracdo de alguns
agentes educativos, os quais: orientador cientifico e docente cooperante.

Importa frisar que o processo de desconstruir a teoria apreendida e o contato com
um grupo de criancas detentor de carateristicas especificas compreendem momentos
unicos e complexos que por vezes despoletam no estagiario, alguma tensdo, fragilidade e
inseguranca. Por assim dizer, emerge a necessidade de orientacdo assente num ambiente
de seguranca e confianca, que va ao encontro das suas necessidades; palavras tdo simples

29 «<e 29 ¢

como “arrisca”, “tenta”,

99 ¢

vai em frente”, “eu acredito que consegues”, podem fazer toda a
diferenca! Trata-se, por vezes, de uma questdo de confianca, de encorajar ideais, de
acrescentar o necessario, deixando-o livre, tal € a sua tarefa de orientar.

Ora, é forgoso reconhecer que, quer o docente cooperante, quer o orientador
cientifico, se assumem cruciais no desenvolvimento e aquisicdo de competéncias,
podendo inclusive servir de inspiragdo para o estagiario, como potenciais “modelos” e
referéncias a seguir (ou ndo). Cabe entdo ao orientador cientifico proporcionar uma
observagao-participante de modo que o estagiario tenha uma “real” consciéncia do modo
de fazer pedagogia com o qual se identifica. Sé vivenciando, em contexto real, os dois
modos de fazer pedagogia é que o estagiario compreendera que nos dias que correm ndo
se justificam pedagogias tradicionais.

E ainda necessario compreender a resisténcia de um cooperante em relacdo as
“novas” ideias de um estagiario; nem sempre estamos preparados para a mudanga. O
estagiario surge como um agente inovador, que ao arriscar rompe com o comodismo e
com as rotinas. Contudo, a mudanga ndo devera ser drastica mas sim gradual e alvo de
reflexdo, caso contrario estariamos a por em causa o desenvolvimento harmonioso das

criangas. Porém, realce-se que nem todos 0s cooperantes oferecem resisténcia.
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Resumo

O presente relatorio foi elaborado para obtencdo do grau de mestre em educacao pre-
escolar e ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Espelha uma pandplia de experiéncias
vivenciadas no desenrolar da intervengdo pedagogica, nas valéncias de Pré-Escolar e 1.°
Ciclo, na EB1/PE da Pena e na EB1/PE do Galedo, respetivamente.

Na sua esséncia, congrega pressupostos tedricos e metodoldgicos que, norteados por
indagac0es e sucessivas reflexdes, lutaram por um modo de fazer pedagogia participativa
e democratica. Em momento algum, obstante aos direitos, a voz e a participacéo ativa e
cooperativa das criangas no desenvolvimento de competéncias como a autonomia e 0
pensamento critico. Assim, e salvaguardando uma quadriga em termos de estrutura, o
corpus do trabalho alerta-nos inicialmente para a postura docente face a flexibilidade do
curriculo que, ndo fazendo economia da metodologia de investigacdo-agdo, procurou
orientar a praxis que aqui se apresenta. E porque as criangas constituiram o cerne de todo
este percurso ndo deixou de as caraterizar, bem como a comunidade contextualizar.

O seu desfecho conta com relatos de um trajeto formativo, préprios de uma identidade
pessoal e profissional inacabada, em permanente edificacdo e com sede de novas

aventuras...

Palavras-chave: intervencdo pedagogica, educacdo pré-escolar, 1.° Ciclo do Ensino

Basico, pedagogia participativa, identidade, investigacdo-acao.
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Abstract

This report was prepared for the degree of Master in Preschool Education and Primary
School. It reflects a range of experiences in the course of the educational intervention, the
valences of Preschool Education and Primary School in EB1/PE Pena and EB1/PE
Galedo, respectively.

In essence, brings together theoretical and methodological questions that guided by
successive reflections, fought for a way to make participatory and democratic pedagogy.
Notwithstanding the rights, voice, active participation and cooperative children in
developing skills such as critical thinking and autonomy. And because children were the
core of this whole journey has continued to characterize the as well as the community
context.

The corpus of work initially alert us to face teaching posture flexibility of the curriculum
and also developing skills such as critical thinking and autonomy.
Its outcome has a report of a formative path, own as a personal and professional identity
unfinished, constantly building and thirsty for new adventures ...

Keywords: educational intervention, Preschool Education, Primary School, participatory

pedagogy, identity



RELATORIO DE ESTAGIO Xl

Lista de siglas

CEB - Ciclo do Ensino Basico

EE - Encarregados de Educacéo

EPE - Educacdo Pré -Escolar

MAB - Multibase Arithmetic Blocs

MEM - Movimento da Escola Moderna

NEE - Necessidades Educativas Especiais

OCDE - Organizacéo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico
OCEPE - Orientac6es Curriculares para Educacao Pré-Escolar

PCG - Projeto Curricular de Grupo

PCT - Projeto Curricular de Turma

PEE - Projeto Educativo de Escola

SAC - Sistema de Acompanhamento das Criancas

TIC - Tecnologia de Informacdo e Comunicacao

UNICEF - United Nations International Children's Emergency Fund

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal



RELATORIO DE ESTAGIO XIV

indice

NOTA PESSOAN ...ttt bbb \Y
Relagdo entre docente cooperante e eStagiario.........c.covveveiereieniesieseseceeeeieens VIl
F o=V [T [ g T=T o 0L OSSP IX
RESUIMIO ...ttt a e e b e e e bb e e s enb e e e nr e e s nreeaa Xl
ADSTFACT. ... bbb X1l
TSy = W [ o] oL SO RRTSPPR X1l
indice de apéndices - Conteldo do CD-ROM ........cccocoiviiieseeisieeseeee e, XVII
INICE B FIGUIAS........evoceiecececee et XVII
INDICE 08 GIATICOS .....ovvvveeeeee ettt sttt XX
INOICE 08 TADEIAS........cevveveceeeee ettt sttt XXI
INEFOAUGED ...t 1
Capitulo I - EnqUadramento TEOKICO.........coviireiiiienieiee e 4
1.1.  Curriculo: uma questdo de identidade...........ccccoereiririinineeeeese e 4
1.2. ldentidade: ser pessoa, ser educador e Ser Professor........ccccveivvevveresieseesie s 5
1.3. Docente: um ser de relagdo numa profissao de relagoes..........ccoovvererencreniennnnn 6
1.3.1.Relacd0 eNntre VAIENCIAS .........ccceieeiieiieii ettt 7

1.4, Docente: Ser refleXiVO ......ocuoiieiiie s 8
1.5.  Docente: ser mediador/Orientador..........cooviviieierieriene e 9
1.6. Pedagogia: contributo de alguns teéricos (Piaget, Vygotsky, Bruner)................. 10
1.6.1.  JEAN PIAQEL....cciiiiiee ettt 11
1.6.2.  LeV VYQOLSKY ..o 12
1.6.3.  JEIOME BIUNEK ...c.eeiiiiiiiieie e e 13
Capitulo 11 - Enquadramento metodolOgiCo.........cccveveiieiieiieiiesice e 16
2.1. Metodologias: o0 suporte entre a teoria € 0 MELOdO ..........coveerereereneieere e 16
A O 1)Y= o T o= T = Vo Lo OSSO 16

2.1.2. Fases da iNVeStIgaga0-aGA0 .........cueuerierienieiesesie s 17

2.1.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados..........cccoeveveneieieieninnne. 21

2.1.4. Limites da iNVESTIJAGAD .......ccvrveriiriieieieee e 22

2.2. Pressupostos metodoldgicos para a intervengdo pedagigica..........coerveerereeerienns 23
2.2.1. Aprendizagem por € Pela alo ..........cccceeievieiiiie s 23
2.2.1.1. Pressupostos do Modelo Curricular High/Scope........cccocoviiniiininne. 24

2.2.1.2. Pressupostos do Modelo Curricular Movimento da Escola Moderna . 24

2.2.2. Aprendizagem COOPEIALIVA ..........eieririerieieienie sttt 25
2.2.3. Diferenciacao pedagigiCa .......ccocvieiirerieieiesiesie e 26
2.2.4. Trabalno €M ProOJELO ....ooviieiiieee e 27
2.2.5. O trabalho contextualizado com as TIC .........cccoeiiiiiinniee e, 28
Capitulo 111 - Cenario da intervenc¢do pedagdgica em contexto de EPE ................. 31
3.1. Questdes problematicas SiNalizadas............ccceiveiieieiie i 31

3.2, CONEXTUANZAGAD .......veveeeeee sttt bbb 32



RELATORIO DE ESTAGIO XV

3.2.1. O MEI0 ENVOIVENTE.....oiieiiiiie e 33
3.2.2. A Escola Basica com Pré-Escolar da Pena..........ccocoovviiinninninenciesee 33
3.2.2.1. Projeto Educativo de ESCOIA .........cccoveieiieiiiiiiiieeeeeee e 34

3.2.3 ASAlATAPIE-A ..o s 35
3.2.4. O grUPO GE CIIANGAS ... .eeveeveereesretesteste sttt ettt st sbe st r bbb enes 37
3.2.4.1. Interesses e necessidades das CrianGas..........cccvverveeeereeriesieeseeseeenenns 40

3.3. Intervencdo pedagogica em contexto Pré-Escolar..........cccovvveiieveiieieese e 43
3.3.1. ALIVIAAAES TIVIES ...t et 43
3.3.2. ALIVIAAAES A8 FOLINA.....ccueeuieieieiie it 44
3.3.3. Atividades OFENTATAS .......ocveiiieieiie e 46
3.3.3.1. A dESCODEIA UAS COTES.........eevereeiceereeieeeseetese s eseesssesesss s ensenees 46

R TR T @ I o 11 (0] [0 IO PR P PP 52

3.3.3.3. PAO-POI-DRUS .....ooiiviiiiiiiieeiee sttt 55

3.4. Interacdo com a COMUNIAAUE ........ccvveviiieciecie e 58
3.4.1. Interacdo com a equipa pedagodgica em reunido de conselho geral e de
iNterdisCiplinaridade...........ccveoeiieii e 58

3.4.2. Acgéo de sensibilizacio sobre o desenvolvimento emocional nas criancgas . 60
3.4.3. A exploracdo do outono em interacdo com a comunidade............c.cceeuee.. 62

KT NV LT o o TSP 65
3.5.1. Avaliagao geral d0 QrUPO.......cccoieriririiiieieiesiesie et 66
3.5.2. Avaliacdo especifica de Uma CrianGa...........cccevvereeieeieiieseese e 68

TG T [ 1 C=ES] S 70
Capitulo 1V - Cenario da Intervencéo pedagdgica em contexto de 1.° CEB ........... 74
4.1. Questdes problematicas SiNalizadas...........ccoeerereireieieesee e 74
4.2, CONEXTUAIIZAGAD ... ...eeiveeie ettt te e re e re e e nas 75
4.2.1. O MEI0 ENVOIVENTE......ccuieiieiiecieeie et 76
4.2.2. A Escola Basica com Pré-Escolar do Galedo.........c.ccceevvvevevencieicienne, 77
4.2.2.1. Projeto Educativo de ESCOIa .........cccoeieriiiiiiiiriieeee e 78

4.2.3. ASAlA U0 3.0 2. s 79
424, ATUMMA A0 3.0 2. it 80
4.2.4.1. Os pontos fortes e as necessidades educativas do grupo ..................... 81

4.3. Intervencdo pedagogica em contexto 1.° Ciclo do Ensino Basico.............cccceuee.. 82
4.3.1. SituacBes abertas e didaticas na exploracdo da Matematica ...................... 82
4.3.1.1. AvaliaC8o da turMa........cccecoveiieiiec e 89

4.3.2. Desenvolvimento da complexidade oral e escrita no &mbito da literacia ... 90
4.3.2.1. AvaliaGio da tUrMa.......ccceiiiiieiieee e e 96

4.3.3. O Estudo do Meio como promotor da literacia cientifica ..............cccceeneee. 97
4.3.3.1. Avaliag8o da tUrMa .......cccueiiiiiiie e e 103

4.4. Interacdo com a comunidade enVOIVENTE.........cccooviiirrieiiieee e 104
4.4.1. Quando a escola se abre a comunidade na procura de respostas as
NECESSIAAES UAS CITANGAS. .....cc.vevieieriierieete ettt 104

4.4.2. Reviver sentimentos de convivio, partilha e unido, préprios do Natal...... 107



RELATORIO DE ESTAGIO XVI

4.5. Sintese

COoNSIAEraCOES FINAIS ......cveivieiiieie et sreeee e

RO I BINICIAS. ..ttt nnnnnnnnnnn



RELATORIO DE ESTAGIO XVII

indice de apéndices - Contetido do CD-ROM

Apéndice A - Primeira planificacdo semanal - EPE

Apéndice B - segunda planificacdo semanal - EPE

Apéndice C - Terceira planificacdo semanal - EPE

Apéndice D - Quarta planificagdo semanal - EPE

Apéndice E - Quinta planificacdo semanal - EPE

Apéndice F - Primeira avaliagdo de competéncias - EPE

Apéndice G - Segunda avaliacdo de competéncias - EPE

Apéndice H - Terceira avaliagdo de competéncias - EPE

Apéndice | - Quarta avaliacdo de competéncias - EPE

Apéndice J - Avaliacdo geral do grupo - ficha 1g do SAC - semana 1 (EPE)
Apéndice K - Avaliagéo geral do grupo - ficha 1g do SAC - semana 5 (EPE)
Apéndice L - Avaliacdo individual - ficha 1i do SAC - (EPE)

Apéndice M - Primeira planificacdo diaria (1.° CEB)

Apéndice N - Segunda planificacéo diaria (1.° CEB)

Apéndice O - Terceira planificacdo diaria (1.° CEB)

Apéndice P - Quarta planificagdo diaria (1.° CEB)

Apéndice Q - Quinta planificacdo diaria (1.° CEB)

Apéndice R - Sexta planificacdo diaria (1.° CEB)

Apéndice S - Sétima planificagéo diaria (1.° CEB)

Apéndice T - Oitava planificacdo diaria (1.° CEB)



RELATORIO DE ESTAGIO XVIII

indice de figuras

Figura 1. "Familia e escola podem orientar a crianga em sentidos diferentes". ................. 7
Figura 2. “Ha situacdes que aumentam a motivagao para aprender”. ...........ccoovvvvrreenennn. 11
Figura 3. A opressdo e a imposicao levam a passividade ou a revolta. A liberdade leva ao
trabalho produtivo € realiZador. ...........coveviieiiicce s 13

Figura 4. "A mesma matéria pode servir a objectivos diferentes de acordo com o0s

interesses € aspiragoes de cada aluno™. .........cccviiiiiiiniiiic 14
Figura 5. Operacgdes dindmicas alusivas ao método investigacao-acao...............ceevvennenn. 18
Figura 6. Fases da espiral auto-reflexiva LeWiniana. ..........ccccccovveveiiienieiesiie e e, 19
Figura 7. Técnicas e instrumentos de pesquisa e recolha de dados. ..........c.cccceevrirrennnne 21
Figura 8. Planta da Sala da Pré-A. ... e 36
Figura 9. Fotografias das criancas a demarcar a sua presenca na area escolhida. ............ 44
Figura 10. Fotografias confecdo e exploracao da massa Pao. ..........ccceeeervereereereesreennean, 48
Figura 11. Confegdo da geleia de MOrango. ........cccooeieriirininenieee e 49
Figura 12. Construcdo, pintura e exploragao de origamis. .........ccccererererenenisieeieeieennes 50
Figura 13. Fotografias da realizacdo da digitinta e exploracao das cores secundarias. ....51
Figura 14. Fotografias da construcdo do painel de outono. ..........cccccoveveeieiicvr e, 54
Figura 15. Fotografias da experiéncia "As folhas mudam de cor”. ............ccccceveveinennenn, 55
Figura 16. Fotografias da elaboracdo dos cestos do Pao-por-Deus e partilha de frutos. ..57
Figura 17. Fotografias do desfile de OULONO. ........c.cceiiiiiiiiiiicce e 63
Figura 18. Fotografias da preparacdo do convivio de outono............ccccvevveiievecciesieenenn, 64
Figura 19. Planta da sala do 3.2 2. .......c.ociiiieieie e 79
Figura 20. Exploracéo ativa e cooperativa de sequéncias e tabuadas.............c.cccceevvrnenen. 85
Figura 21. Exploracdo do MBA e do dbaco aliado as TIC. ........cccceveiiiiiiiiccc e 87
Figura 22. Concretizado A0 CONCUISO. .......ecviiieiieeieetiesteeiesee e et ste e e ste e sneenre e, 88
Figura 23. Consulta do diCIONAIIO............cccveiiiiieieee et 92
Figura 24. Construcdo e apresentacdo de noticias pelos alunos. ..........cccceveveiiiicieenene 94
Figura 25. Concretizagio dO CONCUISO. .......cueiuiirieieieie ettt 96
Figura 26. Concretizagdo de trabalhos em projeto. .......ccccooveviiiiiiiie i 100
Figura 27. Momentos didaticos na exploracao de reagdes e sentimentos. ..................... 102

Figura 28. Acdo de esclarecimento orientada pelos Bombeiros Voluntarios Madeirenses.

Figura 29

. Concretizacgdo da visita de estudo ao Centro de Salde. .........c.ccocvvvrveeennne 105


file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567990
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567991
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567992
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567992
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567993
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567993
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567994
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567995
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567996
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567997
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567998
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351567999
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568001
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568002
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568003
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568004
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568005
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568006
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568007
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568008
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568009
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568010
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568011
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568012
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568013
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568014
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568015
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568016
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568017
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568017
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568018

RELATORIO DE ESTAGIO XIX

Figura 30. Concretizacdo e apresentacdo de trabalhos em projeto sobre Alimentacdo

SAUTAVEL ... 106
Figura 31. Fotografias da &rvore de natal construida pelaturma do 3.°2. ..........ccceu.e. 109
Figura 32. Fotografias da romaria de Natal. .............ccccooiiiiiiiiee, 109

Figura 33. Fotografias da barraquinha de Natal. .............cccccevviiiiiiie e 110


file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568019
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568019
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568020
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568021
file:///C:/Users/Pikurruxa/Desktop/rosaria%20diana%20sofia%20relatorio%20final%20%20(1).docx%23_Toc351568022

RELATORIO DE ESTAGIO XX
Indice de graficos

Gréfico 1. Nivel de escolaridade dos Encarregados de Educacdo da Sala da Preé-A. ....... 40
Gréfico 2. Condicdo perante o trabalho dos Encarregados de Educacéo da Sala da Pré-A.

Gréfico 3. Gréafico da avaliacdo do nivel de bem-estar emocional e implicacdo na quinta
SEMANA A INEEIVENGEAD. ... .eveiieiieiiei ettt bbbt b bbbt e e 67
Grafico 4. Gréfico da avaliagdo dos niveis de bem-estar emocional e implicacdo na

primeira Semana de INtEIVENGAD. .........ccuviieiieie e seese e sbe et aesaeeneesreas 67


file:///H:/DONE%20ROSÁRIA%20!!/alterar%20para%20rosaria.docx%23_Toc352165794
file:///H:/DONE%20ROSÁRIA%20!!/alterar%20para%20rosaria.docx%23_Toc352165795
file:///H:/DONE%20ROSÁRIA%20!!/alterar%20para%20rosaria.docx%23_Toc352165795
file:///H:/DONE%20ROSÁRIA%20!!/alterar%20para%20rosaria.docx%23_Toc352165796
file:///H:/DONE%20ROSÁRIA%20!!/alterar%20para%20rosaria.docx%23_Toc352165796
file:///H:/DONE%20ROSÁRIA%20!!/alterar%20para%20rosaria.docx%23_Toc352165797
file:///H:/DONE%20ROSÁRIA%20!!/alterar%20para%20rosaria.docx%23_Toc352165797

RELATORIO DE ESTAGIO XXI

indice de tabelas

Tabela 1. Esquema-guia que auxilia o docente no processo investigagao agéo. .............. 20
Tabela 2. Recursos humanos da escola EB1/ PE da Pena. ........ccccceoeieienininenicicee, 34
Tabela 3. Interesses e necessidades das criangas da Sala da Pré-A. ........cccccceevvvvevvenene. 41
Tabela 4. Rotina da Sala da Pré-A. ... 45
Tabela 5. Comentarios SObre a eXPeri€NCia. .........coeierirerieiniieee e 55
Tabela 6. Comentarios proferidos pelas criancas na exploragéo dos frutos. .................... 57
Tabela 7. Fases do processo de avaliagdo de acordo com 0 SAC........ccccvvvevviievieernene 66
Tabela 8. Avaliacao individual de uma crianca (ficha 1i). ......cccccccovvveveiivi e 69
Tabela 9. HOrario daturma 3.9 2. .....ccoiiiiiececeeeec e 80
Tabela 10. Condicdo dos EE perante 0 trabalho. ..., 81
Tabela 11. Avaliacdo formativa daturma 3.2 2.........cceeveieieeie e 90
Tabela 12. Avaliacdo formativa daturma 3.2 2.........ccceviieiiiiecc e 97

Tabela 13. Avaliagdo formativa da turma do 3.2 2.......ccccevviieiiieiece e 103


file:///F:/RELATÓRIO%20FINAL/rosaria%20diana%20sofia.docx%23_Toc351478305




RELATORIO DE ESTAGIO 1

Introducéo

O estagio implica pdr em pratica conhecimentos adquiridos no desenrolar do
percurso académico e acarreta a construcdo de alicerces profissionais através da
articulacdo entre a teoria e a pratica. Tratando-se de uma etapa tdo fulcral na co
construcdo da nossa identidade pessoal e profissional, envolve uma mescla de sensacfes
complexas e distintas entre as quais sobressalta a enorme vontade de aprender
experimentando. Assim, o estagio deve ser encarado como um periodo dindmico e
desafiante que se traduz no desenvolvimento de aprendizagens mutuas, onde “os que
ensinam e 0s que aprendem séo sujeitos de um processo, mais do que de formacéo, de
construcdo e criacdao” (Oliveira & Cunha, 2006, p.2).

O presente relatorio assume-se como instrumento de avaliacdo final, tendo sido
“especialmente realizado com intuito de integrar 0S conhecimentos obtidos na
componente curricular com a experiéncia no estagio, a fim de obter o grau de Mestre em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico” (Regulamento dos cursos
de 2.° Ciclo de estudos na Universidade da Madeira, capitulo 111, artigo 7.°, alinea n.°3).

Em termos de estrutura ndo obedece a nenhuma norma em especifico, com
excecao das referéncias e das citacGes diretas e/ou indiretas, que seguem as normas da
American Psychological Association (APA), como solicitado pelo Conselho Cientifico do
curso. De referir ainda que, a nivel de conteudo, foi redigido ao abrigo do novo acordo
ortografico, exceto nas citacdes diretas, nas quais prevalece a ortografia original.

Contempla um conjunto organizado de evidéncias que retratam 0 percurso
profissional inerente a praxis, isto é, a intervencdo pedagdgica desenvolvida nas valéncias
de Educacdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico, “numa perspectiva de ac¢do ¢
reflexdo” (Silva, 1996, p.251). Momentos Unicos e significativos na construcdo de
maneiras de ser e de estar na profissdo docente e que, por sua vez, ndo descuraram do
importante papel das Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar e da
Organizacao e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico. De salientar, ainda, que no seu
conteudo contempla alguns termos comuns a ambas as valéncias, designadamente
“crianca” e “docente”, que remetem também para “aluno” e “professore/educador” na
qualidade de profissionais de educacao.

Na sua esséncia, congrega pressupostos teorico-praticos que, norteados por
momentos de indagacéo e sucessivas reflexdes, procuraram romper como modos de fazer

pedagogia transmissiva, em prol de um “modo de fazer pedagogico caleidoscopico,
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centrado em mundos complexos de interacgdes e interdependéncias, promovendo
interfaces e integra¢des” (Oliveira-Formosinho, J., 2007, p.21). Nesta Otica, pressupde-se
creditar o docente como orientador de um processo que a crianga constroi ativamente e
em interacdo com os demais.

Salvaguardando uma quadriga em termos de estrutura, o corpus do trabalho
ostenta quatro capitulos destinados as componentes teoricas, metodologicas e praticas,
respetivamente.

O primeiro capitulo compreende o enquadramento tedrico no qual se faz
referéncia a flexibilidade do curriculo face a postura docente que enquanto ser pessoa, ser
educador e ser professor, num processo continuo de reflexdo, relacdo e orientacao,
caminha em diregdo a um modo de fazer pedagogia participativa.

Num segundo capitulo, ¢ porque “(...) nenhuma investigacdo, e particularmente
num dominio fragil como o da educacdo, podera fazer economia duma reflexdo
metodologica”, apresentam-Se 0S pressupostos metodologicos que suportaram a
intervencdo pedagogica, entre os quais se da particular enfoque ao método cientifico de
investigagdo-acdo, bem como os instrumentos, as técnicas e os limites que lhe séo
inerentes” (Marmoz, 1987, citado por Sousa, 2000, p.19).

Os terceiro e quarto capitulos refletem toda a praxis desenvolvida na sala da Pré-
A, na Escola Bésica com Pré-Escolar da Pena, e na turma 2, do 3.° ano, na Escola Bésica
com Pré-Escolar do Galedo, respetivamente. De realcar, que o estdgio em contexto de
Pré-Escolar (EPE) se realizou individualmente e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB)
se efetivou a pares, ambos com duracdo total de 100 horas. Num primeiro momento,
apresentam a contextualizacdo do meio envolvente, das escolas, das salas e inclusive a
caraterizacdo das criancas, onde se enfatizam o0s seus interesses e necessidades. A par das
tematicas exploradas e desenvolvidas pelas criancas, encontram-se 0s projetos
concretizados em interacdo com toda a comunidade educativa, devidamente
contextualizados e fundamentados. E porque ¢ no pensar “criticamente a pratica de ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica”, em momento algum se furtou a acuidade
da reflexéo (Freire, 1996, p.18).

O seu desfecho conta com um cunho pessoal sobre toda esta experiéncia, que no
meu entender, apesar de curta, ndo deixou de ser Unica, intensa e deveras crucial no que
respeita a aquisicdo de alicerces proprios de uma identidade pessoal e profissional
inacabada. Culmina com a exposicdo das referéncias que o sustentam, fundamentam e

com o0s apéndices que engrandecem 0s momentos patenteados no desenrolar do mesmo.
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Capitulo 1

Enguadramento tedrico

“A educagdo ¢ uma forma de interveng¢dao no mundo”

Freire, 2009, p.98.
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Capitulo I - Enquadramento Tedrico

A construcdo da identidade, isto é, do ser enquanto pessoa e profissional, envolve
responsabilidades que ndo se podem furtar ao curriculo e, naturalmente, & comunidade
educativa, a quem compete criar condic¢des para que, ao longo da vida, a crianca edifique
um percurso unico e pessoal. Tarefa ardua esta, e de extrema responsabilidade, da qual o
docente ndo se pode demitir (Sousa, 2000). Assim, e porque “os saberes pedagogicos
criam-se na ambiguidade de um espago que conhece fronteiras mas nao as delimita”
procurou-se, no presente capitulo, explanar os pressupostos tedricos que sustentaram um
modo de fazer pedagogia participativa no desenrolar do estagio (Oliveira-Formosinho,
Andrade & Formosinho, 2011, p.98). Ostenta, por fim, ao contributo de alguns tedricos
que privilegiam conceitos como relacdo, orientacdo, reflexdo, investigacdo e inovagéo

aliados ao papel docente na qualidade de promotor de aprendizagens ativas e cooperativas.

1.1.  Curriculo: uma questédo de identidade

N&o é possivel falar de curriculo sem falar de identidade, dada a responsabilidade
da escola sobre a edificacdo da mesma. Falar de educacdo € falar de curriculo, de uma
questdo de poder, de identidade e de conhecimento. Como tal “a educag¢do e, mais
especificamente, a teoria do curriculo deveriam ter como orientacdo os problemas do
conhecimento e da verdade, a questdo do sujeito e da subjetividade, a questdo dos valores
e a questdo do poder” (Rodrigues, 2011, p.72). Neste sentido, compete as escolas tirar
proveito da flexibilidade patente no curriculo, adequando-o consoante o contexto, visto
que “os curriculos devem adaptar-se as necessidades da crianga e ndo vice-versa. As
escolas, portanto, terdo de fornecer oportunidades curriculares que correspondam as
criangas com capacidades e interesses distintos” (Ministério da Educacao, 1999, p.31).

Ao nivel do Ensino Basico, o curriculo é elaborado pelo Ministério da Educacao e
abarca, como ja referido anteriormente, alguma flexibilidade. Importa frisar que o
curriculo diz respeito aos objetivos gerais da educacgdo e 0 programa aos objetivos gerais
das disciplinas, sendo portanto distintos, apesar de muitas vezes confundidos.

O curriculo assume-se entdo como uma construcdo social, onde todos nos
participamos de forma direta ou indireta. E uma questdo politica e subjetiva, um lugar
onde existem tensGes de poder que por sua vez se relacionam com questdes econdémicas e

sociais. E fruto da sociedade. Nos construimo-lo e ele constrdi-nos a nés. E espelho do
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seu contexto. E algo que vai sendo edificado por diversas forcas provenientes das classes
dominantes. E conhecimento.

Denote-se que falar de curriculo ndo é mais que analisar a producgéo de identidades,
associado a uma questdo de alteridade e de classes sociais, visto que as escolas séo, por
exceléncia, locais de lutas constantes de classes. Ciente de que o curriculo “ [...] também
produz os sujeitos aos quais fala, os individuos que interpela. O curriculo estabelece

diferengas, constroi hierarquias, produz identidades™ (Silva, 2001, p.12)

1.2. ldentidade: ser pessoa, ser educador e ser professor

A identidade é aquilo que se é. Assim concebida, parece ser uma positividade
(“aquilo que sou”), uma carateristica independente, um “fato” auténomo (Silva, 1999).
Porém, é complexa e envolve um jogo de identificacdo, na qual o sujeito se reconhece e €
reconhecido pelos outros.

Questiono-me entdo se a identidade é algo definido ou em (permanente)
construcdo. Esta é uma questdo pertinente a qual muitos autores procuram dar resposta.
Com este intuito, Gouveia (1993) encara-a como sendo algo que “se estrutura no passado,
se actualiza no presente e se projecta no futuro” (p.103). O certo ¢ que a identidade se
edifica ao longo da vida, consoante a cultura, a experiéncia, os valores e as crencas em
que cada qual acredita. Assume-se, portanto, inconclusa e indefinida.

Segundo Rodrigues (2011), “a construgao da identidade ¢ a construgdo do ser, do
ser pessoa...” ¢ do ser profissional (p.141). Perdura ao longo da vida e depende dos
valores, da cultura e das crencas que cada qual acredita. Realce-se que a edificacdo da
identidade pessoal vai influenciar reciproca e mutuamente a identidade profissional, dada
a fragil e ténue barreira entre ambas.

Neste ambito, justificamos a influéncia do ser (Unico e pessoal) na distinta forma

de agir por parte dos docentes perante as mesmas situacdes pois,

Estar em formacédo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos e 0s proprios, com vista a construcdo de uma
identidade, que é também ma identidade profissional. O professor é a
pessoa. E uma parte da pessoa é o professor (Nias, 1991). Urge por isso
(re)encontrar espacos de interacdo entre dimensfes pessoais e
profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos
de formagdo e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias de vida
(N6voa, 1992, p.25).
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Falar de identidade docente €, portanto, falar de “um espaco de construcdo de
maneiras de ser e estar na profissdo™ que atende ao conhecimento patente no cerne da
identidade pessoal, comum a Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo, sobre o
qual o estdgio se assume como uma etapa crucial na aquisicdo de destrezas essenciais
para a sua edificacdo (Ndovoa, 1995, p.16). Falar de identidade € falar de um grupo de
pessoas heterogéneo, dada a sua subjetividade. Daqui se infere que através do exercicio
de reflexdo, ao falar de si, o docente procede a narragdo e consequente interpretacdo da
sua influéncia pessoal sobre a sua acdo em contextos educativos. N&o poderia deixar de

fazer referéncia ao excerto de uma entrevista de uma docente, quando afirma que,

0 ensino é parte do que sou. Compreender 0 ensino é o0 meu
trabalho...conhecer-me como pessoa €, em grande parte, conhecer-me
como profissional. Quanto melhor me compreendo a mim mesma como
professora e educadora de professores, melhor me compreendo como
pessoa, e vice-versa...A minha pratica como professora e educadora de
professores esta integralmente ligada com o que sou como pessoa (Cole
& Knowles, 1995, citado por Maximo-Esteves, 2008, p.95).

Compreenda-se que a identidade se assume como uma dupla potencialidade da
vida pessoal e profissional de um individuo, uma vez que “quando ndo me realizo
profissionalmente, ndo me construo como pessoa”(Teixeira, 1995, p.161). Assim, faz
todo o sentido analisar (previamente) as experiéncias pessoais do docente, por forma a

compreender as suas acoes profissionais e a fundamentar a sua relacdo com os demais.

1.3. Docente: um ser de relacdo numa profissdo de relagdes

Segundo Freire (2009), “ndo hé docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicao de objecto,
um do outro” (p.23). Certo ¢ que sem criangas ndo fariam sentido docentes. Ninguém
educa ninguém, mas todos nos educamos. Neste sentido, a relacdo e a comunicacgdo entre
docentes e criancas assume-se crucial. Porém, denote-se a necessidade de o docente
atender a si proprio num primeiro momento, visto que “os seres humanos a quem falta
uma consciéncia da sua propria realidade pessoal ndo podem experimentar o
relacionamento de adaptacdo mutua, a experiéncia do “nds” que € o fundamento de
qualquer comunicagdo possivel” (Heck & Williams, 1984, citado por Teixeira, 1995,

p.110). Deste modo, torna-se possivel o desenvolvimento da “capacidade de resposta” do
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docente face as diferencas de cada grupo e crianca em particular, sem descurar a
aprendizagem que faz de “si proprio” e sem negar a sua subjetividade.

Sendo um profissional de relacdo, o docente vé-se impelido a dar atencdo a si
proprio, com intuito de edificar o seu ser pessoal, necessario a relagdo com os demais; na
realidade, ao mostrar aos alunos quem €, atende a si proprio e aposta na dimensdo do
conceito de relacdo. Assume-se ndo como um modelo a seguir, mas um orientador na
preparacdo para a vida da crianga, isto é, na complexa tarefa de se fazer pessoa (Teixeira,
1995). Ainda com 0 mesmo proposito, emerge a necessidade de o docente estabelecer
relacdo com a comunidade escolar, nomeadamente com a familia, por forma a evitar

situac@es de discordia, como verificamos na figura 1.

Figura 1. "Familia e escola podem orientar a crianga em sentidos diferentes".

— = —
7 VAMOS PASSAR A LINHA S ||

on periELoS FoRINHOs. - | BORDAR E CDISA DE MENINA.
DIN SABI
PARA APRENDEREM A ESCREVER T NAO vAI BORDAR, NAO !

Por si s0, o conceito de relagdo ndo se deve cingir apenas as criangas e a familia,
mas também & relacdo entre valéncias, na procura e consequente formulacdo de

estratégias que facilitem e consciencializem “uma intervencdo alicer¢ada em praticas de

qualidade” (Marchao, 2002, p.36).

1.3.1. Relacéo entre valéncias

Na base do sistema educativo, esta a educacdo de infancia, a qual importa elucidar o
que representa quando relacionada com outros niveis de ensino. Sucede um processo que
teve inicio no seio familiar e abracga a necessidade de continuidade, assumindo-se como
um fio condutor a préatica posterior, 0 1.° Ciclo do Ensino Basico (p.87). Nesta linha de
ideias, Woodhead (1981), citado por Marchao (2002), explicita que a “continuidade ndo
implica repeticdo, implica introducdo ao que é novo, a novas tarefas, apoiadas em
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significados construidos ¢ experienciados” (p.34). Assim, a partilha de experiéncias,
opinides e distintos pontos de vista, decorrente da relacdo entre professores e educadores,
enriquece e complementa o ambiente educativo em contexto de Educagéo de Infancia e
de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A intervencdo pedagogica na EPE rege-se com base num conjunto de principios e
indicacdes, denominado por Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCPE) e no 1.° Ciclo do Ensino Basico segue um conjunto de indicages e programas a
cumprir num determinado espaco de tempo, denominado por Organizagdo e programas do
1.° Ciclo do Ensino Béasico. Ambos tém orientacGes distintas, ainda que de natureza
flexivel. N&o obstante, os objetivos sdo semelhantes, enaltecendo desta forma a
necessidade de continuidade e, consequentemente, de relagdo. Importa sublinhar que nem
sempre se estabelecem relacOes entre educadores e professores, 0 que por sua vez
demonstra a auséncia de um lado critico aceso por parte de ambos. Assim, justifica-se a
importancia de uma postura reflexiva por parte de todos os docentes, pois ao refletir

tomam consciéncia, de entre outras coisas, da necessidade de se relacionar com 0s outros.

1.4. Docente: ser reflexivo

E movido pelo desejo de compreender o que acontece a sua volta em termos
pessoais e profissionais que o docente, enquanto ser humano, coloca em pratica a sua
inata capacidade de refletir. Quica, no caso docente, a reflexao seja vista como uma forma
de compreender a complexidade humana que envolve a sua profisséo; 0 modo como sente
0 cruzamento entre o ser pessoal e o ser profissional, rumo a promocdo de um
pensamento pedagdgico assente na investigacdo (Ndévoa, 1992).

Segundo Rodrigues (2011), “somente a partir de uma educagao reflexiva acerca das
nossas experiéncias é que podemos fazer derivar o conhecimento”, o que justifica a sua
importancia no processo de aprendizagem de qualquer individuo (p.56). Nesta linha de
pensamento, entende-se que em contexto de Pré-Escolar e de 1.° Ciclo do Ensino Basico,
a reflexao “consiste numa acg¢éo que leva a reestruturacdo de praticas pedagogicas para o
melhor atendimento e desenvolvimento global da crianga” (Marques, Oliveira, Santos,
Pinho, Neves & Pinheiro, 2007, s/p). Compete ao docente fazer uma analise critica da sua
pratica e do seu desempenho para naturalmente adotar novas estratégias e, assim,

aperfeicoar a sua praxis, certo que “a pratica docente critica, implicante do pensar certo,
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envolve o movimento dinamico, dialéctico, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire,
2009, p.38).

Aliado a uma postura reflexiva estd o conceito de docente investigador e quica
inovador, visto que ha uma (constante) procura de respostas adequadas e rotura de
situacBGes que pareciam ser as mais corretas e a posteriori se mostraram ineficientes. O
docente devera ter consciéncia da necessidade de adocdo de uma nova postura e da
procura de uma nova filosofia, isto porque “quanto mais me assumo como estou sendo e
percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar,
de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemologica” (Freire, 2009, p.39). Ainda assim, denote-se que reflexdo nem sempre é
sinénimo de inovagcéo.

Ao refletir, o docente toma consciéncia dos fatores essenciais na criacdo de um
ambiente favoravel a aprendizagem, entre os quais a diferenca de cada crianca em
particular. Apercebe-se assim do que foi realizado e, concludentemente, procura
equilibrar a acdo praticada por forma a proporcionar uma experiéncia educativa de
qualidade, onde se privilegia o papel ativo da crianca e do docente como orientador. Isto,

(13

na medida em que se assume como eterno aprendiz € se propde a “ transformar
qualitativamente o Curriculo efectivamente trabalhado na escola e em cada uma das suas
salas de aula e, consequentemente, melhorar a interac¢do docente-discente” (Vilar, 1993,

p.15).

1.5. Docente: ser mediador/orientador

O ser reflexivo, no papel docente, permite-lhe remar contra os obstaculos que
insistem em limitar o desenvolvimento e, naturalmente, a aprendizagem das criancas. E
sinénimo de lutar pela compreensao do carater subjetivo, patente no curriculo, com vista
a estabelecer uma relacdo com a crianga, sustentada na confianga e nomeadamente na
cooperacao. No fundo, ¢ tomar consciéncia da necessidade de “dar ao jovem a
possibilidade de construir um percurso pessoal, através de uma formacdo que se estende
ao longo da vida (Rodrigues, 2011, p.141).

A principal ideia a reter quando se fala de aprendizagem assenta numa préatica
pedagdgica centrada na crianca e orientada em funcgéo dos seus interesses, necessidades,
desejos e aspiracdes individuais. Sendo certo que a educacdo deve ser funcional,

incumbe-se as instituicdes e aos agentes de a¢do educativa que se ajustem as carateristicas
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proprias de cada grupo e crianga em particular. Nesta linha de ideias, sublinha-se, uma
vez mais, a importancia do curriculo na medida em que se assume subjetivo e, como tal,

nos leva ao conceito de motivacdo. Motivar significa despertar o interesse, como tal,

Todo o esfor¢o do professor serd completamente indtil, se 0 aluno néo
estiver interessado em aprender. (...) A motivagdio ¢ um fator
fundamental da aprendizagem. Sem motivacdo ndo ha aprendizagem.
Pode ocorrer aprendizagem sem professor, sem livro, sem escola e sem
porcdo de outros recursos. Mas mesmo que existam todos esses recursos
favoraveis, se ndo houver motivacdo ndo haveréd aprendizagem (Piletti,
1993, p.63).

Ciente do seu papel mediador no desenvolvimento humano, o docente encara a
crianga ndo como um ser passivo, mas sim ativo na procura de momentos que saciem a
sua “sede de acdo” (Mendonga, 1994, p.31). Repudia a ideia de um processo ensino-
aprendizagem estatico, pois compreende que a relacdo entre o docente e a crianga deve
ser dindmica, uma vez que ambos ensinam e aprendem em simultaneo. Porém, e apesar
das teorias que contradizem o modelo tradicional, o certo é que a mesma ainda se mantém

no ativo ... Resta-nos compreender o porqué.

1.6. Pedagogia: contributo de alguns teodricos (Piaget, Vygotsky, Bruner)

A pedagogia organiza-se consoante 0s saberes que se edificam numa agéo onde se
articulam teorias com crencas, valores e principios. Certo é que existem dois modos de
fazer pedagogia, por participacao e por transmissao, que centram a sua acdo na crianca e
no conhecimento que pretendem veicular, respetivamente (Oliveira-Formosinho, Andrade
& Formosinho, 2011). O modo de fazer pedagogia participativa vem romper com a
tradicional pedagogia de transmissdo, em que a crianca € detentora de um papel passivo
perante o docente, que se limita a expor aquilo que anteriormente também lhe fora

transmitido. Nesta linha de ideias, importa realcar que

O professor ndo é senhor absoluto, dono da verdade e dono dos alunos,
gue manipula a seu bel-prazer. Os alunos sdo pessoas humanas, tanto
guanto ele, e seu desenvolvimento e sua liberdade de manifestacdo
precisam ser respeitados pelo professor. Na medida em que isso acontecer,
o professor chegara a conclusdo de que ndo é apenas uma maquininha de
ensinar ou um gravador ou qualquer outro aparelho. Como os alunos, ele
também é uma pessoa e relaciona-se com eles e de forma global, e ndo
apenas como instrutor ou transmissor de ordens e conhecimentos (Piletti,
1993, p.25).
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Nos dias que correm, ndo se justifica fazer pedagogia por instrucdo, na medida em
que se sabe, de antemao, que provida de interesse e motivacdo, a crianga ndo se mostra

disponivel para aprender (ver figura 2).

Figura 2. “Ha situagdes que aumentam a motivacao para aprender”.
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Fonte: Piletti, 1993, p.63.

Ainda que, por uma questdo de comodismo (quica), alguns docentes continuem a
fazer o que sempre se fez nas escolas, o facto € que surgiram varias teorias que
contrariaram esta visao da crianca e do professor.

Assim, a questdo do desenvolvimento da crianca, ndo se podem furtar as
perspetivas tedricas de natureza construtivista e socio-construtivista, de autores como
Jean Piaget (1991), Vygotsky (1996) e Bruner (1991). Certo é que se dispdem a
preconizar uma pedagogia participativa, que credita os direitos, as competéncias, a voz e
consequente participacdo das criangas. Por assim dizer, compreenda-se que ‘“‘em
processos promotores de cidadania os professores sdo artesdos de uma pedagogia

participativa...” (Sarmento, 2009b, p.67).

1.6.1. Jean Piaget

Jean Piaget (1991) “viu as criancas de um modo organico, activas, seres em
crescimento, com 0s seus proprios impulsos internos e padrdes de desenvolvimento”
(Papalia, Olds e Feldman, 2001, p.30). Centrou a sua visdo sobre o desenvolvimento da
crianga, que no seu entender se verifica por estadios, cada um deles correspondente a uma
idade, nomeadamente: estadio sensorio-motor, compreendido entre os 0 e 0s 2 anos;

estadio pré-operatorio, que se verifica dos 2 aos 7 anos; estadio das operacdes concretas,
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que ocorre entre 0s 7 e 0s 11 anos, e o estadio das operagdes formais, que acontece entre
0s 11 e os 16 anos de idade. Ndo obstante, importa ressalvar que as idades referidas
podem variar consoante o ritmo de desenvolvimento de cada crianga, dado que o0s
estadios seguem uma sequéncia regular e se caraterizam “pelo aparecimento de estruturas
originais, cuja construcdo o distingue dos estadios anteriores” (Piaget, 1983, p.15). Os
estadios seguem uma sequéncia regular.

O olhar de Piaget sobre o desenvolvimento da crianga é digno de mencéo, na
medida em que impulsionou pedagogias assentes na aprendizagem ativa da crianga; surge
entdo uma pedagogia participativa que se opde a pedagogia transmissiva. Acrescenta que,
movida pela sua curiosidade natural e interagindo com objetos, a crianca constroi
andaimes na procura de respostas aos seus interesses e necessidades. A sua teoria
construtivista entende que “existem dois pdlos de conhecimento: o sujeito que se quer
apropriar do objecto de conhecimento e 0 objecto que consiste em todo e qualquer
elemento existente no meio fisico e social” (Mendonga, 1994, p.32). Com o mesmo
proposito, no que concerne a relagdes e desenvolvimento de aprendizagens, surge a teoria
de Lev Vygotsky que, sendo socio-construtivista, vai mais além e enaltece a interagdo
sujeito-meio no desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Certo € que, apesar das
semelhancas, ndo concordava com os estadios apresentados por Piaget, na medida em que

considerava que esta era uma teoria muito limitada.

1.6.2. Lev Vygotsky

Lev Vygotsky é percursor da corrente de Jean Piaget, na medida em que preconiza
a aprendizagem pela acdo, por parte das criancas. Conquanto, foi além da interacdo
sujeito-objeto, destacando o papel do outro social e da linguagem no desenvolvimento da
crianca. Assim, enalteceu a interagdo social e a linguagem, por considerar estreita a
relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem. Nesta linha de pensamento, Vygotsky
(1991) apresentou a no¢do da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que define como
sendo “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
atraves da solucéo independente de problemas, e o nivel potencial “ (p.97). Considerando
a nocdo de ZDP, o docente deve organizar o contexto educativo e proporcionar recursos
as criancgas, por forma a orientar o desenvolvimento da sua autonomia. N&o, € portanto,

atraves da instrucdo (e entenda-se instru¢cdo como transmissdo de conhecimentos), da
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opressao e da imposicdo que o docente contribui para o desenvolvimento das capacidades

e, naturalmente, das aprendizagens das criangas, como verificamos na figura 3.

Figura 3. A opressdo e a imposicéo levam a passividade ou a revolta. A liberdade leva ao trabalho produtivo e
realizador.
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Fonte: Piletti, 1993, p.92.

Por assim dizer, segundo Fino (2011)

Ensinar considerando a existéncia de uma ZDP, que é algo que sé existe
partilhado pelo professor e pelo aprendiz que interagem, implica habilitar
este ultimo a envolver-se num nivel mais elevado de interacdo social com
todo o contexto de aprendizagem, nivel esse que resultaria frustrante
noutras condigdes. A teoria de Vygotsky sugere que, por lhe ser
possibilitado interagir a um nivel mais elevado, o aprendiz interiorizard,
sempre por meio da interagdo, 0s processos, conhecimento e valores que
usa, quer seja capaz de, ou ndo, de os identificar no instante em que 0s
usa (p.8).

Com base na interacdo social, edifica-se a ZDP e, por sua vez, verifica-se um
ambiente de cooperacdo com o objetivo de tornar a crianga mais consciente (Bruner, 1985,
citado por Fino, 2011).

1.6.3. Jerome Bruner

Segundo Bruner, “para que o desenvolvimento cognitivo apropriado se processe, a
crianga devera ser exposta a uma variedade de estimulos, a um meio em mudang¢a”, como
tal, a semelhanca de Piaget e Vygotsky, preconiza o conceito de aprendizagem ativa
(Sprinthall & Sprinthall, 1990, p.79).

O conceito de interacdo social destacado por Vygotsky é encarado por Bruner
(1996), que por sua vez valoriza, a forma como a crianca descobre a cultura e,

naturalmente, compreende o mundo. Frisa, neste sentido, a necessidade de o docente
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propor as criancas materiais, situacfes e ocasifes, propicias a construcdo de pilares no
desenrolar do seu desenvolvimento, ciente de que o mesmo ndo significa deixar as
criancas fazerem tudo o que entendem (realgando-se assim a importancia do meio termo),
pois “¢ preciso saber dirigi-las deixando-as livres ao mesmo tempo” (Piaget, 1977, citado
por Castorina, Ferreiro, Lerner & Oliveira, 1996, p.88).

Denote-se que desacredita a instrucdo e, com ela, a pedagogia de transmisséo,
considerando que representam um limite & motivacéo intrinseca e consequente vontade de
aprender da crianga. Por assim dizer, valoriza (compreendendo a sua importancia), a
curiosidade natural da crianca como fio condutor & motivacdo para a aprendizagem
atraves da descoberta. Nao fossem a motivacdo, a estrutura, a sequéncia e o reforco, 0s
quatros principios da sua teoria.

Importa, por fim, salientar que Bruner credita um curriculo em espiral por
considerar que 0 modo como se procede a promocado da aprendizagem deve diversificar-
se consoante as carateristicas, 0s interesses e as necessidades do grupo de criancas em
particular. Quer com isto dizer que os momentos de aprendizagem podem (e atrevo-me a
dizer, devem) compreender a subjetividade da crianca e 0 contexto onde esta inserida (ver
figura 4).

Figura 4. "A mesma matéria pode servir a objectivos diferentes de acordo com os interesses e aspiragdes de
cada aluno”.
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Fonte: Piletti, 1993, p.72.
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Capitulo 11

Enquadramento Metodoldgico

Neste vai-vém continuo entre acgdo e reflexdo reside a reflexividade da
investigagdo-ac¢do: crencas, interpretaces e significacbes sdo
continuamente submetidas a um processo de questionamento e escrutinio,
em que a atengdo do professor-investigador se move entre a evidéncia e a
interpretacdo. Assim se analisa, ndo apenas a informacéo recolhida mas
também o sistema apreciativo do professor investigador. Gradualmente
vao sendo detectadas falhas nas teorias pessoais e alargadas as estratégias
de accdo. Pela reflexividade, acgcdo do professor-investigador vai
adquirindo qualidade e o processo investigativo vai sendo rigorosamente
testado.

Moreira, 2001, p.52.



RELATORIO DE ESTAGIO 16

Capitulo Il - Enquadramento metodologico

“...Nenhuma investigagdo, e¢ particularmente num dominio fragil como o da
educacdo, podera fazer economia duma reflexdo metodologica” (Marmoz, 1987, citado
por Sousa, 2000, p.19). Assim, e porque “convocar crengas, valores e principios, analisar
praticas e usar saberes e teorias constitui o movimento triangular da criacao da pedagogia”
que continuamente se submete a processos de indagacdo, emerge a necessidade de saciar
esta sede de respostas.

Ora, neste ambito, ¢ atendendo a que “ciéncia estrutura-se através de dois
elementos bdsicos: teoria e método de investigagdo cientifica”, os momentos de
indagacdo decorrentes do estdgio foram conduzidos pela adocdo do método de
investigacdo-acdo (Vicente, 2004, p.56). Mas porqué a investigacdo-acdo? Porque
envolvendo uma espiral auto-reflexiva, assume-se como um guia de exceléncia face ao
melhoramento dos ambientes de aprendizagem (Moreira, 2001). De realcar, porém, que a
adoc¢do do método de investigacdo-acdo envolve a aplicacdo de conce¢des teoricas, que
por si s6 ndo representam conhecimento, mas sim o ponto de partida em direcdo ao
mesmo. Como tal, o presente capitulo abarca pressupostos tedricos e metodoldgicos
vividos no desenrolar do estagio rumo a promocao de aprendizagens ativas, significativas,

diversificadas, integradas e socializadoras (Ministério da Educacédo, 2004).

2.1. Metodologias: o suporte entre a teoria e 0 método
2.1.1. Investigacao-agao

Sendo certo que, apesar de reducente, a defini¢do, por si sO, permite revelar em
tracos gerais o essencial de um determinado conceito, num primeiro momento importa
explicitar o que se entende por investigacdo-acao, pressupondo de antemé&o a existéncia
de diversas (e nem sempre consensuais) definicGes para este conceito, dada a vasta area
de aplicacdo que o envolve e as diversas perspetivas filoséficas que o procuram
fundamentar.

Denote-se que em tragos gerais, a investigacdo-acao (expressao impulsionada por
Kurt Lewin) se assume como um processo de agao continuo, reflexivo e investigativo, de
cariz qualitativo, que ruma em direcdo ao seu aperfeicoamento e/ou a sua compreensdo

pessoal (Maximo-Esteves, 2008).
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No que respeita ao campo educacional, a investigacao-acéo €

“um termo usado para descrever uma familia de actividades no
desenvolvimento curricular, desenvolvimento profissional, programas de
aperfeicoamento da escola, de sistemas de planificacdo e
desenvolvimento de politicas. Estas actividades tém em comum a
identificagdo de estratégias de acdo planeada, as quais sdo implementadas
e depois sistematicamente submetidas a observacdo, a reflexdo e a
mudanca. Os participantes na acdo a ser considerada sdo integralmente
envolvidos em todas estas actividades (Grundy e Kemmis, 1988 citado
por Maximo-Esteves, 2008, p.21).

Segundo os autores supramencionados, a investigacdo-acdo assume-se como um
processo em espiral no qual se desenvolvem periodos ciclicos de planificacdo, acao e
observacdo, sujeitos, por sua vez, a reflexdo (Maximo-Esteves, 2008). Neste sentido, a
investigacdo-acdo preconiza a participacdo, a experimentacdo e a colaboracdo ativa dos
docentes e das criancas na procura e consequente aperfeicoamento da pratica. A
capacidade de levantar questes relevantes no desenrolar da praxis assume-se, assim,
como um dos pressupostos deste método de investigacao.

A investigacdo-acdo tem um cariz qualitativo e postula uma analise indutiva dado
que o investigador s6 compreende o sucedido apds a recolha dos dados. Compreende
diversas propriedades, a saber: sistematica, l6gica, empirica, redutivel, replicavel e
transmissivel. E sistematico, na medida em que envolve uma estrutura e obedece a regras;
I6gico, porque obedece a um sistema que assenta na légica; empirico, dada a sua ligacdo
com a realidade, replicavel e transmissivel, pois uma vez transmitido torna possivel a

ampliacdo do conhecimento (Tuckman, 2005).

2.1.2.Fases da investigacdo-acao

O foco da investigacdo-acdo no desenvolvimento curricular proposto por John
Elliott, que a define como sendo “o estudo de uma situacdo social no sentido de melhorar
a qualidade da ag¢ao que nela decorre”, teve como principal proposito apoiar os docentes
na adocdo de estratégias inovadoras baseadas na reflexdo (Elliott, 1991, citado por
Maéaximo-Esteves, 2008, p.18).
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Esta concecdo, sendo dindmica, interativa e aberta a reajustes, compreende um
conjunto de operacdes que se desenvolvem de forma continua e sequencial. (Fischer,

2001, citado por Maximo-Esteves, 2008), (ver figura 5).

Figura 5. Operagdes dinamicas alusivas ao método investigagdo-acao.

Planear com
flexibilidade

Dialogar Agir

Avaliar/validar Refletir

A titulo de perceber as diversas opera¢des acima apresentadas, importa definir em
tracos gerais 0 que cada uma compreende. Entenda-se por planear com flexibilidade a
operacdo que vai despoletar a formulacao de questBes através da observacédo (dos alunos)
e consequente reflexdo, avaliacdo e tomada de decisdo do docente sobre a pratica. A
operacdo - agir - envolve as pesquisas levadas a cabo no terreno, que advém da
observacdo e do registo de conteldos e estratégias a adotar. Refletir, por sua vez,
compreende a analise critica sobre o que foi observado e abarca a utilizacdo de
instrumentos de registo e analise. Nesta operacdo, salienta-se a importancia do didlogo e
partilha de pontos de vista. Avaliar/validar engloba a avaliacdo das decisdes tomadas e
dos efeitos que delas advém. Por fim, a operacdo dialogar enfatiza a colaboracdo de
diversos intervenientes, isto €, a partilha de interpretacGes distintas, com o intuito de
retratar, por escrito, um projeto de qualidade. Através das operacBes mencionadas,
mediante colaboracdo, principios democréticos, reflexdo e avaliacdo, sdo delineadas

estratégias em prol da prética.
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Também Lewin procurou retratar o carater ciclico do processo de investigacao-

acdo como podemos ver na figura 6.

Figura 6. Fases da espiral auto-reflexiva Lewiniana.
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Fonte: Santos, Morais, & Paiva (2004, p. 340).

O processo de investigacdo-acdo tracado por um docente, com vista a encontrar

envolve um sentido de cuidado e

solucdes adequadas a pratica pedagogica,

responsabilidade extrema. Nesta linha, o docente segue um “Esquema-guia” que expde

um conjunto de tarefas, também apresentadas pelo autor supramencionado (Fisher, 2001,

citado por Maximo-Esteves, 2008), (ver tabela 1).
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Tabela 1. Esquema-guia que auxilia o docente no processo investigacao acao.

Esquema-guia

1. Contexto Escolar

Descreva brevemente a escola-estudantes, departamentos, curriculo e missdo. Delineie os objetivos
centrais relacionados com o topico de investigacdo. Como foram estabelecidos? Que problemas e
preocupacOes especiais da escola estdo presentes no seu projecto?

2. Foco do projeto de investigagdo

Mencione o que pretende investigar ou implementar. Qual é o principal problema e as questdes
especificas a formular?

3. Fundamentagéo

Por que é que o tdpico selecionado é selecionado é importante para si e para os seus alunos? De que
modo é que esta investigagdo favorece a escola e os objetivos e as preocupagdes dos seus niveis de
classificagdo? Como contribui para o seu desenvolvimento profissional?

4. Impacto esperado na aprendizagem dos alunos

Declare brevemente a antevisdo possivel do impacto que o projecto terd na aprendizagem dos seus
alunos. O que antecipa como provavel beneficio decorrente da investiga¢ao?

5. Critérios de eficiéncia

Que indicadores melhor revelardo os resultados do projecto (por ex., nimero de livros lidos, aumento da
motivacdo, melhor pontuacdo em testes, melhor comunicagéo, relagdes positivas)? Que fontes de dados
usard para documentar e avaliar o projecto e porqué (composic¢des, portefolios dos alunos, dirios,
trabalhos da aula, discussdes, resultados de teses, entrevistas, inquéritos, videos, fotos, esquemas,
apresentagoes)?

6. Plano de implementagéo (sequéncia e cronograma)

Organize e ordene a sequéncia a seguir para implementar o projecto. Mesmo que, mais tarde, proceda a
alteragdes do plano, é util a elaboragdo prévia de um esquema cuidadosamente planeado. Este inclui um
cronograma de previsdo do tempo necessario para experimentar, recolher e analisar dados, redigir um
sumario das aprendizagens e resultados e apresentar o projecto aos colegas.

7. Fontes de informagédo

Que livros, autores, artigos, outros professores, ou outras fontes de informacdo (ERIC, Web sites da
internet, semindrios...) prevé consultar para ampliar o conhecimento sobre o topico de investigagdo?
Faga uma lista de varias possibilidades.

8. Recursos necessarios

Elabore uma listagem das necessidades previstas para levar o projecto a bom termo (ex.materiais de
aprendizagem, gravadores, equipamento video, camaras, transporte para viagens ao terreno, suporte
financeiro...).

Fonte: Extraido de Fisher, 2001, citado por Maximo-Esteves, 2008, p.83.
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2.1.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

A investigacdo-acdo, de cariz qualitativo, carateriza-se pelo recurso a teorias,
técnicas e instrumentos por forma a responder a questdes levantadas. A escolha das
técnicas e dos instrumentos (ver figura 7), por parte do docente-investigador, advém do
tipo de questdo formulada e, consequentemente, da natureza do estudo.

Figura 7. Técnicas e instrumentos de pesquisa e recolha de dados.

Modemas: MNotasde Campo
Analize de Begistos
Documentais Conteudo e fotograficos;
—* | Anilise - Artefactos;
Docurmental g Planificagées;
o Avaliacio.
Técnicas E :
=
£
= Observagio-
. Participagio;
Nio _ Obzervagio Entrevistando
Documentais *|  Participante estruturada.

Uma das técnicas mais procuradas para o tratamento da informacdo. E a analise
de conteudo, que facilmente se ajusta aos objetivos da investigacdo; € uma técnica de
investigacdo documental utilizada na andlise, descricdo e consequente interpretacdo de
contetidos, como por exemplo na consulta do Projeto Educativo de Escola, da sala e,
inclusive, dos processos de cada crianga em particular (Vicente, 2004).

Por sua vez, a utilizacdo da anélise documental visa o “complemento de
informacdes obtidas por outras técnicas, a partir das quais podemos evidenciar afirmacdes
e declaragdes do investigador” (Rodrigues, 2008, p.3).

A observacgdo da ao investigador a oportunidade de conhecer um conjunto de
situacdes, acdes, interacles e, inclusive, as proprias pessoas, num determinado contexto.
Porém, importa salientar que sem treino se sujeita a subjetividade do sujeito observador,
que interfere nos resultados obtidos.

Os instrumentos mais utilizados em prol desta técnica séo as notas de campo e 0s
diarios, utilizados para anotar os acontecimentos observados. Apesar de se considerarem

fontes secundarias, os registos fotograficos também se assumem crucias, na medida em
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que permitem ilustrar e exibir os acontecimentos. Os documentos produzidos pelas
criancas, denominados por artefactos, uma vez arquivados, permitem a interpretacdo do
grau de desenvolvimento e evolucdo das mesmas. As planifica¢bes séo, de igual modo,
cruciais na consciencializacdo de intencionalidade educativa pois, na qualidade de guides
flexiveis, envolvem momentos de observacdo, reflexdo e adaptacdo. Outro instrumento
usualmente utilizado pelos docentes é a avaliacdo, que em conformidade com o
Ministério da Educagdo (2011) se encara como “um elemento integrante e regulador da
pratica pedagdgica, em cada nivel de educacdo e ensino e implica principios e
procedimentos adequados as suas especificidades” (p.1). Por fim, mas ndo menos
importantes, estdo as entrevistas ndo estruturadas que “aproximam-se da conversacdo
do quotidiano, distinguindo-se desta pela sua intencionalidade, uma vez que séo usadas
para obter informagdes que completem os dados de observagao” (Maximo-Esteves, 2008,

p.93).

2.1.4. Limites da investigacao

A investigacdo-acdo, como qualquer outro método cientifico de natureza social,
compreende limites, distintos em termos de indole, que se associam ao levantamento de
questdes como: até que ponto devo continuar com este processo de investigacdo? E devo,
ou ndo, publicar os resultados obtidos nesta investigacdo? Este sentimento de
responsabilidade prende-se com questbes de indole ética, pilares Onticos e
epistemoldgicos, que tendem a suportar o desenrolar do processo de investigacdo. Nesta
linha, a primeira atitude a tomar, por parte do investigador, prende-se com o
distanciamento que deve manter — subjetividade - em detrimento da sua objetividade.

Os limites de enfoque ontoldgicos estdo associados a0 modo como o investigador
encara a realidade, aliado ao que considera possivel saber sobre a mesma. Relacionam-se
com a construcdo social, isto é, com a realidade em si mesma; denote-se que realidade,
objetividade e verdade ndo sdo si sinénimos.

As questbes epistemoldgicas compreendem o que o investigador sabe e o que
pretende saber, associadas a uma subjetividade como um possivel entrave a descoberta do
que se pode tomar por verdadeiro. Relacionam-se com os limites da prépria ciéncia,
dizendo respeito a verdade, ao sujeito e ao objeto; sendo certo que ndo ha verdade

absoluta, mas sim conhecimento que se aproxima da verdade.
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As questdes de carater ético relacionam-se com o envolvimento do ser humano
nos processos de investigacdo. Entenda-se que agir em conformidade com a ética é
sinonimo de respeito pelos outros, sendo certo que “a obrigacdo primeira que n&o
podemos esquecer € sempre para com as pessoas que estudamos e ndo para com 0 NOSSO
projecto ou area de estudo” (Denzin, 1989, citado por Maximo-Esteves, 2008, p.107).
Emerge, por parte do investigador, um sentimento de responsabilidade para com a
confiangca do colaborador, que em si foi depositada, comprometendo-se a resguardar a
confidencialidade dos dados; detendo, de anteméo (o colaborador), conhecimento do
propdsito da investigacdo. No caso das investigacGes centradas nas escolas, impde-se,
indispensavelmente, um prévio consentimento do responsavel pela instituicdo, dos
docentes, das criancas e dos seus encarregados de educagédo e todos 0s que de maneira

mais direta, ou ndo, estdo implicados.

2.2. Pressupostos metodoldgicos para a intervencdo pedagdgica

2.2.1. Aprendizagem por e pela acao

“Admitir que a crianga desempenha um papel activo na construgdo do seu
desenvolvimento e aprendizagem, supde encara-la como sujeito e ndo como objecto do
processo educativo” (Ministério da Educagdo, 1997, p.19). Por assim dizer, a principal
ideia a reter quando se fala de aprendizagem pela acdo incide numa préatica pedagdgica
centrada na crianca e orientada em funcdo dos seus interesses, necessidades, desejos e
aspiracdes. Assim concebido, o processo de aprendizagem, incumbe as instituicdes e aos
agentes de acdo educativa 0 seu ajustamento as carateristicas préprias de cada crianga,
cientes de que “antes da sede de falar a crianca tem sede de agdo” (Mendoncga, 1994,
p.31).

A aprendizagem pela agéo privilegia uma experiéncia direta, uma interagdo com
objetos, ideias, pessoas e acontecimentos, que por sua vez resultam da motivagédo de cada
crianca. Nesta perspetiva, a vontade de aprender parte da crianca, da sua atividade fisica
de experimentacdo e mental de interpretacdo. S8o as suas intengbes que dao aso a
exploracdo e consequente construgdo de conhecimentos.

Esta perspetiva de aprendizagem mencionada subjaz a pedagogia participativa e,
por conseguinte, a alguns modelos curriculares, o High/Scope e o Movimento da Escola

Moderna, adotados pelos docentes como fator de sustentagdo da sua préxis. O modelo
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High/Scope preconiza a organizacdo dos espagos, dos materiais e a interacdo adulto-
crianca. Por sua vez, o Modelo Movimento Escola Moderna tem uma filosofia baseada no

principio da participacdo democrética.

2.2.1.1. Pressupostos do Modelo Curricular High/Scope

O modelo curricular High/Scope enfatiza a aprendizagem ativa das criancas, a
interacdo adulto-crianca e a organizagio do espago e dos materiais. E neste sentido que
Hohman e Weikart (1997) afirmam que a qualidade deste modelo “pode aumentar
significativamente o sucesso futuro da crianca e a qualidade das suas contribuicdes para a
familia e para a sociedade” (p.10). Ciente, de antemao, de que o processo que envolve a
aprendizagem e consequente compreensdo do mundo se assume lento e gradual, € crucial

que o docente compreenda que,

Através da aprendizagem pela agdo - viver experiéncias directas e
imediatas e retirar delas significado através da reflexdo — as criangas
pequenas constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo.
O poder da aprendizagem activa vem da iniciativa pessoal” (Hohmann &
Weikart, 2004, p.5).

Nesta linha de pensamento, o curriculo High/Scope enfatiza a organizacdo do
ambiente educativo e a disposicdao dos materiais, por forma a facilitar a tomada de
decisOes e a realizacdo de escolhas por parte das criangas. Compete entdo ao educador
organizar o espaco em funcdo de areas de interesse especificas, ricas em materiais
sortidos, diversificados, acessiveis e devidamente identificados com desenhos e simbolos,
de forma a facilitar a escolha, utilizacdo e inclusive arrumacdo por parte das criancas.
Enaltece ainda a relagdo entre o adulto e a crianga na medida que considera que “a
aprendizagem pela agdo depende das interagdes positivas entre os adultos e as criangas”

(Hohman & Weikart, 2007, p.6).

2.2.1.2. Pressupostos do Modelo Curricular Movimento da Escola Moderna

O modelo curricular MEM compreende trés dimensdes que considera cruciais,
nomeadamente, circuitos de comunicacdo, cooperacdo educativa e participacdo
democratica. Visa potenciar uma praxis baseada na pedagogia participativa, vivida in loco

pelas criancas.
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Nesta linha, privilegia uma pratica democratica de autoformacdo, assente na
“organizacdo e gestdo participada dos contetdos, dos meios didacticos, dos tempos e dos
espagos” (Niza, 1998, p.143). Na escola, estabelecem-se momentos livres, ricos em
termos de cooperagdo, comunicagao e principios democraticos, que se assumem cruciais
no desenvolvimento cognitivo e social da crianca, como ser autbnomo e capaz.

Sob orientagdo dos docentes, encarados ‘“como promotores da organizagdo
participada, dinamizadadores da cooperagdo, animadores civicos e morais de treino
democrético, auditores activos para provocarem a livre expressdao e ainda a atitude
critica”, a crianga participa ativa e livremente na constru¢do dos seus conhecimentos,
expressa ideias, envolve-se, escuta o outro, reflete, pondera, discute pontos de vista,
negoceia e toma decisfes, mas sempre com respeito (Niza, 1998, p.155).

Ao aderir a este modelo, os docentes assumem-se auditores ativos no sentido em
que se propdem a estimular e incentivar a livre expressao e o espirito critico das criancas.
Assumem-se dinamizadores do espirito de cooperacdo em contextos de organizacao

participada e democréatica (Niza, 1998).

2.2.2. Aprendizagem cooperativa

Falar de aprendizagem implica, por si sO, falar das mudancas de comportamento
que se verificam ao longo da vida, consoante as experiéncias de cada sujeito. A
aprendizagem cooperativa, por sua vez, compreende o desenvolvimento da crian¢a num
contexto de grupo, onde € livre de dialogar, opinar, negociar e criticar. Neste sentido,
Thomas Lickona (1992), citado por Beltrdo e Nascimento (2000) aponta alguns
beneficios sintetizados em cinco pontos essenciais: a aprendizagem cooperativa ensina o
valor da cooperacdo, promove a construcéo de pequenas comunidades na sala de aula,
ensina competéncias bésicas necessarias a vida, incentiva e melhora as aprendizagens
académicas, a auto-estima e as atitudes positivas sobre a escola, pode inverter 0s
percursos escolares previsiveis e tem o potencial de diminui os aspectos negativos da
competicao (p.103).

Na sua esséncia, 0s pontos referidos anteriormente traduzem a importancia do
conceito de cooperagdo na aprendizagem pela ac¢do, no desenvolvimento da autonomia e
do sentido de responsabilidade para com os outros, rumo a igualdade de oportunidades e
ao ambiente de entreajuda, a fim de solucionar problemas e evitar o dominio da

competicdo no sistema de ensino. Assim, numa situagdo de aprendizagem cooperativa,
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“os individuos procuram obter resultados que sejam benéficos para eles mesmos e para
todos os demais membros do grupo” (Johnson, Johnson, & Holubec, 1999, p.14).
Contrariando o individualismo, envolve-se a crian¢a num clima de liberdade propicio a
construgdo ativa do seu conhecimento, porém realce-se que o conceito de liberdade deve
ser alvo de orientacdo, por forma a evitar momentos de tensao e irresponsabilidade.

Importa, por fim, salientar o contributo de Vygotsky para esta estratégia educativa,
no sentido em que considera que a crianca se desenvolve interagindo com o meio e,
necessariamente, com 0s outros que a rodeiam.

Contudo, compreenda-se que nem sempre trabalhar em grupo € sinénimo de
trabalhar em cooperacdo; para tal, € necessario que 0s grupos detenham uma composicao
heterogénea por forma a preconizarem um ambiente de apoio mutuo e partilha de saberes,

com vista a colmatar algumas necessidades e dificuldades.

2.2.3. Diferenciacao pedagdgica

O lema de que os alunos devem aprender juntos fomenta a igualdade de
oportunidades e privilegia uma aprendizagem assente nos interesses, desejos, aspiragdes e
necessidades de cada crianca em particular. Remete, assim, para a emergéncia de
flexibilidade do curriculo, adequando-o a diversidade e heterogeneidade dos grupos.
Nesta linha de ideias, realce-se o conceito de educacdo inclusiva, que por sua vez
comporta 0 aproveitamento da socializagdo no desenrolar do processo de
desenvolvimento da criancga, independentemente das suas especificidades. Importa, neste

sentido, sublinhar que,

A educacdo inclusiva ndo se justifica hoje simplesmente porque é eficaz,
porque dispensa os elevadissimos custos das escolas especiais, porque
corresponde ao desejo dos pais. Embora todas estas sejam vantagens
inegaveis, a razdo Gltima que a baseia consiste na defesa do direito a
plena dignidade da crianga como ser humano, livre e igual em direitos e
dignidade (Ministério da Educagdo,1999, p. 25).

A diferenciacdo pedagdgica privilegia uma acdo educativa que ndo se mostra
indiferente as diferencas das criangas; “¢ o sonho de todos aqueles que acham absurdo
ensinar a mesma coisa N0 mesmo momento, com 0s mesmos métodos, a alunos muito

diferentes” (Perrenoud, 2007, p.9). N&o se trata apenas de ajudar criancas detentoras de
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dificuldades, no que concerne a aprendizagem, mas também de responder, orientar e
acompanhar o elevado potencial de outras.

Entenda-se que a pedagogia diferenciada compreende a conjugacéo de esforcos na
procura de momentos didaticos apropriados e de estratégias individualizadas que saciam a
sede, as capacidades e o ritmo, natural e gradual, de aprendizagem de cada crianca. Neste
sentido, entende-se que este método “proporciona diferentes formas de aprender
contetidos, processar informacgdo ou entender diferentes ideias e desenvolver soluges, de
modo a que cada aluno possa ter uma aprendizagem eficaz” (Tomlinson, 2008, p.13).

O seu cariz flexivel permite focar-se na crianga como centro da sua a¢do, dando ao
docente a oportunidade de evitar que a crianga dé “um passo maior que as pernas”. Assim,
ao docente compete reduzir assimetrias, definir trajetorias, tempos de acdo e consequente

atencdo, adequados as especificidades de cada crianga.

2.2.4. Trabalho em projeto

O trabalho em projeto promove o “desenvolvimento intelectual das criangas ao
envolver as suas mentes em tarefas de observacao e investigacdo de factos retirados da
sua experiéncia do quotidiano e do seu meio ambiente, aqueles aspectos que idealmente
suscitam a sua atencdo e energia’(Katz & Chard, 2009, p.3). Centrado na crianga, nos
seus desejos, necessidades, interesses e aspiracdes, engloba situacbes assentes na
construcdo do saber. Fomenta a aprendizagem ativa e cooperativa, dando as criangas
liberdade para falar, opinar, criticar, debater e decidir, isto é, da-lhes a oportunidade de
construirem o seu proprio conhecimento em ambientes de interajuda, interativos e
democraticos (Niza, 1998a). O docente, por sua vez, assume um papel mediador e
orientador, que auxilia as criangas no processo de reflex&o sobre a acao.

Compreende um processo de investigacdo e pesquisa que acarreta trés fases
cruciais: o planeamento, o desenvolvimento, a comunicacdo e a avaliacdo, na procura de
respostas a questdes colocadas pelas préprias criancas, sozinhas ou em contexto de
cooperacdo. Seguindo esta ordem de ideias, e de acordo com o0s autores
supramencionados, o trabalho em projeto assenta num modo de aprendizagem que
enaltece “a participag@o activa das criangas no planeamento, desenvolvimento e avaliagio
do seu proprio trabalho” (Katz & Chard, 2009, p.5). Uma vez definida a questao a qual se
procura dar resposta, procede-se a planificacdo de atividades a desenvolver e consequente
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distribuicdo de tarefas a desempenhar pelos diversos elementos do grupo, entre as quais
se destaca a pesquisa, sendo certo que “ndo ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino”
(Freire, 2009, p.29).

Mais do que promover o desenvolvimento da aprendizagem, o trabalho em projeto
envolve a histéria de um grupo, um processo fundamental na permanente edificacdo de
identidades. Invoca a construcdo de relacdes que sustentam a convivéncia social das
criancas entre si e com os outros. Aliado ao modo de fazer pedagogia participativa, aposta
no conceito de inclusdo, de partilha, de relacdo, de cooperacdo e sobretudo de
aprendizagem pela acdo, em detrimento da pobreza aviltante que insiste em permanecer
em algumas escolas. Em suma, realce-se que o trabalho em projeto compreende “uma
intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social

que eles tém como individuos” (Freire, 2009, p.30).

2.2.5. O trabalho contextualizado com as TIC

As Tecnologias de Informacgdo e Comunicagéo (TIC) tém vindo a destacar-se no
Curriculo Nacional, integrando todos os niveis de ensino, no sentido em que funcionam
“como um instrumento cultural ao servico das experiéncias de aprendizagem
educacionalmente relevantes” (Amante, 2007, p.57). Assim, o recurso as mesmas na
dinamizacdo de atividades com criangas recai sobre a sua versatilidade, tratando-se de
uma ferramenta crucial na promocao de praticas inovadoras e com qualidade, assentes na
aprendizagem pela agéo.

Ponte (2002) considera que a acdo educativa ndo deve descurar o recurso as TIC
na medida em que se assumem desafiantes e implicam, naturalmente, o desenvolvimento
de uma postura critica, por parte dos seus seguidores, dada a panoplia de carateristicas
que engloba. Porém, nem sempre é facil tirar partido das suas potencialidades e proceder
a sua integracdo com sucesso nos contextos educativos. Importa, neste sentido, sublinhar
que a incorporacdo da tecnologia na educacdo nem sempre € sinonimo de inovacgdo
pedagogica, sendo certo que implica uma posicao de rotura e descontinuidade para com o
modo de fazer pedagogia transmissiva. Segundo Fino (2003) “o limite da inovagdo &,
apenas, o limite da imaginacéo, e a capacidade de transgressao e de romper com a rotina
as qualidades minimas requeridas pelo acto de inovar” (p.3). Apesar de crucial, a
inovacdo ndo é mais que um elo de ligagcdo entre a vontade de agir e a capacidade de
mudar. Segundo a teoria construcionista de Papert (1996), a inovagdo envolve uma
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aprendizagem centrada no papel ativo da crianca e orientador do docente e, neste sentido,

diz-nos que,

Vejo as salas de aula como um ambiente de aprendizagem artificial e
ineficiente que a sociedade foi forcada a inventar porque 0s seus
ambientes informais de aprendizagem mostravam-se inadequados para a
aprendizagem de dominios importantes do conhecimento, como a escrita,
a gramatica ou matematica escolar. Acredito que a presenca do
computador nos permitird mudar o ambiente de aprendizagem fora das
salas de aula de tal forma que todo o programa que as escolas tentam
actualmente ensinar com grandes dificuldades, despesas e limitado
sucesso, serda aprendido como a crianca aprende a falar, menos
dolorosamente, com éxito e sem instrucdo organizada (Papert, 1980,
citado por Fino, 2003, p.3).

Os docentes devem entdo proporcionar momentos de aprendizagem significativos,

estimular a curiosidade, a reflexdo e o desenvolvimento da autonomia na procura de

conhecimento. Segundo Ponte (2002), devem “‘ser capazes de integrar as TIC no ensino-

aprendizagem das diversas areas curriculares, articulando o seu uso com o de outros

meios didaticos” (p.21). Emerge, assim, a necessidade de o docente aliar o uso das TIC a

um modo de fazer pedagogia participativa, rumo a criacdo de ambientes marcados pela

inovagdo, que facilitem o desenvolvimento intelectual da crianga. Reconhecer que néo

detém o monopdlio da transmissdo de saberes € um ponto de partida para o docente, que

visa orientar a construcao e aquisicdo de competéncias por parte das criancas.
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Capitulo 111

Cenario da intervengdo pedagbgica na EB1/PE da
Pena — Contexto Pré-Escolar

O séc. XXI exigira de todos n6s grande capacidade de autonomia e de
discernimento, juntamente com o reforgo da responsabilidade pessoal,
na realizacdo dum destino colectivo. (...) importa ndo deixar de explorar
nenhum dos talentos que constituem como que tesouros escondidos no

interior de cada ser humano.

Delors, 1996, p.19.
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Capitulo 111 - Cenério da intervencédo pedagdgica em contexto de Educacéo Pré-
Escolar

3.1. Questdes problematicas sinalizadas

A intervengdo pedagégica desenvolvida na Sala da Pré-A, na EB1/PE da Pena,
teve inicio no dia 24/09/2012 e culminou a 31/10/2012, antecedendo portanto o estagio
em contexto de 1.° CEB. Toda a intervencdo desenvolvida, individualmente, superou o
namero total de cem horas previsto, com o conhecimento e respetivo consentimento da
Educadora cooperante.

No desenrolar da primeira semana de observacdo, deparei-me com um ambiente
um tanto ou quanto tradicional, na medida em que se privavam as criancas de uma
aprendizagem por e pela acdo. Na tentativa de colmatar esta situacdo problematica,
procurei preconizar uma intervencdo centrada na crianca e, naturalmente, no seu papel
ativo, em detrimento da sua passividade. Seguindo esta ordem de ideias, toda a
intervencdo foi suportada pela aplicacdo do método cientifico investigacdo-acdo que,
pressupods a definicdo de um objeto de estudo e consequente formulacdo de algumas
questdes: Como dissolver a falta de motivagdo e interesse das criangas no que concerne a
aprendizagem? Como promover momentos ricos em termos de concentracdo? Como
colmatar a auséncia de relacdo entre algumas criancas na sala e no recreio? Por assim
dizer, os beneficios da aprendizagem pela acdo e pela cooperagdo na promocao de
conceitos como relacdo, autonomia e espirito critico das criangas constituiram o cerne
de toda a investigacdo-acdo no desenrolar da intervengdo. Neste sentido, a planificagéo e
dinamizacdo das atividades com as criangas e com a comunidade escolar ndo deszelaram
a importancia de conceitos como relacdo e experimentacdo, como suporte fundamental
para o desenvolvimento das criangas.

No presente capitulo, e atendendo a importancia da comunidade envolvente no
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas adequadas, é apresentada uma contextualizacéo
da escola que compreende recursos fisicos e humanos. Saliente-se que todos os dados
apresentados contaram com o0 recurso a algumas técnicas de investigacéo,
designadamente a analise documental do PEE, a observacdo, conversas informais com o
pessoal docente e ndo docente, bem como notas de campo, registos fotograficos e

artefactos das criancas, na qualidade de instrumentos.
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Porém, ndo s6 de contextualizacao se “alimenta” este capitulo, rico em pequenos
sorrisos que se escondem entre as letras e palavras que o compdem. Apresenta-se como
sendo um “livro aberto” que expde uma pandplia de emogdes, memorias e experiéncias
partilhadas com um conjunto de criangcas em particular no desenrolar da intervengéo
pedagdgica. Ostenta na sua esséncia uma mescla de situacfes que refletem as atividades
dinamizadas, teoricamente fundamentadas que, visam responder as questfes colocadas e

orientadoras de todo este percurso.

3.2. Contextualizacéo

Porque o desenvolvimento da escola e dos seus intervenientes ndo se resume a
influéncias internas passando, forcosamente, pelos problemas, pelas carateristicas e pelas
dindmicas do espaco e de toda a comunidade envolvente, ndo podiamos deixar de lhes
fazer referéncia. Certo ¢ que o fazemos na procura de um “espago pedagogico que seja
aberto as vivéncias e interesses das criancas ¢ da comunidade... [pois] pensamos o espaco
como um territorio organizado para a aprendizagem, um lugar de bem-estar, alegria e
prazer” (Oliveira-Formosinho, Andrade & Formosinho, 2011, p.11). De igual modo nao

se voltou as costas a caraterizacdo da sala, cientes de anteméao que,

a sala de educacdo de infancia organiza-se em areas diferenciadas de
atividades que permitem diferentes aprendizagens plurais, isto é,
permitem & crianga uma vivéncia plural da realidade e a construgdo da
experiéncia dessa pluralidade. Assim, papéis sociais, relacdes
interpessoais, estilos de interagdo - que constituem a textura social basica
- sdo vividos, experienciados, perspetivados nas experiéncias que cada
area especifica permite, nas naturais saidas de uma area e entradas numa
outra que o desenrolar do jogo educacional vai requerendo (Oliveira-
Formosinho, Andrade & Formosinho, 2011, pp.11-12).

Assim, e em conformidade com um modo de fazer pedagogia participativa,
procurou-se entdo contextualizar a identidade da EB1/PE da Pena através da analise do
PEE que, “tem subjacente a ideia de que a escola ¢ uma célula social” (Vilar, 1993, p.30).
Intimamente ligado ao PEE estd o PCG (Projeto Curricular de Grupo), que surge com
intuito de adequar o processo de ensino/aprendizagem as carateristicas sociais, cognitivas,
pessoais e comportamentais das criancas. Conquanto importa salientar que no desenrolar

deste capitulo ndo se faz referéncia ao PCG da Sala da Pré-A, por se encontrar em fase de
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construcao até entdo. Como tal, a caraterizacdo da sala e do grupo de criangas adveio do

contato direto com os mesmos e de conversas informais com a educadora cooperante.

3.2.1. O meio envolvente

A Escola Béasica com Pré-Escolar da Pena encontra-se huma zona tipicamente
urbana sendo certo que esta situada no Concelho do Funchal, com 8,06 km? de area e 26
540 habitantes. Pertence & freguesia de Santa Luzia, com 1,34 Km?de area e 4 996,3
habitantes/ Km? limitada pelas seguintes ruas: Torrinha, Levada de Santa Luzia, Torrefo,
Comboio, 31 de Janeiro, Bom Jesus, Jodo de Deus, Hortas e Conceicdo (Junta de
Freguesia de Santa Luzia).

Santa Luzia é considerada uma das freguesias mais ricas no que respeita ao
namero de escolas que congrega, as quais: Escola Béasica Pedro José de Ornelas, Escola
Basica da Pena, Escola Preparatoria Bartolomeu Perestrelo, Escola Secundéaria Dr.
Angelo Augusto da Silva, Escola Secundéaria Francisco Franco, Colégio de Santa
Teresinha e 0 colégio Missionario. No que concerne ao sector de servigcos apresenta
estabelecimentos como o Centro de Saude Bom Jesus, o Centro de Seguranca Social da
Madeira, o Centro de Equipamento Social, o Centro Civico, o Lar de terceira idade “Vale
Formoso”, entre outros. Denote-se que a freguesia de Santa Luzia usufrui de um
excelente acesso em termos de transportes publicos. As atividades econdmicas que nela
predominam estdo ligadas ao comércio, a inddstria e inclusive a pequenos focos de

agricultura.

3.2.2. A Escola Basica com Pré-Escolar da Pena

A Escola Basica com Pré-Escolar da Pena, inserida na Rua Pedro José de Ornelas
assume-se como um estabelecimento educativo de natureza publica com duas valéncias e
que funciona a regime de tempo total, ou seja, desde as oito as dezoito horas e trinta
minutos.

No que respeita a estrutura fisica a escola esta dividida mas interligada por dois
edificios denominados Edificio 59 e Edificio 60. O Edificio 59 € composto pela sala dos
professores, pelo gabinete de apoio administrativo e pelo gabinete de direcdo executiva.
Congrega inclusive quatro salas destinadas ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico, duas salas para

atividades de enriquecimento curricular como informaética e biblioteca. No Edificio 60
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apenas uma sala € destinada ao 1.° CEB, trés salas incumbem a valéncia de Pré-Escolar e
duas salas compreendem a realizacdo de atividades ligadas aos dominios de expressdo
plastica, dramética e musical. Neste edificio encontramos ainda a despensa, a cozinha, a
cantina, quatro arrecadacdes, balneérios e uma sala de ensino especial. No que concerne
ao espaco exterior abarca duas arrecadaces, dois campos desportivos descobertos e dois
jardins onde por vezes sdo cultivadas hortas pelas criangas.

A escola contempla 243 alunos divididos por trés grupos na valéncia de Educacéo
Pré-Escolar e oito turmas na valéncia de 1.° Ciclo do Ensino Bésico (duas turmas por
cada ano de escolaridade). Importa salientar que a valéncia de EPE compreende um total
de sessenta e oito criancas e do 1.° CEB um total de cento e setenta e cinco criangas. Os
recursos humanos compreendem um total de vinte e seis docentes e vinte e cinco nédo

docentes (ver tabela 2).

Tabela 2. Recursos humanos da escola EB1/ PE da Pena.

Recursos humanos

Corpo docente Corpo néo docente
— 1 Diretora; — 1 Técnica Superior de Biblioteca;
— 1 Subdiretoras; — 1 Assistente Técnica;
— 3 Educadoras; — 1 Encarregada Coordenac&o de Servicos
— 8 Professores de 1.°Ciclo; Gerais;
— 2 Professoras de Estudo e Apoio — 15 Assistentes Operacionais;
Pedagogico Acrescido; — 4 Assistentes Operacionais Apoio Socio
— 1 Professor de Expressdo Musical e Educativo;
dramatica; — 7 Ajudantes Sécio Educativo Pré-
— 2 Professores de Expressdo Fisica-Motora; Escolar.
— 8 Docentes de Atividades de
Enriquecimento Curricular.

3.2.2.1. Projeto Educativo de Escola

A intervencdo pedagdgica ndo pode descurar do contexto onde se preconiza e,
consequentemente, da analise do Projeto Educativo de Escola, na medida em que, se
assume fundamental na qualidade de “instrumento que possibilita a reflexdo sobre o
sentido de uma préxis conjunta, no ambito de um contexto social” (Beltrdo & Nascimento,
2000, p.98).

O PEE orienta a “vida” da escola num periodo de quatro anos letivos (2011-2014),
porém, dada a sua flexibilidade, encontra-se sujeito a uma avaliagdo periodica e aberto a

alteracdes consoante as exigéncias e necessidades que possam surgir. A sua “estrutura
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obedece a uma definicdo de objetivos que constituem linhas de orientagdo que, pretendem
por um lado dinamizar e envolver a escola com a restante comunidade e, por outro lado
contribuir para o sucesso educativo dos alunos” (PEE da Pena, 2012). Denote-se que
enaltece o conceito de acdo educativa numa perspetiva de inter-relacdo, sendo certo que
visa, sobretudo, promover a formacdo pessoal e social das criancas em ambientes
marcados pela cooperacdo, relacdo e comunicacdo na tentativa de as tornar autbnomas,
criticas e conscientes.

Intitulado “Ler mais, comunicar e escrever melhor”, o Projeto Educativo de
Escola da Pena pressupbe um conjunto de estratégias assentes numa filosofia de
atualizacdo e renovacao da escrita, da leitura e da comunicacao, ao abrigo do novo acordo
ortogréafico. A pandplia de principios orientadores que contempla advém das necessidades
e dificuldades das criancas em termos de interpretacédo de textos, de estruturagéo de ideias,
de expressdo escrita, de clareza na articulacdo das palavras, de coeréncia de ideias, sendo
certo que demonstram poucos héabitos de leitura. Por forma a minimizar as necessidades
mencionadas detém um conjunto de estratégias que, privilegiam um processo de
aprendizagem por e pela acéo, de cariz dinamico. Compreenda-se a importancia do PEE,
no que respeita a autonomia das escolas, que atende a flexibilidade do curriculo e orienta

a edificacdo de identidades consoante 0 contexto onde se insere, sendo certo que

Em sintese, entdo, aquilo que parece estar a emergir como um factor
muito mais poderoso acerca das consideradas «melhores» escolas é que
elas desenvolveram uma cultura, um meio, um ambiente, uma atmosfera,
um cultus corporis que, numa diversidade de modos, influéncia 0 modo
positivo como as criancas aprendem (Relatério da OCDE, 1989, citado
por Costa, 1996, p.132).

3.2.3 A Sala da Pré-A

A sala denomina-se sala da Pré-A (ver figura 8). Denote-se a sua riqueza em
termos de espaco, areas, materiais e luminosidade. E dotada de trés janelas, uma pia onde
lavam regularmente as maos, armarios de madeira, uma televisdo e colchdes destinados
ao momento do descanso. Nas paredes deparamo-nos com quatro placares destinados a
afixar os trabalhos realizados pelas criangas e inclusive com um pequenino placar

direcionado para informagdes aos pais.
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Os objetos pessoais das criancas sdo distribuidos pelos seus cabides,
convenientemente, identificados com imagens que as proprias tiveram oportunidade de
escolher. Sendo certo que se encontram ao alcance das criangas como preconiza 0 modelo
pedagogico High Scope (Hohmann & Weikart, 2007).

Figura 8. Planta da Sala da Pré-A.

1- Area dasexpressdes 5 - Area da garagem

2- Area dos legos 6 - Area da casinha

3- Area do tapete 7 - Area dos enfiamentos
4- Area dabiblioteca 8 - Area dosjogos

O dialogo com as criancas e a realizagdo de trabalhos em grande grupo realizam-
se na area do tapete. A area dos jogos, como o préprio nome indica é provida de
prateleiras repletas com jogos de encaixe, dominds e puzzles. A area da biblioteca possui
estantes com diversos livros, entre 0s quais alguns contos tradicionais. A garagem de
madeira e as diversas representacdes de meios de transporte, entre 0s quais se destacam
carros e avides, encontram-se na area da garagem, raramente procurada por meninas. A
area da casinha é das mais apetrechadas sendo que, contém um quarto de dormir com
berco, bonecas, um espelho, uma cozinha com louga, talheres, mesa, cadeiras e
representacOes de alimentos. A area dos enfiamentos possui um pequeno tapete e diversos
materiais com formas e cores distintas. Os legos ode varias cores e tamanhos compdem a
area das construcOes. A area das expressdes & composta por trés mesas circulares e vinte
sete cadeiras para a realizacdo das atividades e inclusive um armario, onde sdo guardados
materiais inerentes ao dominio das expressdes.
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Saliento que a definicdo das areas e a disposi¢cdo dos materiais ao alcance das
criancas enaltecem o ambiente rico, estimulante e organizado que visam promover o0
desenvolvimento e a aprendizagem auténoma das criangas.

A rotina diaria da sala trata “de prever e organizar um tempo simultaneamente
estruturado e flexivel em que os diferentes momentos tenham sentido para as criangas”
(Ministério da Educacdo, 1997, p.40). Neste ambito o tempo educativo é organizado
consoante as necessidades das criancas visando estimular a construgdo da sociabilidade,
aprendizagem e autonomia (Pereira, 2007). Os momentos inerentes a higiene pessoal, a
alimentacdo e ao descanso sdo fixos e repetitivos. O recreio envolve normalmente
brincadeiras livres em espacos exteriores a sala, conquanto, em dias chuvosos 0 mesmo
néo se verifica devido ao facto da escola ndo possuir nenhum espaco coberto no exterior.
Os momentos de acolhimento e de atividades livres e orientadas realizadas em grande e
em pequeno grupo sdo extremamente flexiveis, visto dependerem dos interesses, das
necessidades e da capacidade de concentracdo das criancas.

A sala da Pré-A tem na sua equipa pedagdgica a Educadora Margarida Matos e
trés auxiliares de agdo educativa. A educadora da sala da Pré-A retine-se, semanalmente,
com a Educadora Eliana da sala da Pré-B e com a educadora Fatima da sala da Pré-C
com intuito de estabelecer ligacdo entre as trés salas da Pré patentes na instituicdo, isto &,

planear e definir competéncias a alcangar.

3.2.4. O grupo de criancas

A caraterizacdo do grupo, aqui apresentada, contou com a triangulacdo de dados
obtidos no desenrolar da observacdo e de conversas informais com a educadora
cooperante. Denote-se que, em momento algum, descurou dos indicadores de
desenvolvimento e aprendizagem apontados por Portugal & Leavers (2010) e das areas de
conteudo das OCEPE, de maneira a obter uma visao global sobre o grupo.

O grupo da Sala da Pré-A é composto por vinte e duas criangas, com idades
compreendidas entre trés e 0s quatro anos de idade. Aliando o género a idade apuramos
que cinco meninas tém trés anos, quatro meninas tém quatro anos e apenas uma tem dois
anos. Relativamente as criancas do género masculino, cinco tém trés anos e os restantes
sete ja completaram quatro anos.

Todas as criancas s@o de nacionalidade portuguesa, entre as quais treze residem no

concelho do Funchal, dois no concelho de Camara de Lobos e sete no concelho de Santa
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Cruz. No geral, o grupo é de classe social média baixa sendo certo que, grande parte
usufrui de acéo social.

Nenhuma crianca esté sinalizada pela Educacao Especial conquanto, duas criancas,
0 Manuel e o Moisés, estdo a ser acompanhados pela Terapia da Fala. Importa salientar
que todas as criancas ingressaram pela primeira vez nesta instituicdo e consequentemente
na Sala da Pré-A, entre as quais doze sdo provenientes de outras instituicoes.

De um modo geral podemos classificar o grupo de criangas como sendo
heter6geno no que concerne a aquisicdo de competéncias, 0 que estimula ambientes de
interajuda e cooperacao.

Relativamente a area de Formacéo Pessoal e social, sublinho o facto de algumas
criancas ainda néo se terem adaptado ao contexto escolar, sendo que continuam a chorar a
auséncia dos seus entes familiares. A falta de autonomia e sentido de responsabilidade,
por exemplo aquando da colocacdo das presencas, da resolucao de conflitos, do lanche e
do almoco evidencia a fase de desenvolvimento que se encontram. Em termos de relacéo
interpessoal com o adulto e com os pares apenas a Francisca Nicole, o Tiago, o Nuno, o
Guilherme e a Sofia apresentam alguns entraves que os condicionam no desenvolvimento
de relagdes com os colegas, nomeadamente. No geral sdo um grupo muito rico em termos
de emoc0es desde a tristeza, a alegria, a zanga, entre outras. Facilmente percebemos quais
séo os interesses da maioria das crian¢as dado que sdo muito expressivas, com excec¢ao do
Afonso e o Tiago. Denote-se que todas as criangas, sem excegdo, revelam imensas
dificuldades no cumprimento das regras da sala apesar de as conhecerem visto que
adoram “apontar o dedo” ao colega que as infringe. Em termos de bem-estar e implicagdo
na concretizagdo das atividades verificamos que com exce¢do da Carolina, do Lucas, do
Afonso, do Nuno e do Guilherme que, todas as criancas se empenham na concretizagao
das mesmas demonstrando interesse e motivacéao.

No que concerne a area de Expressdo e Comunicacdo, nomeadamente, no
dominio da Expressdo Motora as criangas evidenciam algumas dificuldades no
desenvolvimento da motricidade global, nomeadamente a Francisca Nicole. Ainda assim
nas atividades de educagdo fisica adoram “arriscar” e participar na concretizacao de todas
as atividades, com excecao da Carolina.

O dominio da Expressdo Dramatica é o que mais suscita o interesse de todas as
criangas, sem excecdo. Adoram ouvir e contar historias para os colegas, sobretudo, o
Martim e a Francisca Barros. Criar personagens ficticias, fantasiar, brincar com fantoches

compreendem 0s momentos mais ricos contexto de sala. Todavia algumas criancas se
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mostram inibidas e reticentes para com a criagdo de momentos de sonho e fantasia
perante os seus colegas. Importa salientar que todos 0s momentos que apelam ao didlogo
nédo despertam interesse no Nuno e no Tiago.

No dominio da Expressé@o Plastica a exploracdo de diversos materiais e técnicas
séo deveras motivantes e estimulantes. Adoram pintar, desenhar, colar e modelar, contudo
ndo demonstram interesse na rasgagem de papéis. A exploracdo de tintas através da
digitinta ostenta momentos ricos em termos de implicagdo e bem-estar emocional por
parte do grupo, com exce¢cdo do Nuno que ndo demonstra interesse em manusear
materiais com as maos, como a massa pdo e a plasticina inclusive. Consideramos
pertinente salientar que apesar de estimulante este dominio é marcado por imensas
dificuldades. Apenas um pequeno numero de criangas € capaz de representar a figura
humana sendo certo que, grande parte das criangas ndo sabe pegar num lapis e num pincel.

No que respeita ao dominio da Expressdo musical as criancas demonstram
imenso interesse e inclusive facilidade em adquirir novos conhecimentos através de
cancOes. Adoram ouvir, cantar e dancar todo o tipo de musicas. Dificilmente conseguem
imitar/reproduzir um ritmo corporal, contudo, facilmente acompanham a letra e o ritmo
de uma cancao.

Relativamente ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita apesar de
comunicativas, as criangas evidenciam imensas dificuldades em manter um dialogo e em
pronunciar corretamente as palavras, nomeadamente, o Manuel, o Afonso, a Francisca
Nicole, o Nuno e o Tiago. Conquanto, o0 Martim, a Nuria e 0 Jodo Dias destacam-se de
modo positivo no grupo pois sdo capazes de pronunciar corretamente as palavras e
conduzir um dialogo na perfeicdo. Consideramos pertinente salientar que algumas
criancas, sobretudo o Afonso, apresentam imensas lacunas na compreensdo do nosso
vocabulario, ainda que o tentemos simplificar.

O dominio da Matematica é marcado por lacunas demonstradas em termos de
raciocinio l6gico. Apresentam imensas dificuldades em sequenciar e ordenar
acontecimentos. A maioria das criangas reconhece o conceito de par e nogdes como:
dentro e fora.

No dominio do Conhecimento do Mundo grande parte do grupo demonstra
interesse e curiosidade pelo saber e, consequentemente, pela experimentacdo e exploragéo
do mundo que as circunda. Todas as criangas sdo capazes de dizer o seu nome, de
identificar o género a que pertencem e a idade que possuem. Contudo, nem todas sdo

capazes de indicar o nome dos seus colegas. Evidenciam imensas dificuldades na
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compreensdo de momentos e/ou situagcdes do passado, do presente e do futuro. A maior
parte do grupo sabe nomear as cores que constituiram o cerne dos primeiros momentos de
atividade pratica. Apenas um pequeno grupo revela atitude critica.

Os encarregados de educacdo da Sala da Pré-A mostram-se, habitualmente,
interessados na situacdo pedagdgica dos seus educandos. A discrepancia que envolve a
idade média dos encarregados de educacdo varia entre 27 e 62 anos.O nivel de
escolaridade dos mesmos varia entre 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico e a licenciatura, sendo
certo que a maioria possuem o ensino secundario (ver gréafico 1). No que concerne a
situacdo profissional dos pais denota-se algum equilibrio entre o nimero de empregados e

desempregados (ver gréafico 2).

Gréfico 1. Nivel de escolaridade dos Encarregados Gréfico 2. Condicdo perante o trabalho dos

de Educacdo da Sala da Pré-A. Encarregados de Educacdo da Sala da Pré-A.
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3.2.4.1. Interesses e necessidades das criancas

Na promocéao de uma educagdo com qualidade emerge a necessidade de conhecer
0s interesses e as necessidades do grupo e de cada crianca em particular atendendo a que,
constituem “uma base ou condi¢do necessdria para qualquer progresso nos diferentes
ambitos do desenvolvimento infantil” (Zabalza, 1996, citado por Formosinho, 2000,
p.156).

Por assim dizer, o conhecimento global do grupo e individual de cada crianca (ver
tabela 3) contou com a triangulacdo de dados obtidos através de notas de campo,
previamente recolhidas através da observagdo e de conversas informais com a educadora

cooperante.



Tabela 3. Interesses e necessidades das criangas da Sala da Pré-A.
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Criancas

Interesses

Necessidades

Afonso Camacho Vieira

- Expresséo motora;
- Visualizagdo de videos;

- Raciocinio légico;
- Capacidade de concentrag&o;

Ana C. Andrade Spinola

- Historias e Dramatizagoes;
- Area da casinha;

- Expressdo pléstica;
- Expressdo motora;

Clara B. Castro Ribeiro

- Area da casinha;
- Expressdo plastica;

- Linguagem oral;

Diogo A. Barradas Jardim

(Faltou muito, portanto néao foi possivel
observar)

(Faltou muito, portanto néo foi
possivel observar)

Francisca da Silva Jardim

- Histérias e dramatizacdes;
- Visualizacdo de videos;
- Aprendizagem de canc0es;

- Expressao plastica;

Francisca Livramento
Barros

-Ouvir e contar histérias;
-Expressdo plastica e dramatica;

-Expressdo pléastica;
-Respeitar as regras;

Francisca Nicole Melim

- Cantar e dancar;
- Visualizacdo de videos;
- Historias e dramatizagdes;

- Dominios da area de expressao
e comunicacéo;
- Socializar;

Guilherme Pereira Ferreira

-Area da garagem;

-Estabelecer relagcdes com os
colegas;
-Capacidade de observacdo;

Jodo Dias de Freitas

- Historias e dramatizacdes;
- Area da garagem;
- Expresséo pléastica;

- Ter auto-estima;
- Demonstrar autonomia na
resolucdo de conflitos;

Jodo Luis Catanho Perneta

- Area dos legos;
- Ouvir historias;

- Respeitar os colegas;

Jodo Mateus Silva
Andrade

- Area da garagem;
- Expressdao motora (correr e jogar
futebol);

- Capacidade de observagéo e
concentracdo;
- Respeito pelos colegas;

José Duarte M. Barbosa
Freitas

- Brinquedos dos colegas;
- Ser o centro das atencdes;

- Respeitar as regras da sala, o
adulto e os colegas;

- Capacidade de concentragéo e
observacdo;

Jalia Livramento Gomes

- Expressdo dramatica;
- Realizacéo de jogos;
-Visualizagdo de videos;

- Expresséo pléstica;

Lucas Francisco Pita

- Area da garagem;
- Cantar e dangar;
- Ouvir histérias;

-Mostrar interesse e desejo pela
experimentacgdo;

Manuel Afonso Sousa
Pimenta

- Brincadeiras livres no recreio;

- Linguagem oral;
- Respeitar as regras;

Margarida de Campos
Nunes

- Expresséo musical, plastica,
dramética e motora;

- Ser autonoma e responsavel
pelas suas agoes;

Martim Gongalo Afonso
Soares

- Ouvir e contar historias;
- Jogar futebol,
- Expresséo pléastica;

- Respeitar as regras da sala, 0s
adultos e os colegas;

Moisés Tiago Fernandes
Neto

- Visualizacéo de videos;

- Dialogar com os adultos e os
colegas;

Nuno David Figueira
Silva

- Brincar com os colegas;

- Desejo e interesse pela
experimentac&o;
- Dialogar;

Nuria Raquel Couto
Oliveira

- Dialogar com os colegas;
- Brincar livremente no exterior;

- Respeitar as regras;




RELATORIO DE ESTAGIO 42

.. . - Expressdo motora; - Respeitar as regras, os colegas
Petra Leticia Faria Sousa =XP . ) P i 9 9
- Area dos enfiamentos; e os adultos;
- Ouvir historias; - Adaptar-se ao contexto escolar;

Sofia Francisca N6brega e
-Socializar;
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3.3. Intervencéao pedagogica em contexto Pre-Escolar

3.3.1. Atividades livres

Falar da concretizacao de atividades livres, por parte das criancas, implica falar de
um rico e consideravel cruzamento de esquemas intelectuais e motores propicios ao seu
desenvolvimento pessoal, social e cognitivo. Quando as criangas “tém oportunidade de
escolher, fazem-no, em principio, optando por aquilo que € mais favoravel ao seu
desenvolvimento, no prolongamento das suas necessidades de exploragdo e de saber”
(Portugal & Laevers, 2010, p.16). Assim, tém oportunidade de aprender consigo proprias,
com 0s outros e, sobretudo, com os proprios erros, ndao fosse o erro parte da
experimentacao.

Uma vez motivada e centrada na acdo, a crianca ruma a favor de aprendizagens
ativas, plurais e significativas, por sua vez, essenciais ao seu desenvolvimento e
consequente aquisicdo de competéncias como autonomia, seguranca e autoestima. Sendo
certo que, “s6 porque ¢ um ser activo, a crianga ¢ educavel e pode fazer progressos” (Best,
1980, citado por Leitdo, Pires, Palhais & Gallino, 1993, p.18).

Reportando-nos agora a sala da Pré-A, pode dizer-se que, segue algumas linhas
orientadoras do modelo curricular High/Scope no que respeita a disposicdo das areas e
dos materiais ao alcance das criancas propicias a aprendizagem livre. Dotada de um
amplo espaco, a sala compreende seis areas distintas, a area do tapete, da biblioteca, da
garagem, da casinha, dos enfiamentos e das construcdes. Todas elas muito procuradas e
cumplices de momentos livres, ricos em termos de imaginacéo, interacdo, comunicacao e
relacdo. Conquanto, a liberdade que englobam a dada altura comecgou a gerar conflitos,
tornando-se necessaria a implementacdo de uma nova regra associada ao numero de

criangas possiveis por area.
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Cada area passou a ter um limite de criancas marcado por bolinhas de velcro,
sobre as quais cada crianga afixava um “boneco para marcar territorio” por forma a
indicar se estava completo ou se ainda tinha vagas (ver figura 9). A cada crianca foi dada

a oportunidade de escolher o seu “boneco”.

Figura 9. Fotografias das criancas a demarcar a sua presenga na area escolhida.

3.3.2. Atividades de rotina

“O tempo educativo tem, em geral, uma distribuicao flexivel, embora corresponda
a momentos que se repetem com uma certa periodicidade” (Ministério da Educagao,
2004, p.40). Estes momentos, designados por rotina, assumem-se deveras cruciais no que
concerne & familiarizacdo da crianca com ambientes proprios da Educacdo Pré-Escolar.
Mais do que orientar as criangas no seu dia-a-dia, da-lhes seguranca e concede-lhes a
oportunidade de preverem a sequéncia de momentos dedicados a higiene, a alimentacao,
ao recreio, ao descanso, entre outros, permitindo-lhes desenvolver, simultaneamente, a
no¢do de tempo. Por assim dizer, a rotina trata “de prever e organizar um tempo
simultaneamente estruturado e flexivel em que os diferentes momentos tenham sentido
para as criangas” (Ministério da Educacdo, 1997, p.40).

Fazer parte da rotina da Sala da Pré-A (ver tabela 4) foi gratificante no sentido em
que envolveu uma relacdo reciproca de aprendizagem mutua com as criangas, pois “quem

ensina aprende ao ensinar” e “quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 2009, p.23).



Tabela 4. Rotina da Sala da Pré-A.
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Horario

Atividades

08h00 — 09h00

Acolhimento

09h00 — 09h45

Atividades livres e/ou orientadas

09h45 — 10h00

Higiene pessoal

10h00 — 10h30

Lanche

10h30 — 11h00

Recreio

11h00 — 11h30

Atividades livres e/ou orientadas

11h30 — 11h45

Higiene pessoal

11h45 — 12h30 Almogo
12h30 — 14h45 Descanso
14h45 — 15h00 Higiene Pessoal
15h00 — 15h30 Lanche
15h30 — 16h30 Recreio
16h30 — 18h00 Atividades livres

Denote-se que “boas vindas calorosas e acolhedoras por parte dos educadores
asseguram as criangas e aos pais que o centro infantil é como se fosse lar-fora-de-casa
seguro e simpatico”, ndo fosse, o acolhimento, um dos mais frageis momentos da rotina
(Post & Hohmann, 2007, p.209). Tratando-se do primeiro momento da rotina, o
acolhimento envolve um misto de sentimentos entre as criangas € 0S Seus entes mais
préximos que, exigem uma postura atenta e calorosa por parte do educador. Neste sentido,
durante a intervencgdo pedagdgica, assumi uma postura de relagdo com pais e criangas na
tentativa de dissipar quaisquer momentos menos agradaveis.

Assim que entravam na sala algumas criancas se predisponham, desde logo, a
efetuar o registo da presenga, com excecao daquelas que ainda se encontravam em fase de
adaptacdo e, portanto, se limitavam a chorar a saida dos seus familiares. Uma vez
cumpridos os dois primeiros momentos de rotina, era eleito, aleatoriamente, o chefe do
dia e depois as criancas estavam livres para escolher e disfrutar as diversas areas patentes
na sala.

Apesar de ser flexivel, a rotina compreende momentos fixos, inerentes a higiene
pessoal, a alimentacdo, ao recreio e ao descanso. Destaque-se 0s momentos do lanche, do
almoco e do descanso como sendo 0s mais abastados em termos de birras e choro, os
quais procurei dissolver através de breves dialogos e brincadeiras. Os momentos mais
flexiveis incidem, sobretudo, no acolhimento e na concretizacdo de atividades livres e
orientadas de maneira que dependem do interesse, da necessidade e da capacidade de

concentragéo das criangas.
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Certo é que as criancas necessitam de se sentir seguras e confiantes em ambientes
de EPE, rodeadas de pessoas dindmicas e agradaveis, imprescindiveis na construcdo de
espacos afetivos. SO assim constroem conhecimento, relacionando-se, partilhando
experiéncias com os demais e explorando, livremente, os espacos e 0s materiais. Neste
sentido justifica-se uma vez mais a importancia da rotina, sendo que na auséncia da

mesma as criancas desenvolvem sentimentos de ansiedade e inquietacgéo.

3.3.3. Atividades orientadas

Uma vez que nem sé de atividades livres e de rotina se alimenta a EPE, voltemo-
nos para as atividades orientadas na Sala da Pré-A que, de maneira a responder as
questbes previamente colocadas, refletem o desenvolvimento de competéncias através da
aprendizagem ativa e cooperativa.

As atividades desenvolvidas pelas criancas incidiram, essencialmente, na
exploracdo das cores e da estacdo do outono. A planificacdo das mesmas (ver apéndices
A-E) contou com a orientacdo da educadora cooperante, compreendeu um contacto prévio
com o PEE e envolveu uma primeira semana de observacgdo na tentativa de “compreender
melhor as caracteristicas da crianga ¢ adequar o processo educativo as suas necessidades”
(Ministério da Educacédo, 2009, p.25). Privilegiando uma filosofia educativa assente na
leitura, na escrita e na comunicacdo, a analise do PEE avivou a elaboracdo conjunta de
um livro intitulado “As cores primarias e secundarias”.

Segue-se entdo a descricdo, fundamentacdo, avaliacdo, discussdo e reflexdo das

atividades orientadas, que se apresentam organizadas cronologicamente.

3.3.3.1. A descoberta das cores

Por forma a dar continuidade a acdo da educadora cooperante, em conformidade
com o plano mensal, foram orientadas atividades ligadas a exploracao das cores que, por
sua vez resultaram, sobretudo, das necessidades evidenciadas pelas criancas.

Na primeira semana de observacdo participante, tive oportunidade de constatar
que todo o grupo de criangas, sem excecdo, demonstrava particular interesse sobre
historias e cancbes. Na esperanca de educar satisfazendo ludicamente as criancgas, e de
estimular a sua capacidade de concentragcdo e comunicagéo, recorri a um fantoche para

explorar o conto tradicional de “O Capuchinho Vermelho” e ao suporte digital para a
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respetiva cancdo. Foi também através do fantoche que dialoguei com as criangas rumo a
discusséo de pontos de vista distintos, acerca das atividades a desenvolver, criando assim
um ambiente cooperativo, de livre expressao, préprio de um modo de fazer pedagogia
participativa; ciente, de antemdo, que “o planeamento realizado com a participagdo das
criancas, permite ao grupo beneficiar da sua diversidade, das capacidades e competéncias
de cada crianga, num processo de partilha facilitador de aprendizagem e do
desenvolvimento de todas e de cada uma” (Ministério da Educacao, 2009, p.26).

Todas as criancas, inclusive as mais timidas e recatadas, demonstraram particular
interesse em ouvir, dialogar, manusear e acarinhar o fantoche tendo sido, sem duvida, o
protagonista de ricos e bons momentos. Importa salientar que a moral da histéria foi
mencionada por uma das crian¢as, a mesma que pediu para contar a historia aos seus
colegas, com recurso as ilustracdes presentes no livro. Fiz desta situacdo 0 momento ideal
para dar a esta crianca a oportunidade de desenvolver competéncias que lhe permitam
reconhecer as suas possibilidades e progressos. Foi notavel o interesse que as outras
criancas manifestaram, igualmente, em proceder & narracdo da mesma. Posto isto, é

necessario consciencializar que,

adoptar uma pedagogia organizada e estruturada nédo significa introduzir
na educacdo pré-escolar certas praticas tradicionais sem sentido para as
criangas, nem menosprezar o caracter lidico de que se revestem muitas
aprendizagens, pois o prazer de aprender e de dominar determinadas
competéncias exige também esforgo, concentragdo e investimento pessoa
(Ministério da Educacdo, 2009, p.18).

Tratando-se de um grupo de tenra idade, ndo me limitei a ler mas sim a contar a
histéria do Capuchinho, num tom de voz apropriado, na primeira pessoa, e dramatizado
com recurso ao fantoche. Através de enredos fantasticos, as criangas encontram o sentido
para 0 momento aliado as mais intimas das suas emocdes. Foi impressionante 0 modo
como todas as criancas “entraram” no mundo da fantasia, sobretudo quando o “fantoche”
Ihes pediu ajuda na confecdo de bolinhos de morango (visando a exploracdo da cor
vermelha), com diversas formas, para depois levar a sua avozinha que se encontrava
doente. A articulagdo entre a expresséo dramatica e motora teve como proposito alargar
0s interesses do grupo e de cada crian¢a (Ministério da Educacéo, 2009).

Com intuito de dissolver a passividade demonstrada pelas criangas na primeira
semana de observacdo, tive especial atencdo em orientar e enaltecer o papel ativo das

criancas na confecdo e consequente exploracdo da massa pao. Aliada a confecdo da massa
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pdo (ver figura 10) esteve a exploracdo do sentido do paladar e do olfato, que partiu do
interesse das criancas, com excecdo de duas, em cheirar e provar a farinha, a agua e o sal.
O momento mais atrativo incidiu na juncdo do corante alimentar a massa péao, que lhe deu
a cor e que provocou nas criangas algum espanto e admiracgdo, suscitando comentarios
como olha fizemos magia! (Francisca, 2 anos). Porém, a cor da massa pdo envolveu a
divergéncia de opinides por parte das criancas; enquanto uma crianga comentava ficou
vermelha (Afonso, 3 anos), outra insistia em afirmar ndo esté nada vermelha, esta cor-de-
rosa (Ndria, 4anos). De facto, a massa pdo ndo adquiriu a cor vermelha, apesar de um
numero razoavel de criancas afirmar que sim. Esta situacdo desencadeou momentos de
reflexdo e consequente procura de novas estratégias para exploracdo da cor vermelha

(Marques; Oliveira; Santos, et al, 2007).

Figura 10. Fotografias confecdo e exploracdo da massa pao.

Por forma a dar continuidade a historia de “O Capuchinho Vermelho” e a colmatar
a situacdo mencionada, anteriormente, no dia seguinte, “encarnei” o papel de avozinha e
fui a Sala da Pré-A agradecer as criancas a preciosa ajuda que deram a minha netinha, na
confecdo dos bolinhos. Para retribuir o gesto e com intuito de proporcionar entdo a
exploracdo da cor vermelha, levei duas saquetas de geleia de morango para

confecionarmos em conjunto, na sala, e depois comermos no momento do lanche.
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A confegdo da geleia (ver figura 11) também visou atenuar algumas das “birras”
que se faziam sentir no momento da alimentacdo. O certo € que, uma vez confecionada,
todas as criancas, sem excegdo, perguntavam, insistentemente, quando podiam comer a
geleia, nomeadamente o Martim que ndo parava de me questionar j& esta quase na

hora...podemos comer?

Figura 11. Confe¢do da geleia de morango.

Com intuito de estimular a criacdo de ambientes de jogo simbdlico, propicios a
dissuadir dificuldades demonstradas ao nivel da comunicacéo, frisadas no PEE, optei por
orientar a construcéo de fantoches de pau, a servir de suporte para a criacdo de pequenos
didlogos e historias. Foi uma atividade que envolveu, simultaneamente, o contato da
crianga com materiais diversos, ligados também ao dominio das expressdes pléstica e
dramética.

Com recurso aos fantoches elaborados, as criangas mostraram interesse em
comunicar entre elas e inclusive com os adultos. Assim, num clima propicio, por mim
orientado, a crianga sentiu-se livre e & vontade para construir frases mais complexas,
adquirindo um maior dominio da expressdo e comunicacgdo. Foi atraves do didlogo que,
me apercebi do fascinio de algumas criangas sobre os meios de transporte, nomeadamente
barcos e avibes, quando comentavam eu vi um avido muito grande que veio de Braga
(Duarte, 3 anos), a minha méae levou-me a ver os barcos lindos, muito grandes no mar
(Francisca, 2 anos). Neste sentido, e com intuito de promover a exploracdo da cor azul do
céu e do mar, dei as criancas a oportunidade de construir origamis (ver figura 12) sob a
representacdo dos mesmos. Apesar de apenas conseguirem elaborar origamis sob a forma
de avides, todas as criangas desataram a solicitar que construisse um barquinho a cada
uma. Uma vez construidos, gerou-se alguma confusdo em contexto de sala dado que, as

criancas se deixaram levar pelo entusiasmo e desataram a lancar os seus avides na sala.
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Posto isto, considerei que seria ideal deslocarmo-nos ao exterior para que as
criancas tivessem mais espaco para lancar e fazer voar 0s seus origamis sob a forma de
avido. Do mesmo modo, levamos alguns recipientes com &gua para fazer flutuar alguns
dos origamis sob a forma de barcos. A dada altura as criancas aperceberam-se que, 0S
barcos acabavam por afundar, derivado ao facto de serem de papel, mencionando o papel
esta a ficar muito molhado, vai estragar o barquinho (Martim, 4 anos).

Ali, no patio, tinham inclusive a oportunidade de observar e dialogar acerca da
cor azul presente no céu e no mar, através do qual se basearam para proceder a construcao
de um painel alusivo a cor azul, onde representaram o mar, através da estampagem com

as méaos e afixaram alguns dos avides e dos barcos pintados com tintas azuis.

Figura 12. Construcéo, pintura e exploracéo de origamis.

Neste seguimento, uma vez exploradas as cores amarela, vermelha e azul, com
intuito de motivar as criancas para o processo de formacdo das cores secundarias a partir
das cores primarias, foi exibido um video que preconizou a aprendizagem da seguinte
cangéo:

As cores primarias

S&o apenas trés

Azul, amarelo e vermelho também
Sao cores distintas

Comuns entre si

Sao cores puras

Por nascerem assim!

O verde eu faco

Com azul e amarelo

Laranja eu tenho

Com o amarelo e o vermelho

O roxo eu crio de forma comum
Juntando o vermelho com azul
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Apos a visualizacdo do video e consequente aprendizagem da cancdo, emergiu a
necessidade de por em pratica a mensagem que lhes estava inerente. Assim, e por forma a
facilitar a compreensao do conceito priméario e secundario associado as cores, procedeu-se
a concretizacgdo de digitinta (ver figura 13), como processo escolhido para formacdo das
cores verde e laranja. De outro modo, se Ihes mostrassemos um recipiente com a cor
verde e laranja, em detrimento da experimentacao, as criangas nao teriam consciéncia que
as cores secundarias surgem através da jungdo das cores primarias. Apos a concretizacao
da digitinta, as criangas procederam a exploracdo das cores secundérias através de

técnicas como estampagem e sopro.

Figura 13. Fotografias da realizacdo da digitinta e exploragéo das cores secundérias.

Ainda em concordancia com o video observado, com a can¢do aprendida e com 0s
principios propostos pelo Projeto Educativo da Escola da Pena intitulado “Ler mais,
escrever e comunicar melhor”, as criangas construiram uma histéria intitulada “As cores
primarias e secundarias” com recurso a fantoches de pau. Ao recontar a historia em
contexto de grupo privilegiou-se a comunicagao e consequente estimulacédo da capacidade
de memodria e raciocinio das criangas. A posterior exposi¢do da histdria no placar foi um
fator deveras positivo no sentido em que, deu as criangas a oportunidade de mostrar aos
seus familiares o reflexo do trabalho até entdo desenvolvido. E neste sentido que
afirmamos que, as “paredes falam, comentam” o trabalho colaborativo desenvolvido em
prol da evolucéo das criangas (Malaguzzi, 1994, citado por Oliveira-Formosinho; Lino &
Niza, 2007, p.106).

Numa fase final, ap6s concluida e afixada a histéria, cada crianca teve
oportunidade de elaborar o seu préprio livro das cores onde anexou todos os trabalhos
desenvolvidos no ambito da exploracdo das mesmas. Todo o bem-estar e empenhamento

que evidenciaram na concretizacdo das atividades acima mencionadas, mostrou o quéo
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significativa e motivante se assumiu a aprendizagem centrada na acdo e na cooperacao,
privilegiando conceitos como relagdo e comunicacao.

Por fim, importa salientar que a exploracdo das cores contou também com a
exploracdo do contexto de sala sendo que, se realizou um jogo assente na procura de
objetos amarelos, vermelhos, azuis, verdes e laranja nas diversas areas, posteriormente
afixados num placar. Com o mesmo propdsito procedeu-se também a realizacdo do jogo
“quantos queres”. Associado ao carater ludico dos jogos encontramos a avaliagdo, de
maneira que nos permite inferir se as competéncias tracadas inicialmente foram

alcancadas.

3.3.3.2. O outono

Num momento de dialogo, em contexto de grande grupo verifiquei que, as
criangas comecavam a estabelecer conexdes entre as cores e a estacdo do ano que se
aproximara, o outono. Esta situacdo compreendeu um contato prévio com algumas folhas
das arvores que durante o recreio caiam no patio onde as criangas brincavam; foi entdo
que comegaram a surgir comentarios como, as folhas castanhas estdo sempre a cair no
chdo (Francisca, 2 anos), na casa da minha avo também estd sempre a cair folhas
amarelas e verdes (Afonso, 3 anos). Posto isto, atendendo as suas inten¢des pedagogicas
e tirando “partido das situacdes e oportunidades imprevistas”, questionei as criangas sobre
qual o motivo que protagonizara tal fendmeno (Ministério da Educacdo, 2009, p.27).
Entre as diversas respostas proferidas pelas criangas, destaque-se o entusiasmo de uma
menina ao afirmar é por causa que o outono chegou, a minha mée disse! (Francisca
Barros, 3 anos). Realce-se que todos os comentarios foram, devidamente, explorados uma
vez que ndo envolvem apenas 0 que a crianga ja conhece mas também o que seré capaz de
realizar com 0s novos conhecimentos (Miras, 1997). Através dos mesmos percebi que,
apesar de ja terem ouvido falar no outono, um nimero razoavel de criancas desconhecia
os fendmenos que lhes sdo subjacentes.

Conhecendo o particular interesse deste grupo de criangas sobre videos, histdrias e
cancOes, as atividades desenvolvidas com intuito de colmatar as necessidades
evidenciadas foram, simultaneamente, ao encontro dos seus interesses. Sendo certo que as
ofertas educativas mencionadas se assumem cruciais no desenvolvimento da capacidade

de comunicar, debater ideias e tirar conclusdes (Sim-Sim; Silva & Nunes, 2008).
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Num primeiro momento procedeu-se a dramatiza¢do da historia “Quando o
Outono ndo apareceu”, sobre a qual as criancas se mostraram, particularmente,
interessadas em proceder, elas proprias, também a dramatizacdo. Foi deveras
compensador assistir ao entusiasmo, a capacidade de memorizagdo, imaginagdo e
respetiva expressividade demonstradas pelas criancas, no geral, enquanto dramatizavam o
conto. Uma vez mais, foi o Martim que desvendou a moral da historia, afirmando a
importancia do outono, sendo que na sua auséncia as arvores ndo mudavam de roupa e 0s
animais ficam tristes e sem castanhas para comer. A visualizacdo do video esteve, de
igual modo, a altura dos objetivos pretendidos sendo que, explanava os diversos
fendmenos subjacentes ao outono, nomeadamente, a mudanca de cor das folhas e sua
queda das arvores que, despertou maior atencdo por parte do grupo. Aproveitou-se o
momento para explorar, através do didlogo e do desenho, as cores respeitantes ao outono.

Outro dos momentos que se prendou pela boa disposicdo de todo o grupo, sem
excecao, incidiu, segundo Gordon (2008) na promocdo de estimulos musicais com

recurso a exploracdo da seguinte cancao:

N&o posso ir la fora

Esta frio e a chover
Brincar com 0s amigos
Era o que eu queria fazer

Adoro o outono

E nas pocas saltar
Ver a chuva cair

E as folhas apanhar

Brincar com 0s amigos
Ir a escola aprender
Que nas estacgdes do ano
Ha muito para fazer

Saliente-se que aprendizagem da cancdo envolveu trés eixos orientadores: ouvir,
cantar e dancar, compreendendo um conjunto de experiéncias assentes em mecanismos de
repeticdo, por forma a facilitar a integracdo e consolidagcdo de informacGes no cérebro
(Godinho & Brito, 2012).
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Com intuito de refletir os conhecimentos adquiridos com base nas atividades
acima referidas, decidiu-se em contexto de grande grupo, proceder a construcdo de um
painel de outono (ver figura 14). Na qualidade de reflexo de aprendizagens adquiridas até
entdo, o painel contou com o registo de alguns comentarios tecidos pelas proprias

criangas.

Figura 14. Fotografias da constru¢do do painel de outono.

Conquanto, apesar de grande parte do grupo ter-se mostrado esclarecido no que
respeita aos fendmenos que ocorrem durante o outono, ndo compreendiam porqué que as
folhas mudavam de cor e sO depois caiam das arvores. Neste sentido, emergiu a

necessidade de se proceder a realizacdo de uma experiéncia, atendendo a que

a sensibilizacdo as ciéncias parte dos interesses das criancas que 0
educador alarga e contextualiza, fomentando a curiosidade e o desejo de
saber mais. Interrogar-se sobre a realidade, colocar problemas e procurar
a sua solucdo constitui a base do método cientifico. Também a area do
Conhecimento do Mundo devera permitir o contacto com a atitude e
metodologia propria das ciéncias e fomentar nas criancas uma atitude

cientifica e experimental (Ministério da Educacéo, 2009, p.82).
A experiéncia exigiu uma prévia explicacdo do proposito e dos passos necessarios
a sua concretizacdo. Apos um breve dialogo, deslocamo-nos entdo até ao exterior onde as
criangas tiveram a oportunidade de recolher algumas folhas verdes que, posteriormente,
utilizaram na realizagdo da experiéncia, sob orientacdo do adulto, reconhecendo que “o
poder para aprender reside na crianga” (Weikart, 1997 citado por Varela, 1997, p.231).
Foi possivel observar, pelo entusiasmo e motivagdo demonstrados que, a concretizacdo da

experiéncia foi gratificante e de igual modo esclarecedora no sentido em que, respondeu
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as duvidas previamente colocadas. Atendendo a complexidade do fenémeno e da prépria
experiéncia importa salientar que, tive o cuidado em utilizar uma linguagem simples e

adequada (ver figura 15).

Figura 15. Fotografias da experiéncia "As folhas mudam de cor".

Ciente da importancia dos momentos de registo no que respeita a0 método
experimental, procedeu-se ao registo de alguns comentarios tecidos pelas criancas antes,

durante e ap0s a concretizacao da experiéncia (ver tabela 5).

Tabela 5. Comentérios sobre a experiéncia.

Comentarios sobre a experiéncia
O que penso? Vimos que...

Vamos ver o outono (Ndria). As folhas ja ndo sdo verdes, aprendemos outra
cor, sdo castanhas (Duarte).

As folhinhas vao ficar de outras cores (Martim).
As folhinhas ficaram secas como as que cairam
Eu acho que as folhas ndo véo ser mais verdes das arvores no recreio (Martim).

(Mateus)

Vai-se fazer magia (Francisca)

Por fim, denote-se que foram desenvolvidas outras atividades, no ambito da
exploragdo do outono que, por envolverem a interagdo com a comunidade serdo

explanadas num ponto posterior.

3.3.3.3. Pao-por-Deus

Aliado a exploracdo do outono deparamo-nos com a celebracdo do P&o-por-Deus
gue uma vez mais, indo ao encontro dos interesses das criangas, contou com a exploragéo

da historia “O Pao-por-Deus”, desta vez explanada com recurso a utilizagdo das
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Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Foi notavel o entusiasmo e a concentracao
demonstrados pelo grupo para com o PowerPoint, uma vez que se tratava de algo novo,
que ndo lhes era familiar até entdo. Imensas criancas se mostraram, desde logo,
interessadas em utilizar as imagens presentes no PowerPoint para dar origem a novos
enredos, partindo da sua criatividade e imaginacao.

O certo é que o recurso as TIC surgiu, de facto, como uma lufada de ar fresco,
pois tratando-se de uma ferramenta crucial e versatil preconizou uma experiéncia
inovadora e, educacionalmente, significativa para as criangcas (Amante, 2007). Esta
situacdo despoletou o interesse do grupo em recontar a historia que, dando aso a sua
imaginacdo fizeram um excelente trabalho na medida em que a maioria ndo descurou o
conceito de partilha de frutos de outono, inerente a festividade.

No seguimento desta atividade orientei um didlogo acerca das histdrias criadas
pelas criangas, com intuito de perceber se todo o grupo teria consciéncia da importancia

do conceito de partilha, isto porque

a Formacdo pessoal e social é considerada uma area transversal, dado que
todas as componentes curriculares deverdo contribuir para promover nos
alunos atitudes e valores que lhes permitam tornarem-se cidaddos
conscientes e solidarios, capacitando-os para a resolugdo dos problemas
da vida. Também a educacdo pré-escolar deve favorecer a formacdo da
crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser
autonomo livre e solidario (Ministério da Educagdo, 2009, p.51).

No desenrolar do dialogo tornou-se claro que as criancas ndo associavam o nome
ao respetivo fruto, como tal, na qualidade de “incentivador de actividades para resolugdo
de problemas”, sugeri-lhes que trouxessem alguns frutos de casa para podermos explorar
em contexto de sala (Hohmann, Banet & Weikart, 1987, p.19). A descoberta e
consequente exploracdo ativa dos frutos compreendeu momentos significativos em
termos de aprendizagem envolvendo, simultaneamente, a exploracdo dos cinco sentidos e
dando continuidade a problematica das cores. Foi através da visao, do olfato, do tato, do
paladar e inclusive da audi¢éo que as criangas identificaram o nome e a cor dos frutos.

Num primeiro momento, em contexto de grande grupo, todas as criangas tiveram
ensejo de escolher um fruto e “apresenta-lo” ao grupo, indicando as suas carateristicas.
Posteriormente, de olhos vendados, a crianga tinha a oportunidade de saborear, tocar,

cheirar e inclusive ouvir as carateristicas do fruto que Ihe competia identificar. Denote-se
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que esta situacdo de jogo envolveu a aprendizagem ativa das criangas que, em pequenos
grupos exploraram os frutos, as cores e 0s cincos sentidos, sob orientacdo dos adultos.
Enquanto procediam a concretizacdo do jogo, as criangas teciam comentarios
caricatos, sobretudo, quando saboreavam os frutos, os quais tive o cuidado de registar
(ver tabela 6). Entre os varios comentarios proferidos saliente-se o do Duarte, que

afirmou ao provar o limédo: ndo comam este, ndo é bom!

Tabela 6. Comentérios proferidos pelas criancas na exploracéo dos frutos.

Comentarios proferidos pelas criangas aquando da exploragao dos frutos aliado aos cinco

sentidos

Limao — E salgado (Martim); ndo comam este, ndo é bom (Duarte);

Maracuja — E doce (Francisca); tem sementes e da sumo (Mateus);

Laranja — Quando comemos ficamos com sumo na boca (Jodo Dias);

Banana — Cheira a banana (Nicole); é da cor amarela (Ndria);

Maca — E bom e docinho (Sofia); eu como na escola (Diogo);

Nozes — Séo secas (Beatriz); é bonzinho (Julia); o meu avo tem destas (Manuel)
Pera — E muito macia, boa e doce (Petra); tem uma amarelinha (Carolina);
Castanhas — Eu gosto (Guilherme); é do outono (Afonso);

Com intuito de fomentar atitudes de partilha (que se tinha vindo a abordar), sugeri
que cada crianca trouxesse frutos de casa para compartilhar com os colegas no dia do
Pdo-por-Deus. Esta situacdo despoletou, por sua vez, a necessidade das criangas
procederem a elaboragdo de pequenos cestos. Saliente-se que cada crianca teve um forte
envolvimento no desenrolar desta situacdo educativa, traduzido pelo desejo e prazer de
escolher e explorar os materiais necessarios a elaboracdo do seu cesto de Pdo-Por Deus

(ver figura 16).

Figura 16. Fotografias da elaboragdo dos cestos do Pdo-por-Deus e partilha de frutos.
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3.4. Interacdo com a comunidade

J4

Falar da escola enquanto organizagdo ¢ sinonimo de falar de “um conjunto de
individuos que interagem” rumo a um reciproco processo de aprendizagem (Teixeira,
1995, p.162). Conceitos como relacdo, interacdo e cooperacdo constituem o cerne da
atividade humana, alheios ao individualismo que limita a constante edificacdo do ser
pessoa e ser profissional. Neste ambito e, em conformidade com os pressupostos tedricos
previamente apresentados, segue-se a apresentacdo de momentos vividos em prol da
interacdo e da comunicagdo ¢ em detrimento do “inferno que ¢ auséncia dos outros”

(Garaudy, 1975, citado por Teixeira, 1995, p.161).

3.4.1. Interacdo com a equipa pedagogica em reuniao de conselho geral e de
interdisciplinaridade

Contextualizacao

“A escola institui uma comunidade cujos valores sdo partilhados por todos. [...]
cada membro da comunidade escolar deve estar consciente da identidade particular e das
finalidades comuns do estabelecimento” (Relatério da OCDE, 1992, citado por Costa,
1996, p.132). A complexa e exigente tarefa de tecer, planear, organizar e construir
condicbes necessarias a acao educativa passa pela concretizacdo de algumas reunides
entre a comunidade escolar. Atendendo a pertinéncia das mesmas, importa salientar que
na EB1/PE da Pena, tive oportunidade de marcar presenca e participar, ativamente, em

duas reunides, nomeadamente de conselho escolar e de interdisciplinaridade.

Desenvolvimento da agéo

Inserindo-se no plano de atividades a desenvolver com o pessoal docente na
EB1/PE da Pena, encontram-se as reunides de conselho escolar e de interdisciplinaridade
que procuram orientar a acdo educativa. A reunido de conselho geral, orientada pela
diretora da instituicdo, foi aberta a todos os docentes na medida em que compreendeu a
construcdo de alicerces comuns. Incidiu, essencialmente, na revisdo e aprovagdo da ata
alusiva a reunido anterior; na divulgacdo em projetos a desenvolver com as criangas; no

didlogo acerca dos livros do ponto e da construcdo das turmas de atividades
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extracurriculares; na orientacdo da construcdo do Projeto Educativo de Escola, de Turma
e/ou de Grupo e, finalmente, na troca de ideias e pontos de vistas inerentes a algumas
informacdes e acumulagdes. Denote-se que, no desenrolar desta reunido, verificou-se um
clima de grande tensdo, decorrente da insatisfacdo dos docentes perante 0 excesso de
trabalho a que estavam sujeitos.

Por sua vez, a reunido de interdisciplinaridade destinou-se apenas as educadoras
de infancia e aos docentes das atividades extracurriculares, de maneira a privilegiar o
trabalho cooperativo e a continuidade educativa através da organiza¢do conjunta de
tematicas a explorar com as criancas. Saliente-se que, durante esta reunido foi dada a
oportunidade ao nucleo de estagiarias para expor ideias e solicitar espagos necessarios a
concretizacdo do convivio de outono que estavam a organizar com as criangas, em prol da
interacdo com a comunidade escolar. Uma vez mais, verificou-se um clima de desavengas,
discussbes, discordancias e até algum desinteresse por parte dos docentes, tornando
evidente o seu cansaco face a crise que a educacdo esta a atravessar.

Em sintese, denote-se que o clima vivenciado em ambas as reunides despoletou
em mim a necessidade de refletir sobre a visdo meramente negativa transmitida acerca da

profissdo docente na atualidade.

Reflexdo

A complexidade da vida implicou, naturalmente, o aparecimento da figura docente,
ao qual vao sempre corresponder novas exigéncias, derivado a ‘“complexificagdo da
realidade e ao desenvolvimento permanente da sociedade” (Teixeira, 1995, p.89). De
facto, sdo impostas diversas e complexas funces no que respeita a atividade profissional
dos docentes que, nos Ultimos tempos varios autores tém vindo a analisar.

Ha cerca de um ano tive oportunidade de assistir a conferéncia da Professora Alice
Mendonga acerca dos “Desafios da profissdo docente” que, N0 meu entender, justificou o
ambiente que se verificou em ambas as reunides realizadas na Escola B1/PE da Pena.
Todos os docentes, sem excecdo, tornaram evidente o0 seu desagrado para com a sua
situacdo profissional, frisando que cada vez mais se vivem tempos dificeis (Teodoro,
2007). Sao visiveis os sinais de cansaco e desmotivacao por parte dos docentes derivado
da quantidade de medidas que tém sido implementadas ao longo dos anos em contexto
escolar cuja promocdo do sucesso academico dos alunos se sobrepde, obsessivamente,

aos principios da racionalidade humana (Mendonca, 2011). Sendo certo que, ao longo dos
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anos estas medidas tém sofrido sucessivas correcdes, alteracOes e retificagdes sem que
primeiro se avalie a eficacia do que ja foi feito.

O evidente excesso de legislagdo vem ao encontro da instabilidade que impregna
no sistema educativo atual e, consequentemente, na vida do docente. A visdo atual do
professor é de um ser multifuncional, ao qual € incutido o desempenho de tarefas que nédo
Ihe competem. Divididos entre a lecionacdo e as inumeras tarefas que lhes sdo
incumbidas, os docentes possuem cada vez menos tempo para cumprir com o que lhes é
exigido, principalmente, em termos de programa curricular. Além da quest&o dos horarios
verifica-se ainda a falta de recursos, isto é, atualmente exige-se mais dos docentes e
oferece-se menos! Durante a reunido de conselho escolar um dos professores passou 0
tempo todo a dizer “cada vez mais preocupagdes, mais exigéncias, mais trabalho e menos
dinheiro ao final do més, ja para ndo falar da falta de respeito dos alunos para connosco!”.

Em suma sublinho que € a nos, futuros docentes, que compete lutar pela inovacao
e pela mudanca, no sentido de tornar a educacdo uma profissdo possivel. No meu
entender emerge, de facto, a necessidade de mudanca, em detrimento da afirmacéo

“existem trés profissdes impossiveis: educar, curar, governar” (Mendonga, 2011, citando

Freud, s/d).

3.4.2. Acéo de sensibilizacdo sobre o desenvolvimento emocional nas criangas

Contextualizacao

O nucleo de estudantes estagiarias da EB1/PE da Pena prop0s a realizagdo de uma
acdo de sensibilizagdo, aberta a toda a comunidade escolar, com o propdsito de enaltecer
a importancia de se descobrir, conhecer e refletir sobre a inteligéncia emocional das
criancas. A acdo de sensibilizacdo intitulada O desenvolvimento emocional nas criancas
foi efetivada pela Professora Doutora Maria Gloria Salazar d’Eca Costa Franco, docente

da Universidade da Madeira, no dia 31 de outubro de 2012 entre as 18h00 e as 19h30.
Desenvolvimento da agéo
A concretizacdo da acdo de sensibilizacdo O desenvolvimento emocional nas

criancas resultou de algumas necessidades evidenciadas pelos docentes na escola em

questdo. Apesar de ndo ser facil, assume-se crucial que o docente compreenda 0S
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sentimentos, desejos, anseios e sobretudo as emogdes das criangas para a promocgéo de
um desenvolvimento adequado e com qualidade. Nesta ética, a Professor Doutora Maria
Gloria Salazar d’Eca Costa Franco comegou por desmistificar o processo rumo a
descoberta e consequente tomada de conhecimento das seis emocdes base, nomeadamente,
a zanga, a tristeza, a surpresa, a alegria, 0 medo e o nojo. Em paralelo distinguiu
sentimentos de emocdes sendo certo que, “todas as emogdes originam sentimentos, se se
estiver desperto e atento, mas nem todos os sentimentos provém de emogdes” (Damasio,
2003, p.157).

Entenda-se por emocdo a forma especifica, automatica, versatil e observavel como
reagimos perante determinados estimulos, situacdes, causas ou objetos. Segundo Damasio
(2003) estas emogdes “desempenham uma fung¢do na comunicagdo de terceiros e podem
ter também o papel de orientagdo cognitiva” (p.145). O certo é que, ao fim ao cabo, sem
gue nos apercebamos estas emogdes sa0 uma constante nas nossas experiéncias diarias,
sejam elas positivas ou negativas.

No desenrolar da acdo a Doutora Gléria orientou a concretizacdo de algumas
atividades ligadas a descodificacdo das seis emoc¢Oes representadas por criangas, com
recurso a fotografias. N&o foi tarefa facil (ainda que parecesse) proceder a diferenciacéo e
natural identificacdo das mesmas, dado que as criancas nos eram totalmente
desconhecidas. Neste &mbito, e atendendo & sua importancia, com intuito de ultrapassar
esta situacdo, foi-nos desvendado um truque associado a descodificagdo das emocdes,
sucintamente explanado através de um esquema.

Em sintese, a presente acdo de sensibilizacdo frisou a estreita ligacdo, de
complementaridade, entre 0s processos emocionais e 0S processos cognitivos, alertando
toda a comunidade escolar para o facto de as emocgfes serem um sistema de apoio

indispensavel ao funcionamento da razdo (Antonio Damasio, 2003).

Reflexao

Sem qualquer excegédo, homens e mulheres de todas as idades, de todas as
culturas, de todos os graus de instrucdo e de todos 0s niveis econémicos
tém emocodes, estdo atentos as emocgdes dos outros (...) € governam as
suas vidas em grande parte, pela procura de uma emocgdo (...). Ha
qualquer coisa de muito caracteristico no modo como as emocdes estdo
ligadas as ideias, aos valores, aos principios e aos juizos complexos que
sO 0s seres humanos podem ter, sendo nessa ligacdo que reside a nossa
ideia bem legitima de que a emocéo é humana, é especial (Damasio, 2000,
p. 112)
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As emocdes permitem-nos, de certa forma, compreender o estado psicoldgico das
criancas em determinados momentos. Assumem-se cruciais no que concerne ao
entendimento de assuntos pessoais e sociais que, porventura, possam envolver situacfes
de risco. Na auséncia ou no excesso das mesmas deparamo-nos com um espago mental
onde a razdo nao funciona de modo eficaz. Nesta ética, Antonio Damasio (2003) afirma
que, ndo se podem excluir as emocbes e 0s sentimentos da razdo e dos processos
cognitivos, na medida em que, nos proporcionam “a cogni¢ao do nosso estado visceral e
musculo-esquelético quando esse estado é afectado por mecanismos pré-organizados e
por estruturas cognitivas que desenvolvemos sob a sua influéncia” (p.172).

A acdo de sensibilizacdo foi deveras gratificante na medida em que, compreendeu
momentos de interacdo, comunicacdo e aprendizagem ativa por parte de todos os
participantes. Despertou a necessidade de refletir sobre a pandplia de emogdes com que
nos deparamos diariamente nas escolas que, ndo sendo alheias ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, carecem de especial atencdo. Sendo certo
que tomar “consciéncia das emogdes, oferece-nos flexibilidade de resposta com base na

historia especifica das interagdes com o meio ambiente” (Damasio, 2003, p.148).

3.4.3. A exploracéo do outono em interacdo com a comunidade

Contextualizacao

A celebracdo das épocas festivas sdo uma constante nos ambientes de EPE, tal
como na EB1/PE da Pena, que encontra na sua esséncia estratégias para fomentar a
interacdo com toda a comunidade escolar. Porém, prendendo-se demasiado com o sentido
estético dos convivios a apresentar, a escola “coloca muitas vezes de parte” a participagao
ativa das criangas na organizagdo dos mesmos. Nesta linha de ideias realce-se que
privilegia um ambiente de celebragdo assente num ideal de “perfeigao” que descura do
seu foco principal: o desenvolvimento da crianca.

Com intuito de colmatar esta situacdo, privilegiou-se a organizacdo de um
convivio de outono para a comunidade escolar que, ndo s partiu dos interesses das
criangas, como também contou com a sua participacdo ativa em cooperacdo com a familia
e com os colegas. Sendo certo que, “a participagdo das criangas na dindmica institucional,
em que a organizagdo do grupo se amplia num contexto social mais alargado, é também

uma forma de desenvolvimento pessoal e social” (Ministério da Educagao, 2009, p.42).
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Desenvolvimento da agdo

A exploracdo do outono compreendeu um conjunto de situacGes dinamicas e
flexiveis que, conduziram a organizagdo e concretizacdo deste convivio, contando assim
com quatro fases, nomeadamente, o planeamento das atividades, a divulgacdo a
comunidade, o ensaio geral das mesmas e a sua apresentacdo. O planeamento incidiu,
essencialmente, na organizacdo do espaco e da logistica das atividades por parte do
nucleo de estagiarias apos o didlogo com as criancas, com os encarregados de educacéo e
com a equipa pedagodgica da instituicdo. A divulgacdo compreendeu a elaboragdo de
convites, devidamente, decorados pelas criangas que, depois foram entregues as familias.

Tratando-se dos principais intervenientes e respetivos impulsionadores deste
evento, as criancas estiveram constantemente envolvidas num ambiente rico em
aprendizagens ativas e cooperativas (Oliveira-Formosinho, 2007). Sé assim se conseguiu
que compreendessem toda a dindmica que, envolve a organiza¢do de um evento, desde 0
seu planeamento a sua concretizacgao.

A realizacdo de um desfile (ver figura 17) com aderecos alusivos ao outono
constituiu o cerne deste evento e partiu do facto de uma crianca da Sala da Pré-C ter
afirmado, entusiasmada, que ia participar num desfile no Férum-Madeira. Encontramos
nesta situacdo o momento ideal para fomentar um clima de relacdo entre as trés salas da

EPE, ndo fosse a escola um lugar de relacGes.

Figura 17. Fotografias do desfile de outono.

Conquanto, e atendendo a que “a familia ¢ a institui¢do de educagdo pré-escolar
sao dois contextos sociais que contribuem para a educacdo da mesma crianga”, sugerimos
que os aderecos para o desfile fossem construidos pelas criangas em interacdo com os pais
(Ministério da Educacdo, 2009, p.43).
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Associado ao convivio e ao desfile emergiu a necessidade de se desenvolver
outras atividades inerentes a concretizacdo dos mesmos, nomeadamente, a aprendizagem
de uma cancéo de outono e respetiva coreografia, a elaboragcéo de um tapete para o desfile,
a estampagem de folhas para decoracdo de toalhas, inclusive a confecéo de bolos, todos

eles carateristicos do outono (ver figura 18).

Figura 18. Fotografias da preparacdo do convivio de outono.

Por assim dizer, podemos afirmar que, este evento criou “situagdes em que a
crianca pudesse participar e usufruir de atividades conjuntas, dando-Ihe oportunidade para
construir interagdes sociais simples e positivas e apoiando a crianga nos seus contactos

sociais” (Portugal & Leavers, 2010, p.124).

Reflexdo

Na teoria, a comunicagdo, cooperacdo e interacdo que se verificou entre toda
comunidade educativa, no &mbito do convivio de outono, é corroborada pelas OrientacGes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar quando sublinham que “o ser humano se
desenvolve num processo de interagdo social” em virtude de condi¢des favoraveis ao seu
desenvolvimento pessoal, social e cognitivo (Ministério da Educacdo, 1997, 19).

No desenrolar da organizagdo e consequente preparacdo do convivio
compreendeu-se que, de facto, todos os momentos sdo ricos em termos de aprendizagem
e por isso ndo se deve deixar escapar toda a dindmica que os envolvem. Entre todas as
atividades realizadas, ativamente, pelas criangas importa realcar que, foi na confecdo dos
bolos que demonstraram particular interesse, notavel inclusive durante o convivio, pois
ouvia-os dizer aos pais qual o bolo que tinham, eles proprios, confecionado com 0s
colegas; além de que, esta foi uma atividade que permitiu, uma vez mais, proceder a
exploracdo dos cinco sentidos. Todas as atividades desenvolvidas ativamente pelas

criangas englobaram momentos como “a constru¢do da sociabilidade, da aprendizagem e
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da independéncia no desenvolvimento da autonomia, bem como os cuidados necessarios a
sua higiene, a alimentagdo, a seguranga, as brincadeiras e ao vinculo afectivo” (Proenca,
2004, p.14). Contribuiram, sem sombra de ddvidas, para a construcdo de pilares fulcrais
ao desenvolvimento global e harmonioso das criangas.

Em sintese, a tonica deste convivio contou com um elevado envolvimento e
cooperacdo das criancas desde 0 seu planeamento a sua concretizagdo, atento a “cria¢ao
de espacos-tempos pedagdgicos onde as interacdes e relagcdes sustentam atividades e
projetos que permitem as criangas co construir a sua propria aprendizagem e celebrar as

suas realizagdes” (Oliveira-Formosinho; Andrade & Gambda, 2009, p.111).

3.5. Avaliagao

Para que a educacdo pré-escolar possa contribuir para uma maior
igualdade de oportunidades, as OrientacGes Curriculares acentuam
a importancia de uma pedagogia estruturada, o que implica uma
organizacdo intencional e sisteméatica do processo pedagogico,
exigindo que o educador planeie o seu trabalho e avalie o processo
e os seus efeitos no desenvolvimento e na aprendizagem das
criancas (Ministério da Educacdo, 2009, p.18).

Nesta Otica, denote-se que o curriculo em educacdo de infancia é desenvolvido
pelo educador através da planificacdo, organizacdo e consequente avaliagdo do ambiente
educativo, rumo a favor de aprendizagens significativas, integradas e contextualizadas.
Pressupbe a observacdo do grupo, o planeamento em prol dos seus interesses e
necessidades, uma acdo com intencionalidade educativa, a comunicagdo e articulacdo
com os demais agentes da comunidade escolar e inclusive uma avaliacdo de cariz
formativo adequado as carateristicas do grupo e de cada crianca em particular.

Debrucemo-nos sobre a avaliagdo, uma ferramenta essencial na observacao,
recolha e interpretacdo de informacdes quando se pretende saber o nivel de implicacéo e
bem-estar emocional em que as criangas se encontram. Entenda-se implicagdo “como
qualidade da actividade humana que pode ser reconhecida pela concentracdo e
persisténcia, caracterizando-se por motivacéo, interesse e fascinio, abertura aos estimulos,
satisfagdo e um intenso fluxo de energia” (Portugal & Laevers, 2010, p.25). Por sua vez, o

bem-estar emocional das criangas respeita ao “estado particular de sentimentos que pode

ser reconhecido pela satisfacdo e prazer” (Portugal & Laevers, 2010, p.20).
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A avaliacdo dos niveis de implicacdo e bem-estar emocional tém por base as
escalas de Portugal e Laevers (2010), designadamente, a Avaliacdo em Educacdo Pré-
Escolar - Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC), que compreende trés fases
(ver tabela 7) documentadas em fichas. Sendo certo que “o SAC ¢, assim, um instrumento
de apoio a préatica pedagogica que procura agilizar a relacéo entre praticas de observacao,

documentagao, avaliagao e edificagdo curricular” (Portugal & Laevers, 2010, p.74).

Tabela 7. Fases do processo de avaliagdo de acordo com o SAC.

Fases do processo de avaliacdo

Fase 1 Avaliacéo - ficha 1g (grupo) e 1i (individual).
Fase 2 Anélise e reflexdo - ficha 2g (grupo) e 2i (individual).
Fase 3 Definicéo de objetivos e de iniciativas - fichas 3g (grupo) e 3i (individual).

Assim, atendendo a sua importancia e em conformidade com as opcGes educativas
adotadas segue-se a avaliagdo (geral) do desempenho do grupo e individual de uma
crianga, no que respeita as oportunidades educativas desenvolvidas. Saliente-se que, todas
as semanas, apos a concretizacdo das atividades, procedeu-se a avaliacdo de competéncias
(ver apéndices F-1) demonstradas nas diversas areas de conteddo, preconizadas pelas
OCEPE e segundo os indicadores e niveis de implicacdo e bem-estar emocional de
Portugal e Laevers (2010). Importa, por fim, sublinhar que dado o curto espaco de tempo,
apenas realizei a primeira fase do ciclo de observacdo e consequente avaliacdo com

recurso as fichas 1g e 1i.

3.5.1. Avaliacdo geral do grupo

As Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2009) reconhecem a
importancia da avaliacdo no desenrolar de praticas pedagdgicas, reflexivas, como suporte
para a promogdo de aprendizagens adequadas e significativas. Todavia, saliente-se que,

avaliar o desenvolvimento de uma crianca ndo se pode limitar a
inventariar capacidades adquiridas, em vias de aquisicdo ou ainda
inexistentes. Este tipo de avaliagdo sumativa pode conduzir a uma
constatacdo interessante e, por vezes, até necessaria mas nao
suficiente e aqguém de uma avaliagdo dindmica, contextualizada, ao
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servico do desenvolvimento e da educabilidade das pessoas
(Portugal & Leavers, 2010, p.10).

A avaliacdo deve ser continua, ndo se restringindo a uma checklist estandardizada,
por forma a configurar um carater fidedigno e respeitador em prol do ritmo de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Neste sentido, a recolha de informacdes
processual, no desenrolar da minha intervengdo pedagdgica, possibilitou a estruturacdo da
avaliacdo do grupo de criancas da Sala da Pré-A, consoante as escalas de implicacdo e
bem-estar emocional de Portugal e Leavers (2010). Como ja foi referido, os autores
associam o bem-estar emocional ao prazer e a satisfacdo experienciada pelas criangas e
por implicacdo, a concentracdo, o0 interesse e a motivacdo que demonstram. Tendo em
consideracdo os niveis (acima mencionados) e os indicadores subjacentes, procedeu-se ao
preenchimento da ficha 1g na primeira (ver apéndice J) e tltima (ver apéndice K) semana
de intervencédo pedagogica.

Por forma a facilitar a leitura, interpretacdo e comparacdo dos dados obtidos
surgiu a necessidade de se proceder a construcdo dos graficos 3 e 4, que nos permitem
tecer alguns comentarios acerca da evolucdo das criancas em termos de implicacdo e

bem-estar emocional.

Gréfico 3. Gréafico da avaliagdo dos niveis de Gréfico 4. Gréfico da avaliacdo dos niveis de
bem-estar emocional e implicagdo na primeira bem-estar emocional e implicagdo na quinta
semana de intervengo. semana de interveng&o.
10 10
8 8
6 6
4 4
2 2
0 0
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
H Nivel de bem-estar emocional H Nivel de bem-estar emocional
i Nivel de implicagdo i Nivel de implicagdo

De acordo com os dados observados constata-se que, o nivel um se manteve isento
a alteragdes, isto é, uma criangca manteve-se sempre num nivel muito baixo em termos de
bem-estar emocional, evidenciando sinais claros de tristeza e desconforto. Todavia, em

termos de implicagéo, apesar de ndo comunicar com os demais, a sua expressdo facial
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mostrava um olhar intenso e focalizado na realizacdo das atividades. O numero de
criancas que se mostravam pouco (ou nada) concentradas e recetivas ao contexto
educativo (nivel 2) diminuiu razoavelmente. O nivel trés ndo compreendeu quaisquer
alteracdes nos indicadores de concentracdo, energia, criatividade, postura e persisténcia
por parte das criancas. Todavia 0 mesmo ndo se verificou em termos de bem-estar
emocional, tendo-se verificado a transicdo de uma crianca do nivel dois para o nivel trés.
O nivel quatro englobou, na Gltima semana, um maior numero de criangas autoconfiantes,
tranquilas e, naturalmente, mais recetivas as oportunidades pedagdgica. No que concerne
ao nivel cinco denote-se que, usufruiu de uma ligeira, mas significativa, evolucdo, quer
em termos de implicacao, quer em termos de bem-estar emocional.

No desenrolar da intervencéo, as criancas evidenciaram ter-se adaptado ao contexto
educativo sendo certo que, se tornaram mais ativas, comunicativas, entusiasmadas,
tranquilas, recetivas, concentradas e cheias de energia. Congquanto importa realgar que, 0s
dados apresentados ndo sdo passiveis de generalizacdo dado que, respeitam a uma
realidade que se verificou num curto espaco de tempo e que envolveu um novo elemento

orientador na sala.

3.5.2. Avaliacao especifica de uma crianca

A avaliacdo especifica de uma crianca resulta da avaliacdo geral, através da qual
se encontram criangas que suscitam preocupacéo e especial atencdo (Portugal & Leavers,
2010). Nao é facil selecionar uma crianca para avaliar, individualmente, quando se trata
de um grupo heterogéneo, numa fase inicial de atividades letivas. Todavia, neste caso, o
mesmo ndo se verificou sendo que, uma crianga evidenciou, desde logo, sinais de
desconforto, encontrando-se no nivel 1 de bem-estar emocional. Ainda assim, por respeito
ao direito e a vontade dos seus pais, ndo se procedeu a concretizacao da ficha 1i, do SAC,
acerca desta crianca. Assim, mediante o registo de situagbes observadas, conversas
informais e em conformidade com a avaliacdo geral, procedeu-se a avaliacdo do
desenvolvimento e da aprendizagem de uma outra crianga, com trés anos de idade, de seu
nome Francisca Nicole (ver apéndice L).

Atendendo aos pardmetros de avaliagdo definidos pela ficha li e por forma a
facilitar a leitura e interpretacdo dos dados, segue-se a tabela 8, onde se verificam 0s
niveis em que a crianga escolhida se encontra nas diversas competéncias. Foram

avaliados um total de treze indicadores, distribuidos por trés parametros, nomeadamente,
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0 das atitudes, do comportamento no grupo e dos dominios essenciais. Os dados aqui
apresentados constituem uma pequena amostra que, a partida necessitam de mais tempo

para a elaboracdo de um diagnostico mais preciso (Pascal & Bertram, 1999).

Tabela 8. Avaliagdo individual de uma crianca (ficha 1i).

Competéncias Niveis
Autoestima 1 2 3 4 5
Q Auto-organizagéo/iniciativa 1 2 3 4 5
E Curiosidade e desejo de aprender 1 2 3 4 5
< Criatividade 1 2 3 4 5
Ligacdo ao mundo 1 2 3 4 5
® o
52
S o | Competéncia Social 1 2 3 4 5
£ 5
Oc
Motricidade fina 1 2 3 4 5
j% Motricidade grossa 1 2 3 4 5
% Expressoes artisticas 1 2 3 4 5
3
I-IUJ) Linguagem 1 2 3 4 5
lE Pensamento Idgico, conceptual e matematico | 1 2 3 4 5
g Compreensdo do mundo fisico e tecnolégico 1 2 3 4 5
Q Compreensdo do mundo social 1 2 3 4 5

No que respeita as apreciacfes globais e, atendendo, a sua idade aliada as
competéncias, a Francisca encontra-se, essencialmente, entre o nivel dois e trés, baixo e
médio, respetivamente. Evidencia comportamentos que envolvem alguma tenséo
emocional dado que, ndo demonstra autoconfianca, autoestima e sentido de valor pessoal.
Tratando-se de uma crianca pouco ativa, ndo apresenta quaisquer comportamentos que
envolvam revolta, agitacdo ou faltas de respeito para com os colegas e adultos. N&o
consegue conceber uma sucessdo de acgbes pois facilmente se distrai com 0s seus
“pensamentos”; para retomar a pratica da mesma atividade necessita de orientagdo, néo
consegue de todo, monitorizar a atividade com flexibilidade.

Reconhece e identifica bons e maus sentimentos e expressa-os dependendo das
mais variadas situacdes. Estd um pouco aquém das expetativas no que concerne ao seu
desenvolvimento motor e, sobretudo, social. Pouco ou nada comunica com os colegas e

com os adultos, simplesmente “estd ali”, presente. Demonstra particular interesse sobre
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dramatizacdes, histdrias, cancdes e coreografias, atraves dos quais se liga ao “mundo”, se
mostra curiosa e da aso a sua criatividade. Conquanto, quando as histdrias envolvem
personagens menos boas, com atitudes menos proprias, facilmente se assusta. Em sintese,
realce-se que a Francisca requer imensa atengdo, estimulagdo e incentivo por parte de

todos.

3.6. Sintese

A sociedade tem, por norma, uma opinido redutora face as praticas pedagégicas
que se desenvolvem em contextos de EPE, sendo notavel que “de todos os professores, os
educadores de infancia sdo aqueles a quem a sociedade reconhece menos poder e,
consequentemente, aqueles cujas vozes t€ém sido menos escutadas” (Vasconcelos, 1997,
p.30). Assim, e porque se pretendia contrariar esta visao, privilegiou-se um modo de fazer
pedagogia participativa, na expectativa de realcar os interesses e as necessidades reais das
criancas em termos de afeto, seguranca, reconhecimento e afirmacéo (Portugal & Laevers,
2010).

Os primeiros momentos de observacao deram aso a inimeras indagagdes sedentas
de respostas. Indagacdes, essas, que conduziram todo um percurso desenvolvido em prol
dos beneficios da aprendizagem ativa e cooperativa na promoc¢ao de conceitos como
relacdo, autonomia e espirito critico das crian¢as. Em momento algum, descurando da
influéncia de vérios tedricos, entre os quais, Piaget, Bruner e Vygotsky, a quem se deu
particular enfoque, anteriormente. Nesta 6tica, e em conformidade com o PEE e com o
plano mensal da educadora cooperante, estimulou-se o desenvolvimento e a aquisicéo de
competéncias por parte das criancas através de atividades significativas, integradas e
planeadas, mas sobretudo flexiveis, ao encontro dos seus interesses, desejos, necessidades
e aspiracOes. A par destas atividades, privilegiaram-se momentos de relagéo e interacéo
com toda a comunidade educativa, procurando dissolver a sua auséncia, nao fosse a
escola um lugar de relacdes (Teixeira, 1995).

Torna-se digno de mencdo, que a resisténcia do cooperante e da prdpria instituicdo
face ao desenvolvimento de problematicas que ndo traduzissem o envolvimento de épocas
festivas restringiu o leque de oportunidades pedagogicas a desenvolver. De realcar, porém,
que, a necessidade de integrar e de dar continuidade a estes ideais que, a partida parecia
ser um fator negativo, se veio a mostrar, particularmente interessante e crucial na

promocdo de momentos recheados de significado. Tudo gracgas a visdo do nucleo de
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estagiarias que, contrariando sugestdes apontadas pela propria instituicdo, optou por
privilegiar a organizacdo de um convivio de outono que, ndo so partiu dos interesses das
criangas como também contou com a sua participacdo ativa em interacdo com a
comunidade, desde o planeamento a concretizagcdo. Esta que foi uma problemaética que,
efetivamente, conseguiu reunir uma panoplia de momentos que se tinham vindo a mostrar
deveras interessantes para as criangas, como a dramatizacao de historias, a aprendizagens
de canc0es e respetivas coreografias, a confecdo de bolos, o sentido estético na decoracéo
de espacos, o contato com alguns fendmenos da natureza e inclusive com atitudes
experienciais. Denote-se que, ainda que as problematicas ndo partissem, por completo,
dos interesses e das necessidades das criancas, mas sim do PEE e do plano mensal da
educadora, 0 modo como se procedeu a sua exploracdo em momento algum, deixou de o0s

3

atender. E claro, a partir do momento em que explorar e “viver” épocas festivas fez
sentido para as crian¢as, comegou também a fazer todo o sentido para mim.

Todas as atividades desenvolvidas se revelaram proficuas, integradas e
significativas para todos os intervenientes na acdo pedagdgica, a partir das quais criangas
e adultos, mutuamente, desenvolveram competéncias. Em consonancia com o PEE, e
porque se considera que a literatura oral funciona como um instrumento socializador de
grande valor pedagdgico, todas as atividades desenvolvidas contaram com a exploragédo
de contos infantis e atividades subjacentes. Cientes que as experiéncias de pré-leitura, 0s
contactos habituais com os livros e a vertente Iudica a eles associada propiciam eximias
situacGes para o pleno desenvolvimento das criancas a varios niveis além de que,
“conduzem a crianca a reflectir sobre a lingua materna” (Sim-Sim et al, 2008, p.67).
Importa ainda salientar que as atividades ndo foram estanques, mas sim transversais, na
medida em que tirando “partido das situa¢des e oportunidades imprevistas” foram
sofrendo alteracBes face a situacdes de curriculo emergente (Ministério da Educacao,
2009, p.27). Ora, debrucemo-nos, a titulo de exemplo, para a exploracdo dos cinco
sentidos que partiu da curiosidade das criangas em cheirar e inclusive provar o0s
ingredientes que utilizaram na confecdo de massa pdo e da geleia.

A experiéncia partilhada com as criangas da Sala da Pré-A fomentou a construcéo
de alicerces a nivel pessoal e profissional através de intensos momentos de
experimentacdo e desconstrucdo da teoria envoltos num processo de aprendizagem mdtua
conduzido pela investigagdo-acdo. Uma vez mais se salientou que tudo depende da viséo
do educador, a quem compete encarar como certo que “Children are communicative

individuals from the very first moment of life. They are ative in their learning encounters,
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not passive receivers of information” (Malaguzzi, 1998, citado por Kim & Darling, 2009,
p.144).

Acredito que, enquanto educadora, frui de intencionalidade educativa, de forma
genuina, no verdadeiro sentido da palavra, pois procurei ‘“planear situagdes de
aprendizagem que sejam suficientemente desafiadoras, de modo a interessar e a estimular
cada crianca, apoiando-a para que chegue a niveis de realizacdo a que nao chegaria por si
s6” (Ministério da Educagdo, 1997, p.26). Podé-lo-ia ter feito melhor, é certo, e assim
farei, a medida que for ganhando experiéncia, pois tenho plena nocdo que “todo o
problema implica um certo saber ou ndo saber, ou seja, antever se tera ou ndo solucdo e
para isso € preciso experiéncia” (Murani, 1982, citado por Ministério da Educacao, 1997,
p.139). Ndo é em vao que culmino este capitulo com a certeza de que, tal como as

criangas, nos adultos também sentimos sede de agir para aprender.
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Capitulo IV

Cenario da Intervenc¢do pedagogica na EB1/PE do
Galedo — contexto de 1.°Ciclo

Quando a crianca entra na escola torna-se aluno, nasce outra vez. Um
universo artificial, precisamente delimitado no espaco e no tempo,
organizado, hierarquizado, abre-se para ela. A descoberta do professor, da
professora, dos camaradas, de obrigacOes e prazeres diferentes daqueles
que até entdo sentiu, a diversificacdo dos papéis o alargamento
progressivo do campo das suas relagdes interpessoais, tudo isto muda a
sua vida, inflecte a sua historia pessoal e social, fa-lo diferente do que era.

Piaton, 1979, citado por Leitéo; Pires; Palhais & Gallino, 1993, p.25.
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Capitulo 1V - Cenario da Intervencéo pedagogica em contexto de 1.° Ciclo do Ensino
Basico

4.1. QuestBes problematicas sinalizadas

A intervencao pedagogica na turma 2 do 3.° ano na EB1/PE do Galedo teve inicio
no dia 12/11/2012, e culminou a 12/12/12. Contrariamente a precedente intervencdo
pedagogica no 1.° Ciclo do Ensino Baésico admitiu-se um sistema de cooperagdo e
rotatividade que tornou legitima a parceria com a colega Nicola Freitas. O planeamento
elaborado por ambas e sob a orientacdo da professora cooperante, Goreti Pestana; a
dinamizacao das aulas foi repartida, semanalmente, com exce¢do da primeira semana.

Na primeira semana de observacdo deparei-me com algumas situacbes muito
préprias de um modo de fazer pedagogia transmissiva, dita também tradicional que,
enaltece a passividade da crianca, em detrimento do seu papel ativo. Na tentativa de
colmatar esta situacdo procurei ir ao encontro de estratégias centradas na criangca como
um ser de relacdo, ativo, autbnomo e consciente. Nesta linha de ideias, tornou-se
necessario desenvolver uma intervencdo suportada pelo método cientifico de
investigacdo-acdo, pressupondo de antemdo a definicdo do objeto de estudo aliado a
formulacdo de algumas questBes. Indagar acerca da eficiéncia do método tradicional e
inclusive das razfes que 0 mantém no ativo nos dias que correm (ainda que no meu ponto
de vista ndo se justifique a sua aplicacdo) deu aso a formulacdo de questdes como: Como
dissolver a auséncia de trabalho ativo e cooperativo em detrimento de um modo de fazer
pedagogia transmissiva? Como despertar o interesse das criangas para com a
aprendizagem? Como intervir de modo a atender aos interesses e dificuldades das
criancas? Estas e outras questdes-problema aliadas aos beneficios da aprendizagem
ativa e cooperativa na promoc¢ao da autonomia e do pensamento critico das criancas
constituiram assim o cerne de toda a investigacdo-acdo no desenrolar da intervencédo
pedagogica.

Com intuito de responder as necessidades e dificuldades evidenciadas pelas
criangas, no que concerne as diversas areas curriculares, as atividades planeadas (ver
apéndices M-T) foram concretizadas de modo harmonioso e gradual, evitando romper
drasticamente com a rotina da sala. De igual modo, e com intuito de estimular e motivar
as criangas para o processo de aprendizagem, as atividades planeadas foram alvo de

debate (através do plano diario) procurando responder sempre aos seus interesses. A
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construcdo de historias a partir de imagens e de situagdes-problema, bem como a
respetiva dramatizacdo das mesmas, estimularam o interesse das criangas sobre a area de
Lingua Portuguesa. O recurso a materiais diversos e didaticos, inclusive, virtuais
enriqueceram a abordagem da &rea de Matematica. A concretizagcdo de uma visita de
estudo (privilegiando o contato com o quotidiano), bem como a realizacdo de trabalhos
em projeto na exploracédo de tematicas diversas sustentaram a area de Estudo do Meio.

Atendendo a que a escola sintetiza as carateristicas, as dinamicas e os problemas
do contexto a que pertence, este capitulo ndo “voltou as costas” a contextualizacdo da
escola, desde os recursos fisicos aos humanos. Todos os dados apresentados usufruiram
do recurso a algumas técnicas de investigacdo, nomeadamente, a analise documental do
PEE, a observacéo e conversas informais com o pessoal docente e ndo docente, ao abrigo
de instrumentos como as notas de campo, os registos fotograficos e os artefactos das
criancas.

Este capitulo expde entdo o “cenario” onde, como e com quem se desenvolveu a
intervencdo pedagdgica. Explana, sobretudo, momentos de reflexdo sobre as situagdes de
aprendizagem proporcionadas e teoricamente fundamentadas que visam responder a

questdo orientadora de todo este percurso.

4.2. Contextualizacéo

N&o podemos falar da escola, enquanto organizacdo, sem falar do meio envolvente,
visto que “a fronteira, como linha divisdria entre o que esta dentro e o que esta fora da
organizacdo, ¢ uma realidade fluida...ndo ¢é algo completamente impermeavel” (Hall,
1984, citado por Teixeira, 1995, p.34). Assim, e porque se pretende privilegiar um modo
de fazer pedagogia participativa, procuramos contextualizar o meio envolvente, a escola e

a sala na tentativa de compreender se efetivamente nos conduzem a,

um lugar para o(s) grupo(s) mas também para cada um, um lugar para
brincar e para trabalhar, um lugar para a pausa, um lugar que acolhe
diferentes ritmos, identidades e culturas. Um espaco de escuta de cada um
e do grupo, um espaco sereno, amigavel, transparente (Oliveira-
Formosinho; Andrade & Formosinho, 2011, p.11).

Assim, atendendo a que qualquer escola sofre influéncias internas e externas,
reportamo-nos ainda ao PEE, na qualidade de “produto especifico que reflecte a realidade

interna, embora referenciada a um contexto mais amplo que a influencia” (Vilar, 1993,
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p.30). De igual modo, torna-se necessario frisar a importancia do PCT (Projeto Curricular
de Turma) que, estando intimamente ligado ao PEE, visa adequar o processo de
ensino/aprendizagem as carateristicas sociais, cognitivas, pessoais e comportamentais das
criancas. Procurando, neste sentido, aliar os interesses e as necessidades das criancas, as
intencdes e aos principios, segundo 0s quais a escola se compromete a cumprir a sua
funcéo educativa.

De realgar, poréem, que no desenrolar do presente capitulo ndo se faz referéncia ao
PCT do 3.° 2, por se encontrar em fase de construcdo. Nesta Otica, a caraterizacdo da
turma resultou do contato direto com as criancas e de conversas informais com a

professora cooperante.

4.2.1. O meio envolvente

A Escola Bésica com Pré-Escolar do Galedo encontra-se situada numa zona
suburbana do Concelho do Funchal, na freguesia de S30 Roque, com 7,52 Km? de 4rea e
9274 habitantes/ Km?. S3o Roque faz parte do conjunto de freguesias das zonas altas da
cidade e faz fronteira com Santo Antonio a Oeste, Monte e Imaculado Coracdo de Maria a
Leste e S&o Pedro a Sul.

A freguesia de Sdo Roque encontra-se em expansdo a nivel habitacional e a nivel
de infra-estruturas de apoio a populacdo devido, naturalmente, ao aparecimento de novos
bairros. No que concerne a 6rgdos autarquicos, é apoiada pela Junta de Freguesia de Séo
Roque e pela Camara Municipal do Funchal. Ao nivel dos Recursos Educativos
compreende Vvérias escolas bésicas, entre as quais, a EB1/PE do Lombo Segundo e a
EB1/PE do Galedo. Abarca, inclusive, uma escola secundaria, um ATL e estruturas de
apoio com carater desportivo e musical. No que respeita a industria e ao comércio, a
freguesia possui pequenas mercearias, padarias, pastelarias, bares, cafés, restaurante, lojas
de pronto-a-vestir, lojas de ferragens, serralharias, um supermercado, um banco, um
mercado, um talho, uma peixaria, um cabeleireiro, uma florista, um posto de
abastecimento de combustivel e algumas oficinas mecanicas. Saliente-se que os Horarios
do Funchal abrangem toda a freguesia, tendo os proprios a sua sede na freguesia em
questdo. Em termos de sector de servigos apresenta varios estabelecimentos como um
Centro de acolhimento da “Sagrada Familia”, um Centro de Saude, um Centro de

Seguranca Social, uma farmécia, uma escola de conducdo e uma biblioteca. Contempla
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ainda duas igrejas, a Igreja Paroquial de Sdo Roque, e Igreja de S8o José e ainda duas
capelas, a Capela da Imaculada Conceicdo e a Capela da Alegria. A presente freguesia
beneficia de duas festividades litargicas locais, as quais, a festa da Vera Cruz no més de
Maio e a festa do Santo Padroeiro no més de Agosto. Saliente-se ainda que, a freguesia
contempla também um posto de transformacédo da Empresa de Eletricidade da Madeira e
uma infra-estrutura pertencente ao Instituto de Gestio de Agua com intuito de melhorar a

qualidade e o abastecimento de mesma por toda a freguesia.

4.2.2. A Escola Béasica com Pré-Escolar do Galedo

A Escola Basica com Pré-Escolar do Galedo, patente na rua Escola Secundaria do
Galedo ¢, relativamente, recente e, naturalmente, moderna tendo sido inaugurada no dia
10 de Outubro de 2002. Assume-se como um estabelecimento de ensino que abrange duas
valéncias e que funciona a regime de tempo total, desde as oito horas e um quarto da
manhd até as dezoito horas e um quarto da tarde. As atividades funcionam em regime
cruzado, isto é, os alunos que frequentam as atividades curriculares no turno da tarde tem
atividades de complemento curricular de manha e vice-versa. Possui uma populacéo
escolar de cerca de 200 alunos, distribuidos por sete turmas do 1.° Ciclo do Ensino Basico
e duas turmas do Pré-Escolar. Cada turma possui em média, 22 alunos de forma mais ou
menos equitativa no que respeita ao género. A sua gestdo e administracdo competem a
uma diretora, apoiada por um subdiretor, ambos eleitos por periodos de 4 anos.

A organizacao escolar compreende a formacao de equipas no inicio do ano letivo
e as decisbes acerca do funcionamento da escola cabem ao conselho escolar, do qual
fazem parte todos os docentes. No total, a escola compreende 23 docentes.

No que concerne a estrutura fisica, a escola apresenta uma estrutura moderna, rica
em amplos espacos arredores e provida de quatro pisos. No piso -1 podemos encontrar
uma zona de recreio coberta, um campo de jogos e respetivas instalacbes de apoio
(balnearios, sanitarios, arrecadacdes) e uma ampla zona ajardinada. No piso 0, deparamo-
nos com um atrio coberto, duas salas destinadas a expressao musical e plastica, um
gabinete de atendimento aos pais, instalagcGes sanitarias, uma sala de pequenos grupos e
uma arrecadacdo. O piso 1 contempla trés salas de Pré-Escolar, dois gabinetes, uma
cozinha, um refeitorio e uma despensa, instala¢cdes sanitarias, um atrio coberto e uma

zona de recreio destinada ao Pré-Escolar. Por fim, temos o piso 2, que abarca seis salas de
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aulas, uma biblioteca, uma videoteca, uma sala de informatica, uma sala de convivio de
professores, uma sala de pequenos grupos, uma arrecadacéo e instalacdes sanitarias.

No que respeita a fatores menos positivos a apontar salienta-se a inexisténcia de
rampas e elevadores que condicionam a inser¢do de criangas portadoras de deficiéncias
fisicas e ainda a falta de instalacbes sanitarias no piso onde as crian¢as do 1.° CEB tém

atividades curriculares.

4.2.2.1. Projeto Educativo de Escola

A educagdo e, consequentemente, a escola compreendem um vasto leque de
responsabilidades inerentes ao desenvolvimento da humanidade. No desenrolar deste
processo deparam-se com inumeras situacdes problematicas e desafiantes as quais
procuram responder e, sobre as quais recai a importancia da concretizacdo de um
instrumento auténomo. Denominado por Projeto Educativo de Escola (PEE), este
documento atende a flexibilidade do curriculo e adequa-se consoante o contexto onde sera

aplicado. Neste sentido,

O Projecto Educativo ¢ um documento de caracter pedagdgico que,
elaborado com a participacdo da comunidade educativa, estabelece a
identidade propria de cada escola através da adequacgdo do quadro legal
em vigor a sua situacdo concreta, apresenta o modelo geral de
organizacdo e os objectivos pretendidos pela instituicdo e, enquanto
instrumento de gestdo, é o ponto de referéncia orientador na coeréncia e
unidade de acdo educativa (Costa, 1991, citado por Beltrdo & Nascimento,
2000, p.98).

Intitulado “Escola que Somos “ e “Escola que Queremos”, o PEE do Galedo foi
elaborado por elementos da Comissdo de Execucdo de Projetos, eleita em reunido de
Conselho Escolar. E, segundo o Decreto Legislativo Regional n.° 4/2000/M, de 21 de
junho, “o documento que consagra a orientacdo educativa da escola, elaborado e
aprovado pelos seus 6rgdos de administracdo e gestdo para um horizonte de quatro anos,
no qual se explicitam os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo 0s quais
a escola se propde a cumprir a sua funcao educativa” (PEE do Galeao, 2012, p.4).

Abarca as dindmicas e os problemas do contexto a que pertence expondo, por sua
vez, uma panoplia de estratégias definidas com o contributo das criancas, das familias,
dos docentes e ndo docentes na sua identificacdo. PressupOe a constante edificacdo de
identidade propria, aperfeicoar os servigos educativos, articular a formagéo docente e ndo
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docente com o desenvolvimento organizacional da escola e preconizar um espirito de

cooperacdo entre todos os intervenientes da acdo educativa (PEE do Galedo, 2012).

4.2.3. Asalado 3.2

A sala é utilizada pela turma 2 do 3.° ano apenas no turno da tarde, entre as 13h15
e as 18h15. Apresenta uma disposicdo de materiais, mesas e cadeiras muito propria do
ensino tradicional, conquanto, saliente-se que variou durante o estagio na medida em que

se procurou promover a aprendizagem pela acéo, visto que

A organizacdo da sala tem a ver com o clima que se quer criar e o clima é
um dos factores mais importantes no desencadeamento das aprendizagens
(...) os nossos alunos e nds proprios também precisamos de ambientes
diferentes e renovados: salas em U, umas vezes, salas organizadas para o
trabalho de grupo, salas com disposi¢do tradicional, outras vezes
(Sanches, 2001, p.19).

E detentora de um espaco amplo, arejado e rico em luz natural, uma vez que esta
coberta por diversas janelas. Contempla um razodvel numero de armarios para o
armazenamento de materiais, entre 0s quais se destacam capas, cadernos e manuais.
Possui um quadro negro e trés placares disponiveis para afixar trabalhos desenvolvidos no
ambito das diversas areas curriculares (ver figura 19).

Figura 19. Planta da sala do 3.° 2.

1- Quadro 4 - Porta

2 - Placares para exportrabalhos 5 - Janelas

3 - Armmarios para anmumagio 6 - Arquivo
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Os momentos de atividades curriculares encontram-se devidamente sinalizados e
organizados no horario da turma consoante as diretrizes do Ministério da Educacdo.
Saliente-se o caréater flexivel que o horério assumiu durante o desenrolar do estagio na
medida em que se pretendeu responder aos interesses e necessidades das criangas. No que
respeita a abordagem de tematicas, denote-se que sdo definidas por duas docentes de 3.°
ano, em contexto de cooperacao, ainda que a forma como séo trabalhos fique ao critério
de cada qual. Na parte da manh&, os alunos beneficiam de atividades extracurriculares
orientadas por diversos docentes e durante o turno da tarde, atividades curriculares
orientadas pela docente Goreti Pestana, distribuidas segundo o horario apresentado na
tabela 9.

Tabela 9. Horério da turma 3.° 2.

Atividades de enriquecimento curricular
Horas Segundafeira | Tercafeira | Quartafeira | Quinta-feira | Sexta-feira
0%hl3m—-
0%hl5m OTL
09h13m— Expressio Educagio
10h15m Clube Plastica Estudo Fisica e
10h15m— Interval
10h45m ea
l[llh-l}fn - Estudo Eiblioteca Estudo Clube
11h43m .
Inglés e Expressio
11h43m - Eiblioteca P . Expressio
- TIC Musical e Inglés .
12h13m - Flastica
dramatica
1Zhl15m-—
13h15m Almago
Atividades Curriculares
13h13m- Lingua Estudo do
1-1h1_3m Portuguesa/Area Matematica Mfeio
14h13m- de Projeto e
- v Matematica ...
14h45m Educagio TIC MMatematica
Civica/Expressio Expressio Matematica
14h45-15h45m | Plastica/Expressao pre
- Musical
Dramatica
13hd3m- Intervalo
16h13m
16h15m- Lingua Estudo do Estudo do
17hl3m Estudo do Portuguesa Meio Meio Lingua
1 :hl}_m— Meio Eetudo do Meio Lingua Lingua Portuguesa
18h13m Portumuesa Portuguesa

424  Aturmado3.°2

A caraterizacdo da turma, aqui apresentada, resulta da triangulacdo de dados
obtidos com recurso a observacao realizada em contexto de sala e a conversas informais
com a professora cooperante. Nao usufrui da consulta do projeto curricular de turma

(PCT) visto que se encontra em fase de reformulacéo.
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A turma 2 do 3.° ano é composta por nove raparigas e doze rapazes, 0 que perfaz
um total de vinte e uma criangas, com idades compreendidas entre 0s oito e 0s dez anos.
Entre o nimero total de alunos pode-se inferir que, quinze residem em S&o Roque, cinco
em Santo Antonio e apenas um no Canico. Com excecdo de uma crianga, sao todos de
nacionalidade portuguesa. Em tracos gerais, parte do grupo possuiu fracos recursos
economicos, usufruindo de escaldo social.

Grande parte do grupo acompanha a professora desde o 1.° ano de escolaridade,
com excecdo de trés criangas. No que concerne as suas aspiraces e aos seus desejos, a
respeito do futuro, a maioria do grupo anseia profissdes que exigem estudos. Ainda assim,
importa realcar que, embora as expectativas sejam grandes, o interesse e a motivacéo dos
alunos tém de ser fomentados. Em termos de comportamentos destaca-se apenas um
pequeno nimero de criangas que revela problemas inerentes as regras de conduta social.
Tratando-se de uma turma heterogénea, engloba pequenos grupos de criancas que
aprendem com muita facilidade os novos conhecimentos, sendo autbnomos, organizados
e muito empenhados. Por outro lado abarca criangas que realizam as suas tarefas de forma
satisfatoria e, inclusive, algumas que evidenciam mais dificuldades e que portanto fruem
de apoio. O grupo tem trés criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e trés
que usufruem de Apoio Pedagogico Acrescido (APA).

No que concerne a condicdo perante o trabalho, a maior parte dos encarregados

de educagéo encontram-se empregados (ver tabela 10).

Tabela 10. Condicdo dos EE perante o trabalho.

Condicéo dos EE perante o trabalho

Indicador Total em Numero Total em percentagem
Empregado 34 81%
Desempregado 3 7%
Doméstico/a 5 12%

4.2.4.1. Os pontos fortes e as necessidades educativas do grupo

No desenrolar da intervencdo pedagdgica, com recurso & observacao, ao registo de
notas de campo e a conversas informais com a professora cooperante, procedeu-se a
triangulacdo de dados que tornou possivel identificar os pontos fortes e as necessidades

de cada crianga e particular.
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Nesta turma verificam-se niveis, um tanto ou quanto, dispares em termos de
participacdo, interesse, motivacdo e atencdo pela concretizacdo de determinadas
atividades. Tratando-se de alunos muito impulsivos interferem no desenvolvimento das
aulas, participando de forma desordenada e evidenciando comportamentos
desestabilizadores.

As necessidades deste grupo de criancas recaem, essencialmente, sobre 0 modo de
fazer pedagogia participativa, em prol de uma aprendizagem ativa e cooperativa no
desenrolar do seu percurso de aprendizagem. Nao fosse a “aprendizagem um ato
intencional, sendo fundamental que os alunos tenham conhecimento do que a escola exige
que eles aprendam, para que possam direcionar o seu trabalho nesse sentido” (Santana,
2000, p.31). Interessam-se particularmente pela concretizacdo de trabalhos em contexto
de cooperagdo, através dos quais se expressam emocionalmente e desenvolvem a
capacidade de colaboracdo, autonomia e espirito critico (Alarcdo, 2010). Facilmente se
mostram motivados pela realizacdo de jogos, pela utilizacdo das TIC, por visitas de
estudo e, sobretudo, pela construgdo e consequente dramatizacdo de historias. Através de
enredos fantésticos viajam rumo aos seus desejos, anseios e aspiragoes.

A maioria das criancas prefere as areas curriculares de Lingua Portuguesa e
Estudo do Meio, em detrimento da Matematica, sobre a qual demonstram mais
dificuldades.

4.3. Intervencéo pedagodgica em contexto 1.° Ciclo do Ensino Basico

4.3.1. SituacOes abertas e didaticas na exploracdo da Matematica

...parece tornar-se claro que a Matematica é conotada socialmente com
algo muito dificil e que é s6 para uns quantos malucos. Nada mais errado.
Nao é dificil nos apercebermos que estas ideias vdo entrando nas mentes
dos alunos, com grande facilidade. E facil percebermos que quando
vamos aprender algo que é considerado dificil, a partida, criamos as
nossas proprias resisténcias (Fernandes, 2000, p.25).

Refletindo sobre esta e outras (possiveis) causas do insucesso na Matematica
torna-se digno de mencdo que, a rotura e consequente alteracdo de mentalidades rumam a
favor do sucesso desta area, tdo peculiar e especial. E certo que a resisténcia dos alunos
resulta, muitas vezes, de um produto cultural e social, pois “até a Barbie diz que ndo gosta
de Matematica...” (Fernandes, 2000, p.4). Nesta Otica, compete a sociedade e, aos

docentes em particular, romper com estes estere0tipos e tomar consciéncia que a
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Matematica, mais que uma disciplina, € um bem comum, uma forma de pensar, que deve
estar ao encalco de todos. E, de igual modo, essencial que dissolvam situacdes de
aprendizagem “situada” em prol de uma conexdo com o quotidiano, na medida em que a
maioria dos “alunos ndo conseguem utilizar, fora da escola, a Matematica que aprendem
na Escola porque o seu conhecimento matematico esta enraizado e fortemente ligado a
situagdo de sala de aula” (Lave, 1988, citado por Fernandes, 2000, p.4).

Neste ambito, e em conformidade com os conteudos programaticos sugeridos pela
professora cooperante, procedeu-se a revisdo e consequente exploracao de sequéncias, das
tabuadas e ainda a introducdo dos algoritmos da soma e da subtracdo. Realce-se que,
mediante os interesses e as necessidades das criancgas, se preconizaram experiéncias ativas
e colaborativas com recurso as TIC, ao jogo e a situacdes problematicas patentes na vida
real. Cré-se que através de experiéncias agradaveis, divertidas e prazerosas, os alunos
desenvolvem competéncias fundamentais para a resolucdo de determinadas situacdes
durante o dia-a-dia. Nao fosse a Matematica, mais do que contar e medir, uma forma de
linguagem e um instrumento que proporciona a resolucdo de problemas, a previsao e o
controle da acdo que realizamos (Ministério da Educacdo, 2001).

O certo é que através de materiais adequados e por meio de indaga¢cdes motivantes,
se procurou desafiar a curiosidade dos alunos e em paralelo, incutir-lhes o gosto pela

descoberta do raciocinio I6gico matematico.

Exploracéo da calculadora

A maquina de calcular ndo pode deixar de ter lugar no 1.° Ciclo, ndo s6
pela sua vulgarizagcdo, mas sobretudo pela seguranca que da como
auxiliar em célculos morosos e pelas possibilidades de exploragdo e
descoberta que pode permitir quando utilizada com imaginacao
(Ministério da Educacéo, 2004, p.173).

Uma vez introduzida a no¢do de calculadora (pela colega de estagio), procedeu-se
a concretizacdo de um jogo com recurso a um protétipo da mesma, por forma a
proporcionar a exploracdo das suas funcdes. Mais do que propiciar momentos de prazer,
este jogo desafiava os alunos a inventar novos jogos em prol do seu crescimento
emocional e social (Ministério da Educacdo, 2004). Esta estratégia, propria de uma
educacdo democratica, alcancou o objetivo a que se propds, na medida em que,

entusiasmadas, as criangas apresentaram as suas sugestoes.
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Apbs o debate de ideias, escolheu-se (em consenso), 0 jogo que se mostrara mais
desafiante. O mesmo incidia na realizacdo de pequenos calculos em contexto de grupo,
dois, respetivamente, um com direito ao uso da calculadora e o outro privado desse
recurso. O objetivo tracado pelas criangas apontava como vencedor 0 grupo que
conseguisse responder corretamente ao maior nimero de exercicios. Foi caricato perceber
que 0 grupo que nao usava calculadora respondera primeiro que 0 grupo oposto, pois
estavam habituados ao calculo mental e 0 mesmo ndo acontecia com a utilizacdo da
calculadora. O mesmo grupo que, quando teve acesso as calculadoras continuara a
apontar mentalmente os resultados, sendo que apenas recorria ao uso das mesmas para se
certificar da veracidade das respostas.

Desta forma, a calculadora pode ser entendida como um elemento promotor de
autonomia, sendo que d& aos alunos a oportunidade de avaliar a eficécia do seu calculo,
mental e/ou escrito. Paralelamente, e em conformidade com pressupostos construtivistas,
vem estimular o sentido critico e investigativo dos alunos na definicdo de estratégias
adequadas a resolucdo de problemas propostos. E de louvar, 0 mérito das criancas na
sugestdo deste jogo que frisara que “ao calcular mentalmente, a crianga aprende a fazer
estimativas que irdo contribuir para se tornar critica relativamente aos resultados dos
calculos obtidos, utilizando algoritmos ou a maquina de calcular” (Ministério da

Educacéo, 2004, p.172).

Revisdo de sequéncias e tabuadas

“As ideias algébricas aparecem logo no 1.° ciclo no trabalho com sequéncias, ao
estabelecerem-se relagcdes entre nimeros e entre nimeros e operacdes, e ainda no estudo
de propriedades geométricas como a simetria” (Ministério da Educagdo, 2007, p.7).
Matematicamente falando, entende-se por sequéncias a sucessdo regular de situacdes,
formas, desenhos, nimeros e acontecimentos que seguem um determinado padrdo. Sao
pré-requisitos necessarios a compreensao e conexao entre a geometria e a aritmética que,
dando aos alunos a oportunidade de formular regularidades (segundo as suas proprias
regras) fomentam o desenvolvimento da capacidade de abstracdo e do pensamento
algébrico (Ministério da Educacgéo, 2007). Nesta ordem de ideias, teve-se especial atencao
em proceder a revisdo das sequéncias partindo sempre de novas regras, regulares e
generalizaveis, apresentadas pelos alunos. Num primeiro momento, desenrolou-se um

breve dialogo acerca das diversas sequéncias que a natureza nos oferece, entre as quais se
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enfatizaram as numeéricas, que a titulo de exemplo serviram de motivacdo para a
exploracéo ativa e cooperativa das mesmas.

A disponibilizagdo de materiais diversos e a oportunidade dada aos alunos para
apresentar o seu raciocinio, justificacdo, reflexdo e conclusdo inerentes a concretizacdo
das sequéncias compreenderam intensos momentos de aprendizagem. Mais do que
promover o desenvolvimento do raciocinio l6gico matematico, nomeadamente, o
raciocinio proporcional (por exemplo, se uma bola custa 5€, trés bolas custam 15€)
estimulou o poder de argumentacgéo de toda a turma.

Realce-se, de modo especial, a articulacdo entre a exploracdo das sequéncias € 0
desenvolvimento do célculo mental que, por sua vez, desencadeou e engrandeceu a

revisao das tabuadas, com recurso, uma vez mais, a materiais diversos, atendendo a que,

0s materiais manipulaveis (estruturados e ndo estruturados) devem ser
utilizados nas situagfes de aprendizagem em que 0 Seu UsSO seja
facilitador da compreensdo dos conceitos e das ideias matematicas. No
entanto, a simples utilizacdo dos materiais ndo é suficiente para o
desenvolvimento dos conceitos, sendo indispensavel registar o trabalho
feito e reflectir sobre ele (Ministério da Educagéo, 2007, p.14).

A revisdo e consequente exploracdo das tabuadas contou com o recurso a um eixo
de motivacdo essencial, o jogo, voltado aos interesses da turma, sem negar a sua
pedagogia social (Piletti, 1993). Além de puzzles, construidos em contexto de grupo, 0s
alunos realizaram um jogo que implicava a resolugdo da tabuada do nimero sete, através

da adicdo e das sequéncias (ver figura 20).

Figura 20. Exploracéo ativa e cooperativa de sequéncias e tabuadas.
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Introducéo aos algoritmos da adicéo e da subtracéo

Os algoritmos usuais das operacGes aritméticas elementares, «contas de
papel e lapis», constituem, sem ddvida, um dos meios auxiliares do
calculo de maior importancia e devem ser iniciados no 1.° Ciclo, embora
com a consciéncia de que a verdadeira aprendizagem é pouco
significativa quando o objectivo é apenas o treino de uma habilidade.
Deste modo, a aprendizagem dos algoritmos deve surgir, sempre, como 0
resultado de um longo trabalho com os nimeros e as operacdes
(Ministério da Educacdo, 2004, p.172).

Assim, procedeu-se a apresentagdo de situacOes reais, abertas, variaveis e diversas,
que exigiram esforco e concentracdo dos alunos, na procura ativa de respostas, com base
nos conhecimentos que adquiriram até entdo. Apresentando, deste modo, alguma
relutancia face as respostas previamente elaboradas, pelos colegas e/ou pelos professores,
rumo a co construcdo do seu préprio conhecimento. Sendo certo que, a resolucdo de
problemas “ndo consiste somente em dotar os alunos de habilidades ¢ estratégias eficazes,
mas também em criar neles o habito e a atitude de enfrentar a aprendizagem como um
problema para o qual deve ser encontrada uma resposta” (Pozo, 1980, p.14-15).

Foi entdo, com base em situacdes do quotidiano patentes nos problemas
apresentados, que se procedeu a introducdo dos algoritmos, da adicdo (com e sem
transporte) e da subtracdo (com e sem empréstimo), respetivamente. Apenas as criancas
que se encontravam a repetir o 3.° ano detinham algumas nocdes sobre os algoritmos e,
portanto, achou-se por bem dar-lhes oportunidade para explicar o seu ponto de vista aos
colegas. Foi, sem davida, uma estratégia significativa que envolveu momentos ricos em
termos de concentracao, reflexdo, diadlogo e debate de ideias.

A resolucdo dos problemas contou sempre com 0 recurso a manipulacdo e
experimentacdo do MAB (Multibase Arithmetic Blocs) e do &baco (previamente
construido pelas criangas), pois “na aprendizagem da matematica, como em qualquer
outra area, as criancas sdo enormemente dependentes do ambiente e dos materiais a sua

disposigdo” ( Ministério da Educacéo, 2004, p.168).
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Porém, foi a articulacdo deste materiais com as TIC (ver figura 21) que despertou
maior interesse por parte dos alunos através da realizacao de jogos diversos e desafiantes
(Ponte, 2002).

Figura 21. Exploracdo do MBA e do abaco aliado as TIC.

Momentos de consolidacao das tematicas abordadas: concurso e gincana

As tematicas abordadas no desenrolar da intervencdo pedagdgica contaram com a
concretizacdo de um concurso e de uma gincana, a titulo de consolidacdo, avaliacdo e
autoavaliacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos. Sendo certo que a avaliacéo
formativa consiste num processo partilhado, “de comunicacdo que facilita a construg¢ao
dos conhecimentos dentro da sala de aula” (Mendes, 2005, p.5).

Antes de se proceder a realizacdo de ambas as oportunidades educativas achou-
se pertinente avivar e registar um conjunto de regras, apontadas pelas préprias criancas
como sendo indispensaveis ao bom funcionamento de trabalhos em contexto de grupo. De
entre todas as regras mencionadas, saliente-se que todos os elementos do grupo devem
participar nos trabalhos e se ajudar uns aos outros (Mateus, 9 anos).

Num total de cinco grupos de trabalho, apenas um ndo respeitou a regra
mencionada, sendo que se apresentavam relutantes face a importancia da cooperagdo em
detrimento do individualismo. Esta foi uma situacdo que, felizmente, se resolveu ap6s
momentos redobrados de incentivo, por parte dos docentes e de colegas dos outros grupos.

Ao contrario da gincana, que compreendeu cinco estacfes e se realizou apenas
uma vez, a concretizacdo do concurso verificou-se de forma gradual sendo que,
enriquecia um pouco de quase todas as aulas, muitas vezes a pedido dos alunos (enquanto
se discutia o plano diario), que ansiavam ganhar pontos nos mais diversos desafios

propostos. O mesmo incidia na resolucdo de exercicios alusivos as tematicas trabalhadas,
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sob pequenas tiras de papel, que depois eram coladas nos cadernos da area curricular a
que correspondiam. O término do concurso compreendeu a entrega de certificados a cada
grupo, de mérito e de participacdo. Ambas as atividades (ver figura 22) privilegiaram o
uso de materiais didaticos, outrora manipulados, aquando da introducéo e abordagem das

tematicas.

Figura 22. Concretizacéo do concurso.

Denote-se que responderam aos interesses dos alunos e respeitaram, em
simultdneo, os seus ritmos de aprendizagem. De realgar, porém a concretizacdo do
concurso na qualidade de atividade mais interessante, significativa e desafiante para a
turma em geral. O certo ¢ que apresentou uma pandplia de exercicios que “exigiam dos
alunos uma atitude ativa e um esforgo para buscar as suas proprias respostas...ao invés de
esperar uma resposta ja elaborada por outros”, pois a qualquer momento os colegas
podiam errar, na resolugdo ou na explicacdo do seu raciocinio, e eles tinham assim a
oportunidade de ganhar um ponto (Pozo, 1980, p.9).

Na sua esséncia, a concretizacdo da gincana e do concurso traduziram a
importancia do trabalho cooperativo, através do qual os alunos procuram ‘“obter
resultados que sejam benéficos para eles mesmos e para todos os demais membros do
grupo” (Johnson, Johnson, & Holubec, 1999, p.14). Envolvidos num clima de interajuda,
de partilha de conhecimentos e experiéncias, os alunos procuraram fazer frente as
dificuldades sentidas pelos seus colegas. Este caminho, percorrido conjuntamente pelos
alunos, no ambito da construgéo ativa e cooperativa do conhecimento, ensinou-os, acima

de tudo, a viver em cidadania como seres autdbnomaos, criticos e capazes.
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4.3.1.1. Avaliacéo da turma

Falar de avaliacdo envolve muitas vezes alguma negatividade que, importa aqui,
desmistificar, na medida em que se pretende consciencializar docentes e alunos para a sua
real fungdo: “um processo de comunicacdo que facilita a constru¢do dos conhecimentos
dentro da sala de aula” (Mendes, 2005, p.5). Tratando-se de um recurso essencial na
recolha, interpretacdo e consequente reflexdo de informagfes que rumam a favor da
promocdo de aprendizagens significativas e integradas. De salientar, neste sentido, que a
avaliagdo qualitativa, na qualidade de instrumento integrante e regulador de
aprendizagens, ndo deve ser encarada apenas ‘“como um ponto de chegada mas
fundamentalmente como um ponto de partida” (Santana, 1998, p.11).

Assim, e mediante os principios orientadores do Novo Programa de Matematica
do Ensino Basico em articulagdo com os objetivos inicialmente tracados, procedeu-se a
avaliacdo formativa da turma, de forma continua e construtiva. N&o obstante aos Blocos
definidos pela Organizacdo curricular e Programas (Ministério da Educacdo, 2006) (ver
tabela 11).
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Tabela 11. Avaliagdo formativa da turma 3.° 2.

Area
curricular Blocos Inferéncias
disciplinar

Apbs a concretizagdo e desenvolvimento de todas as oportunidades
educativas, conclui-se que a maior parte dos alunos tem vindo a construir
aprendizagens matematicas com sucesso e de forma progressiva.

No que concerne ao desenvolvimento do raciocinio ldgico matematico, a
turma evidenciou tendéncia e perspicéacia para o calculo mental; sendo certo
que durante a concretizagdo de um jogo para exploracdo do mesmo em
articulacdo com o uso da calculadora, foi o calculo mental que teve particular
enfoque.

O contacto com situacdes probleméticas de natureza diversa, alusivas ao
quotidiano, fomentou o empenho e consequente capacidade dos alunos na
resolucdo de questBes por iniciativa prdpria, sem esperarem a resolucdo dos
colegas.

Matematica

O recurso a materiais didaticos e representativos, entre 0s quais se destacaram
0 MAB (Multibase Arithmetic Blocs) e 0 abaco aquando da exploragdo das
tabuadas e dos algoritmos da adicdo e da subtragdo. Revelando tratar-se de
uma estratégia particularmente importante para os alunos com mais
dificuldades, ndo obstante aos restantes.

Bloco 1 - Nameros e operagoes

As TIC despertaram o interesse, atencdo e consequente participacdo ativa de
todos os alunos na concretizacao de jogos, a titulo de revisdo, consolidacéo e
exploracéo das tematicas abordadas, designadamente sequéncias, calculadora,
tabuadas e algoritmos.

Grande parte do grupo compreendeu a estreita relacdo entre a adicdo, as
sequéncias e as tabuadas.

4.3.2. Desenvolvimento da complexidade oral e escrita no @mbito da literacia

O desenvolvimento de competéncias no ambito da literacia assume-se deveras
crucial ao longo da vida, sobretudo, no desenvolvimento da oralidade e da escrita, no
desenrolar do processo de aprendizagem das criancas.

Entenda-se por literacia “a capacidade de compreender, usar e refletir sobre textos
para atingir um objetivo, desenvolver o conhecimento e potencial individual para
participar/atuar na sociedade” (Organisation for Economic Co-operation anda
Development, 2002, citado por Carvalho & Sousa, 2011, p.111). E a procura de
conhecimento que se encontra embebido, ndo apenas nos estimulos das palavras escritas,
mas sobretudo nos fragmentos da sociedade em que vivemos (Prole, 2005).

Apesar de crucial, o certo ¢ “que somos um pais que 1€ pouco. Recorrentemente

nos chegam noticias sobre os diminutos habitos de leitura dos portugueses e sobre 0s
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fracos desempenhos de leitura dos alunos” (Sim-Sim, 2002, p.2). Em detrimento desta

afirmacéo saliente-se a importancia do professor de 1.° CEB na medida em que,

Promove a aprendizagem de competéncias de escrita e de leitura,
mobilizando conhecimentos cientificos acerca dos processos de produgdo
e de compreensdo de textos escritos e das suas relacdes com a
comunicagdo oral” e [...] “incentiva os alunos a utilizar diversas
estratégias de aprendizagem e de desenvolvimento da leitura em variados
tipos de textos e com diferentes finalidades” (D.L. n.°241/2001, Anexo 2,
111, 2b e 2d, citado por Sim-Sim, 2002, p.4).

Cientes da inexisténcia de uma tnica via “para ensinar a ler todas as criancas, 0
que significa que ndo € o método, mas sim o docente, que marca a diferenca no sucesso
da aprendizagem da leitura” (Sim-Sim, 2002, p.3). A partida, 0 certo é que a
aprendizagem da lingua resulta da confluéncia de diversos fatores que passam,
forcosamente, pelos estimulos, motivacgdes e interesses das criangas para com a leitura e a
escrita. Qualquer que seja 0 método de leitura, deve contemplar momentos significativos
para as criangas, que extravasem contextos escolares e ndo anulem o envolvimento da
familia e da comunidade (Ministério da Educagdo, 2004).

Em consonancia com o referido e mediante os contetdos programaticos sugeridos
pela professora cooperante, a intervencdo nesta area incidiu, essencialmente, na
mobilizacdo de momentos dindmicos, ativos e cooperativos, de leitura, escrita, didlogo e
revisdo de conceitos, devidamente equiparados com o ritmo, 0s interesses e as

necessidades da turma (Ministério da Educacdo, 2004).

Exploracéo oral de textos

Em consonancia com o0s objetivos gerais do Portugués, apontados pela
Organizacdo Curricular e Programas do 1.° CEB (2004), procurou-se “desenvolver a
competéncia de leitura relacionando os textos lidos com as suas experiéncias e
conhecimento do mundo” (p.138). Assim, e conforme sugerido pela professora
cooperante, procedeu-se a exploragdo dos textos “Histéria de uma dor de cabeca” e
“Como nascem as zebras”.

Sem pretender olhar para os textos de modo diretivo e unidirecional,
privilegiaram-se momentos de pre-leitura, orientados em prol da exploracdo dos titulos

mencionados, que contaram com 0 recurso a imagens, de tamanho As, afixadas no quadro.
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A oportunidade de se exprimir, argumentar e dialogar com o0s colegas,
desencadeada pela pré-leitura, contou com o relato de acontecimentos vividos,
observados, imaginados e alguns até desejados.

Interpretar enunciados, treinar a consulta de dicionérios (ver figura 23) e
“experimentar variagdes expressivas da Lingua oral (variar a entoacdo de uma frase,
dizendo-a como quem ri, como quem chora, como quem pede, como quem manda, como
quem pergunta) ” foram alguns dos pressupostos que se procuraram desenvolver
(Ministério da Educacdo, 2009, p.140).

Figura 23. Consulta do dicionario.

De realcar, porém, que foi a articulacdo entre o Portugués e o Estudo do Meio, no
ambito da abordagem a salde do corpo e ao sistema reprodutor, que constituiram o ponto

13

alto da interpretacdo oral de ambos os textos. Sendo certo que “ a realizacdo de
aprendizagens significativas e a formacdo integral dos alunos [passa forcosamente pela]
articulacéo e contextualizagdo de saberes” (Ministério da Educagéo, 2004, p.17).

Uma vez lidos e interpretados, os textos contaram com a elaboragcdo de breves
redacdes pelos alunos, individualmente, que por sua vez despoletaram a necessidade de se

proceder ao trabalho de texto, dada a auséncia de pontuacdo e a ma construcdo frasica.

O trabalho de texto

As redacbes produzidas pelas criancas, como ja foi referido, contemplavam
inimeras gralhas em termos de construcdo frasica, pontuacdo e organizacdo de ideias.
Deste modo, emergiu a necessidade de se promoverem momentos de funcionamento da

lingua, com recurso a metodologia de trabalho de texto, préprios de um modo de fazer
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pedagogia participativa que 0 MEM privilegia. Na sua esséncia, entenda-se o trabalho de

texto como sendo,

um momento forte de trabalho colectivo de revisdo, reescrita e
desenvolvimento colectivo de textos escolhidos por cada aluno de entre
0s seus textos livres disponiveis e, por rotagdo, pela ordem estabelecida
com a turma. O texto é transcrito no quadro ou, de preferéncia, em papel
de cenério, por exemplo, tal como foi escrito pelo autor, com os eventuais
desvios e incorrecgdes originais...A versdao final sera copiada por cada
um dos alunos e sempre que possivel, ilustrada (Niza, 1998a, p.91).

Num primeiro momento de trabalho de texto foi selecionada a redagdo de uma
crianga que tentara construir um dialogo, privado de pontuagdo. Uma vez selecionado,
entregou-se um exemplar do texto a cada aluno e solicitou-se que procedessem a sua
leitura e em simultadneo sublinhassem os erros ortograficos. Num clima de participacédo
democratica e orientada, mais do que apontar 0s erros encontrados no texto, apresentaram
propostas de retificacdo, na sua maioria, deveras apropriadas. De realcar, porém, que em
caso de duvida as criangas recorriam ao uso do dicionario.

As dificuldades evidenciadas pelos alunos na utilizacdo dos sinais de pontuacdo,
na organizacdo de ideias e na construcdo frasica foram frequentemente trabalhadas com
recurso a cartazes, previamente construidos pelos préprios, sob orientacdo do nucleo de
estagiarias. Assim, e mediante a analise dos cartazes, as criangas chegaram a conclusdo
que, de facto, o texto do colega abarcava uma introducdo, um desenvolvimento e uma
conclusdo, bem como os elementos que Ihes sdo inerentes, como as personagens, o tempo,
0 espaco e o lugar onde se desenrolara a acdo; todavia ndo se encontravam dispostos
segundo a ordem correta.

Nos momentos de apreciacao critica, tecidos pelos alunos e inclusivamente pelo
proprio autor do texto, “recolhem-se sugestdes de melhoria e desenvolvimento do texto
tendo em vista seleccionar 0s recursos gramaticais de coesdo textual e construir a
coeréncia discursiva mais adequada” (Niza, 1998a, p.91). Uma vez mais com recurso a
cartazes expostos na sala, os alunos procederam a (re)construcdo do dialogo, exercitando
(e focando) o uso de sinais de pontuacao.

A énfase de “participar na reescrita do texto, confrontando hipoteses multiplas,
tendo em vista o0 seu aperfeicoamento (organizacdo das ideias, supressdao de repeticoes
desnecessérias, adequacdo do vocabulario, adjectivagdo, formas basicas da ortografia, da
acentuagdo, do discurso directo)” constituiu um poderoso andaime no desenvolvimento

de competéncias ao nivel da escrita, da leitura e da capacidade de argumentacdo e
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comunicacdo dos alunos em contextos de cooperacdo (Ministério da Educagdo, 2004,
p.153).

Era uma vez...um conjunto de historias e noticias construidas pelos alunos do 3.° 2

A preocupacao pela formacao e realizacdo integral dos alunos aliada a acuidade do
papel docente na ecologia de relagbes fomentou a construcdo ativa, cooperativa e
democrética de aprendizagens significativas em prol da lingua escrita e falada (Teixeira,
1993). Dar aos alunos liberdade para se expressarem, através da construcdo e
dramatizacdo de textos, foi sindbnimo de os orientar por entre enredos fantasticos na
procura de sentido para as mais intimas das suas emocBes. No entanto, esta era uma
liberdade orientada sendo que, contava com o recurso a diversos eixos orientadores, entre
0s quais se destacaram a escolha aleatdria de cartas andarilhas, questfes e cubos com
imagens. No que concerne a escrita, e, naturalmente, a apresentacdo de noticias, contou-
Se com 0 recurso a imagens reais presentes no nosso quotidiano, retiradas do Jornal de
Noticias da Madeira; procurando, neste sentido, “assegurar que, nesta formagdo, sejam
equilibradamente interrelacionados o saber e o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura
escolar e a cultura do quotidiano” (Ministério da Educagao, 2004, p.12).

Uma vez mais, as TIC despertaram o olhar atento das criancas “ao servigo das
experiéncias de aprendizagem educacionalmente relevantes” (Amante, 2007, p.57). Sendo
certo que foi através do PowerPoint e da visualizacdo de um video que se procedeu a
exploracdo da noticia e dos seus elementos constituintes. De salientar, porém, que o ponto
alto desta tematica incidiu na construcdo e consequente apresentacdo de noticias, com
recurso ao protétipo de uma televisdo e de um microfone, por parte dos alunos, na

tentativa de imitar o video previamente visualizado (ver figura 24).

Figura 24. Construcdo e apresentacdo de noticias pelos alunos.




RELATORIO DE ESTAGIO 95

Este leque de atividades fomentou a relacdo entre a escrita e a oralidade,
atendendo a que “a escrita exige a capacidade de selecionar e combinar as expressoes
linguisticas, organizando-as numa unidade de nivel superior, para construir uma
representacdo do conhecimento, correspondente aos conteudos que se quer expressar”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p.15). A par do cultivo e da dramatizacao de historias/noticias
preconizaram-se ambientes livres (mas orientados), de interajuda, comunicacdo, partilha e
respeito entre os alunos. A diversidade de perspetivas que os textos contemplavam
assumiu particular importancia na aquisi¢cdo de competéncias necessarias a interpretagéo e
ampliacdo do mundo, dos elementos e dos valores que o compdem. Teve particular
enfoque o desenvolvimento de aprendizagens inerentes a organizacao de ideias, ao uso de
pontuacao e ao alargamento do reportorio lexical por parte de toda a turma.

A estratégia de compilar os textos construidos num dossié teve como principal
propdsito dar aos alunos a possibilidade de revisitarem as memorias escritas, que entre
colegas partilharam. Evitando assim que se desvaneca a mescla de bons momentos
partilhados e a importancia do trabalho cooperativo, em prol do desenvolvimento e
aquisicdo de competéncias.

Revisdo de conceitos de forma lldica

No desenrolar da intervencdo pedagdgica tornou-se necessario proceder a revisao
de conceitos como: sindnimos e antdnimos, nimero, grau e género dos nomes e inclusive
de casos de leitura das letras “s” e “r”. Para tal, e na tentativa de envolver as criangas num
ambiente dindmico e motivante implementou-se “um recurso metodoldgico capaz de
propiciar uma aprendizagem espontanea e natural. [O jogo que] estimulando a critica, a
criatividade, a sociabilizacdo, sendo portanto reconhecido como uma das atividades mais
significativa - sendo a mais significativa — pelo seu contetido pedagogico social” (Oliveira,
1985, citado por Saloméo & Martini, 2007, p. 3).

Na sua esséncia, o “Jogo do Bingo” trouxe ao de cima, o interesse das criangas
para com a exploracdo de palavras sindnimas e anténimas, dado que se pedia um
sindbnimo e/ou um antéonimo de uma dada palavra. Por sua vez, o “Jogo dos Nomes”
compreendeu a distribuicdo aleatoria de imagens pelos alunos, para a posteriori afixarem

em cartazes, associando assim a imagem ao grau, género e/ou nimero dos nomes. Ainda
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nesta abordagem aplicou-se um processo similar na revisdo de casos de leitura,
nomeadamente, da letra “s” com valor de “z” e da letra “t” com valor de “rr”.

Tal como na area da Matemaética, e em conformidade com os interesses e as
necessidades dos alunos, procedeu-se, uma vez mais, a revisdo dos conteldos
mencionados atraves da concretizacdo do concurso (ver figura 25). Tendo-se revelado
uma excelente estratégia na avaliagdo formativa e “interativa, centrada nos processos
cognitivos dos alunos e associada aos processos de feedback, de regulagdo, de auto-
avaliacdo e de auto-regulacdo das aprendizagens” (Fernandes, 2006, p.23).

Figura 25. Concretizacdo do concurso.

4.3.2.1. Avaliagdo da turma

A estratégia cognitivista da avaliacdo formativa tem como finalidade a
recolha, a andlise e a interpretacdo continuas de informacGes sobre o
processo de ensino-aprendizagem, no sentido de o orientar e de
diagnosticar as dificuldades de aprendizagem dos alunos e as suas causas
(Allal, 1986, citado por Ferreira, 2004, p.52).

Assim, e em conformidade com os Blocos definidos pela Organizacdo Curricular e
Programas do 1.° CEB (2006) em articulacdo com os principios orientadores do Programa
de Portugués, procedeu-se a avaliagdo formativa da turma (ver tabela 12), de forma

continua e construtiva.
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Tabela 12. Avaliagdo formativa da turma 3.° 2.

Inferéncias

No desenrolar das atividades, o grupo evidenciou ser capaz de se
exprimir, comunicar, relatar acontecimentos e colocar questdes.
Conquanto, frequentemente apresentavam discursos repetitivos, pouco
estruturados e por vezes até inoportunos.

No geral, verificou-se uma evolucdo ao nivel da capacidade de
expressar desejos, de argumentar e justificar pontos de vistas,
articulando-os com as suas vivéncias. Porém, por vezes ndo
respeitavam a opinido dos colegas.

A pré-leitura e a leitura de textos contaram com momentos ricos em
termos de interpretacdo e aquisicdo de vocabulario, guiados pela
procura de significados no dicionério.

A turma demonstrou ser &gil e perspicaz na sua concretizacdo de jogos
e na interpretacdo dos respetivos enunciados.

Durante a apresentacéo oral das historias e das noticias, construidas em
contexto de grupo, apenas uma aluna se mostrou reticente e inibida face
a comunicacéo oral perante a turma. Toda a turma evidenciou ser capaz
de reter informacdo mentalmente e argumentar sem recorrer aos textos
e as noticias escritas, uns mais do que outros, é certo.

Alguns alunos mostraram ser capazes de tecer criticas e comentarios
construtivos face & apresentacdo oral de trabalhos realizados pelos
colegas, dando-lhes, inclusive sugestdes de melhoramento.

Area
. Blocos
curricular
disciplinar
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A turma evoluiu imenso no que respeita & comunicacao escrita, sendo
que gradualmente foi dissolvendo as dificuldades, inicialmente
evidenciadas, em termos de organizagdo de ideias, uso de pontuacéo e
construcdo frasica, respeitando as componentes basicas do texto escrito,
designadamente, a introducédo, desenvolvimento e concluséo.

No geral, todos os alunos evidenciavam algumas dificuldades ao nivel
da ortografia.

Durante a construgdo de textos, os alunos mostraram ser capazes de
articular as suas vivéncias pessoais com a aprendizagem.

4.3.3. O Estudo do Meio como promotor da literacia cientifica

Cada vez mais os cidaddos devem ser cientificamente cultos, de modo a
serem capazes de interpretar e reagir a decisfes tomadas por outros, de se
pronunciarem sobre elas, de tomar decisdes informadas sobre assuntos
que afectam as suas vidas e a dos outros. A formacao de cidaddos capazes
de exercer uma cidadania activa e responsavel ¢ uma das finalidades da
educacdo em ciéncias (Martins; Veiga; Teixeira; Tenreiro-Vieira; Vieira;
Rodrigues; Couceiro & Pereira, 2009, p.11).
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Falar de educacdo em ciéncias implica, por si so, falar de literacia cientifica, que
se desenvolve através da exploracdo do Estudo do Meio, uma area curricular e
interdisciplinar, que redne conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sociais e, portanto,
facilita a compreensdo do mundo; ndo fossem reais, 0s problemas cuja resolucdo passa,
forcosamente, pela interdisciplinaridade. Por assim dizer, entenda-se por literacia
cientifica, “a capacidade de usar o conhecimento cientifico, de identificar questdes e de
desenhar conclusfes baseadas na evidéncia por forma a compreender e ajudar a tomada
de decisdes sobre o mundo natural e as alteracdes causadas pela actividade humana”
(OCDE, 2003, p.133).

De facto, as criancas interessam-se, naturalmente, pela observacdo e consequente
interpretacdo da natureza e dos fendmenos que Ihe séo inerentes. Compete ao docente,
neste sentido, promover situacdes de aprendizagem diversificadas que, por um lado
alimentem a curiosidade das criangas e, por outro, preconizem aprendizagens conceptuais.
N&o obstante a valorizacdo e progressao do papel das concecdes pré-existentes, isto €, da
sistematizacdo de experiéncias que os alunos detém. Porém, saliente-se que o docente
deve privilegiar a utilizagdo de termos cientificos em situacdes de divergéncia com as
designacdes atribuidas pelas criangas, considerando-as (Sempre) capazes de pensar
abstratamente sobre eles e de desmistificar a sua complexidade (S& & Varela, 2007).

Nesta linha de ideias, e em consonancia com teorias construtivistas, a capacidade
de pensar cientificamente, na procura de respostas e explica¢fes para fendémenos do dia a
dia, mais do que privilegiar atitudes ativas e colaborativas por parte das criancas,
fomentou o desenvolvimento do seu pensamento critico, reflexivo e criativo. Assim, em
conformidade com o0s objetivos do programa e mediante as sugestfes da professora
cooperante, procedeu-se a exploracdo dos sistemas, da salude e da seguranga do corpo
humano, dos sentimentos e das reacdes.

Saliente-se, por fim, a visita dos bombeiros a sala e, inclusive, a concretizacao de
uma visita de Estudo ao Centro de Saude, atendendo a “um valor social que permite aos
individuos melhorar a qualidade da sua interagdo com a realidade natural” (Martins;

Veiga; Teixeira; Tenreiro-Vieira; Vieira; Rodrigues; Couceiro & Pereira, 2009, p.13).

Reviséo dos sistemas do corpo humano

Reconhecer as fungBes vitais do corpo humano associadas a alguns 0Orgéos

constitui um dos objetivos propostos pelo Programa Nacional do 1.° Ciclo do Ensino
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Basico que, procura realgcar a importancia de fendmenos como digestdo, circulagéo,
respiracdo, excrecédo e reproducao (Ministério da Educacéo, 2004).

Tendo sido introduzidos pela professora cooperante em parceria com outro ndcleo
de estagiarias, decidiu-se, a titulo de revisdo, orientar a realizacdo de um jogo de
“Perguntas e respostas” que consistia na distribuicdo de cartGes diversos pela turma, uns
com perguntas acerca dos sistemas e outros com as respetivas respostas. Durante a sua
concretizacdo verificou-se que, apesar do interesse demonstrado sobre o tema, os alunos
detinham muitas dificuldades em associar os 6rgdos as respetivas fungdes, ainda que
facilmente identificassem fendmenos que Ihes séo inerentes.

Foi entdo, através de momentos de trabalho ativo e cooperativo que, se procedeu a
revisdo dos sistemas excretor, reprodutor, circulatorio, respiratério e digestivo,
previamente trabalhados. Uma vez formados os grupos de trabalho, cada qual ficou
encarregue de selecionar e sintetizar toda a informacao correspondente a um sistema (que
0s proprios escolheram), para posteriormente apresentar a turma. Para tal
disponibilizaram-se alguns materiais de pesquisa, como fonte de informagéo.

No desenrolar das apresentacOes, foi o sistema reprodutor que suscitou mais
atencdo, interesse e entusiasmo por parte dos alunos, que se mostraram, particularmente,
curiosos sobre a formacdo do bebé. Assim, com vista a saciar 0s interesses demonstrados
pela turma, num momento posterior foi projetado um video informativo, que explicara
todo o processo de formacdo e desenvolvimento dos bebés.

Ainda no que respeita aos interesses dos alunos e atendendo aos seus pedidos,
estes contetdos, a semelhanca do Portugués e da Matematica, contaram com a

concretizacdo do concurso, sendo que,

ao trabalhar com actividades lGdicas o aluno passa de um espectador a um
actor activo no processo de aprendizagem. Desta forma passa a ter a
oportunidade de viver a construcdo de seu saber. Assim, durante um jogo,
0 aluno torna-se mais seguro e critico, expressa 0 seu pensamento e as
suas emocOes, troca ideias com o0s outros e tira conclusfes sem a
interferéncia directa do professor. A competicdo deve ser saudavel, levar
a cooperacao, valorizando as relagdes e desenvolvendo assim, a vertente
social. (Inacema Araujo citado por Martins, Paiva & Silva, s/d, p.2).

Desenvolvimento de projetos no ambito da Seguranca e Saude do nosso corpo

Inserido no Bloco - A descoberta de si mesmo, as tematicas inerentes a salde e a

seguranga do seu corpo constituem alguns dos objetivos propostos pelo Programa
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Nacional do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que privilegiam o reconhecimento de atitudes
indispensaveis a um estilo de vida saudavel e equilibrado.

Mediante conversas informais com a professora cooperante e com 0s proprios
alunos denotou-se a auséncia de conhecimentos acerca de habitos de vida saudaveis e
adequados ao seu bem-estar. Assim, na tentativa de colmatar esta situacdo estimulou-se o
desenvolvimento de trabalho em projeto uma vez que “ajudam a construg@o da cidadania
pela implicacdo activa nas solugdes € na mudanga participada em democracia” (Niza,
1998, p.16).

Apds formarem os grupos de trabalho, os alunos foram conduzidos a escolher os
temas que pretendiam investigar no estudo da salde e da seguranca do corpo humano.
“Reconhecer a importancia do ar puro e do sol para a saude”, bem como, “identificar
perigos do consumo de alcool, tabaco e outras drogas” constituiram os principais
objetivos no que respeita a saude do corpo (Ministério da Educacdo, 2004, p.106). De
realcar, porém, que também se procedeu a revisdo do reconhecimento e da aplicacédo de
normas de higiene do corpo, inclusive, a nivel alimentar. De igual modo se pretendia
promover o conhecimento de alguns cuidados a ter, para seguranca do corpo, em caso de
hemorragias e de mordeduras de animais.

De entre as tematicas escolhidas tiveram particular enfoque a construcdo de um
livro e de uma caixa de primeiros socorros (ver figura 26), de um livro acerca dos
maleficios do alcool, do tabaco e das drogas, bem como a construgdo de cartazes acerca
dos pros e contras associados ao ar e ao sol. Tendo como referéncia, a perspetiva de Jean
Piaget sobre a construcao ativa de conhecimentos potenciada pela acdo dos alunos sobre
0s objetos (Sprinthall & Sprinthall, 1999).

Figura 26. Concretizacdo de trabalhos em projeto.
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Estes trabalhos em projeto contaram com trés fases, designadamente, a
organizacdo, o desenvolvimento e por fim, a comunicacdo (Niza, 1998a). Procurou-se,
num primeiro momento, motivar os alunos na formulagéo de questfes relativas a temética
escolhida, para as quais pretendiam obter respostas, atendendo que “a caracteristica
essencial de um projecto € ser uma investigacdo, uma parte da pesquisa que leva um
grupo de criancas a procurar respostas para as perguntas que elas préprias formulam,
sozinhas ou em cooperacao”(Katz & Chard, 1997, p.3). Para tal, os alunos procederam ao
preenchimento do plano do projeto, na qualidade de guia, que funcionou como um eixo
orientador de todo o processo investigativo. Sobre 0 mesmo registaram 0s conhecimentos
que ja detinham sobre a tematica escolhida, o que pretendiam saber, onde iriam procurar
informacdo e quais as tarefas que a cada elemento competiam.

As dificuldades demonstradas no desenrolar de todo o processo de investigacéo
incidiram, essencialmente, em selecionar, a partir da informacdo recolhida, a mais
importante, para a posteriori aos colegas apresentar. Uma vez apresentados, os trabalhos
em projeto contaram com duas fases, a construcdo de comentérios e a colocacdo de
questdes, respetivamente. De entre 0os comentarios tecidos, teve particular enfoque: eu
acho que este trabalho foi 0o mais bonito e também mais interessante que os outros!
Agora ja podemos dizer aos nossos amigos que também temos uma caixa e um livro de
primeiros socorros dentro da sala (Carina).

O empenho e o entusiasmo evidenciado pelos alunos na pesquisa, procura e
selecdo de informacdo acerca das tematicas supramencionadas, instituiram-se como
fatores de referéncia no desenvolvimento de aprendizagens significativas e cooperativas.
O certo é que, mais do que enaltecer saberes cientificos, estes projetos valorizaram as
experiéncias de todas as criangas num clima de responsabilidades partilhadas (Katz &
Chard, 1997).

Reac0es e sentimentos face a situagdes agradaveis e desagradaveis

Apelar ao didlogo e a reflexdo sobre situacGes agradaveis e desagradaveis,
previamente vivenciadas, constituiu o primeiro passo rumo a revisao e ao reconhecimento
de diferentes possibilidades de reacdes e sentimentos. Assim, solicitou-se aos alunos que
reconstruissem “mentalmente a ac¢ao para analisa-la retrospectivamente” (Alarcao, 2010,
p.54). As narrativas contaram com um intenso momento de participacao ativa, espontanea

e integrada. Ora, compreenda-se, em conformidade com a perspetiva de Alarcéo que,



RELATORIO DE ESTAGIO 102

nestes contextos formativos com base na experiéncia, a expressdo e o
didlogo assumem um papel de enorme relevancia. Um triplo diélogo,
poderei afirmar. Um dialogo consigo préprio, com os outros, incluindo os
gue antes de nos construiram conhecimentos que sdo referéncia e o
dialogo com a propria situagdo... (Alarcao, 2010, p.49).

Em complementaridade com esta estratégia recorreu-se ao jogo, tratando-se de um
instrumento crucial ao desenvolvimento fisico, intelectual e social, que “mobiliza
esquemas mentais, estimula o pensamento, a ordenacdo de tempo; integra varias
dimensbes da personalidade, afetiva, social, motora e cognitiva” (Salomdo & Martini,
2007, p.9). Uma verdadeira ponte, isto é, uma espécie de elo de ligagdo entre situagdes
pedagdgicas, ludicas e didaticas que despertam a assimilacdo e, naturalmente, a
interpretacdo da realidade por parte das criancas. Assim, e na tentativa de saciar os
interesses e as necessidades dos alunos, procedeu-se a exploracdo de estados psiquicos e
suas respetivas reagdes fisicas, como por exemplo da tristeza/choro, através da realizacéo
de um jogo de mimica. Tratando-se de uma brincadeira tradicional (apesar de pouco
conhecida pela turma), esta consistiu na representacdo de reacfes e sentimentos somente
através de mimica, sem poder falar, escrever ou sussurrar, para entdo a turma adivinhar.

Por sua vez, um outro jogo contou com uma situacéo inversa, sendo que implicava
afixar uma imagem nas costas de um aluno (sem que 0 mesmo pudesse ver), para 0
mesmo adivinhar do que se tratava, consoante as dicas e 0s comentarios tecidos pela
turma. Tinha como principal proposito fomentar 0 reconhecimento de “situagdes
agradaveis e desagradaveis e diferentes possibilidades de reaccdo (calor, frio, fome,
conforto, dor...) ” (Ministério da Educagdo, 2004, p.108). Privilegiando-se, uma vez mais,
momentos didaticos (ver figura 27) que acima de tudo compreenderam a participacdo
ativa dos alunos face ao desenvolvimento da capacidade de argumentacdo, didlogo,

expressdo e comunicagao, inclusive, dos mais recatados.

Figura 27. Momentos didaticos na exploracao de reacdes e sentimentos.




RELATORIO DE ESTAGIO 103

4.3.3.1. Avaliacéo da turma

Em consonancia com os objetivos definidos pela Organizacdo Curricular e
Programas do 1.° CEB (2006), e a semelhanca das &reas curriculares mencionadas
anteriormente, procedeu-se a avaliacdo formativa da turma, no que respeita as atividades
desenvolvidas no ambito do Estudo do Meio. Sendo certo que, a “avaliagdo é um
elemento integrante e regulador das praticas pedagogicas, mas assume também uma
funcdo de certificagdo das aprendizagens realizadas e das competéncias desenvolvidas”

(Abrantes, 2002, p.9).

Tabela 13. Avaliagéo formativa da turma do 3.° 2.

Area
curricular
disciplinar

Blocos Inferéncias

No que respeita ao dominio “O seu corpo” as criangas reconheceram a
importancia das funcbes vitais, mostrando-se capazes de identificar
fendmenos relacionados com as mesmas, como por exemplo a sensacgao
de fome e a pulsagéo.

No geral, a maioria do grupo evidenciou ser capaz de associar aos
Orgdos as respetivas fungdes, apesar das dificuldades demonstradas
inicialmente. O mesmo derivado do empenho demonstrado pelos alunos
no trabalho ativo e cooperativo que se desenvolveu em prol da
exploracdo dos sistemas: excretor, reprodutor, digestivo, respiratorio e
circulatério.

No desenrolar das atividades, os alunos partilhnaram experiéncias e
vivéncias pessoais alusivas as tematicas supramencionadas,
nomeadamente questdes relacionadas com problemas de salde.

A concretizagcdo de jogos facilitou o reconhecimento de situacdes
agradaveis e desagradaveis, bem como de sentimentos, de diferentes
possibilidades de estados psiquicos e respetivas reagdes fisicas.

Estudo do Meio

Bloco 1 - A descoberta de si mesmo

No dominio “A saude do seu corpo”, a realizacdo e consequente
apresentacdo de trabalhos em projeto revelou-se crucial na aquisi¢do de
competéncias alusivas ao reconhecimento da importancia do ar puro e
do sol, bem como a identificacdo dos perigos do consumo de &lcool,
tabaco e drogas. O certo é que os alunos se mostraram esclarecidos a
este nivel.

No dominio “A seguranga do seu corpo”, os alunos mostraram ter
adquirido as regras de primeiros socorros essenciais, quer a nivel de
mordeduras e animais, de hemorragias e ndo so. Neste sentido, importa
salientar a importancia da realizacdo de uma visita de estudo ao centro
de saude e a visita dos bombeiros & sala; além de esclarecedores,
complementaram a realizagdo de trabalhos em projeto sobre as
tematicas mencionadas e inclusive sobre a alimentacdo saudavel.
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4.4. Interacdo com a comunidade envolvente

Cada vez mais se torna necessario realgar que, a “pessoa é um interior que tem
necessidade de exterior”, é pois, um ser que ruma a procura de relagdo com os demais
(Mounier, 1985, citado por Teixeira, 1995, p.161). Despido de sentimentos de cooperacéo,
comunicacdo e interacdo com a sociedade, deparamo-nos com um ser refugiado no
individualismo que insiste em contrariar a sua esséncia de ser pessoa e ser profissional.
Assim, e porque, segundo Teixeira (1995), o desejo de viver em relagdo com outrem
constitui o cerne da natureza humana, ndo se descurou dos momentos que seguidamente

se apresentam, no desenrolar da intervencéo pedagdgica.

4.4.1. Quando a escola se abre a comunidade na procura de respostas as
necessidades das criancas

Contextualizacdo

O nucleo de estudantes estagiarias de ambas as turmas de 3.° ano de escolaridade
organizou uma visita dos Bombeiros Voluntarios Madeirenses a escola e uma visita de
estudo ao Centro de Saude de Sdo Roque, com o proposito de enaltecer a exploracdo da
seguranga e da saude do corpo humano, respetivamente. Cientes, de antemdo, que
“quando a escola se propde a trabalhar com parceiros, abrindo-se a comunidade, vivencia
um espaco de humanizacdo e participa de um roteiro que inclui desenvolvimento e
promogao” (Reinhardt, 2008, p.91).

Desenvolvimento da agdo

Ao desempenhar a sua fungdo social, a escola “agrega valores diferenciados,
produz entendimento e mobiliza pessoas, instituicdes, governo e sociedade em torno de
projetos comuns e agdes de relevancia social” (Reinhardt, 2008, p.91). Nesta linha de
ideias, e em conformidade com os pressupostos definidos na area curricular de Estudo do
Meio, desenvolveu-se uma acdo de esclarecimento para as criangas, acerca dos primeiros
socorros, com 0 apoio dos Bombeiros Voluntarios Madeirenses. Ainda neste ambito,

orientou-se uma visita de estudo ao Centro de Saude de Sdo Roque, onde para além de
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usufruirem de uma visita guiada pelas instalacdes, obtiveram alguns conhecimentos sobre
o0s beneficios da alimentacdo saudavel.

A Vvisita dos Bombeiros a sala (ver figura 28) engradeceu a exploracdo de
temaéticas inerentes a seguranca do corpo humano, por parte de ambas as turmas do 3.°
ano, tendo inclusive servido de estimulo a construcdo de uma caixa e de um livro de

primeiros socorros para a sala do 3.° 2.

Figura 28. Agdo de esclarecimento orientada pelos Bombeiros Voluntarios Madeirenses.

]‘,

8

A conquista de parcerias rumo ao estabelecimento de relacdes que extrapolem
teorias trabalhadas em contexto de sala (ndo obstante a relevancia de momentos praticos,
de contacto direto com a sociedade na promocdo humana) constituiu o cerne da visita de
estudo ao Centro de Saude de Sdo Roque (ver figura 29).

Figura 29. Concretizagdo da visita de estudo ao Centro de Saude.
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Uma vez concluida, despoletou a realizacdo de trabalhos em projeto sobre a
alimentacdo saudavel, que a posteriori envolveram um intercdmbio de apresentaces com
a outra turma de 3.° ano (ver figura 30); tendo-se efetivado em dias diferentes e
contemplado tematicas distintas, designadamente, a satde oral e a alimentacao saudavel.

Figura 30. Concretizagdo e apresentagdo de trabalhos em projeto sobre Alimentagdo Saudavel.

O grupo mais votado pela turma para proceder a apresentacdo do trabalho em
projeto realizado acerca da alimentacdo saudavel fé-lo na qualidade de noticia de Gltima
hora, com recurso ao protétipo da televisdo e do microfone, previamente explorados no
ambito da area curricular de Portugués. Esta situagdo mostrou, uma vez mais, que “0
Estudo do Meio esta na interseccdo de todas as outras areas do programa, podendo ser

mMotivo e motor para a aprendizagem nessas areas” (Ministério da educagdo, 2004, p.101).

Reflexdo

Num mundo marcado pela emergéncia de relacdo social, a escola ndo se pode
restringir a si propria, antes pelo contrério, isso postula que estabeleca o contacto com o
meio exterior.

Entenda-se que a formacdo de cidad&os criticos, autbnomos e responsaveis pelo
seu progresso na sociedade passa, forgosamente, pela escola a quem compete abrir

horizontes e fomentar habitos de relacdo e cooperagdo com os demais. O certo € que a
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ideia de uma escola fechada em si mesma, preocupada apenas com possiveis relacdes que
se estabelecem no seu interior ndo pode exercer uma a¢do eficaz junto das criancas
(Teixeira, 1995).

Com este espirito, e em consonancia com o PEE do Galedo (2012), as
oportunidades educativas supramencionadas procuraram dar enfoque ao “principio de
pertenca a uma comunidade reflexiva, capaz de transformar as suas praticas num processo
em gue a cooperacao e a responsabilidade sdo elementos de confluéncia para a qualidade
do processo educativo” (p.30). Foi também com a consciéncia do valor da escola e dos
docentes quando tiram partido do meio envolvente, rentabilizando as suas potencialidades
na organizagdo de ambientes adequados a procura e construcédo ativa do saber. Cientes, de
antemdo, que € de extrema importancia que “ (...) o formando, desde o principio mesmo
de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da producéo do saber,
se convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo” (Freire, 2009, p.22). O certo €
que incrementar a participacdo ativa da comunidade em situacdes e experiéncias de
aprendizagem é sinal de preocupacdo e de respeito pelos interesses e necessidades das
criancas.

Mais do que engrandecer a exploracao da seguranca e da saude do corpo humano,
ambas as oportunidades privilegiaram o contato direto com a sociedade visando,
simultaneamente, ‘“desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a
formacdo de cidaddos conscientes e participativos numa sociedade democratica”
(Ministério da Educacdo, 2004, p.13). De destacar, por fim, a relacdo reciproca que se
estabeleceu entre ambas as turmas do 3.° ano, resultante da realizacdo da visita de estudo
ao Centro de Saude, na qualidade de vetor essencial e motivacional, que estabeleceu
“uma intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia

social que eles tém como individuos” (Freire, 2009, p.30).

4.4.2. Reviver sentimentos de convivio, partilha e unido, préprios do Natal

Contextualizacdo

O nucleo de estudantes estagiarias da turma 2, do 3.° ano propds a construcdo e
consequente decoracdo de uma arvore de Natal por parte dos alunos em interagdo com 0s

pais. Mais do que dissolver a auséncia de relagédo entre as criancas e a familia, procurava
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incutir-lhes habitos de reciclagem, em prol do seu bem-estar e da sua qualidade de vida
(Ministério da Educacéo, 1997).

Por sua vez, o nucleo de estudantes estagiarias da EB1/PE do Galedo prop0s a
realizacdo de uma Romaria de Natal, no desenrolar da festa de Natal, aberta a toda a
comunidade escolar, com o proposito de enaltecer a emergéncia de relacdo entre todos 0s
intervenientes. Paralelamente, privilegiou-se a importancia de se (re)descobrir, (re)viver,
conhecer e refletir sobre tradicGes tdo tipicas, mas um tanto ou quanto esquecidas, da
nossa regido. Porque “fortalecer as relagdes entre as pessoas, aumentam as possibilidades
de sucesso escolar e influenciam a construcdo do sistema de valores do individuo”
(Santana, 2007, p.36). Numa outra abordagem, e atendendo ao contexto social e
econémico em que se Vive, procurou-se consciencializar toda a comunidade educativa
para a emergéncia de solidariedade social, de atitudes de generosidade e partilha para com
os demais necessitados. Assim, procedeu-se a recolha de roupas e brinquedos, na escola,

que depois foram entregues a uma instituicao.

Desenvolvimento da agdo

Porque a época natalicia desperta em nds sentimentos de partilha e unido,
considerou-se que seria a altura ideal para fomentar ambientes de interajuda e cooperacéo,

cientes que,

a educagdo deve destinar-se a promover o desenvolvimento da
personalidade das criancas, dos seus dons e aptiddes mentais e fisicas, na
medida das suas potencialidades. E deve preparar a crianca para uma vida
adulta activa numa sociedade e inculcar o respeito pelos pais, pela sua
identidade, pela sua lingua e valores culturais, bem como pelas culturas e
valores (UNICEF, 2004, citado por Serrdo & Carvalho, 2009, p.2).

A construcdo de uma &rvore de natal resultou da necessidade de se fomentar a
interacdo das criangas com a familia mas, sobretudo, de as consciencializar para habitos
de preservacdo do ambiente, como por exemplo a reciclagem; tratando-se de um aspeto

essencial ao bem-estar da sociedade e do Mundo em que vivemos.
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Assim, com recurso a caixas e cartdes, as criancas procederam a construcdo da
arvore e, naturalmente, a elaboracdo de postais decorativos em cooperacdo com 0s pais

(ver figura 31).

Figura 31. Fotografias da arvore de natal construida pela turma do 3.° 2.

A concretizacdo da romaria (ver figura 32) adveio da necessidade de se colmatar a
auséncia de cooperacgdo evidenciada entre a classe docente e ndo docente na escola em
questdo, sobretudo, entre professores e educadores. Sendo certo que emerge a necessidade
de relacdo e comunicacdo entre toda a comunidade escolar, nomeadamente, entre as
valéncias de Pré-Escolar e 1.° CEB, em prol do desenvolvimento social, pessoal e

cognitivo das criangas.

Figura 32. Fotografias da romaria de Natal.

! o —

TR
ﬁﬂ-




RELATORIO DE ESTAGIO 110

Mediante as dificuldades econémicas que as escolas atravessam, e em
consonancia com o lema “toda a ajuda ¢ bem-vinda”, a concretizacdo da romaria
terminou com a realizacdo de uma barraquinha (ver figura 33) onde foram vendidos todos

0s bens alimentares oferecidos.

Figura 33. Fotografias da barraquinha de Natal.

Por fim, importa sublinhar o gesto de partilha e generosidade de toda a
comunidade educativa face a recolha de roupas e brinquedos. Porém, entenda-se que
atitudes como estas, de solidariedade, tdo proprias do espirito natalicio ndo se deviam
restringir apenas a esta época, antes pelo contrario, pois tal como se costuma dizer o

Natal é quando nos quisermos.

Reflexao

A cidadania comporta um conjunto de competéncias, atitudes e valores que se véao
adquirindo ao longo do percurso educativo estando, intimamente, ancoradas na
construgdo da identidade. Insiste-se no conceito de responsabilidade acrescida dos
docentes face a aquisicdo de competéncias por parte das criangas podendo, inclusive,
servir de inspiragdo, referéncia e/ou potenciais “modelos” a seguir. Ora, a educacdo para a
cidadania, formalmente inserida no curriculo, ndo passara além da burocracia se ndo nos
reportarmos a capacidade de criangas e docentes a colocarem em pratica (Beltrdo &
Nascimento, 2000). Assim, e em consonancia com a Organizacao Curricular e Programas
do 1.° CEB (2006), procurou-se “proporcionar aos alunos experiéncias que favorecam a
sua maturidade civica e sdcio-afectiva, criando neles atitudes e habitos positivos de

relacéo e cooperagéo (p.12).
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Por assim dizer, e porque ndo podemos pedir a uma crianca que faca algo que nds
proprios ndo fazemos, achou-se pertinente envolver toda a comunidade educativa num
clima de partilha, unido e cooperagéo, mostrando-lhes a importancia de se relacionar e de
se preocupar com os demais. Sendo certo que,

valores que ndo se “ensinam”, mas que se vivem na ac¢ao conjunta ¢ nas
relacBes com os outros. E na inter-relacdo que a crianca vai aprendendo a
atribuir valor a comportamentos e atitudes seus e dos outros, conhecendo,
reconhecendo e diferenciando modos de interagir. A educacdo para os
valores acontece, assim, em situacdo, num processo pessoal e social de
procura dos bem préprio e bem colectivo (Ministério da Educacéo,
1997, p.52).

Para tal organizou-se a concretizacdo de uma romaria de Natal que compreendeu a
afluéncia de algumas pessoas que brindaram a escola com cantares e ofertas. No seu
término, e com intuito de angariar algum dinheiro para a escola, procedeu-se a venda dos
bens alimentares oferecidos numa barraquinha, previamente construida. A recolha de
roupas e brinquedos foi, de igual modo, relevante na procura do bem comum a sociedade.
Por fim, mas ndo menos importante, a construgdo da arvore que permitiu, ainda que por
momentos, 0 contacto das criangas com 0s seus entes mais proximos.

Em sintese, estas foram estratégias adequadas, bem conseguidas, pertinentes e de
plena animacdo, principalmente, a romaria que despertou a atencdo e o entusiasmo de
todos os adultos e criangas presentes na festa, que insistentemente nos aplaudiram. Mais
do que fomentar conceitos de interacdo, relacdo e partilha, tdo presentes na época
natalicia, promoveu-se o0 renascimento de tradicdes tdo ricas e tdo tipicas, embora quase

esquecidas, da nossa sociedade.

4.5. Sintese

Sem uma motivacdo e um empenho dos principais intervenientes n
sistema escolar, dos quais se destacardo os professores, 0s alunos, 0s
encarregados de educacao, todo o projecto de reforma nédo passara de uma
hipotese administrativa, com uma exigéncia legislativa, mas sem uma
realizacdo pedagogica (Pacheco, 1995, p.7).

Foi na certeza de que ensinar ndo é sinonimo de transferir conhecimento e que, a
“educacdo ndo consiste na adopcdo de umas tantas opinides, mas antes no treino da

atitude critica, no exercicio pessoal de um pensar auténtico” que se privilegiou um modo

de fazer pedagogia participativa no desenrolar do estagio (Rodrigues, 2008, p.65).
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Indagar sobre a eficiéncia do método tradicional e sobre as razdes que o mantém
no ativo nos dias que correm desencadeou a formulacdo de questbes e sucessivas
reflexBes que orientaram todo o percurso desenvolvido em prol dos beneficios da
aprendizagem ativa e cooperativa na promo¢do da autonomia e do pensamento
critico das criancas. Nesta Gtica, e em consonancia com o PEE e com o0s contedos
programaticos sugeridos pela professora cooperante, procurou-se fomentar a “a criagao de
espacos-tempos pedagdgicos onde as interacdes e relagdes sustentam atividades e projetos
que permitem as criangas coconstruir a sua propria aprendizagem e celebrar as suas
realizagdes” (Oliveira-Formosinho, et al., 2011, p.111). Salvaguardando, e assegurando
todo um leque de oportunidades pedagogicas, ativas, significativas, diversificadas,
socializadoras, integradas e democraticas pautadas pelo respeito face as diferencas
individuais e ao ritmo de aprendizagem de cada crianca (Ministério da Educacédo, 2004).

Nas diversas areas curriculares, ndo se descurou de experiéncias escolares e nao
escolares das criancgas, que serviram como ponto de partida, estimulo e motivacéo para o
desenvolvimento de atividades lGdico didaticas, na certeza de “que ndo adianta criar uma
situagdo agradavel na sala de aula se o aluno ndo estéd interessado em aprender” (Piletti,
1993, p.25). Ora, compreende-se entdo o particular interesse das criangas na realizacdo do
concurso de consolidacdo que, a par da articulacdo entre areas e contetdos, fomentou a
recolha e interpretacdo de informacdes sobre o desenvolvimento pessoal, social e
cognitivo das criancas (Serrdo & Carvalho, 2009). O certo é que esta e outras estratégias
vieram colmatar o uso quase exclusivo dos manuais de Portugués, Matematica e Estudo
do Meio. Ndo querendo, de modo algum, rejeitar ou contestar a sua importancia, a
verdade é que aliados a um modo de fazer pedagogia transmissiva encaram a crianga
como um ser passivo e subordinado. Porém, e porque ndo foi possivel romper (por
completo) com o uso do manual, optou-se por conotd-lo com diversos materiais, pois, “se
por um lado a manipulacdo de material pode permitir a construcdo de certos conceitos,
por outro lado, pode servir, também, para a representacdo de modelos abstractos
permitindo, assim, uma melhor estruturagdo desses conceitos” (Ministério da Educagao,
2004, p.169).

De realcar que as atividades desenvolvidas no &mbito da areas curriculares de
Matematica, Portugués e Estudo do Meio incidiram, essencialmente, na concretizagdo de
jogos, na construcdo de historias e na realizacdo de trabalhos em projeto, respetivamente.

Ora, na sua esséncia, traduziram um
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conjunto concreto de condicBes de aprendizagem onde as pessoas se
reinem para falar, para se envolver em didlogo, para compartilhar suas
historias e para lutar juntas, através de relacbes sociais que fortalecam,
em vés de enfraquecer, as possibilidades de uma cidadania activa
(Dahlberg, Moss & Pence, 2003, p.101).

Torna-se ainda digno de mencdo o elevado grau de caréncia afetiva que as
criancgas evidenciaram a partir dos seus comportamentos e atitudes, e ao qual ainda néo se
fez referéncia. Tratando-se de criancas que vivem em meios muito complicados, repletos
de problemas associados a violéncia fisica e verbal e ao consumo excessivo de alcool e
outros estupefacientes. Compreenda-se que o docente ndo pode ignorar a existéncia de
uma desigualdade cultural que se reflete na escola; € um facto que as criancas oriundas de
meios sociais desfavorecidos s&o mais atingidas pelo insucesso escolar (Costa, 2008). E
necessario combater esta ideia, nomeadamente, através do respeito e atencdo do docente
para com os conhecimentos e habitos “socialmente construidos” com que as criancas
chegam as escolas. Numa perspetiva mais pratica estes conhecimentos poderdo ser
motores de aprendizagem na medida em que se pode “estabelecer uma intimidade entre
os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como
individuos™ (Freire, 2009, p.30).

A experiéncia partilhada com a turma 2 do 3.° ano fomentou o desenvolvimento
de competéncias a nivel civico e moral, num contexto de vida democratica pautado por
momentos de experimentacdo e desconstrucdo da teoria, envoltos num processo de
aprendizagem mutua, conduzido pela investigacdo-acao. Na certeza de que todos ensinam
e todos aprendem procurou-se, essencialmente, frisar que “as sociedades democraticas
tém melhores hipoteses de prosperarem quando os seus cidadaos procuram compreender
verdadeiramente os assuntos complexos que sdo chamados a resolver e em relagdo aos

quais tém de fazer escolhas e tomar decisdes” (Katz & Chard, 1997, p.14).
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Considerac0es Finais

Num momento de sintese final, sdo retomados elementos complexos e dindmicos,
que na sua esséncia operam a razdo de ser deste relatdrio e, sem 0s quais estaria despido
de realidade alguma. A este respeito, e no meu entender, a maneira mais plausivel de o
estrear incidiu na apresentacdo da teoria que sustentou e fundamentou toda a intervencéo
pedagbgica desenvolvida em ambas as valéncias. Ciente, de antemdo que ““a pratica, ndo
alicercada na teoria, torna-se rigida, acritica, dogmatica, fragmentada (...) através desta se
questiona, avalia e corrige aquela, de modo a que progrida” (Beltrdo & Nascimento, 2000,
p.70). De salientar, porém, que a educacéo voltada para valores que se vao ancorando na
permanente constru¢do de identidades, isto ¢ “a educacdo para a cidadania, formalmente
introduzida nos curriculos de escola pelas recentes reformas (...), ndo passara do papel se
ndo nos reportarmos aos actores concretos, educadores e educandos, que a deverdo por
em pratica” (Beltrao & Nascimento, 2000, p.70).

Lembro-me como se fosse hoje...o primeiro dia de estagio a aproximar-Se € com
ele um turbilndo de sentimentos, sensagdes, receios e emocgdes. Ao entusiasmo de
vivenciar, orientar e mobilizar um modo de fazer pedagogia participativa, aliava-se o
receio de dar um salto maior que a perna, no processo de desconstrucdo da teoria e furtar
a experiéncia o lugar merecido no desenvolvimento de aprendizagens que € seu por
direito (N6voa, 1992). Isto porque ndo se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa
perspetiva pedagogica, mas também na formacao de seres Unicos, pessoais e profissionais,
na certeza de que “estar em formagdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre
e criativo sobre 0s percursos e 0s projectos proprios, com vista a construcdo de uma
identidade, que ¢ também uma identidade profissional” (Garcia; Goémez; NoOvoa;
Popkewitz; Schon & Zeichner, 1992, p.25). Certo é que a confluéncia de trocas,
experiéncias, interacdes sociais, aprendizagens e de um sem fim de relacdes vivenciadas
antes, durante e ap0s a intervencdo pedagodgica, se podem considerar proficuas na
constante edificagdo do meu ser enquanto pessoa e profissional.

Assim, falar do meu percurso académico é falar de um vaivém de experiéncias
criticas e conscientes que, traduzidas por avancos e recuos, fazem de mim aquilo que hoje
sou. Experiéncias que, na sua esséncia, me levaram a encarar a escola como um espaco
que se abre a novas perspetivas e valores, a crianga como um ser ativo, autbnomo e capaz
e, finalmente, o docente como orientador, reflexivo, investigador e criativo. De entre

todas estas experiéncias, o estagio foi, sem margem para duvidas, o ponto alto da minha
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formacdo inicial. Mais do que apreciar retratos tedricos, o docente, tal como a crianga,
sente necessidade de viver experiéncias diretas e imediatas, isto é, de vivenciar
pressupostos tedricos em contextos reais (Hohmann & Weikart, 2004). E facil dizer que
uma ou outra teoria sdo eficazes, porém, a verdadeira e efetiva consciéncia do agir em
conformidade com a subjetividade de uma dada realidade, ndo se resume a dados obtidos
e naturalmente trazidos pelos demais, mas antes no levantamento de questdes e sucessivas
reflexdes. Por assim dizer, e ndo desfazendo a importancia da teoria, compreenda-se que,
de facto, “todo o problema implica um certo saber ou ndo saber, ou seja, antever se terd
ou ndo solucdo e para isso ¢ preciso experiéncia” (Murani, 1982, citado por Ministério da
Educacéo, 1997, p.139).

Ora, a capacidade do docente indagar e refletir € um motor de aprendizagem,
desenvolvimento e por vezes até de inovacao, que permite focar-se sobre determinados
topicos a antever, decisdes e caminhos a percorrer. Assim, e ndo fazendo economia do
método cientifico de investigacdo-acdo, foram levantadas questfes que orientaram toda a
praxis desenvolvida em prol dos beneficios da aprendizagem ativa e cooperativa na
promocéao de conceitos como relagdo, autonomia e espirito critico das criancas; em
momento algum, descurando dos seus interesses e necessidades. Afinal, a nossa misséo,
enquanto docente, passa por questionar, refletir, investigar e delinear um processo
participativo e coerente, vivido in loco pelas criancas. De salientar, porém, que a
formulacdo deste objeto de estudo ndo foi um processo estatico e concluso, mas sim um
ponto de partida flexivel e sujeito a reajustes.

Na realidade, a procura de respostas as questdes inicialmente levantadas
encontravam-se limitadas, quica pela auséncia de distanciamento implicita na (minha)
subjetividade, pela resisténcia do cooperante e da propria instituicdo e pelo fator tempo,
que por ser tdo limitado ndo permitiu o desenvolvimento de um novo ciclo no processo de
investigacdo-acdo. Conquanto, a existéncia destes limites ndo condicionou a tomada de

(13

consciéncia do facto que, educar ¢ acima de tudo ““ ajudar o aluno a descobrir ¢ a
desenvolver ao méaximo as suas potencialidades, os seus pontos fortes” (Estanqueiro,
2010, p.13). Tudo isto apelou a um modo de fazer pedagogia participativa e democrética,
que envolvendo a crianga num processo dinamico, ativo e cooperativo, procurou “dirigi-
las deixando-as livres a0 mesmo tempo” (Castorina, M.; Lerner, D. & Oliveira, 1996,
p.88). Nesta ordem de ideias, procurou-se sublinhar que, efetivamente, a aprendizagem é
um dado da vida, uma espécie de guia, atraves do qual as criangas encontram uma visdo

para o futuro e sentem que fazem parte do hoje e do amanha.
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Na incerteza de um futuro préximo, resta-me sonhar, pois “o que ¢ bonito neste
mundo, e anima, é ver que na vindima de cada sonho fica a cepa a sonhar com outra
aventura” (Miguel Torga, s/d, citado por Gonzalez, 2002, p.7). E que venha a proxima

aventura...
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