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Resumo

O presente Rlatoriode Estagiaontém o relato e a reflexdo sobre toda a prética
pedagodgica envolvendo uma problemética: o desenvolvimento da capacidade
comunicdéiva num grupo em fase de adaptacédo. A intervencao foi realizada na valéncia
de Educacdo P+Escolar e com um grupo de dezassete criancam idades
compreendidas entre os trés e quatro anos.

Na base da pratica pedagdgica estiveram aldundamentos pedggicos
como a aprendizagem peladagonde as criangas ocupan 0 centro na construcéo da
sua prépria aprendizagenA aplicacdo destes fundamentaxorreu segundo a
metodologia de investigac@mwao e com o recurso a algumas técnicas e instrumentos de
recdha de dados previamente selecionadosmo a diservacdo participante, as
entrevistas em profundidade, a analise documental e a analise de contetdo

De acordo com a investigacdo realizadancluiuse queas estratégias
adotadas na resolucdo da problenaatibtiveram resultados positivos no grupo em que
foram aplicadas. Ja no ambito mais reflexivo, a pratica pedagdgica e as experiéncias
vividas ao longo da mesma foram importantes para o progresso profissional enquanto

educadora de infancia.

Palavraschave Educacdo Pr&scolar PraticapedagogicaEstratégiasinvestigacae

acaqg Reflexao
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Abstract

The current Internship Report contains the account and the reflexion about the
whole pedagogic practice involving this problem: the development of the
communcative skill in a group in a stage of adjustment. The interventias w
performed in the Pr8chool Elucational valence, with a group ofveateen children,
aged between three and four

On the basis of the pedagogic practice there were some pedagogiplgsinc
such as the action learning, where children occupied the centre in the construction of
their own learning. The enforcement of these principles took place according to the
investigationaction methodology and the recourse to some techniques andriasts
of collecting previously selected data, namely the participant observatiaepih
interview, document analysis and content analysis.

According to the accomplished investigation, one concludes that the adopted
strategies in the resolution of theoplem were successful in the group whom they were
applied to. In a more reflective extent, the pedagogic practice and the experiences lived
along it were important for the professional development as a kindergarten teacher.

Keywords: PreSchool Educatioal; Pedagogic practice; Strategidsvestigation

action Reflection.
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INTRODUCAO

O presente relatério de estégio, realizado no a&mbito do mestrado em Educacéo
PréEscolar e Ensindo 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Universidade da Madeicam
vista a obtencdo do grau de Mestre, tem como intuito dar a conllestgr e
fundamentarde forma reflexivatodo o trabalho desenvolvido e as experiéncias vividas
no contexto onde foealizada a préatica pedagdgica.

Este tem como base a pratica pedagdgica na valéncia de EducaE&cdbaé
que ocorreu de segunda a qudeiga, inclusive, durantesomese de outubro e de
novembro de 2013, na EB1/PE do Tanque Santo Anténim um grupade criancas
com idades compreendidas entre os 3 e os 4 &uiacente a pratica desenvolyida
estiveramalguns fundamentos teoricos sobre o conhecimentoif@ent pedagoigo
gue visam a construcdo ativa do conhecimento pelas proprias criatrgass de
pedagogias participativas em gueaanc¢a estaono centro da acéo.

Quanto ao objetivo da investigacdo, analisaadoetodologia utilizada pae
levara cabg da temper sio principal objetivode dar resposta as questfeaberadas
segundo a prdbmaticaidentificada Para tal, foi necessario recorreraplicacdo de
varias egshatégias previamente analisadas como a aprendizagem pela acdo, a
diferenciacdo pedagdgica, o recursati@idades ludicasa interacdo adulte@rianca,o
didlogo experiencialum momento de reflexdo e avaliacdo e a utilizacdo de historias
para a infancia.

Na identificacdo da prddématica a ser investigada, tiper base a observacédo
participante, na qual tive a oportunidade de perceber a rotina diéria, 0 ambiente da sala,
a piaticapedagogica das educadoras com o gejpgima de tudo, conhecer as proprias
criancas as suagaracteristicas, interesses e dificuldades, ndo sgruigm em geral,
mas também destasquanto individualidades.

A partir destas caracteristicas, intees e dificuldadegpude identificar que as
criangcas mantinham uma fraca participagdo em momentos que diziam respeito a
comunicacdo. Apercelmhe claramente desta problematica num dos momentos de
reflexdo com asnesnas sobre uma das atividadgie tinhamosealizado, a qual era
pedido quesxpressassemm sua opinido sobre a atividade e se esta Ihes tinha agradado
ou nao. Esta dificuldade na comunicacdo, em alguns,catasdonase essencialmente
com a timidez e vergonha em falar gmande grupo, pojdal como seraeferido na

caracterizagdo do grupo, sao criangas, que sua maioriando tiveram qualquer



2 RELATORIO DE ESTAGIO

contacto com o ambiente escolar em tempos antermyegidg outros casodevemse
a falta de estimulacao no sentido de expor em grande grupo 0s stssegopinides.

Traduzi essa dificuldade do grupo em geral numa problemética tgot®mo
refere Bento (2011)ina educa- «o0, 0 s -sd envmdicdeggue or e s
desejariam melhorar, dificuldades que querem ver eliminadas e questdes para as quai
guerem obter r e, sapsins sferads, no degqorrer daOminheidipa
pedagogica, idealizedliminuir essa dificuldade para que as criancas fossem cada vez
mais comunicativgse ndo sé perante perguntas e edagdo direta do adulto, mas
tambémcomunicativas espontaneamente, que gasm gosto em comunicar com 0S
outros, nas mais diversas formas de o fazerem, e guEessén, ndo com medo e
receiq mas sim, com confianga e alegria.

No que concerne arganizacaalo relatorig este esta divididem trés partes
fundamentais. A Parte | corresponde ao enquadramento tedmiae € abordada uma
visdo sobre a crianca, as concegjes lhe sd@associadas e caracteristicas proprias do
seu desenvolvimento; sobre o educador e a necessidade de reflexaonteqmépria a
profissdg e, aindg sobre as orientacfes e aspetos legais proprios despotar.Sao
também abordadas as grandes tematicas ligadas diretamente a problematica, a adaptacao
e comunicacao no pscolar eaindg perante a visdo deaxios aitores, fundamentos
gerais para a préatica coneoconstrutivismo, os modelos curriculares, a diferenciagéo
pedagogica e a avaliacdo utilizada.

A Parte Il diz respeito ao enquadramento metodol¢giaoqual € abordado o
tipo de investigacdo adotadexplicardo-seas razdes pela adogéo da investigaagan
e as técnicas e instrumentos utilizados ao longo da investigacéo.

Por fim, a Parte llicontém a caracterizacdo do contexto da pratica, desde o
meio, a instituicdo, a sala, o grupo e até os principios adigmet® dos profissionais
envolvidos e contém igualmente,a maior parte da intervencdo pedagégmam as
estratégias adotadas, as atividades desédes| a avaliacdo das criancasos
resultadosbem comoa intervengdo com a fdlia e comunidadeNas cmsideracdes
finais prevalece a reflexdmdo sO sobre alguns aspetos da minha intervencao
pedagodgica comeamkém, sobre os contributos desta experiéncia na minha formacéo.

E de grande importancia refer@inda que ao longo desteelatoriq foram
utilizadas somente as inicias dos nomes das criancas implicadas na investigacéo, para
gue dessa formgaa confidencialidade e a identidades deesma fossem salvaguardadas

no caso de exposi¢éo publica dasadalho
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PARTE | i ENQUADRAMENTO TEORIC O
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Capitulo I 7 A Crianca, o Educador e a Educacéo Pr&scolar

1. Crianca e Infancia

1.1.Concecao de Crianga

ANIi ngu®m tem d¥%vida acerca do que ® uma
sabemdo bem quando, recorrendo a visdo, sabemosngist umacrianca de um
adulto. ntudq tentar encontrar uma definicdo concreta e geral sobre o que é ser
crianca ndo é tarefa facil. Este conceito, tal como refere Andreoli (Z008) conceito
gue evolui em concordancia com a evolucao da prépria sociedade, tanu e -sé po der
ila dizer que existem tantos conceitos de <c
(Ibidem).

Esta visdo decorre dos diferentes olhares sobre as criancas, considerando os
contextos em que estas estdo inseridas e das relacdes sosc@asstiq sujeitas, pas
para nd6scomo parte de uma sociedade ocidental, a imagem da crianca é a de um ser em
desenvolvimento que necessita de cuidados, protecdo, de apoio; um ser, imgnuo
gue também tem em si a alegria, a espontaneidade, a Vveewdde tantas outras
caracteisticas (Tavares et al., 200Ppara uma outra sociedadsom outra vivéncia e
historig esta imagem pode ser diferente. A corroborar esta ideia Smolka (2002) afirma:

Imagens de criancas que brincam, que trabalham, que estgdaraprendem

(ou ndo). Imagens de criangcas amaveis e amadas; criancas bem comportadas;

criancas diferenciadas; criancas confinadas ou abandonadas, subjugadas,

autbnomas, liberadas. Imagens de criancas que crescem e que deixam de ser
criancas. Imagens dei@ncas quase adultas nos seus modos de ser. Imagens que

participam do imaginério social de nossa época (p.100).

Este fiimagin8rio socialo sobre a crian-
retomamos a tempos anteriores ao Século XVIII, -ley@ a um temo em que as
crian-as eram consideradas fAadultos miniat.t
em que pouca era a diferenca entre adultos e criangas, sendo que essa diferenca residia
apenas na fdi mperfei-«00 <car aocdste erdigualiacc a das
adutdesde Avesti mentas, jogos, atividades, e

trabal hodo era equiparada °~ condi-«o0o do adul
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A imagem do que € ser crianca foi sendo alterada ao longo da historia da
humandade e seantes era redutorgorque acolocva como fAadulto mini
A1 mp e r fbieséntoaaiterada erogredu de acordo com a propria evolugdo da
sociedade. Do ser fAque ainda n«o adeguiriu ¢
o adul (Mendanga,r1894p.24) passa a ter uma atencdo especial, centsando
agora a conce-«0 de crian-a Asobre a espec
plena realiza-«o ativa de i nteresses e n
defendida por Deway e Claparede.

Esta concecéo foi sendo modificada com o tempo e o decorrer das investigacdes
realizadas nas Ciéncia Humanas e Ssciando como objeto de estudo a crianga e a
infancia, direcionouse também para o enriquecimento e construcdo destel difici
conceito: criancaA abordagem cientifica deste termo nao facilita a sua definicéo
concede, antes de mais, um conjunto de olhares, okstesjue se desencontram nas
diversas posi¢bes sobre o que mais valorizam. Tal como refere Pinto e Sarmento
(199%:

Quem quer que se ocupe com a andlise das concepcdes de crianca que subjazem
guer ao discurso comum quer a producéo cientifica centrada no mundo infantil,
rapidamente se dard conta de uma grande disparidade de posi¢cbes. Uns
valorizam aquilo que a criaaga é e que a faz ser, de facto, uma criancga; outros,
pelo contrario, enfatizam o que Ihe falta e o que ela podera (ou deverd) vir a ser.
Uns insistem na importancia da iniciacdo ao mundo adulto; outros defendem a
necessidade da protecédo face a esse muha® encaram a crianga como um
agente de competéncias e capacidades; outros realcam aquilo de que ela carece

(p- 33).

Tendo em conta tudo o que foi referido e a sociedade em que estamos inseridos,
considero a concecao de crianca de Claparede (1958) comipleta e intemporal na
simplicidade das palavras que Mendonca (1994) utiliza para a descrever:

[A crianca] € um ser com capacidades, necessidades e talentos em interacéo
dindmica Unica e especifica, que fala e age a sua maneira, com um ritmo
préprio, aseu gosto afrontando os desafios a sua medida, vive o momento
presente do aqui e agora da situacéo de acordo como que lhe é caracteristico ou

unico (p. 26).
A esta citacdo acrescentaria ainda a criangca como alguém com direitos

proprios, protegenda na sa singularidade enquanto pessoa.
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1.2.Concecéao de Infancia

A infancia, durante muitos séculos ndo era considerada uma fase com
caracter2sticas pr-prias, era apenas um t
secund8rioo (Mendon-sgalavrasd 8 m, dpt elth)nad®ort 0:
seu ponto de partida ao seu ponto de chegada, como uma flexa que se desloca do arco
ao al voo ( Cilcisagoapor Merelonca,119%!,8p. 24), isto é a infancia era
considerada nada mais do que parcuso necessap para que a crianca atingisse a
idade adulta, g.como era considerado, que atingisse a perfeicao.

No entanto, esta concec¢do altessucom o tempo, & partir século XIXfi e st a
etapa passa a ser perspetivada de outra forma,-bendtribuido um signiéado cada
vez mais relevanteo (Tavares, Per,emndo a, Go me
s para 0 sujeito enquanto crian¢ca, mas também no ciclo da vida humana. Esta ideia
mantémse até hoje, pois salse agora que esta etapa ndo € apenas um tpajeto
atingir a idade adulta, mas sim ufagea que estdo associadas importantes aquisicoes
nos mais diversos niveis conadfisico, o cognitivo eo social que sdo fundamentais
para o desenvolvimento da crianca (Tavares, et al., 2007).

Cada um destes nigeiengloba caracteristicas especificas quando temos em
consideracdo a faixa etaria da crianca. Neste sentido, para Tavares et al. §2007)

i nf©nci a ® abordada segundo tr°s grandes f ¢

o periodo préescolareope2 odo escol aro (p. 43).

1.3.Caracteristicas do desenvolvimento na fase pe&colar

Abordemos um pouco mais a fundo o periodo 4esxolar, fase em quse
encontramnormalmente as criangas com idades compreendidas entre os trés e os seis
anos,sendoestasi dades apenas marcos de refer°nci a
gue dever«o ser entendidas como indicadore
(ibidem). Nesta faixa etaria ou periodo, o desenvolvimento da crianca et@baram
ritmo sensivelmente alado, adquirindoassim mais capacidades e passando por
processos de mudanca tanto na forma como raciocina, como na forma como age
(ibidem), e até na sua fisionomia, abandonando as caracteristicas de bebé e
aproximandes e de uma fAapadencira ama@ds& Retdlaapai ¢ a ,

2001, p. 282). Como tah diferenca entre a crianga no inicio deste periodo, com trés
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anos, é consideravel quando comparada com a crianca no final deste periodo, ja com

seis anos. Estdivergénciad i z r e s ppeocesso organiaadocedier ent eo ( Tav a
et al., 2007, p. 51 segundo Scrouf, Cooper & DeHart, 1996) pelo qual a crianca evolui

nos diferentes niveis.

No n2vel f2sico, o desenvolvimento da
ac-«o00 (Papal i a288)eque cardespgnae as0 €ombinacies de
competéncias motoras que possuem com as que estdo a adguioirma a produzir
outras competéncias mais complexas, quer para a motricidade grossa, quer para a
motricidade fina. A mgetpara acpraticadb eesgpnopdarga , g u e
e outras atividadeso ( i-deiadlego,detpdaa\ddd,iepm que
uma evolucdo significativa neste periodo, possibilitando a crianca a realizacdo de
atividades com maior grau de flexibilidade e rigw final deste mesmo periodo
(Tavares et al., 2007). A motricidade fina, que envolve a coordenacacnianaial
possibilitando A ~ crian-a assumir mai or responsabil
(Papalia, et al., 2001, p. 287¢m uma evolucédo graduakrglo que o aperfeicoamento
desta compet°ncia motora est8 HAcorrelacion
(Tavares et al., 2007, p. 52). A este nivel estdo também relacionadas as diferencas
fisiologicas pelas quais erianca passa neste periodo, teisno alteracdo do seu
tamanho, peso e estrutura corporal.

Ao nivel do desenvolvimento cognitivo, @ianca na fase pre&scolar, é
caracterizada especialmente pelo seu pensamento simhdimme diz Tavares et al.

( 2 0 cédgtaddide um pensamento magicmginativo e metaférico, e este expressa
se através das continuas brincadeiras deldamnta, do amigo invisivel, da crenca
irrefut 8vel no Pai Nat al , nos pr2ncipes, pr

Considerando as concecfes cognitivas adotadas agetPéesta forma de pensar
simbdlica com recurso a simbolos ou representacfes megtaisprincipal diferenca
entre esta fase, pescolar, e a fase anterior a esta. A este periodo Piaget denominou de
estadio préoperatdrio (com idades entre os dois eset® anoso quali s e car act er i
pel o desenvol vi mento sequenci al de uma i d
sofisticacdo do pensamento simbdli@@ntudqg ainda ndo pensam logicamente, o que
acontecera apenas no estadio seguinte, o das operacdedasogee corresponde ao
periodo escolar. No entanto, além da funcdo simhéBéa parte integrante dos

progressos cognitivos desta faixa etS8ria fie
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da causa e efeito, a capacidade para classificar e a comprdemsédm “2mer o0 ( Pap all
al., 2001, p. 312).
No estadio pr@peratdrio de entre VAarios progressos cognitivasistem
também limitacdes do pensamento estachoo A cent r a- « 0, i rreversi |
estados, raci oc2ni o tidemnps3dd).tTavares eteal. BOYH c e nt r |
destaca o egocentrismo como reflexo da din
ponto de vista do outro, |J 8 que e;®gw se cen
nao se confunda egocentrismo com egoismo, Emsé disso que se trataas sim da
Acompr eens « ®eloc e(nR appadlai an,o et al ., 2001, p .
para a limitacdo do pensamento das criangas nesta fase (ibidem).
O desenvolvimento cognitivo neste periodo-@séolar temporém uma outra
abordagem que é realizada segundo Vigotsky (1978) e a sua teoria sociocultural do
desenvolvimento cognitivo. De acordo com esta teariagprendizagem das criancas é
reali zada fAatrav®s da internalizadgbt d®8& r
(ibidem, p. 339), na qual as criangas sdo chamadas a desempenhar um papel ativo na
construcdo do seu conhecimento e nas suas aprendizagenspmpoisfirma Tavares et
al. (2007)as crian-as s«o0 fAaprendi zeso d(op.adods) .de
No entanto, ap@s do seu papel ativo,ad ndo realizam estasrapdizagens
sozinhas;o adulto tem também muita importancia no seu processo de aprendizagem
atuando junto dasnesnas na zona de desenvolvimento préximo (ZDP), isto é, os
adultos @vem orientar e dirigir a crianca em atividadas quaigest quase atingir o
sucesso, dandbe assim um impulsopara que atinja 0s seus objetivos e
consequentement@ovas aprendizagens. Segundo Papalia, et al. (2001), o adulto é
equiparado a um anitlae, ousejpfi quant o menos apta est§ a cr
tarefa, maior a orient a- «eendpqueeseaodedtaciot o | h €
deve ir diminuindo em concordancia com o aumento da aptidéo da crianga para realizar
atarefaatétqm o fAandai med dei xe de ser necessS8rio
Assi m, o desenvolvimento cognitivo da
atividade social que se desenvolve através da orientagdo dos pais e de outros adultos que
integram a espera social da crianga, motivando e orgmtanconstru¢cao das suas
aprendi zagenso (Tavares et al., 2007, p. 54
Ainda no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo, é nesta fase-do pré
escolar que se dado também grandes alteragbes e avancos no desenvolvimento da

linguagem, nomeadamente no vagdabio, gramatica e sintaxd odavia, verificase
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ainda ind2cios de Aimaturidade | ingu2sticadc
avancos estd o aumento significativo do léxico e a facilidade na aquisicdo dos
significados das palavrasandag a compreenséao evolutiva das formas gramaticais mais

basicas, apesar deom alguma frequéncia aplicacdo sedesadequada (Papalia, et al.,

2001 e Tavares et al., 2007).

Quanto ao nivel de desenvolvimento social da crianca, € neste periedo pré
escolar ge esta atinge uma maicompreensdo sobre si mesma e sabfegar que
representa no contexto social em que se encamttambém comeca a compreender
algumas questdes em torno do género e o0 que é @smlia tendo isso em contaasN
palavras de Tavase et al . (2007) , A a crian-a apr e
significados culturais da sociedade em que se integra e desenvolve 0 seu autazonceito
gue poder«o persistir ao |l ongo da sua vidao

E nesta faixa etaria que se da o maior desenvolvangatcrianca no que se
refere a socializacdo e este é um processo complexo, pois estdo inerentes o
desenvolvimento dgelf a identidade de género e a prépria relacdo com os pétros
também considerado um processo nao linear, pois manifesta alguns lzigesenos
relacionamentos (Papalia, et al., 2001).

No desenvolvimento dseelf as criancascent r oem 0 seu fAeuod e o0
tém de si préprias (autonceito) e lidam com uma série de emocgdes que tentam
também compreender e integrar na propria esauda personalidade (Tavares et al.,

2007). No entantgrelacionado a este desenvolvimento e ao proprio autoconceito esta
associada a identidade de génere passa pelo reconhecimento do proprio género e o
que isso poderd significar, aprendendo que Ips@eual deve assumir na sociedade
segundo os padroes da mesma, sendq moefinal deste periodo pescolay as
diferencas de género ja sdo bastante visiveis (Papalia, et al., 2001).

A relacdo com os outros € de suma importancia nesta fase, especiamente
rela-»es com 0sS irm«os, que fAconstituem a b
380), e com o0s colegas, pois a maioria das atividades em que as criancas estao
envolvidas abrange outras criancgas. E através destaaelag estabelecem umas com
as outras queome@m as amizades, tipo de relacionamento que sO seanpedir dos
trésanosdeidadd;t odavi a, mesmo neste per2odo, a |
[0 que brinca | ado a | ado] do amigo n«o ® f

O valor da amizade para o desenvolvimento social da crianca € elevadtalpois

como refere Papalia, et al. (2001)
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através das amizades, bem como das interacdes com o0s companheiros mais

ocasionais, as criangas mais novas aprendem a relas®rm 0s oubs.

Aprendem que ser amigos é a melhor maneira de ter um amigo. Aprendem a

resolver os problemas que surgem nas relacdes, aprendem a-selacalugar

do outro e observam modelos de vérios tipos de comportamento. Aprendem

valores morais e normas relats/ao papel sexual e praticam os papéis adultos

(p. 384).

Ou seja, através da amizade podem surgir varias aprendizagens so@ais
serdo a base para o comportamento das criangas nos seus relacionamentos futuros.

Nenhum destes niveis do desenvolvimentm&wo é mais importante que o
outro, nem deve ser desvalorizado, p@iso mo fisuj ei to Dbiossoci oc.!
2005, p. 37) que somos, a infancia e as aquisicdes realizadas nessa etapa devem
valorizar o desenvolvimento holistico da crianca. Neste sengidognsiderando a
infancia como uma etapa pela qual a crianca passa, a concecdo de infancia esta,
obrigatoriamenterelacionada com a concecao de crianga, pois sem uma a outra também

nao existiria.

2.ldentidade e Reflexdo na Profissdo Docente

A identidade docente é algo que se constroi aos poucos, € um evoluir de acordo
com as nossas vivéncias que se iniciam na infagatamo Formosinho (2013) afirma
fa doc°ncia ® uma profiss«o que se aprende
seja, € durant® processo de discéncia que se inicia a aprendizagem sobre o que
significa ser educador e/ou professor. No entaggse conhecimento edifise de um
modo informal, através da convivéncia e da observac¢do do comportamento dos docentes
que cruzam o percurgscolar de cada individuo.

Este cruzar de caminhos educativos entre educadores e criangas, professores e
alunos nao é tao superficial quanto pedws pensareste cruzar significa influenciar
vidas de forma mutua, tanto os educadores a vida das crizmgasas criancas a do
educador. Assim, os docentes, que outrora foram criancas e alunos, tém em si a
influéncia daqueles que um dia foram um contributo importante no seu
desenvolvimento e aprendizagem. Consciente ou inconscientert@ntéambém os
seus mdelos de ensinaprendizagema que hoje, enquanto docentepodem dar

continuidade ou nao.
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Neste sentidoé necessario que estes profissionais da educacao sejam e estejam
conscientes do que foi 0 seu percurso escolacima de tudo, de que forma querem
influenciar o percurso das criancas que irdo ser parte integrante do seu percurso
profissional. Assim sendo, ha que pensar e refletir se quer dar continuidade a pedagogia
em que foi Asoci al i z dedepadesconstrnii el repansar pssa 2 1)
pedagogia para dar lugar a algo novo, um modelo pedagdgico melhorado, guaual
permita a Areconstr u- «seguidda unptrajtx de sonstruc@doe nt e 0
do conhecimento.

A esta tomada de consciéncue € o processo pelo qual o docenteoseat
efetivamente competentes refl ex«o sobr e es@ impligita &x i s do
construcdo da identidade profissionadis segundo Roldao (2002 capacidade de
refletir € um dos elementagiedefinea profissdo docemrt Esta identidade profissional
€ nadamais do que, segundo N6voa 2P0/ Aum espa-0 de constru-
ser e de &estar n a , p idenfidadepsofissianal dopentd&® G ou s
continuum algo que se constréi e se reconstroi permanentemente, ndo so a partir das
nossas vivéncias profissionais, maambém a partir das vivéncias pessoais e das
escolhas que realizamos em ami@®dema construcado individual, pessoal e Unica a cada
individuo.

Na confirmacdo da ideia de que a identidade profissional decorre das
experitnch s de vida dos educadores e professore
docéncia, € impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais. Ensinamos aquilo
gue somos e naquilo que somos encesita mui t o daquil o que ens
Igualmente atestar estaidej& or mosi nho (2013) afirma que a
pr8tica fundamentada em cren-as,odocemttor es e
no ambito da sua pratica profissiomabstra sempre 0 que é engquanto pessoa e o que é
e como tabalha enquanto educador e/ou professor.

Na identidade docente devera constar, entre tantas, a capacidade de reflexao,
poi s apenas o docente que tem na sua a-«0 I
Ohabitusdén (Perrenoud ., a&ulpraica pgde qudstiopar de r e f
colocar em causa a sua agéo, analisar os seus pontos fortes e, fe@sos,ecom uma
visdo mais alargadaepensar a sua pratica. Este questionamento e reflexdo nédo deve
ficar sO pelo pensamento, mas ir mais além, @éeveaplicado na agédo educativa com
vista & mudanca efetiva das préaticas educativas e sua consequente melhoria qualitativa.

Neste sentido, a evolucdo na qualidade das préaticas educativas deve ser feita por parte
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do docente fAem dir eecf-l«eox iav au nea ianttietrurdoeg ama ieso
6).

Enquadrando a atitude reflexiva na educacaeepcélar, segundo as OCEPE, o
educador é chamado a refletir sobre as suas intencdes para a petipse forma
poderd adequla as necessidade e interesses dagas e sobre a sua intervencao
tomando assim a consciéncia da sua acdo eod® esta podera ser melhorada
adaptandese as caracteristicas do grupo.

3. Educacédo PréEscolar

3.1.Lei de Bases do Sistema Educativo e Lé&Quadro da Educacdo Pré
Escolar

A educacdo préscolar, considerada uma etapa no ensino do Sistema Educativo
Portugués, esta referenciada no documento oficial, o Diario da Republica, na Lei de
Bases do Stema Educativo (LBSE) e na L@uadro da Educacao PEScolar.

A LBES, Lei n.° 46/86 de 14 de outubro, é responsavel pela definicdo dos
principios gerais e organizacionais pelos quais o Sistema Educativo em Portugal é
regido, sendo queaeste diplomaé também assegurado a todos os cidadados o direito a
educacdo e cultura, a igualdade dportunidades no acesso a educacdo e 0
desenvolvimento integral dos individyormando cidaddos ativos. Nesta, lai
Educacdo Pr&scolar € consagrada como parte integrante do sistema eduaafivet,
ao assumir a sua responsabilidade formafiv® jglemnentar e ou supletiva da accao
educativa da fam2lia, com a qual estabel ece
outubro, Capitulo I, Artigo 4.°).

Seguindo a linha dos principios elucidados na LBSE, a Lei Quadro da Educacéao
PréEscolar, Lei n.%/97, de 10 de fevereiro, define especificamente a organizacao
juridica da educacdo pescolar e tem como principio geral a definicdo da educacao
pré-escolar como

a primeira etapa da educacéo basica no processo de educacédo ao longo da vida,
sendo com@mentar da accao educativa da familia, com a qual deve estabelecer
estreita cooperacédo, favorecendo a formacdo e o desenvolvimento equilibrado
da crianca, tendo em vista a sua plena insercdao na sociedade como ser
autonomo, livre e solidario (Lei n.° 5/9 A0 de fevereiro, Capitulo II, Artigo

2.9).
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Anunciados nesta lei esté@e igual formaoutros principios, 0s organizacionais,
0os administrativos e os pedagdgicos, sendorgstes Ultimos advém os designados

para a educacgéo pescolarSaoeles

a) Promovero desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em
experiéncias de vida democratica nhuma perspectiva de educacdo para a
cidadania.

b) Fomentar a insercdo da crianga em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas favorecendo upragressiva consciéncia como
membro da sociedade.

c) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o
sucesso da aprendizagem.

d) Estimular o desenvolvimento global da crianca no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, incutimd comportamentos que favorecam
aprendizagens significativas e diferenciadas.

e) Desenvolver a expressdo e a comunicacdo atraves de linguagens multiplas
como meios de relacdo de informacdle sensibilizacdo estética e de
compreensao do mundo.

f) Despertar a ainsidade e o pensamento critico.

g) Proporcionar a crianca ocasifes de festar e de seguranca, nomeadamente
no ambito da saude individual e colectiva.

h) Proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades e
promover a melhor orientagéo rcaminhamento da crianga.

i) Incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer
relacbes de efectiva colaboracdo com a comunidade (ibidem, Capitulo IV,
Artigo 10.°)

3.2.0rientacBes Curriculares para a Educacédo Pr&scolar

Segundm principio geral e os objetivos pedagdgicos da Lei Quadro, anunciados
anteriormente, sdo definidos os fundamentos e a organizacdo das Orientacdes
Curriculares para a Educacédo #Esrolar.EssaOr i ent a- »es ficonstituer
de principios para apoiar educador nas decisfes sobre a sua pratica, ou seja, para
conduzir o processo educativo a desenvolver
1997, p. 13).
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Este Aconjunto de princ?2piéeumargaaén@ga apoi al
comum a todos osducadores e ndo um programa estipulado, pois € de cariz orientador,
geral e abrangente, com indicacbes para o educeddenddhe em simultaneo a
|l i berdade de Afundamentar di vedsesaassnqoep - »e s e
ao ser definida uminha orientadora para todos os educadores, esta € uma contribuicdo
na promoc¢do da melhoria da qualidade da educac&espofar. Os fundamentos
enunciados nas OCEP&que sao a base das mesmas:

- O desenvolvimento e aprendizagem como vertentesouiéeis;

- O reconhecimento da crianga como sujeito do processo edutabvque

significa partir do que a crianca ja sabe e valorizar os saberes como fundamento
de novas aprendizagens;

- A construcdo articulada do salielo que implica que as difers areas a
contemplar ndo deverdo ser vistas como compartimentos estanques, mas
abordadas de uma forma globalizante e integrada;

- A exigéncia de resposta a todas as criahgagjue pressupde uma pedagogia
diferenciada, centrada na cooperacdo, em guia aaianca beneficia do
processo educativo desenvolvido com o grupo (Ministério da Educacao, 1997, p.
14).

Neste documento orientador, o educador assume total responsabilidade sobre o
desenvolvimento curriculaPorém este devera ter em consideracdo radgaspetos
como 0s objetivos gerais proclamados na Lei Quadro da Educacdtsdetar;, a
organizacdo do ambiente educativonsiderando a sua importancia na intencionalidade
do trabalho curricular e nos diversos niveis de interacdo; as varias areasedeaon
como referéncias gerais para o planeamento e avaliagdo; a continuidade educativa
tendo como ponto inicial 0 que as criancas ja saleem intencionalidade educativa

para, através da reflexdo, adequar a pratica as necessidades das criancas.

3.3.Mefas de Aprendizagem para a Educacao Piscolar

Com base nas OCEPE, as metas de aprendi z
comum que sera util aos educadores de infancia, para planearem processos, estratégias e
modos de progressapara quetodas as criancapossam ter realizado essas

aprendi zagens antes de entrarem para o 1. U
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sentidg auxiliam o educador no que deve ter em conta para o desenvolvimento
curricular (ibidem).

As metas de aprendizagem estdo estruturadgando as areas de conteldo
apresentadas nas OCEPE, sofrendo apenas uma pequena reorganizacao interna,
nomeadamente na definicdo de dominios com o intuito de estabelecer uma sequéncia de
aprendizagensas quaivisam dar continuidade entre o que se ageera educacdo pré
escolar e o ge se aprende no ensino basiconsiderando esta necessidade de definir
as aprendizagens esperadas em gadae a , i mporta referir a 1 mp:
articulada do saber, em que as areas devem ser abordadas denangldbalizante e
integrah 6 ( Mi ni st ®r i 0. da Educa-«o0o, 20009
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Capitulo Il T Fundamentos para a Pratica Pedagogica

1. Adaptacao ao préescolar

1.1.Transicdo Casai Jardim-de-Infancia

Ao longo de toda a nossa vida somos confrontados com novosdugassoas,
ambientes e situacdes,®mo seres sociais, integrados numa sociedade em constante
movimento e alteracdo, a nossa capacidade de adaptacdo € posta a prova quase
diariamente. Esta adaptacdo aos varios contextos que a sociedade implica esdeca d
cedo, como € o caso da entrada para a crecjaddon-de-infancia(Jl), iniciando assim
uma nova fase na vida da crianga.

Comaentrada para o mei o escol apbcoremconseq.!
muitos comportamentos, como o choro, birra, langé@s, rabugice ou até mesmo o
ignorar o educador. Estes comportamentos sao reflexos dos sentimentos e emoc¢des que
as criangas sentem nessegasso de transicao cagardim-de-infancia Por vezes, este
pode tornaise um processo muito delicado, tendocemta a quantidade de fatores que
estdo envolvidos no mesmo. Implicitos a este processo estdo as caracteristicas
individuais das criancas, a sua forma de lidar com a transi¢cao; a frequéncia a que estéao
expostas a momentos de adaptacao; a atitude dosepaisnre pr ocesso de fAse
atuacao dos educadores e a relacdo-malacadores.

AA presen-a do adta $segumncd @araialciiaege suae pr e s e
aus°ncia incertezao (Portwugal, 2003, p. 80)
sene inicialmente nos processos de transicdo, sendo que a reacdo de cada uma a um
meio envolvente completamente novo, aos adultos desconhecidos e a propria situacao
varia, pois sdo proprios de cada crianga e as suas caracteristicas emddienaéndo
as sas caracteristicas pessqas criancas reagem de modo diferente a separacgao,
como é o caso das mais timidas e inibidas tprelencialmentechoram mais. Deste
modg assumese que em criancas mais temperamentais, durante o periodo de
permanéncia nf@ardim-de-infancia a Asepara-«o00 dos pai s pos.
do que em outragziue ndo o sejam tant@ortugal, 2003) No entantp estes

comportamentos ndo se mantém eternamente, pois com o aumento dos momentos de
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separa-«0 entr e acriang@daucompreensda sobré & @ecessidagle
desses momentos aumentam simultanepas situagdes de choro e medo diminuem.

O medo e inseguranc¢a ndo sao sentimentos vividos apenas pelas criangas, sendo
os momentos de chegadajamim-de-infanciamomenos dificeis também para os pais
gue tém de deixar os seus filhos com amitpessoas (Post & Hohmann, 200Yo
sentido de minimizar esta intensidade emocional vivida pelos pais, o educador deve
estabelecer uma comunicagdo com 0s mesmos, criando uma melagdproxima e de
confianca. Este tipo de relacdo é essencial, pois facilita a crianca o processo de entrada
no precescol ar , o desenrol ar de todo o0 proces
adaptacao da crianca para quem essa relacdo entre adultos ézsecart e 0 ( Mi ni st ®
Educacao, 1997, p. 88), ou sajafacto e os seus pais, alguém da sua total confianca,
também confiarem no educade com ele mantem uma boa relacdo, promove na
crianca uma sensacao de seguraipge; outras palavras, se 0s sqass confiam no
educador, também ela podera confiar.

O educador tenigualmenteo importante papel de proporcionar a criangca uma
boa adaptacdo ao pesScolar. Para isto deve estar atento aos comportamentos das
criancas e estar sensivel a estas questéedo como base todo um conjunto de
conhecimentos nesta ardal como Portugal refere, basearstoem Truchis (1988), o
educador deve ter fAno-»es precisas sobre d
de aquisicdes e processo de individuacdo; impadaterelacdo criangaais, reacdes a
separa-«0 e meios para a ultrapassar; critd
(Portugal, 2003, p. 192). Este conjunto de conhecimentos da supprtégicGa do
educador, paraque «x 0 at ue Ano & siacque devera fagee ou como -
devera agir perante um grupo de criancas em fase de adaptacacesoof@é na

tentativa de dar resposta as singularidades de cada uma.

1.2.Adaptagdo a um novo contexto

O processo de adaptacdo das criancas ao grupoa,aasaambiente, aos
educadores e ° pr-pria coagproa-udqmbidde agd i, s ,®
traduzse no crescimento e desenvolvimento das criangcas acompsaydladodos pais,
por profissionais que devem proporcionar um ambiente ricestimulos e pensado

propositadamente com vista ao bestar e desenvolvimento integral da crianga.
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Como Pieterse (2006) faz referéncia, no que concerne a esta adaptacao, a crianca
sao exigidas alguns comportamentos e atitudes como o

habituarse a estaronge de casa e da familia; comunicar e relacieeatom

estranhos; ser ela prépria num grupo (frequentemente grande) e ser capaz de se

afirmar; ser capaz de lidar com os conflitos e as criticas; ser capaz de mudar de

uma forma de brincar espontanea enmfa para uma forma de aprendizagem e

de trabalho mais formal (p.132).

No sentido de ajudar a criangca a adaptare a ser capaz de lidar com esta
pandplia de situacbes, o educador deve criar um ambiente positivo de interagcdo com a
crianca e manter esse sn@o ambiente para que a crianga possa realizar as atividades e
brincar livre de medos, ansiedade e frustracoes.

Assim o0 educador assume uma postura de companhejrisstando
genuinamente interessado e compromatdbdo fel
(Hohmann & Weikart, 2011, p. 72pbm as criancasle acompanha e estimula aisas
iniciativas de maneira a que a crianca adquira um sentido de autocontrolo e de
competéncia nas suas decisbes e escolhas. Mesmo em situacfes confliimsas
tomam juize de valor em beneficide um lado ou de outro, masvolvem as criangas
na resolucao, partilhando assim o controlo sobre as situacdes. Este tipo de atitudes por
parte do educador faz desenvol ver um cl i mi
fortalece o dsenvolvimento da crenca nos outros, da autonomia, da iniciativa, da
empataedaaoonf i an-ao (i bidem).

Tal como refere Hohmann e Weikart (2011),

guando a crianga tem experiéncias com adultos em formas que conduzem ao
aparecimento de sentimentos def@ta, autonomia e iniciativa, em lugar de
desconfianca, vergonha, duvida e culpa, tender4d a desenvolver atitudes e
sentimentos de esperanca, aceitacdo, forca de vontade e a capacidade e vontade
para alcancar objetivo§.64)

Ou seja, o adulto ao fomentaentimentos positivos nas criancas ,esta
simultaneg a proporcionar o desenvolvimento de atitudes positivas por pdes, de
gue as ajuda adaptasenao s6 ao contexto do pescolay mas a outras situacées mais
abrangentesque no futuro fardo pee das suas vivénciaksto porqueo processo de
adaptacao surge em varios momentos na vida e, como em tudo, € essencial possuir uma
boa base de sustentag§oe passa essencialmente por estes sentimentos e atitudes.

Além da preocupacdo com a criagao decalima de apoio para uma adaptacao

eficaz da crianca ao meio peécolar, € importante também que se estabeleca uma

rotina diaria e que a crian¢canteaconhecimento da se§ncia de acontecimentos que ira
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acontecer durante a sua permanéncigandim-de-infancia até que alguém as venha
buscar. Esta consciéncia da rotina por parte das criancas é importante, umallvez que
d& uma sensacdo de seguranca, pois tém a certificagdo de que no dia seguinte poderdo
repetir ou voltar as brincadeiras que estavam ende$ver e também um sentimento de
controlo ao saberem qual o momento que se seguira (Hohmann & Weikart, 2011).

Essas sensacdes de seguranca e de controlo fa@liteansicdo da crianca de
um contexto familiar para um contexto educativo e a sua prégajptacdo a esse novo
contecto, pois € através delas gela seira sentir como parteadjued comunidade. Em
alguns casos particulares rotina diaria e 0s seus aspetos metddicos e comunitarios
poder «o desempenhar a I mpor t a(Hdhrmannf&u n - « o
Weikart, 2011, p. 226).

1.3.Niveis de Adaptacdo ao Pr&scolar

A adaptacao ao préscolar, um meio, até entdo, novo as criancas € um processo
demorado e quelependendde cada umaode durar mais ou menos tempo. Algumas
logo ao primeiro ontacto com a educagdo scolar familiarizamse muito
rapidamente com tudo o ques aodeia: educadores, colegas de sala, assistentes
operacionais e o proprio espacojdadim-deiinfancia No entanto, este processque
seria o0 ideal ndo ocorrede igual forma para todas elaslgimas tém uma certa
dificuldade em lidar com todos estes aspetos novos na sua vigdajéheepoucq era
caraterizado pelas vivéncias familiares e os circulasrdeade e convivéncia dos pais;
nesta faseambéma crianca € ltamada a criacirculos deamizade e convivéncia com
os pares e adultoscom os quais conviverdo ao longo de todo o ano letivo.

Esta adaptacdo da crianca ao-@séolar, segundo Araujo, Mineiro e Kosely

(1996), ocorre essencioamlahentseciiarm ter Tntred e

O nivel de adaptacdo emocional, tal como o préprio nome indica, engloba o
conjunto de emocdes pelas quais a crianga sente e vive este prasgiss@e o inicia
até o seu término. €3ta adaptacdo emocional faz partear@sso de transicao de casa
(ambiente familiar) para gardim-deinfancia (ambiente escolar) e a consequente
separacao da criangs pais na maior parte do dia. Este afastamemesmo que
temporéario, na maioria dos casos, causa ha criancenigto de enocdes negativas,

como desconforto, ansi edade, rogenitbeseemdor

per
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conjunto de comportamentos que destas emocOes advém, tal como foi referido
anteriormentep or que, fin«o possuindo uma mRO&8«0 CcONYV
consegue perceber a diferen-a entre ser dei
(Post & Hohmann, 20Qp. 213).

No nivel de adaptacao social esta implicita a adaptacdo a um grupo novo, grupo
com guem a crianca tera que interagir ao longoalpdia nas atividades e nas suas
brincadeiras; com quem simultaneamente compete e colabora; grupo que tem de aceitar
e ser aceite enquanto parte do mesmo. A esta adaptacdo as criancas podem reagir de
modos diferentes algumas tornars e autéissuficientas , ficando muito tempo
envolvidas em atividades individuais e/odemonstram desejo em participar nas
brincadeiras dos outrpsendo, porémyisivel a dificuldade em encontrar uma maneira
de se incluir nas brincadeiras.

O nivel de adaptacéao intelectual cormspe a adaptacada crianga a um novo
conjunto de informacdes e estimulos, quer sejam do educador, quer sejam do préprio
meio, com 0s quais contach logo apos a sua entrad® préescolar. Quando a
adaptacdo intelectual € besucedida, as criancas apmsen um desenvolvimento

intelectual a nivelda linguagem, das capacidades motoras e m&f(ibigiem).

2. Comunicacao no préescolar:

2.1.Comunicacéo e formas de comunicar

Quando falamos em comunicacdo na nossa mente surge uma vasta quantidade de
ramificacdes, dominios desta tematica, como comunica¢do dos media, comunicacdo em
termos de desenvolvimento da linguagem, comunicacdo como forma de interacéo
social, entre tantas outrague, ndo estando diretamente relacionagadem, ainda
assim, advir deat Olhando para esta tematica, de modo abrangente, e mesmo
recorrendo ao senso comum, podemos corsldenuito complexapodendo abranger
varios campos na vida do ser humano. E tendo esta complexidade em mente que se
coloca apergunta O que é a comunicdo? Na tentativa de responder a esta questao
gue ® t«o complexa quanto a ©pr-pria tem§t
significa essencialmente transmitir sentidos casuais ou intencionais de um ponto para o

outroo (p.10), i f&o de d®is pordtds denréfdrénaaamissor, ® mp | i ¢ a
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que transmite a informacado, e o recetor, 0 que recebe a informacao que € transmitida,
tendo por intermédio algo a ser comunicado, uma mensagem.
No entanto, esta trilogia comunicativa, emiss@msagentecetor ocorre por

varias razbes, mais precisameaiteco, tal comoexplica Myers e Myers (1990), sendo

essas:
Descobrir quem €, quem devera ser em relacdo aos outros e aprender a conhecer
as suas possibilidades (¢é); Conhecer 0
envolvido; Partilhar com os outros as significacdes e os sentidos do mundo, do
seu e dos outros (¢é); I nfl uenciar e per
para se distrairem das outras razdes acima referidas (citado por Lopes, 1998, p.
93).
Destascausa, as Ultimas quatro referese a comunicacdo enquanto processo
interpessoal, pojgal como afirma Silva (2000fij unt amente ~ di mens«o
esse falgod que se transmite, est8 o pr-pr

comunicacdo temum aspecto de contedo e um aspect
Beaven & Jackson, 1973, p. 50). Estas afirma¢gdes vém assim colocar em destaque a
dimensdo social que a comunicacdo assume no nossedidia sendo que assim
podemos considerar a comunicacaoprotesso de interacdo entre individuos.

Se comunicacédo €, de forma simplificada, a transmissao de uma mensagem de
um ponto ao outro, que supde um processo de interacdo social entre indiQideios,
formas existem para que a comunicagao se possa realigadunicacao é realizada
de modo muito mais abrangente do que apenas através da déimgoag), escrita ou
audiovisualli exi ste todo um mundo de sinais e de
(Antdo, 1993, pp. 8 e 9). Por outras palavras, quando comunicamnosalguém
Atratamos de compartil har uma i nforma-«o,
citado por Silva, 2000, p. 703jue podem assumir dois formatos de expressao, verbal
ou naeverbal.

Ao considerarmosstes dois formatos de express@amo formas alidas para se
comunicar, nenhum deles pode ser valorizado em detrimento do outro, pois ambos
assumem Ai gual i mport®©ncia na produ-«o0o do
90) . |l sto porque, t al como afirma Silva (
comportamento pode ter yewpandamdo@comenxagdomi c at i Vv
uma fAlinguagem totalo (ibidem) com diversa

contextuai s, posturai s, gestuaiso (Lopes, 1
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2.2.Comunicacéao e Eucacéo

O termo Educacéo, apesar de fazer parte da nossa linguagem corrente e cada um
de ndés ter em mente oug é educacdo ou a falta delapde assumir varias
interpretacdéesComo tal, antes de mai& necessario falar sobre o termo em solereo
que ® refere. Educa- «o ® o] gue Acompr eeil
institucionalizados ou ndo, que visam transmitir aos jovens determinados
conhecimentos e padrdoes de comportamento a fim de garantir a continuidade da cultura
na sociedadeo ( Qadohao(2008Lref&sle p.edWOWT3g- «0 C O M
conceito que se Vval desenvolvendo com a eV«
(p.15), isto é, é um conceito que se transforma constantersegtendo 0s pPICessos
evolutivos da sociedadeyum sentido ampo , podemos afirmar gue
sin-nimo de socializa-«00 (Globo, 1961, p.
Considerando a Educacdo como um processo sinénimo de socializacdo, e a
Comunicagdo como a transmissdo de uma mensagam,relacdo existe entre
comunicacao e educacadntre ambos, podemos afirmar que existe uma interacdo
matua, pois

se por um lado, a educacdo depende dos actos de comunicacdo, porque 0S
objetivos educacionais ndo podem ser alcancados sem a ocorréncia da
comunicacado, também a comunicacdo ndo pode presdm@mpreendimento
educacional, no seu sentido mais amplo, para dotar o homem com a capacidade
de criar simbolos para se expressar, comunicar e contribuir para os fundamentos
culturais da sociedade (Silva, 1998, p. 59).

Focando o Homem como um comunicador patureza e tendo em conta esta
necessidade de comunicacdo numa sociedade, é indiscutivel a sua importancia e até a
sua centralidade nos processos interativos e sociais como é o0 processo educativo, ou
seja um nao acontece plenamente sem a existénciautte. Tendo por base esta
relacdo tdo préxima entre estes dois processos, o de Educacédo e o de Comunicacédo e a
sua articulagcéo, podemamtéofalar em Comunicagao Educativa.

A Comunicacéao educativa pode ser diferenciada segundo dois grandes modos: a
formal e a informalque sao distintas segundo os contextos em que ocdeedo por
base a dimenséo espacial e temporal, oy diginguemse num espago e num tempo
aplicado no contexto educativo (Silva, 2000). A comunicacdo educativa formal
concentrase num espaco e tempo muito bem definidos, sendo o espaco fisico uma

instituicdo, escola ojardim-de-infancia com um professoreu educadqmue tem uma
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postura muito presente e fortemente carregada com a comunicacdo unidirecional
professor (transmissor)alunos (recetores); tem um plano curricular e pedagégico que
serve de base a est a, onde est«o definidos
(ibidem, p. 696) e o0s conteudos conversacionais sao selecionados previamente
considerando a sua importéa&ducativa.

Contraria a este tipo de comunicacdo estd a comunicacdo educativa informal
gue nao tem definido um espaco e um tempo, existindo uma grande flexibilidade na
escolha dos mesmogode ocorrer nos mais diferentes locais e em condi¢des e formas
variadas; ndo tem por definicdo prévia um conjunto de objetivos ou finalidades
pedagodgicasque tém de ser cumpridosiasndo invalida a potencialidade educativa
deste modo de comunicagao, pois de uma conversa informal, livre, simples e espontanea
podem surg consequéncias educativddomo sublinha Silva (2000p feduca- «o @
fruto das mudultiplas e variadas relacdes comunicativas que estabelecemos com nos
pr-prios, com 0SS outros e com O mei o. (e
estruturado que esteja, éaatr e s sado por pistas da comuni ca-
697) edevi do a essa inexist°ntodoa quke pdité i | t rag
integrante da sociedade pode ser alvo de comunicacéo, sendo que a selegéoeefetiiaa
partir da livre escolha dosujgitos participantes, motivada directamente das suas
necessidades, desejos e expectativaso (i bid

2.3.Capacidade Comunicativa

Todos nés nascemos com uma capacidade inata para comunicar e a urgéncia de
interagirmos socialmente com o0s nossoe$a isto € visivel a qualquer olhar. Essa
necessidade de partilhguer seja de desejos, sentimentos ou experiéncés é
realizada sempre do mesmo mod@ompeténcia comunicativa € desenvolvida segundo
um processo gradual, pois comeca por utilizaiosisimbdlicos, nagerbais evoluindo
para meios de transmissao e rece¢ao de mensagens verba&n(SiBilva & Nunes,

2008). Nas criancas, a base do desenvolvimento dessas competéncias esta nas
Ai ntera-»es significati vamequeodoaccencbnade s f al ar
gue el as gquebdmpelxpressar o (I

Neste sentido, creio que, ainda antes das questdes linguisticas que a

comunicacdo envolve e desenvolve, as criangas necessitam realizar essas mesmas

interacbes com 0s outros e comunic@municar no verdadeiro sentido da palavra, isto
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€, serem capazes de falar com e para um grupo, partilhar experiéncias e vivéncias,

transmitir sentimentos e emogdssjam elas do contexto escolar ou familiar, traduzir

em palavras ou atitudes as suamidgs e gostos,@lém de tudo isto, tal como implica

uma comunicacdo de qualidade, serem capazes de descodificar a mensagem do outro,

seja ela verbal oOu n«o, convertendo a com

capacidade de relagdo transitiva connast r os 0 ( Zabal z a, 1998, p. ¢
Tendo em cont a e,setsandofiaecorpuaita¢da e & pra@piiaa | 0

educa-«0 processos Vvitais e sociais a part.i

e desenvolvem ideias relacionarel@ com o0os out rpo5®)ppodedas! v a, 1

assumilos como processos de interacdo social com base nas relacdes herdareste

sentido que o adulto deve agir, dando resposta as necessidades comunicativas das

criancas, poigal como refere Sia®im, Silva e Nunes (2008),

a respaosividade dos adultos as tentativas comunicativas das criangas, e a
gualidade das interac¢cOes estabelecidas entre ambos, desempenham um papel
vital no desenvolvimento das capacidades comunicativas e constituem a base
das aprendizagens, do conhecimento dando e da promocdo do
desenvolvimento social, cognitivo, afectivo e linguistico ¢Sim, Silva &

Nunes, 2008, p. 33).

Uma outra forma de o adulto dar resposta a essa necessidade € fomentar
Aambientes ricos -8im Sivea & Nunésc2808,«@O) ou(sfd m
ambientes estimulantes neste sentidade as criancas tenham oportunidade de
comunicar livre e espontaneamente com outras criancas e com o préprio adulto, que tem
Nno seu tempo um espaco pasaoavir e conversar. Ppor isso,e contado comestas
condicbes que o jardimdeinfancia enquanto ambiente educativo, pode ser
considerado um fAcontexto privilegiado par
comunicativas e linguisticas da crianca, necessarias a um futuro desempenho social e

académicoom s u c ébwlenp 0 (

2.4. Comunicacdo e as Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré

Escolar

No ambito da educacdo pedcolar este processo de interagdo social, como € a
comunicacao, esta presente nas Orientagbes Curriculares para a Educé&siol&re
(OCEPE) e anunciada num dos objetivos gerais pedagogicos tracados para esta etapa da

educa- «o0: AfDesenvolver a express«o e a com
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como meios de relacéo, de informacéo, de sensibilizacdo estética e de compr@enséao d
mundoo (Minist®rio da pesupastmeferese,aexprés8dde p .
comunicacdo como outra forma de desenvolvimento e aprendizagem da, @tanca
vista ° sua fiplena inser-«0 na sociedade
p. 21).

Este objetivo esta presente na Area de Expressdo e Comunicacgio, ao qual é dada
alguma relevancia, sendo descritas nas OCEPE como uma é&rea de conteudos basicos,

uma vez que reflete, nos seus varios dominios, pontos essenciais ao desenvolvimento e

1

C

fénl

(

ar endi zagem das <crian-as. Deste modo, abrar

desenvolvimento psicomotor e simbdlico que determinam a compreensdo e O
progressivo dom2nio de di f er en toasderddasr ma s
indispensaveis arianca para que esta aprenda ao longo da vida de forma continuada
(ibidem).

Neste documento esta também referenciado o papel do eduqadodeve
promover junto das criangaso contacto com diversas formas de expressédo e

comunicacao, tendo como ponte partida as aquisicdes e conhecimentos prévios das

d

mes mas e, Aproporcionando o prazer de real

descobertas da c¢rian-a, apoiando a refl exc«

(ibidem), possibilitar assim, a criarta uma apropriacdo dos diversos meios de
expressao e comunicacao.

Como parte integrante desta area do desenvolvimento estao varios dominios que,
a partir de uma perspetiva globalizargerelacionamentre si de forma articulada. Sao
eleso dominio das expss6es motora, dramatica, plastica e musical; o dominio da
linguagem oral e abordagem a escrggor fim, 0 dominio da matemética. Dastirés
areas foco sera @ duas primeies, pois estao diretamente relaciocsgadom a teméatica
em questdo, a comicacdo. No primeiro dominio, o das expressges englobam a
motora, dramatica, plastica e musical, a comunicacado surge em diversos momentos com
maior ou menor incidéngidependendo do subdominio em questéao.

A expressao dramatica é um dos subdominiogjeena criacdo de ocasides de
comunicacao verbal e nderbal ocorre com facilidade devido a natureza interativa das
atividadese ondeat r av®s do pr-prio corpo ou de i
utilizacdo de fantochesa crianca espontaneamentseexpressa e comunica. Aqui a

acao do educador passa por fomentar diferentes situagdes de expressédo e comunicacao.

m
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A expressao plasticatambém um meio pelo qual as criangcas podem recriar e
contar momentos e vivéncias que tenham ocorrido no ambiente resmolado,
podendg assim partir quer de uma proposta do educador, quer de uma necessidade da
crianca em exprimir € comunicar algo através deste meio de representacdo. Em
atividades deste tipo, a interacdo eogaregaumenta, especialmente em trabalte
grupo, aumentando também os momentos de comunicacao.

Apesar dendo ser daima forma tdo explicita, a expressao e comunicacao esta
presente em varios momentos na expressao musical. Através das ,cangi@sca
recebe uma mensagem, compreende o s#iglees transmé-o a alguémreproduzindo
a cancdo, explicando por palavras suas ou até masamwoa linguagem corporal
como a danca. O dancar esta relacionado com a expressdo musical e também com a
expressdo motora, uma vez que é através do movineedim corpo que a crianca
comunica e expressa o que sente ao ouvir a cangao.

No segundo dominio, o da linguagem oral e abordagem a escrita, a comunicacdo
surge em varios momenta@spodemos constatar que é essencial que o educador crie um
clima de comunicap, isto é, qu® educador escute cada crianc¢a, valorizando a sua
participacdo; que mantenha um dialogo, quer com icalildduo, quer com o0 grupo em
geral; que estimule o didlogo entre as proprias criancas e que considere também a
comunicacao nadweerbal ®mo um meio de interacdo e comunicagao.

E porgué criar um clima de comunicacaB8rque sao em climas desta natureza
gue as criancase sentem mais a vontade e com intencdo de comunicar e de se
expressar. Em termos praticassse desejo de comunicar dews fomentado pelo
adutcacei tando que a crian-a fale sobre os s
c a s @iem (p.67), mas também criando ocasides para a vivéncia em grupo,
fomentando o dialogo entes criangcasobre o que se passa na escolpalir desses
momentos podem ser criadas interacdes e ocasides de comunicacao diversas, como por
exemplo, o relato e descricdo de acontecimentos, o reconto e/ou invencéo de histérias,
0s debates sobre situacOes da sala, o transmitir de recados, a cotlcagcistoes
Porém,é da funcdo do educador proporcionar uma vasta variedade de atividades para
gue as <crian-as possam Adominar progressiyv
como r e cikeidemn p.68es o (

Em resumo, e citando Si®im, Silvae Nunes@8)yfia comuni ca- «0 ® v
desenvolvimento da crianga, implicando a participacdo activa de ambos o0s

interlocutores (crianga e adulto) e requerendo oportunidades comunicativas e a
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existéncia de multiplas razdes que levem ao desejo e a necessidadeuda coc ar 0 ( p .
34).

3. Construtivismo na Educacao

3.1.Construtivismo

Para refletir acerca do construtivismo, importa reconhecer alguns nomes
importantes que largos contributos deram a esta teoria, como Piaget e Vigotsky. Estes
destacanse pelo revolucioar das concecdes sobre a construcdo do conhecimento,
sugerindo uma perspetiva de interacdo com o meio fisico e social, considerando o
individuo como um agente ativo e central na constru¢do do seu préprio conhecimento
(Tavares, 2007). Neste sentido, e cddeacker (1992) refere, o construtivismo significa
gue o conhecimento

se constitui pela interacdo do individuo com o meio fisico e social, com o
simbolismo humano, com o mundo das rela¢des sociais; e se constitui por forca
de sua acdo e ndo por qualquer dadaprévia, na bagagem hereditaria ou no
meio(p. 88).

Esta ideia tem consigo o signifad@deque o conhecimento ndo € considerado,

em nenhuma circunstancia, como algo acabado e/ou finito, 0 conhecimento ndo tem um
patamar maximo definido, pelo qual adgy alguma vezpodera dizer téo atingido
(Becker, 1992), é algo que se constséndo que quantas maisaracdes tivemaiores
sao as possibilidades de aumentar o conhecimento.

Tendo em mente esta relacdo entre a interacdo do sujeito com o meie fisico
soci al com o conheci ment o, O construtivisn
método; ndo € uma técnica de ensino nem uma forma de aprendizagem; ndo é um
projeto escol ar o (i bi dem, p . 89) , ma s Sir
conhecimento e que psibilita a interpretacado de todos esses aspetos, em paytcular
do mundo onde vivemos, no geral.

O construtivismo em educagédo ganha um outro sentido, pois ao ser considerado
na atualidade uma tendéncia teérica do pensamento educacional, tem como intuito
romper com a insatisfa-«o0 de fum sistema
continuar essa forma particular de transmissdo que é a Escola, que consiste em fazer

repetir, recitar, aprender, ensinar o gque
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mesno si stema a ideologia se altere e que sc¢
partir da realidade vivida por alunos e pro
Assi m, a educa-«0 e a ppocessp deicanstrecicde! a de

conheamento ao qual acorrem, em condicdo de complementaridade, por um lado, os
alunos e professores e, por outro, os problemas sociais atuais e o conhecimento ja

constru2doo (i bidem).

3.2.Escola Transmissiva vs. Escola construtivista

A escola pode ser vista eonsiderada segundo idograndes modelos, o
transmissivo ou tradicional e o construtivista. Sendo um deles teoricamente mais aceite
do que o outro, importa ent&betuarum paralelismo entre ambos para perceber as suas
diferencas, e somente as difereneasdo as suas semelhangas, pois ambos divergem
por completo nos caminhos que idealizam, nos seus prossupostos e principios.

A escola transmissiva, que é ja unanimemente declinada meatgo rejeitada
a nivel tedricano entantphistoricamente, a suagsenca na pratica educativa parece
nao desvanecgrsegundo Tonucci (1986) rege sobre trés pressupostos fundamentais:

17 A crianca ndo sabe, e vem a escola para aprende® professor sabe, e

vem a escola para ensinar quem nao sabeA teligénda € um vazio que se

enche progressivamente pela sobreposi¢cdo de conhecimentos (p. 169).

Desta forma, cumpre alguns principios como a homogeneidade e igualdade no
que diz respeito as criancas e, sendo estas consideradas todas iguais;seants
no mesmo patamar de conhecimento, nenhuma delas sabe nem mais nendowpreos
a outra; o principio do fecho e separacdo da escola com o que ocorre fora dela, as
criangcas nao levam conhecimento e experiéncias externas para a epavléine o da
transmissdapo modo de ensino é realizado de quem se sup8e que sabe, o professor, para
guem néo sabe nada, a crianca.

Neste sentidocompreendae a aprendizagem como um estado que consiste na
transferéncia de informacdes, e na acumulacdo de conhecimentos na nwizecda
Por outras palavras, aprender € a rece¢do, a memorizacao, a repeticdo e a reproducao da
informacdo, reduzindo a crianga a um papel passivo, um sujeito acritico relativamente a
informacgé&o apreendida.

Tendo em conta estes principios espupostos;oncluise entdq que o modelo

educativo da escola transmissiva desvaloriza as particularidades e singularidades de
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cada crianca, esquecendo as suas origens e cujueaatualmentesédo cada vez mais
distintas ecomo tal, aaba por fechase a comuidadee, consequentementa cultura
t al como refere Sant i farmas dg otganz&cdo,e nd®dmad dev i d o
funcionamento que a transformam [a escola] nhum lugar socialmente neutro, desligado e
mesmo em oposicao as realidades sociaisefap®li ( p. 18) .

No combate a estascola transmissiva, como Tonucci (1986) preferiu nomear
Ihe em detrimento de escola tradicignedte propde a utilizacdo de um modelo que
rompe com as praticas educativas anterjat@sdo origem a escola construtiva. Aaes
alternativa de escol ahamed odecccionc1986) vaf i
descrever uma das suas carateristicas fundamentais: a constru¢éo por parte da crianga do
seu conhecimento ( p A parti2de tal assuncéo, tragg pois de uma nova posta
face a aquisicdo do conhecimergoesefundamenta em trés pressupostos:

1 7 A crianca sabe e vem para a escola para reflectir sobre os seus
conhecimentos, para 0s organizar, enriquecer e desenvolve® professor
garante que cada um possa atirggir mais altos niveis possiveis (cognitivos,
sociais, operativos), com o contributo de todosj & inteligéncia (para
continuar com a imagem j& utilizada) € um vaso cheio que se vai modificando e
enriquecendo por reestruturacdo (Tonnuci, 1986, p. 172).
Dos peessupostos enunciados anteriormente derivam alguns principios que
devem ser exercidos na escola construtivigieno a diferenca/heterogeneidade, pois é
a partir da diferenca e da diversidade que resulta a ajuda mutua, a partilha de
experiéncias,a acéacdo e critica de ideiag, naturalmente a integracdo de
aprendizagens socializadoras; a abertura da escola aos testemunhos do que acontece la
fora, permitindo que experiéncias prévias sejam o ponto de partida para novas

aprendizagenssignifica acetarque cada crian-a @Al eve para

experi°nci ad ,(porbm, itaueestadper tlorB ) (i kei dem) , que
aprendi zagem a partir daquil o que nest 8§
Aposs2vel um codiheectment or ¥teia¢oo (i bi dem).

Este tipo de visdo permite uma maior abertura no modo de gesnque a
experiéncia diaria dos alunos pode ser um ponto de partida para novas aprendjzagens e
como ta] a criancaé um sujeito ativo e participativo na caongfio do seu
conhecimento, configuranes® como um sujeito que questiona a realidade,
problematizando e refletindo sobre aquilo que o rodeia. Neste sentido, a concecao de
aprendizagem fundge naquilo que resulta como um processo de transformacgéo da

informacdo em conhecimento através de uma relagdo interativa entre alunos, e alunos e
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professores. Aqui o professor é caracterizado como o mediador da aprendizagem e
deste modoipassa de garante da verdade,oma garant
sejg este 1@o € possuidor do saber e da verdade absqlater® afirma Rolddo (1999),

o professor faz aprender, pois ensinar € isso medgazer aprendeterminando assim

com o monopolio do professor que decide, projeta e define.

Tal como af i r ma cdipronkssor da Estda9deve ,ser @ de
construir o novo, superando o arcaico, e n.
(p. 92). E com vista a este compromisso que a escola construtiva claramente traz novos
moldes educativos, estabelecersgocomoolgar onde a c¢crian-a ® o

enquanto sujeito ativo da sua propria aprendizagem

3.3.Construtivismo no Préescolar

Sabendo que a educag@wm geral e a educacao psscolar em especifico
devem partir dos conhecimentos prévios das criapcéey em consideracdo a sua
cultura e saberes pr-prios, ® importante Ve
do processo educativoo (Minist®rio da Educ
respeitar as suas caracteristicas individuais e val@aszcom a nocédo de queessa
di feren-a entre as crian-as que Aconstitui
Deste modo,é necessario que a crianca seja colocada no centro da sua
aprendizagem e assuma um papel ativo na mesma, dando opinido, capperarnus
colegas e tomando decisdes sobre o que pretende fazer. Por outras palavras, a crianga
deve assumir a imagem de um Aser activo, c
participante no seu préprio desenvolvimento, através da interaccdo com 0S seus
contextos e 0s s eus -Formosinte % Aralgo, 2608, pvod)da o ( Ol i
Considerar esse papel ativo da crianca passa também por permitir que esta faca
as suas préprias escolhas, segundo os seus interesses e necesstdhdes)erefere
Brickman e Taylor (1996fidar " s <crian-as margem de escol
(p. 13). Este interesse, envolvimentomplicacdo por parte da crianca nas atividades é
considerado indispensavel para dar significado as experiéncigspajusua vez, €
essencial a construgcdo do conhecimept@ar a qQque a <crian-a HAHapre
(Oliveira-Formosinho, 2007 citado por Formosinho, 2013, p. 20).
Este processo de ARaprender a aprender o

conhecimento € um processo interativopealcriancaao ter oportunidade de estar em
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contacto com oubs pares e até adultos, num contexto propicio ssas mesmas
interagdespode desfrutar de uma grande variedade de experiéncias educativas, ricas em
possibilidades, comopor exemplo,a de cadauma, ao desenvolvese e aprender,
contribuir em simultaneo para o desenvolvimento e aprendizagem de outras criangas
(Ministério da Educacdo, 1997). Esta contribuicdo simultdnea é parte integrante e
fundamental no préscolar, pois € com a entrada para &@gscolar que as criangas
iniciam uma nova etapa das suas vidas e aumentam o numero de intera¢gfes sociais, uma
vez que terdo um novo grupo dares e adultoscom quem terdo de se relacionar a
maior parte do dia.
Nesta visdo construtivista, o educador dioni o papel diretivoe, mesmo
sabendo quéiobser var, escutar, [ e] negoci ar com
representa um [ ver dBodmdinhoo& Lina20@apt 70peue ( Ol i v e |
nem sempre &cil com um grupo de criancasespecialmenteom idades menores
conseguir chegar a um consenso, pois sdo muitas opinides e muits.gideiguerem
ganhar forma, cabke gerir tudo isspde uma forma democréatica e com a verdadeira
participa-«0 da crian-a #0comopet@éndanparaterut ur a ¢
voz no [seu] processodeensam@ r endi zagemo (Formosinho, 201
Por outras palavras, o educador deve dar voz as criangas para realizarem
propostas de atividades, criar oportunidades para que essas atisejaalesam realizar
e até mesmo iniciar experiéncias diversificadasdo sempre presente o contexto e o
ambiente educacionajue deve ser estimulante a muitosergVOliveiraFormosinho,
2013): Contudopara que tal aconteca, € necessario que, tal como referem Oliveira
Fornosi nho e Ara% o (2008), o educador tenh
Cri an- aque ndo asvejacon@d uma marioneta sem vontade prépria e incapaz de
tomar decisdes. A construcdo dessa imagem, mais ou menos romantica da crianca, esta
subjacente asrencas e atitudes dos educadores, seodo base nessas crengpse
consciente ou inconscientemenfee nsam e agem no contexto, S«
a pratica e a postura do educador em contexto educativo.
Seafinalidade essencial da educacédo é a pifin de valores e a formacgéo de
sujeitos que, futuramentgossam interagir como cidaddos numa sociedade, é de
enorme importancia identificar, caracterizar e integrar esses valores defendidos pelo
construtivismo no processo educativo da educacaeegu@a, que €, em muitas

circunstancias, o inicio da formacao formal da crianca.
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4. Modelos Curriculares para a Educacao Préescolar

Sao varios os modelos curriculares adotados na educacao de irféas;antes
de mais,convémdefinir o que € ao certo um melo curricular. Assim, segundo
Formosinho (2013), o0os model os curricul ares
fontes do curriculo, os objetivos, com os métodos de ensino e estes métodos com a
organi za-«o0o do espa-o e rdodo, dsenogelos pessueno | ar 0
uma vantagem, a de explicitamente divulgar os fundamentos da acdo do educador, a
forma como pensa, as teorias em que acredita e os valores que segue. De entre o0s varios
modelos curriculares que sé@o aplicados na educacédo de anférfoco sera em trés: o
Curriculo High/Scope o Movimento da Escola Moderna (MEM) e Modelo

Experimental/Atitude Experiencial.

4.1.Curriculo High/Scope

O Curriculo High/Scope fundado por Weikartem 1970 é influenciado
diretamente pela teoria darandizagem de Piageendo como finalidade a autonomia
intelectual da criangae regese segundo cinco principios béasicos. O primeiquele
que esta no centro de toda a acdo no curridigb/Scopeé o da aprendizagem pela
acdo, no qual as criancasnetroem o conhecimento do mundo por intermédio de
experiéncias diretas e imediagtasfletindo sobre o significado destas. Este tipo de
aprendizagem parte da iniciativa pessoal e do desejo inato de exploracaock, cria
sendoconsoante as suas necessidaegéanteresses seuenvohimento em interacdes
criativas e permanentes com 0 meio envolyede modo a promover o seu total
crescimento (experiénciahave).

O segundo principio é o da interacdo adahlanca, onde os adultos procuram
dar a crianca urnlima protegido e saudavel, através de interacdes positd@sigo de
estratégias que perrai lidar com as situagBes diarias da sala e na resolugdo de
problemas. Neste sentido, o papel do educador passa pithhapay controlo com a
crianca apoiala nas suas conversas e brincadeiras, por-lau¥azendo comentarios e
observacgoes.

O contexto de aprendizagem é o terceiro principio deste modelo curricular, no
qual é dado grande énfase ao planeamento por parte do adulto da estrutura da sala e a

selecdo d materiais adequado8ssim, a sala de atividadésdividida em areas de
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interesse especificas, de acordo com as necessidades das criancas, fomentando o
interesse e a participacdo da mesma em diversas atividadeaterial é facilmente
acessivel, naturatomercial, encontrado e feito em casa, originando oportunidades de
envolvimento nas experiénciabave. Assim sendo, todos 0s materiais devem estar ao
alcance da crianca e com rotulos entendiveis, de modo aelaas possa utilizar de

forma autbnoma.

O quarto principio, o da rotina diaria, igualmente planeado pelo adulto,
promovendo a aprendizagem ativa. Assim, faz também parte dessa rotina o processo
planeasfazerrever, o que permite que as criangcas deem as suas opinides, as ponham em
pratica e refiam sobre o que aconteceu durante o dia. Nessa etisgem VAarios
tempos:para trabalhar indivigalmente, em pequenos grupogm grande grupoade
modo a trabalharem diferentes objetivos.

Por dltimg mas ndo menos importantemoso principio da avaligdo. Esta é
realizada em equipa, em que os educadores se relinem Varias vezes amdigitm
de partilharem as observacdes, andhsae, assim, fazer planificagcbes para o dia
seguinte. A equipa pedagogicdiliza as interacbes que mamtécom a criaga, 0S
registos di 8ri os e as observa-»es reali za
avaliacdo da crianca baseado numa experi@n@ee i o High/Scope Child
ObservationReco@d ( Hohmann & Wei kart, 2011, p. 8)

4.2.Movimento da Escola Moderna (MEM)

O MEM, fundado em 1966segundo a linha pedagdgica de Freinet, possui
alguns principios orientadores para a a¢éo e finalidades educativas, finalidades essas
gue decorrem da conce-«0 de escola como i
cooperacdo ede solidard ade de wuma vida democr 8ticao (
sendpa escola do MEM tem como finalidade A1l.
2. a reinstituicdo dos valores e das significacdes sociais; 3. a reconstru¢ao cooperada da
Culturao (i bidem).

Paa que se atinjam as finalidades educativas, este modelo fundasaenta
segundo trés prossupostos basicos ao processo educativo. O primeiro € o da constituicao
dos grupos de criangague deve ser o mais heterogéneo possivel para que possa existir
interajudh, colaboracéo e respeito pelas diferencas individuais de cada um. O segundo é

o do clima de livre expressédo em que as criangas sdo estimuladas a falar, a produzir
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técnicas, arte e a expor e a comunicar aquilo que fizeram. O terceiro e ultimo
pressupostoid respeitoa atividade exploratéria no tempo ladico, de forma a permitir
que a crianca coloque interrogacgdes e se questione de forma a querer saheatasias e
modq dar inicio a projetos de pesquisa. (ibidem)
O espaco educativo onde este modelo sendebee encontrae organizado por
seis areas basicas de atividade em redor da sala e uma area de atividade polivalente ao
centro. Ao entrar num contexto deste género obssr\@aramente a separacdo de cada
area pois estdo muito bem definidas; tamnbémnas paredes exposi¢cdes dos trabalhos
realizados e um expositor adequado a altura das crjaogds se encontram 0sS
Ai nstrument os de monitoragem da a-«o edu
i nstrumentos fazem parte fo Pl Rroetos, de Ati v
Quadro Semanal de Distribuicdo da Tarefas de manutencdo da sala e de apoio as
rotinas, o Mapa de Presen-as e o Di8rio de
A rotina diéria esta definida segundo duas etapgsrte da manham que é a
crianca a escolher as\atlades que quer desenvolyver a parte da tardende se
realizam as atividades orientadas pelos educadores, pais ou outros. Entre estas duas
grandes fases da rotina estao definidos varios momentos, desde a hora de chegada e de
saida da crianca, sendo &ssiove no seu todo. Esses momentos sdo o Acolhimento, a
Planificacdo em conselho, as Atividades e projetos, a Pausa, a Comunicacdo das
aprendizagens, o Almoco, as Atividades de recreio, a Atividade cultural coletiva e o
Balanco em conselho (ibidem).
Ao considerar tudo o que foi referido até aga@ramportante referir que papel o
educador assume neste moddssim, tal como afirma Niza (2013)s educadores sao
icomo promotores da organi za- «o particip
animadores civicos morais do treino democratico; auditores ativos para provocarem a
|l ivre express«o e a atitude cr8ticaodo (p. 15
O MEM, ao estimular a liberdade de pensamento e de expressdo através do
caracter cooperativo e democratico que este assume, possibilita qeedizagem da
crianca seja de acordo com as suas necessidades e interesses. Deste moede,spera

a crianca atinja 0 sucesso e que se desenvolva enquanto pessoa e cidadéo (Niza, 2013).
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4.3.Modelo Experimental/Atitude Experiencial

O Modelo/Educagd Experienciaé uma abordagem recente em Portugaine
na sua base a fdatitude exper i e(Patugall&: atitu
Leavers, 2011, p. 14isto é,tem como foco principal as experiéncias vivenciadas quer
pelo educador, quer pelaianca, tendo sempre em consideracdo as necessidades e
interesses das mesmas. Sendo uma abordggada na crianga, tem como principal
preocupacao dois aspetas bemestar emocional da crianca, que € um indicador de
como esta se sente e sobre a suaodigfio para aprendex a implicacdo da crianca,
pois quanto mais implicada estiver mais concentrada e motivada estara.

Estes dois aspetos sde igual formandicadores de como o desenvolvimento da
crianca estad a ocorrer, isto é, se apresept@r exemp, altos niveis de bm-estar
emocional e implicacésignifica que cseudesenvolvimento esta a decorrer em 6timas
condicdes. Neste sentido, fomentar altos niveis dedstan emocional e implicacdo
configurase como um caminho para alcancar ao maximo er¥edvimento Pessoal e

Soci al das crian-as, Af8rea Iintegradora do
pal avras de Leavers, alcan-ar a Aemanci pa- «
14), que ® a Afinalidade daen).rabal ho em edu

A pratica da educacao experiencial regesegundo trés pilares, que partem da
atitude experienciapara alcancar a emancipacdao. O primeiro pilar, o do dialogo
experiencial/sensibilidage onsi st e na MfAaceita-«o, empati a
15) através de uma comunicacao verbal ou ndo vetbahaneira a que a crianca se
sinta Averdadeiramente compreendi do, escut
uma relacdo mais auténtica entre educador e crianca. O segundo pilar, o da
autonomia/livreniciativa,r e Yane uma s®ri e de fAregras, [ i mi
gue asseguram a facilidade no desenvolver das atividades e a liberdade a cada crianca
proporcionandedhe escolha. O ultimo pilar, o da estimulagédo/enriquecimento do meio
diz respéo aos materiais e as atividades estimulantes, sendo que ambos devem ser 0s
mais diversificados possiveisle forma ai mp ul s i o ex@loracéo miva dd
contextoeas ati sfazer i nteresses e necessidades
Aqui o educdor assume um papel crucial, agindo como mediador de cultura.

Segundo estes pilares promovendo altos niveis de bestar emocional e

implicacdo em cada crianca, 0 modelo/educagéo experiencial procura oferecer uma
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educacao de qualidade a todas as cripegaia que cada uma delas se torne um cidadéao
emancipado, isto é,

alguém auténtico na interacdo que estabelece com o Mundo, emocionalmente
saudavel, evidenciando vitalidade, com uma atitude fortemente exploratéria,
aberta ao mundo externo e interno, aam sentido de pertenca e de ligacao, e
uma forte motivacdo para contribuir para a qualidade de vida e o universal
processo de criacdo, respeitando o Homem e a Natureza (ibidem, p. 15).

Em sumaparaque a escola possa ser um espaco intrinsecamente orghemado
os valores e para a cultura, os educadores, quer se identifiquem mais com um ou outro
modelo pedagdgico, deverdo compreender o contributo desses modgtosspecial
0S participatios que assentamnosé® constr uti vi st asalizanpoi s s -
a crianca como pessoa agéncia, ndo a espera de ser pessoa, mas que participa como

pessoa na vida da fam2lia, da escola, da co

5. Diferenciacdo Pedagodqgica

A diferenciacdo pedagdgica € um aspeto que devera fartgr de qualquer
pratica de um educaddio entantpmuitas vezes as duvidas instalamsobre o que é
diferenciar pedagogicamente dentro de uma sala. E tendo isto em consideracdo que
importa definir este conceit&érgio Niza (200Q)fazendo referéncia &imson (1989)
di z gque adofed iddntdficagha € respostam leque diverso de capacidades
de una turma, de forma que os alunoema determinada aula n&o necessitem de
estudar as mesmas coisas ao mesmo ritmo e s

O mesmo se passa na educacacegsalar HA que assumir as diferencas
individuais de cada crianca, pois todas elas tém ritmos, interesses e estilos diferentes e
proprios de aprendizagem a&nda diferentes relagbes com o saber de acordo com as
suas aptidés a certas areas do conhecimento (Santana, 2000). A necessidade de uma
diferenciac@o pedagogica surge ndo so devido a existéncia destas diferencas individuais,
mas também devido a grande diversidade sociocultural existente nas escolas e nas
proprias salgsem que coexistem culturas, meios sociais, etnias, religides e experiéncias
de vida diferentes.

Um dos normativos nacionais, a Lei de Bases do Sistema Educative c o n h e c e

a cada cidadédo o direito ao acesso a uma educagdo escolar basica eqoeotas
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direito ao sucesso no decurso da sua freqgvu
implicitamente faz uma chamada de atencdo a diferencid€dodo se entenda
diferenciac@o por exclusdo, pois a diferenciacdo pedagodgica € fazer progredir todos e

cada um de modo a atingirem 0 sucesso até ao mais alto nivel que conseguirem.
Todavia,esta afirmacdo é uma interpretacdo dos normativos como a LBSE e as OCEPE

e, como qualquer interpretacdo, depende de quem a I&é, neste caso em especifico, do
educador e daus atitude perante esses normativos.

Neste sentido, o educador deve, no que respeita a diferenciacdo pedagdgica, ter
uma perspetiva inclusiyaceitando e reconhecendo as diferencas e a heterogeneidade
COmMO um recursoe que as criancas ndo aprendem soeneom eles proprios, mas
também através de outras interacfesmoas existentesntre colegas. O docente deve
igualmente,recorrer a materiais curriculares diversos e diversificados, que o possam
auxiliar na diferenciacédo pedagodgica.

Ede compromisso gra com a diferenciacdo pedagdgica esta também
referenciado no acordo de Jomtien (1990 e fdApr op»e garantir uma
para todos numa escol a par a enaobbdasagdo deci t ado
Salamanca (1994)q u e admi t e iangaetem ficaractérésticas, rinteresses,
capacidades e necessidades de aprendi zagem
orientacbes sao apenas um meio para que nas esealambata a descriminacao, ou
seja se construa uma sociedade inclusiyassim, s e fAatinja a educa-«o
(ibidem).

Ao longo d tempos, os sistemas educativos tém utilizado algumas estratégias
de forma a responder as diferencas das cria@gasbach (1967) classifieas em cinco
métodos: 0 método seletivo, com conteldnsais a todgssendo préprio da escola
transmissiva; o método temporal, que consiste na cedéncia de mais tempo a crian¢a que
necessite com o apoio fora da aula; o método de neutralizacdo, com programas
compensatorios na tentativa de anular as desvantageiass de modo a manter uma
certa equidade entre os alunosnétodo de adaptagéo de objetivos, com a adaptacdo do
curriculo oficial aos diferentes grupos da escelgor fim, o método de adaptacdo do
ensino, em que a forma de ensinar do professqtada ao modo de aprender dos
alunos,isto é o professor deve variar o seu método de ensino/aprendizagem tendo em
consideragao os seus alunos e as suas diferencas individuais.

Para a aplicagcédo deste ultimo método, o educador pode ter como suporte do seu

trabalho pedagodgico um cenario pedagodgico cooperado e autorregulado. A organizacéo
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de um cenario deste género é realizada segundo areas de traathce os materiais
estdo ao alcance de todas as criangas e devidamente identifteadasempos bem
ddineados um tempo par® educador que orienta 0 grupo; um tempo para as criangas
que de forma cooperativaealizam projetos e comunicam com o restante grapo
aindg um tempo para atividades livres e espontaneas (Santana, 2000). Uma gestdo da
acao pedgdgica realizada a este nivel € muito dificil de se manter, sendo que muitas
vezes acabam por se desgastar num primeiro teMpoentanto o educador deve
assumir esta responsabilidade e enfrentar os desafios que lhe sédo colocados.

Em verdade, nenhum mddede organizacdo da acdo pedagdgica pode ser tido
como sendo o ideal para uma pedagogia diferencRmtém,o proprio significado de
di ferenci ar por Perrenoud (1997) AR® poi s
sobretudo uma maneira de pdr em funcioeaim uma organizacdo de trabalho que
integre diferentes dispositivos didaticos de forma a colocar cada aluno [crianca] perante

a situa-«o mais favorgvelo (p. 20).

6. Sistema de Acompanhamento das Criancas (SAC)

A avaliacdo no ambito da educacédo-pséolr ndo pode limitase a uma
avaliacdo sumativaonde o desenvolvimento da criang® encontra entre as
Afcapacidades adquiridas, em vias de aqui s
Laevers, 2011, p. 10). Assim, Portugal e Leavers (204attavés do Stema de
Acompanhamento das Criancas (SA@m definir uma opcao de avaliacgomais do
gue isso, de acompanhamento continuo da crianca.
O SAC estruturase segundo o principio de que a avaliacdo deve ser processual e
de que as atividadesde concretizadasndo s6 com vista ao desenvolvimento e
aprendizagem de compet°ncias, ou como 0SS a
efeitoso (ibidem), mas tamb®&m com vista ~ (¢
Deste modo, o SAC é considerado um instrumentoeliihportante para a
avaliacao do berastar emocional e da implicacdo das criangas em contejhodde-
de-infancig que séppor sua vezduas dimensdes avaliativas da qualidade do contexto
de ensino. Por outras palavras, estes sdo dois pontos que skEervaieréncia aos
educadoresque &m na sua intencdo profissional o melhoramento do trabalho que

realizam na promocé&o do desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
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Neste ambitpimporta referir a que estas duas dimensodes se mefereomo se
definem. Assim o bemestar emocional defiree como fium estado pa
senti mentos que pode ser reconhecido pel a
Portugal & Laevers, 2011, p. 20). Em termos de qualidade, configura a relacdo entre o
individuo e o contedo educativo, evidenciando se esse mesmo contexto satisfaz as
necessidades da seiam-eaagaa fiaki demnti 38§ a
como fANuma qualidade da atividade humana que
e persisténcia, carastizandes e por motiva-«o, i nteresse e
citado por Portugal & Laevers, 2011, p. 25). Esta ndo é uma caracteristica fixa da
crianca, mas sim a forma como esta funciona no contexto educativo em que esta
inserida indicando a qualidaddo contexto educativo segundo ofertas educativas ou
condicBes ambientais a que esta sujeita.

No entanto, este instrumentdém de ser importante na observacao das criancas,

é também uma forma de o educador olhar para si préprio e de refletir sobes as su

i ntera-»es com as <c¢crian-as, Afcomo as <cria
exprimir 0os seus sentimentos, como as relacbes sdo utilizadas para apoiar as
comuni ca- »es, explora-»es, descobertas e
Laevers, 2011, pB8). Desta formao educador fortalece a sua capacidade de reflexéo,
promove a transformacao e a renovac¢ao das suas praticas.

Este aspeto é de grande importancia, pois atualmente os educadores s&o
chamados n«o s:- a fAfazer emooquafazen, ausgga®d m ¢ h an
a refletirem sobre as suas praticas para que possam produzir um discurso educacional
que as definam e que lhes dé suporte. E neste sentido que o SAC é considerado um
Amanual 06 oportuno, poi s ser vsrucbeurreyaned o ao e
de avaliacao das préticas pedagogicas.

Em suma, podemos dizer que o SAC promove a criagdo de um ciclo continuo
entre a observacéo, a avaliagcéo, a reflexdo e a acao, tendo sempre preserdstarbem
emocional da crianca e a sua impti@ga. Este permite que o educador compreenda cada
vez melhor o seu grupo, identifique as criangas que requerem mais apoio e compreenda
que existem aspetos que necessitam de intervengdes especificas (Portugal & Laevers,
2011).
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1. Investigacacacao

Ao ter em consideracda existéncia de diversas definicbes para o conceito de
investigacdeacdo, importa defida segundo um olhar educacionassim neste
contexb, investigagcaeagdo assumse como

um termo usado para descrever uma familia de actividades no desenvolvimento

curricular, desenvolvimento profissional, programas de aperfeicoamento da

escola, de sistemas de planificacdo e desenvolvimento de politicas. Estas
actividades tém em comum a ideigiicdo de estratégias de;doplaneada, as

quais sdo implementadas e depois sistematicamente submetidasvagis a

reflexdo e a mudancaOs participantes naccdo a ser considerada sao

integralmente envolvidos em todas estas actividades (Grundy miked088

citado por MaximeEsteves, 2008, p.21).

Segundo esta definicdo podemos constatar que a investigg@@omo ambito
educacional implica varios momentos como um momento de planificacdo, um de acao,
um de observacdo e um de reflexdo. Ao recormestas ciclos, a prépria investigacao
transformas e num A pr oc e gual oPniprieivgsiigadar| edneste caso
professor ou educadoesta envolvido ativamente nos varios ciclos e em todo o
processo de mudanca.

Esta linha metodologicajue implca a mudanca, esta presente neste relatério,
pois, ap0s a observacdo e conhecimento do contéit@exaltada uma questdo, uma
problematica que enquanto estagiaria e participante no proprio contexto da
investigacdp queria que fosse modificada capacidde comunicativa das criangas
daquele grupo em especifico. Assim, para que tal acontecesse foi necessario encontrar
estratégiasou seja, relacionar a prética, aquilo que é experimentado e observado em
contexto real, com a teoria, aquilo que é defendidospavestigadores e tedricos,,ou
tal como refere Estrela (2008) o i necess8ria uma fAs2ntese en
13).

A utilizacdo deste método fazom queos professores e educadores
transfornem em profissionais mais reflexivos, colocandoestdes sobre as suas
praticas,sendointervenientes ativos no contexto real, identificando os objetivos que
devem ser alcancados e as estratégias mais adegpad&srmaa atingir o resultado
pretendi do. E 1 st o -ggéoringplicaplanédr, atuae, robservarvee st i g a

refletir mais cuidadosamente o que se faz neadis, no sentido de induzir melhorias
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nas praticas e um melhor conhecimento pldgsicosacer ca das suas pr 8ti
Skerrit, 1996, citado por Coutinho et al., 2009, p. 363).

Em resumo, e pelas palavras de Afonso (2005 i n v easc8o irgpéca « o
perseveranca num esfor¢o continuo para ligar, relacionar e confrontar accéo e reflexao.
A reflexdo abre novas opcdes para a accao, e a accao permite reexaminar a reflexdo que

aoi entouodo (p. 75).

2. Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

No ambito desta investigacao foram utilizadas algumas técnicas e instrumentos
de recolha de dados adequados ao tipo de investigacdo realizada, querdactde ca
qualitativg e também termlem conta a questdo que da origem a investigacdo e o curto
espaco de tempo em que dsiaealizada.

Assim, para a recolha e registo de dados ao longo da investigacao foi utilizada a
observacao participagtcom notas de campdiarios eo registo fotogra€o, bem como
as entrevistas informais, aindg a analise documental. Estas s@#® t&nicas e 0s
instrumentos quenais vulgarmentsaoutilizados pés professores investigadores por

se adequarem ao tipo de investigagéde elaboram.

2.1.0bservacéao Paricipante

Respeitando a problematica que esteve no centro da investigacdo realizada, a
fraca comunicacéo associada aguele grupo em especifico, optei por utilizar a observacao
como primeira e principal fonte de obtencdo de dados. Esta opcédo foi tomada ao
considerar as possibilidades da observacgao participante, como a do acesso direto aos
acontecimentos de um determinado contexdo t amb®m por que est a
compreender o0s contextos, as pessoas que n
(Maximo-Esteves, @08, p. 87)

Esta técnica do tipo observagaarticipacdo permite ao observador ser aceite no
grupo como individuofazendo quase esquecer a sua condicdo de observador no grupo
em que esta inserido (Vicente, 2004). Toda esta insercao transporta o arseavad
um mai or envol vimento fAna vida da comuni d:

como se fosse um dos elementos na vida do grupo a partir do seu interior, como um
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me mbr 00 ( Sous a, 20009, p . 113) e n«o um €
comportament® sao naturais e nao alterados pela sua presenca.

Ao longo da préatica pedagogica, esta técnica foi utilizada de forma continua,
pois deste modo foi possivel que as informacdes e conhecimento que tinha sobre o
grupo fossem sendo atualizadasnco passar déempo, ganhandoma visdo mais
alargada sobre os interesses e necessidades das criancas. A observacgao participante, que
ocorreu desde o inicio do estagio até ao seu final, contribuiu também para a realizagcéo
das planificacbes segundo estes dois paramesseEnciais. Importa aqui referir que os
tempos de recreio e de atividades extra curriculares foram também alvo de observacao
participante.

Para efetuar o registo da observacéo recorri a alguns dos instrumentos mais
utilizados em prol desta técnica, tal anias notas de campo, os diarios de bordo e os
registos fotograficos. A utilizacdo damtas de campofoi essencial para que os
momentos e acontecimentos, ligados de alguma maneira a questdo inicial, fossem

registados de uma forma pormenorizada e descritvanprindo o seu objetivo, tal

como Ma&ximeEst eves refere (2008), o de Aregi sta
procurando estabelecer as |l iga-»es entre o0:
88) . O registo daguel e giftpoord eapacidadeaeflexivad a 06 ®

onde constam as interrogacdes e sentimentos vividos, sobre os quais o edadéalor

Os diarios sdo uma outra forma de registmde podem constar ndo s6 as
préprias notas de campo, como também informacdes e dados ddiputfibidem).
Neste conjunto de registos estdo incluidas dois tipos de sequéncias: as descritivas, onde
€ dada uma maior importancia ao detalhe, ao particular e ao relato dos acontecimentos
e as interpretativas, onde o grande féca s @i nt e egsqais, tsentimemaos, p
especw - » € S, r el a - enteesoutresn Destee mogoct@nie@s presente nos
diarios pode assumir diversas naturezas como teorica, metodologica e pratica (ibidem).
Tendo em conta estas caracteristicas, considerei este tummigisto importantequese
demonstroumuito Uutil ao longo da intervencdo pedagogica, essencialmente no que
concerne a reflexdo, e ndo s6 sobre as acgdes das criamasdambém sobre o meu
préprio desempenho na prética pedagdgica. Este tipo de registjud@oapenas na
refl ex«o, uma vez que NA® a partir deles que
e reconstroem as sugserspetivas de melhoria da aula e de desenvolvimento
profissional o ( H eShmishoé&n Lytle, 22002 Icitado @aor cMéxingon
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Esteves, 2008, p. 89Para opresente relario, esta forma de registo foi tarén
bastantemportante &itil na construgo de toda aarrativa sobre a gtica pedaggica.

Quanto aosegistos fotograficos apesar de serem utilizados pelos professores
investigadores com uma certa frequéncia, sdo geralmente considerados como fonte
secundaria para a obtencéo e recolha de dados. No entanto, este tijgialadeg um
trabalho fotografico de ordemrtistica, devendo ser encaractimo documentos que
cont°m Ainforma-«o Vvisual di spon2vel par a
reanal i s ad-Bsteves, ROME g.i9M.0oNo decorrer da pratica pedagdgica
recurso a fotografia foi uma maiglia, pois em poucasegundos conseguia imortalizar
0 que naquele momento em especifico estava a acontecer, cumprindo assim uma das
finalidades deste tipo de registo no cont
demonstar e exi biro (ibidem). Este ® um instr.!
ndo so para registar as atividagdesms também para inventariar os objetos da sala e

registar a organizacéo e disposicao da sala.

2.2.Entrevistas em Profundidade

Associada as instrumentes anteriores estdo as entreyigtees como atos de
conversacdao, existem em multiplos géneums deles a entrevista em profundidade ou
conhecidade igual modocomo entrevista informal. Este género de entrevista
assemelhde as tantas conwas que sdo realizadas no-didia docente Porém,
diferenciamse pela intencionalidadgue lhes sdo caracteristicas, ou ,s&a como
intuito obter determinadas informacdes que visam complementar os dados recolhidos
pela observacaaximo-Esteves, 2008

Este tipo de entrevistao entanto, ndo é algo facil e natural de se atingir, pois
requer algumas atitudes especificas da parte do entrevjstadoy a adocdo de uma
postura neutra, sabendo ouvir e aceitar 0 que 0 entrevistado diz sem que sejam
realizadas interrupcdes constantes no pensamento e raciocinio do mesmo. Deste modo,

A® i1 ndispenss8vel estabel ecer e garantir u
seguran-a com o entrevistadoo (Afonso, 2005

Ao longo da pratica pedagodgica, tentei ao iméxrespeitar esta atitude neutral
enquanto entrevistadora, de modo a alcancar informacdes sobre as perspetivas do
entrevistado e isto através de questfes abeagtes ndo impsessemuma resposta

correta, Unica e rigida, questdes geemitissenao entrestado descrever 0s seus atos,
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expor a sua forma de pensde organizgdo desses mesmos pensamentpsieda
demonstrar as suas intengdes para o contexto (Maxstaves, 2008).

A opcao de recorrea este instrumento de investigacdo, a entrevista em
profundidadefoi uma das maneiras de, enquanto elemento estranho naquele contexto,
ficar a conhecer e compreender melhor o que ocorria dentro da sala, o seu pdequé e
igual modo,0s pensamentos por detras do que o contexto deixava transpassaer,.
as atrevistas que foram realizadas as educadoras da sala e as criangesmtorn
poss?2vel gue conhecesse 0 contextaloomgia part
refere MaximeEsteves (2008, p. 94).

Este instrumento foi um@aaisvalia, especialmente juntdas criancas gqusem
a obrigatoriedade derespondero di am fiexpressar as suas opi |
tot al abertura e9 g 249 .@adalia,phe gue (alSacomtecasgae 2 0 0
necessario recorrer a algumas estratégias, como reakzdrexista por meio de uma
brincadeirade forma a contornar o0 medo e a ansiedade de responder o que pensa em
detri mento de fio que est8§ corretoo. Tamb®m
permitiuuma visdo geral sobre o contexto, as criancamlagmatica do grupo e até as

préprias educadoras.

2.3.Andalise Documentale Analise de Conteldo

No apoio a investigacao rfam utilizadas também outras técnicasomo a de
andlise documentaf ue Ai mpl i ca uma pesqgescdoaquee | ei t ur
constituem como uma boa fonte de infor ma-«
aindg a analise deconteidgue ® Aum conjunto de procedi me
mesmo técnicas diferentes que, pela sua sistematizacdo, analisam documentos de
difernt es modos e com diferent.es objetivoso (.
Ambas as técnicas, mbora possa parecer semelhantes, tém objetivos
diferentes ecomo Sousa (2009kfere, convém evitar a confusdo entre ambas, pois a
primeira trabalha com documentos tendmoabijetivo a condensacao da informagao, e
a segunda trabalha com mensagens e tem como objetivo a sua inferig&o.
O recurso a estas técnicas teve em vista a recolha de dados que fundamentassem
teoricamente toda a intervencédo pedagqQgmman comoa obtencdode informacdes
acerca do contexto de pratigermitindo esclarecer alguns dados recolhidos ao longo

da observacéo participante.
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Deste modoalém dos documentos que sustentaram teoricamente a intervencao
pedagodgica, foi também possivel consultar o Prdgtacativo de Escola (PEE)
Projeto Curricular de Escola (PCEjue permitiranum maior conhecimento sobre a
instituicdo, o meio envolvent o contexto em si, e ainda o Plano Anual de Atividades
(PAA), o que possibilitou a interligacéo entre as ativetagensadas e realizadas pelas
educadoras e as atividades sugeridas no meu tempo de internv@ungado ao Projeto
Curricular de Grupo (PCGd acesso a este ndo foi de todo possivel vistoag@é data
final da pratica pedagdgica,documento ainda seneontrava em fase de construcao
No entanto foi possivel através dos instrumentodéenicas anteriores recolher as
informacBes necessarias a intervencao pedagogica.

A analise destes dois tipos de documentos foi conjugado um terceiro, 0s
documentos ofiais e orientadores da intervencdo na Educacad$télar, ditados
pelo Ministério da Educ@p: as OCEPE e as Metas de Aprendizagemma a Educacéo
PréEscolar.A andlise degs documentos é indispensaweha vez que representam as
diretrizesoficiais paa o planeamento e acdo do educador em contexto, considerando 0s
objetivos de aprendizagem de acordo com as areas de intervencéo e a faixa etaria das

criancas em questéo.
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Capitulo | i Caracterizacado do Contexto Socioeducativo

1.0 Meio

A Escola Basica do.ACiclo com Pré&scolar do Tanque Santo Antdnio sise
no concelho dd~unchal, freguesia de Santo Antoniais precisamente no sitio de
Santo Amaro. Esta freguesia é considerada uno reeburbano, onde impera o
comércio e os servigosepresentadd pelo Centro Comercial Madeira Shopping
diversas lojas de com®o local, um complexo de piscinas, um complexo desportivo de
futebol, um centro de saude, dois cesfparoquiais, um centrovio. Ja mais proximo
a escola exista alguns servicos importantes, tais comAbrigo de Nossa Senhora de
Fatima,aFunda- «o AA Comuni d@edte® deConnivtiarpara @3 Si da o,
idade, o infant8rio AO Sapatdentdtssod e um cent

No gque concerne a area da educacéo e eresta freguesia ocupa um lugar de
relevo, pois nia situamse estabelecimentade quase todos os niveis escolares. No
nivel de ensino béasico existem sete escolasdrclo e dgardim-de-infancig umATL
e trés infantarios, uma escola dé @ 3° ciclos, uma escola de educacao especial e
reabilitacdo eaindg a Universidade da Madeira, ficando em falta apenas o nivel de
ensino do secundario (PEE, 2e4014).

A freguesia de Santo Antoniam nudcleo hhitacional consideravel devido aos
varios complexos habitacionais que foram e continuam a ser construidos, tendo cerca de
30.000 habitante® considerada a freguesia com mais populacdo do arquipélago. Um
desses nucleos habitacionais encestram Santo Waro, o bairro habitacional. Este
tem muitos problemas de caracter s6cio econéwlttoral, sendo os mais evidentes
destacados pelo alcoolismo, toxicodependéncia e familias disfuncionais (PEE, 2010
2014). Junto a este bairro habitacional st@aa escolacujo ambiente pode ser

influenciado glosproblemas comuns ao meio que a rodeia.

2. A Instituicdo

No que diz respeito a escokstaé uma instituicdo publica@ue abrange o pré
escolar e 0 .2 Ciclo do ensino basice temem vista segundo o ProjetGurricuar de
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Escola (PCE) (2012Q014) o fidesenvolvimento das compet
essenciais e especificas de cada disciplina, area disciplinar e area nao disciplinar, bem
como das atividades de eniEstgtemRegmend o curr
Escola a Tempo Inteiro, oferecendo atividades de enriquecimento curriculares como
Inglés, Informatica, Expressdo Plastica, Ludoteca, Biblioteca, Educacdo Fisica,
Expressdo Musical e Dramética e Estudo, quer paraaiclo, quer para o préxolar.

A escola é um edificio bastante amplo e estd organizado em 4 nucleos. O
primeiro € constituido por uma Biblioteca, uma sala de Ingléma de Expressao
Plastica; no segundo nucleo existem trés salas curriculares, duas salas de apoio, uma de
Informéica, uma de Estudo; no terceiro ndcleo estédo inseridas trés salasedeniré
de Expresséao Artistica (musical e dramatieap quarto nicleo é constituido por trés
salas curriculare® uma sala do Ensino Especial (PEE, 2@D24). Em todos os
nacleos ek st em t amb®m wcds, c o,mmo alclep andé¢ estaul ar i d
situada a pré, apenas uma das sanitas esta adaptada ao tamanho dasocni@seas
ndo acontece com os lavatérios. Na escola enesat@nda um polivalente que da
acesso a sala de pre s sor e s, "’ sala para funcionS8ria
arrecadedo, a cozinha (que tem acesso paraxterior), a secretaria e as salas para

rececao e direcao.

Figural. Planta da EscolaRésdo-chao

(Réydo-Chio) 3
Legenda:
e e e . Nicleo 1 _ Polivalente
16 T -~ 1- Entrada 1- Entrada 1- Entrada
= e 2 - Hall 2 - Hall 9 - Polivalente /
Wep 1 . ’ 3 - Biblioteca | 6 - Sala de Cantina
15 e 2 4 - Salade Expressdo 10- Sala de
5 > Inglés Musical apoio a0
15 fae ] we 6 5-Salade 7 - Sala da Pré 3 | Gabinete da
15| 15 Expressdo 8 - SaladaPré 1 | Diretora
17 Plastica 9-SaladaPré2 | 11- Gabinete da
14 = 1"3 15-Arrecadagio | Diretora
12- Sala de
° s apoio a
o T % g L Secretaria /
CE g & ey Materiais
q didaticos
11 | 10
¢ e e “
h ‘I T ' Y i s ) ) i
o
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Figura2. Planta da Escola 1.° Piso

(1°Pis0) e o
egenda:
; 1 - Sala das . 1 - Sala das
. Atividades atividades
— Curriculares; | Curriculares;
g wellweelia 3 -Salade 2 - Salade
e Apoio Apoio
1 Pedagogico; | Pedagogico /

4 - Sala de Ensino Especial

Informatica;
5-Salade

Estudo

No exterior existem ainda outros espa@msno o campo multidesportosnde
sdo realizadas as sessfes de educacdo fisica, uma arrecadacdo para guardar os materiais
de desporto e ainda um parque infantil. $paco de recreio é também no exterior e
circunda todo o perimetro da escola, sendo que esse mesmo espaco esta dividido para a
utilizacédo do pré e do.%ciclo. A escola dispbe ainda de uma area verde significativa,
emboraum dos jardins esja completamem abandonadoonde é possivelver o
crescimento desordenado de ervas invasoras.

Figura3. Vista frontal da Escola
I P B G

Quanto a organizacdo pedagodgieaescola é constituida por trés grupos de
Educacédo Préscolar e doze turmas darriculares de .2 Ciclo, sendo seis no periodo
da manha e seis no periodo da tafulecionandoem regime cruzado com as Atividades
de Enriguecimento Curricular. No total destes trés grupos estdo presentes cerca de

setenta e seis criangas e nas dozedsmerca de duzentos e cinquenta alunos.



54RELATORIO DE ESTAGIO

Quanto aos recursos humanos disponiveis na escola, estdo no ativo cerca de
trinta e sete docentes, sendo que destes nove sao educadoras e duas séo prafessoras d
Educacadespeciale ainda vinte e seis assistentpsracionais.

3.A Sala

3.1.0rganizacao do Espaco

A sala de atividades é bastante amplajue d& as criancas espaco suficiente
para se deslocarem e explorar@mareae os materiais livrementdendo muita
luminosidade natural devido as grandes janelias dao para o exterior da escola.
Apesar da existéncia das janelasala € um pouco quente, pois a maior parte do dia a
luz incide com bastante intensidade.

Quanto a organizacdo da sala, ao entrar conseguimos perceber que esta esta
segundo areas quet&s bem definidas visualmie e devidamente identificad®do que
se referea sua lotacdo maximastas estatambémrepresentadapelo codigo escrito e
visual através do desenhdais especificamente, existem oito areas: area de reunido do
grande grupo; réa dos jogos de construcdo; area dos jogos de mesa; areadde faz
conta; area da biblioteca; area das novas tecnologias; area da expressao plastica; area da
garagem.Algumas destas areas partiiham o mesmo espaco fisico como € o caso do
tapete.

Especifiando um pouco mais cada area individualmente, na éarea de reunido do
grande gruppsituada no tapete da sateamoso espaco onde o grume rednepara
preencher o mapa de presencas, conversealizar outras atividades de grande grupo.

A area dos jogos ed construcagpode ser utilizado pelas criangpara construir e
explorar os mais variados jogos, como os legos e madeiras, esta € mais uma area que se
situa fisicamente no espagco do tapé@de area dos jogos de mesa, a crianca pode
manipular jogos de encad, puzzles diversos, dominds, entre outiss area do faze

conta esta representada uma cozinha e um quarto de bonecas com mobilia em ponto
pequeno para as suas idgdem muitas bonecas, alguns materiais para -oléazontg

como colares e malasyasfaltam roupas e tecidos, fantoches e um espédif@oarea da
biblioteca existem alguns livrdporémmuito degradadds duas almofadas para criar

um suposto ambiente como@m que 1o aconteceoois oespaco é reduzidolNa area
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das novasdcnologias existeim computadorno entantpdevido a avaria do mesmo
esk espacondo se encontravalisponivel Na area da expressao plastica existem trés
mesas grandes pamsodelagem, desenhecorte, colagem e pinturas materiais para
estas atividades ficam guardadas armario mesmo ao lado, e o lavatorio de apoio a
esta area esta no exterior da sqlee € comum as outras duas sdssdea da garagem
esta a disposicao das criangasa série de carros e uma garagem em Mmagesan
comoum tapete com desenhos dtradas e espacos verdes.

Figura4. Area dos jogos de mesa
R T B =

Flgura5 Area do fazdeconta
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Figura10. Area da expressao plastica Figurall Areade reunido do grande
(materiais)

Toda estalispos¢ao permite a crianca diferentes possibilidades de experiéncias
e que se organize no espaco de forma autbnoma e resppmsastel que partilhar

diferentes materiais.

3.2.Recursos fisicos e materiais

A sala disp&e de varios recursos fisicos que dao apoio a realizacédo das atividades
e ndo sb, como placares para a afixacdo de trabalhos e os aniversarios das criancas; um
quadro de ardésia preto; trés mesas grandes de suporte asdesividais armarios
grande, umpara guardar materiais como tintpscéis, colas, plasticina e utensilios de
apoio, e um outro para guardar os documentos importantes; dois armarios pequenos;
uma estante; um pequeno expositor de livros e uma cama pequena, uma mesa pequena,
cadeira e cozinha de brincar.

Nem todo omobilidrio da sala é adequado ao tamanho das criangas, como é o
caso da estantende ficam os mateis de pintura e escritgomo os lapis de cor.dN
entantg as mesas de trabalho e as cadeiras sédo apropriadas a esta faixaleténe
0s armarios dos jogos e as restantes areas que estdo em proporcdes adequadas a que

cada criancas possa utilar de forma autonoma.

Figural2. Disposicao da sala |

Figural3. Disposicéo da sala Il
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Figurald. Disposicdo da sala lll Figural5. Disposicao da sala IV

Os materiais de apoio as atividades sdo guardados sempre no mesmo lugar
gue possibilita as criancas saber ppmente onde estdo os materiais que procuram e
assim consegirem orientarse de forma autbnoma. Na sala encontse também
alguns armarios fechadosnde estdo contidos os materiais que, por questbes de
segurancaas criancasndo devem ter acesso dogtomo todos os documentos que

dizem respeito ao funcionamento da sala e 0s processos das criancas.

3.3.Recursos humanos

A equipa pedagodgica da sala da Pré 1 é composta por trés educadoras, que sao as
responsaveis pelo grupo; pelos professores dadadas de enriquecimento curricular
expressao musical, expressao figiootora e inglés; e por duas assistentes operacjonais
que auxiliam no desenvolvimento de atividades e da rdéeacriancas. Toda a equipa
docente trabalha em conjunmanificandode acordo com as necessidades inerentes ao
grupo de criancas.

Um outro recurso humano € a técnica da biblioteca,uqna vez por més, mais
precisamente na segunfiara de todas as segundas semanas do més, vai ler e/ou contar

uma histéria a sala.

3.4.0rganizagao Do Tempo

No que diz respeito a rotina da sala, esta esta bem definidasténtere estavel
0 que contribui para a independéncia das criancas, pois estas ja sabem previamente 0s
varios momentos. Este conhecimento sobre as rotinas contritaui parm fAambi ent ¢
or denad o 6Forihddihho,v2013,rpa 88p que da espaco ao educador para
observar a acdo da crianca e até@fagonessa acao.
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A rotina diaria esta organizada segundo varios momentos desde o acolhimento
no inicio da manhaaté a despmida no final da tarde. Entre essespac¢e de tempo
existem diversos tipos de interacdes importantes e significativas para o seu proprio

desenvolvimento, com atividades de cariz individual, em pequeno grupo e em grande

grupo.

Horério Momentos

Rececdo das criancas/Contacto com o0s pais

8h00-9h15 Atividades livres (areas)

Acolhimento no tapete/Presencas

9h159h45 Didlogo em grande grupo/Planeamento de atividades

Higiene/lanche/higiene
9h4510h45 Recreio no exterior
Entrar/Sentar no tapete/Beber agua

Atividades orientadas em grande ou pequeno grugividades de
11h-12h enriquecimento curricular: Expressdo Musical, Expressao Fisico
motora, Inglés ou Biblioteca

12h-13h Higiene /Almoco/ Higiene

13h-14h45 Descanso / Higiene

15h1515h30 | Lanche/ Higi@e

15h3016h15 | Recreio/ Parque

Higiene
16h1518h15 | Atividades livres e orientadas
Saida das criancas

Quadrol. Horario da Rotina Diaria

No que diz respeito as atividades de enriquenim curricular, estas ocorrem
quase todoss dias da semana, com a duracgéo entre meia hora e uma hora. A-segunda
feira, uma vez por més, tém a leitura de uma histéria pela técnica da biblioteca; a terca
feira, expressdo musical com a professora de mueitde cantam canc¢des, dancam,
fazem jogogle roda com musicauvem histérias gravadas e dramatizaas; a quarta
feira, expressao fisicanotora com o professor da area, onde realizam atividades de
pericias e manipulacdes, deslocamento e equilibrio e jogos no campo exterior da escola;
e a quintafeira inglés com @&acher(como as criancas chamamue vem até a sala

para a realizacdo da atividade e/ou jogo.
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Deste modo, no periodo da manha, apenas as segurelasbrane as sextas
feiras sdo da responsabilidade das educadoras daesalb@mranas #vidades de

enriquecimento curricular também auetifi o professor da respetiva area no desenrolar

da atividade.
Biblioteca Expressao Musical SIUEEE Inglés
Motora
afa:
11‘%"38?'&612'_' 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira
A~ 11H- 12H 11H7T 12H 11H157 12H
(1 vez por més)

Quadro2. Horério das Atividades de Enriquecimento Curricular

4.0 Grupo de Criancas

O grupo é constituido por 17 criancas, sendo que destas 10 sdo do género
feminino e 7 do ggero masculinoTém idades compreendidas entre 0so34 anos de
idade tendo assim nascido eatos anas de2009 e 2010.

No grupo existem criangcas com algumas dificuldades de integragcéo e adaptacéo,
pois a maioriadelasnunca antes tinha estado num lestacimento educacional, sendo
este 0 seu primeiro contacto com o-ps€olay S0 nove as criancas nesta situacdo, pois
ficavamem casa com algum familiar ou anNesta fase de adaptacdo surgencrises
de choro, o ndo querer se desapegar das maesdtaympnha, o ndo querer largar os
brinquedos que trazem de casatre tantas outras crise®s mais diversos momentos
do dia, quela hora do lanche, do almoco, quer durante as atividades, o que leva a uma

falta de participacdo em algumas atividades.

Frequéncia num estabelecimento educacionzg
Género Género
e . Total
Feminino Masculino
N&o frequentou 6 3 9
Frequentou 4 4 8
Total 10 7 17

Quadro3. Frequéncia num estabelecimento educacional por género
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No respeitanteéd relacdo afeta entre adultecrianca, este mostrese ser um
grupo carinhoso para com os adultos da, sedgando muito pela atencdo dos mesmos
Todavia, na interacdo criangerianca estas apresentam uma certa dificuldade no
trabalho em conjunto e na partilha querotbgetos e jogos, quer da atencédo do adulto,
pois ainda se encontram numa fase egocéntrica, salvo algumas excec¢des. Porém, quando
estdo em grande grupo sabem respeitar as outras criangas, as educadoras e 0os demais
professores.

As criancasapresentanalguma dificuldades nas diferentes areas, dificuldades
essas que eram comuns a uma parte do grupo. Pelo que observei, pude constatar que
nivel da linguagem oral e abordagem a escrita, uma parte do grupo demonstra ter um
bom vocabuldrio e uma boa articulagdm entantp a outra parte do grupo nédo
apresenta a mesma facilidade neste nivel. Focando a expresséo oral,rm gyeizo
tem muita dificuldade ermeexpressar oralmentaecessitando de tempo e estimulacéo
para que assim o faca, existo casos em qugerecusana falar, a dar a sua opiniao.

Na area da matemé#i, grande parte das criancasn taificuldades na
identificacdo dos numeros (salvo alguns casss)em porém contar até dez sem o
acompanhamento do adulto. Na area de conhecimento do yaynelkentam algumas
dificuldades nas noc¢bes espaciais (como por exemplo: atras/ a frente) e nas temporais
confundindo povezes o ontem, hoje e amanha.

Quanto as expressdes, no dominio da expressdo motora, a global esta dentro dos
parametros esperados pasadades; mas na motricidade fina as crian¢gaspresentam
uma certa dificuldade no pegar e manipular do lapis, do pincel e até dos talheres na hora
das refeicdes. No dominio a@pressao plastica muitas crian¢@sn dificuldadesna
identificacdo enomeaéo das cores primariagstasencontrarrse ainda na fase da
garatuja, sendo que algumas ainda desenham sem uma intencdo espeagifertg
outra parte do grupo enconsana fase pré&squematica do desenhepresentando ja a
figura humana. No dominioadexpressdo musical e dramatica ndo existem muitas
dificuldades,havendo sempre demonstrgdo deprazerna realizado deatividades
desse género.

No que diz respeito aos interesses demostrados pelas crianigss,s&s
essencialmente as atividades em deamrupo; as historias dinamizadas por uma
articulacéo gestual do quenarrativavai contando; as atividades que envolvam musica

e, aindg o faz de conta, atividade que espontaneamente realizam mais vezes.
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Demonstram interesse também pela pintocdgagem assim como pooutros tipos de
atividadescomo a experimentagcdo de novos materiais e técnicas.

Em sumaé um grupointeressadeem novas experiéncias, com desejo de
querer saber mais com boa capacidade de concentracéo, poiando estimulado
consege mantesse atento e concentrado nas atividades géeaedtsenvolver, exceto

em alguns caspem que as criangas dispersam muito rapidamente.

Figural6. O Grupo

gur7. O Grupo gc’:omplto)

5. Principios Metodoldqgicos

hY

No que diz respeito a metodologia adotada pelas educadoras, ndo consegui
identificar uma em especific&em didlogo com as trésesponsaveis palsala pude
confirmar que, realmente, ndo seguem uma Unica metodologia especificagaiquev
aindase estado a conhecer entre ab grupgpor este ser completamente novo.

Foi dificil perceber que pssupostos seguem as educadoras, pois durante a
semana de observacdo participante o tempo de atividade orientada foi sempre
responsabilidde deoutros professoregque forama sala realizar as atividadeNo
entantg penso que as educadoras tém o seessppostos no desenvolvimento de uma
vida democratica, estabelecida em atitudes e valores como a autonomia e a
responsabilidade individuais.

Quanto as suas posturas perante as criancas no tempo das rotinas, posso afirmar
qgue uma das educadoras tem uma postura mais rigida e autoritaria, enquanto as outras
duas mantém uma mais flexivel e préxima das criancas. Estas diferengas rsgtavam
claramete até pelas atitudes e comportamentos das criancas perante as diferentes
responsaveis

Quanto aos meus gasupostos na praticeentei seguir uma linha construtivista,

nag u a l a crian-a ® e nvVv o-{aprendizagen, sesdo,fagsimpoume s s 0 S
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coconstrutor da Sua educa- «00 (Formosi nho,
aprendizagem pela acao tive em atengdo manter o importante papel como mediadora da

acao ao colocar questdes, ao estimular as criangas a colocar as suas proprias questdes e

a respondel hes. Faz tamb®&m parte das mi nhas I
variedade de materiais, planear o espaco e a rotina, estar atento as intencdes das
criangas, ouvir e estimular o seu pensamestcorajdl as a f azer as coi s
(Hohmann e Weikarg011, p.51).
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Capitulo Il T Intervencédo Pedagdgica

1. Questdo de Investigacao

Tendo em mente a necessidade de trabalhar uma problematica e realizar uma
investigacdo com um objetivo muito bem definido, neste caso promover a comunicacao,
e considerando método cientifico utilizadma investigacdo da problematicanétodo
de investigacd@acaq que pressupde a idealizacdo de um objeto de estudo e a
focalizacdo da problematica em uma quegt@blema, defire da seguinte forma:

Como promover a capacidademunicativa nm grupo em fase de adaptacao?

Esta questaproblema, tal como sugere Bento (2011) para a definicdo de uma
questao de qualidade, surge como uma relagcdo entre duas caracteristicas, a relacao entre
uma dificuldade do grupo, a comunicacdo, e udas suas caracteristicas mais
significativas, o facto de serem criancas ainda em fase de adaptacdo ao ambiente
escolar. Esta relacédo foi monto principal da investigacd@acao no que concerne ao

desenrolar de toda a minha intervengéo.

2. Estratégias

BN

Com o intuito de trabalhar e dar resposta a problematica da capacidade
comunicativa em criancas em fase de adaptacdo, foram impbaias algumas
estratégiasNo entanto, € essencial definir o termo estratégiaaqudantos contextos e
realidadestem sido tilizado com diferentes acecdes e para que se possa compraender
que este se refere quando o foco é a area da educacao.

No ambito educacionahs estratégias assume como um conjunto de planos
elaborados pelos docentes de maneira a que se facam aleserdeterminadas
competéncias numa dada area, tendo sempre em consideracao o contexto em que essas
sao aplicadas (Vieira & Vieira, 2005). Nas palavras de Font (2007), as estratégias de
ensino e aprendizagem ASsS«0 Sermgsrp@a uwnonsi St e
objetivo relacionado com a aprendizagemo (

atingir um propdésito previamente definido.
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No ambito da pratica pedagogica utilizei essencialmente dois grandes tipos de
estratégias, as generalistas a todaatiqar e as especificas da problematica trabalhada.

Utilizei vérias estratégias generalistas e transversais a todas as, outras
nomeadamenta aprendizagem pela agaocoloquei a crian¢ga como um ser ativo e no
centro da sua aprendizagem, tendo em considema;&eus interesses e necessidades e
valorizando asua autonomignquanto construtora do seu proprio conhecimento. Desta
forma as criancas foram encaradas como autores e a&re® objetgse enquanto
sujeito ativo do seu desenvolvimento: cidad@&om dreitos, deveres e
responsabilidades.

Outra das estratégias generalistas foi a de recodiéeranciacdo pedagogica
que é também um dos pontos fulcrais, ndo s6 para as criangas com mais dificuldades
mas paratodas as criancas poderem atingirsucessop mais possivelAssim tive
sempre como estrat®gia a de proporcionar f
processar informagao ou entender diferentes ideias e desenvolver solu¢des, de modo a
gue cada aluno [crian-a] pronglissan, 20@8,rp.13),ma apr
considerando sempre as suas capacidades, 0s seus conhecimentos prévios e 0s seus
ritmos de aprendizagem.

Recorri igualmente atividades ludicas realizando uma articulagdo entre a

aprendizagem e o brincar, poial como Barros @ 1 1) refer e, Afa crian
predi sposi -«o0o natur al para o Jjogo [e assi
certament e, a mel hor forma de progredir S

(p.23). O reaurso ao jogo faz com que a prOpria crianca mameemum nivel de
envolvimento muito maigr sendo o brincar encarado como o caminlayapa
aprendizagem, uma vez gaparece como um espaco de apropriagdo e construcdo de
conhecimentos por parte da crianca, encarancdomo a verdadeira protagonista do seu
conhecimento, ndo podemos considera&como uma atividade paralela e de menor
importancia no contexto da formacao da crianca.

Com o intuito de desenvolver a capacidade inata que as criangas possuem para
comunicay e tendo em consideracdo o contexto espec#fic que estas se encontravam,
foram utilizadas algumas estratégias especificas. Uma dessamfeiagdo adulto-
crianca, uma interacao positivaaqual partilhei o controlo com as criancas, centrei
nos seus interesses e talentos, estabeleci untdaelardadeira de apoio para com as
criangas nas suas conversas e brincadeiras e de ouvinte nos comentarios e observacdes

que faziam. A interacdo positiva entre mim e as criancas foi também importante na
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resolucdo de conflitos através do dialogo, poiga@véas destinteracdes que a crianca
pode Afexpressar com | i berdade e confian- a
(Hohmann & Weikart, 2011, p. 6). Este estilo de interacdo petnaitnda que as
criancas decidissem acerca da direcdo e conteudo das edmasrsas que foram
surgindo ao longo dos dias mossibilitou também que essas experimentassem a
verdadeira partilha que é o dialogo.
Desta interacdo aduMmrianca surgeentdq o didlogo experiencia] outra
estratégia na qual se estabelece uma relag#anpla e auténtica entre o adulto e a
crianca, isto ga forma como o adulto se relaciona com a crianca faz estaseatieite
e faz também com que a empatia entre ambos se deservaleampreensdo dos
sentmentos dos outros relacionandis@eus prgrios sentimentos (Portugal & Leavers,
2011). Neste tipo de didlogo estabeleseuuma comunicacdo ndo necessariamente
verbal, compreendeneketambém a comunicacédo no plam@cverbal de forma a que
a crianga seentisseverdadeiramente compreendida,wtada e aceite. No sentido de
atingir este propésitoc on c e d i o Atempo de antemsao (Pos
interlocutores pequenasofies pa-o0o suficiente de conversa-
sua maneira, permitindo que as criangcas oucam a lingua eipesanticcomo
interl ocutor es adbidenypo38). na comuni ca- «00 (
Assi m, pr omovi nN«o S - momentos de MfAcon
tamb®m Vv8rios moment os d-erianca); coneerse eomi@a doi S
crianca sem qualquer pressa, disponibilizalhéoo tempaode que necessitava; durante
as exploracdes individuais conversei com elas, com o objetivo de desenvolver as suas
capacidades comunicativas; mantive uma postura de ouviggeuteiatentamente as
suas interven-»es, respei taddoum; ipomadhed
abertas para estimular a conversacdo, tendo a crianca oportunidade de comunicar
abertamente os seus sentimentos, ideias, necessidades e opinides, quer equgrande
empequeno grupo.
Outra estratégia adotada foi @&acéo de ummomento de reflexdo e avaliacédo
informal das atividades que sdo desenvolvidas nadalmodo a que este fosse mais
um espaco onde se privilegsea comunicacdo e o didlogo entre mim e as criancas e
entre as proprias criangas. Tudo o queceraunicado sobre as atividades e o dia em si
era registado no proprio momento em que as criancaslexm as suas opinides. Esta
estratégia teve como base de inspiracdo o instrumento de monitoragem da acéo

educativa utilizado no Movimento da Escola Modefi&M), O Diario. Contudq o
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que foi realizado € muito mais simplificagdendo apenas trés colunés:que fizemos
figosted e findo goste.

O grande intuito da utilizacdo deste instrumento foi o de desenvolver a
comunicacdo no grupo, dando espaco a ca@aca para expressar as suas opinides,
interesses e dificuldades. Decidi ndo utilizar este instrumento nos moldes originais,
porque as criancas facilmente esqueciam do que se tinha passado, ou, seja
di ficil mente preench? adaebdserum monehtaide seflekdo q u e
diario ¢ além disspera algo novo para as criancas, nunca tinha sido utilizado na sala
com O grupg por isso otentar que a implementacdo do mesmo fosse um processo
gradual, até que se tornasse parte da rotina diariaidasas.

A utilizagdo dehistérias para a infancia foi também uma das estratégias
utilizadas para o desenvolvimento da comunicacado verbal, pois através deste recurso,
gue partiu dos interesses das criangas, a comunicacao foi mais facilmente trabalhada por
ser algo prazeroso as mesmas. Tal como confirma Hohmann e Weikart (2011), o ouvir,

i nventar ou Al ero hist-rias fAalarga a comp
como mei o de comuni,pemite assim meghorar & dom)nicacdmu S e |
verbaldas criancas.

A adocdo desta estratégia ndo passou simplesmente pela leitura mimada de
histérias em grande grupo, masbém por diversaoutrascomoa leitura das historias
para as criancas, individualmente e em pequenos grupos, na area da hibliotdida
gue a leitura ia sendo realizagdgumas pausdaam sendo feitas para qos ouvintes
pudessem comentar, fazer observacdes ou acrescentar algo mais a histéria. Ainda no
que diz respeitoaleituras pr - pri as cri an- as toparaletkas am nl e
como para as outras criancas, através das ilustracdes das histdrias, pois € a partir destas
gue retiram informacdes sobre o que contameasativa.

Faz igualmenteparte deste leque, o reconto verbal das historias ouvadas
criancasrecarendo a memdérigentavam ordenar e recontar verbalmente o que se tinha
passado na histori@, aindg o reconto através do desenho de uma parte da historia,
ilustrando o0 que na mesma tinha ocorridpp& fim, a criacdo e invencao de histérias
através d imagens, quer de histérias ja existentes, quer de desenhos realizados pelas
proprias criangas, pois importa relembrar que o desenhonl@émta uma forma de
comunicacao ,econcebendm comotalial arga o valor qgque damos

[ascriangcaslem x pr essar i deiaso (i bidem, p. 552).
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3. Resposta a Questao

Ao longo das véarias semands intervencao pedagdgica, faigsivel aplicar as
estratégiapreviamente planeadas observar e comprovar os resultados provenientes
destascom o intuito de dar respta aquestédo inicialmente elaborada.

A capacidade comunicativa das criancas, que de inicio era bastante restrita,
sofreu uma melhorjautilizando o recurso das historias. Esses momentos de leitura e
conto de histdérigsno comecp era quase unidirecionahdo tendo muito$eedbacks
verbais das criancablo entantpao longo desta praticas criancas foram aumentando
as suas participacbes quaner colocala alguma questde que mesmo retorica
obtinha respostase quando pedia que fizéssemos o recontquk tinham acabado de
ouvir - apreserando também as suas opinides. Desta forma, e com a evolucédo
demonstrada pelas criancas, a hora da historia foi sofrendo algumas alteracfes, sendo
que ja no final eram elas préprias a imaginar e a traduzir para iscuiso oral 0s
caminhos peloguais a imaginacao as levava.

Em consequéncia da utilizacdo deste recurso, a area da biblioteca comecou a
ganhar outros livros, outras histérigscem isto, também outro interesse por parte das
criancas. Assim, esta area gais a ser mais uma com grandes possibilidades para o
desenvolvimento da comunicagéo vertbas criangggoisusavam espaggaraconta
e recontahistorias umas as outrasokhesmolocal surgiram de igual formagdialogos
sobre o que tinha acontecida histéria, 0 como e o porqdé ter acontecido.

Além das histérias, os momentos de reflexdo e avaliacdo famatngamente
potenciadores da capacidade comunicativa das criagctd,como com aestratégia
anterior, comecou de forma muito ténue e inipidas acabou por ser uma maia
neste processo, pois, W inicig raras eram as criancas que querfafar, no final o
mesmondo acontecia, antes pelo contraritas ja querianopinar e comentar algo
Porém, este a vontade para comunicar e queaeticipar nos dialogos quse ia
desenvolvendmao foi igual para todas asiangas, pois cada uma delas tinha o seu
préprio ritmo e este tinhde ser respeitado.

Por fim, mas ndo menos importants,rastantes estratégias como a interacao
adultocriancae o didlogo experiencial forgnde igual modojmportantes em todo o
processo e até influenciou a adocdo das outras estral@giado ao seu cater mais
abrangente, e de certa forma intuithamabam por estar implicitasm toda a minha

acao, poissemuma interacao positivaa qual existe uma partilha deontrolo com as
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criancascentradanos seus interesses e talengosem conceder as criangas um espaco e
tempo para que se expressem livremente, os resultados obtidos ndo seriam 0os mesmos,
ainda que s estratégias o fossef@u seja,0 dialogo experiencial e o tipo de interagédo
adultecrianca mantido no decorrer das atividadessem elas de rotina, livres ou
orientadasesteve na base destes resultados.

Assim, de acordo com os resultados obti@osspondendo agora diretamente
a questdp Como promover a capacidade comunicativamngrupo em fase de
adaptacdo? posso afirmar quedas estratégiagpodem sim, ser consideradas uma
forma possivel de promer a capacidade comunicatiggando adotadaso grupo em

questdpque se encontra numa fase inicial de adaptagéo @&spoéar.

4. Atividades Desenvolvidasia Pratica

Neste ponto sdo expostas as atividades desenvolvidas com o grupo ao longo das
semanas de pratica pedagogioade saoexplicachs essenalmente as atividades
orientadas, sendo que 0s momentos de rotina ndo sateaquds.

Ao longo das varias semanas de pratica pedagdgica foram tddsail@ias
tematicas,as quaispartiram das educadoras da sala, respeitando o plano anual que
tinham idealizado para o grupo no presente ano letivo. Apesar desta imposicdo e das
limitagcBes que traz a realizacdo das atividades, tentei ao maximo seguir 0s interesses e
necessidades das criancas.

Outra das limitagbes foi o facto de existir atividades de eeciqento
curricular como a Expressdo Musicabdxpressao Fisiemotora, pois ambas estavam
programadas durante o meu tempo de préipasar de participar e auxiliar o professor
que estava a desenvolveratvidade, era menos esse tenqpee tinhaparaa minha
intervencaandividual e contacto direto com as criangas.

Com o intuitode resolvero problema @ tempo, ainda coloquei a hipétese
educadora, de utilizar uma parte do tempo do intervalo das cridra@avia,ndo me
pareceu | us ttampdiorqalydbndoa édmuitNosertanto, como precisava
de estar mais tempo com as criancas para poder desenvolver o meu,@hjetrea de
astrazer mais cedo para a sabgtei por ser eu a ir para o intervalodesta forma

valorizar as brincadeira®m elas
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As atividades aqui explicitasio estdg na sua totalidadena planificacdo da
respetiva semanadNo entantp o contrario também aconteceatividades que estdo
presentes na planificacdo, mas que naagacexplicitas. Isto porquedurante a priica
pedagogicatomei a liberdade de alterar a planificacédo, pois acredito que esta deve ser
flexivel o suficiente para que seja modificada em prol das necessidades e interesses das

criangas.
4.1.Primeira Semana:Os Amigos

A primeira semana de pratigeedagodgica teve inicio com o acolhimento das
criancas na area do tapete, tal coiemia parteda rotina Nesse momento aproveitei
para iniciar um didlogaom as criancaslandelhes vozpara se expressarem, perceber
em concreto 0s seus interesseslger aque gostavam de fazer como atividades dentro
da sala. Nesa ocasidopude ter a confirmacdo do que ja tinha em memtieitura e
conto de histérias era realmente um dos seus interémsdsgrande parte das criancas
o confirmaa, enquanto os restante8o se manifeatam Tendo esta informacé&o como
ponto de partidapropus a leitura da historid magia da estrela do outonde Heidi
Howarth eDaniel Howarth, que serviria de introducdo ao tema da semana proposto
pelas educadoras, a amizade.

Figural8. Historia: A magia da estrela d Figural9. Leitura da historia: A magia da
outono estrela do outono

Apés a leituraa conversa continuodesta feitasobre o tema em;gjuis saber o
que elas consideraam seramigo, 0 que era alguém amigguais 0s amigos dentro e
fora da sala, entre outras informagées Est a t r o iaealidagla cindiraad 0 s 0
certa dificuldade pois a participacdo das criangaom a exposicao daspinioes

proprias sentimentos e peamentosndoeramuita como ja referido anteriormente
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Neste sentido, prajs que realizassemos um jogOE n c o nt migodo asm A
criancastinham de sedesloca pela salaao som de uma muasicaempre que esta
parasse tinham quexecutaruma tarefanestecaso, encontrar um amigmm quem
fazer parA medida que gogoia decorrenddfui introduzindo algumas variantes, como
a forma de se deslocarem pela gatan passos de gigante, pezinhos de &, como)gatos
entre tards outes, que agropriascriangcaforam também sugeringassim coma que
tinham que fazer quando se juntass@tar um abracgo, dar a maentre outrosDesta
forma, ojogo foi um sucess@s criancas estavam muito entusiasmadassrararrse
muito participativas Nao obstanteno inicio, foi um pouco complicadoa sua
implementagdopois algumas criangas estavam muito timidas e tinham a tendéncia de

seguirsempreuma outra crianca.

Figura20. Jogo: MAEncorFigura2zZlJogo A Encontra un

Com a realizacdo @ jogo ganharam uma melhor no¢do de quem eram 0s seus
amigos edaqueles com que normalmente queriam fazer par. Em sequéncia da
atividade,sugeri as criancas quee desenhassem a si prépriosaepelo menosum
amigo da sala. ApGs seu términofui com cada criangaabe o porqué de ter sido
agueleo amigoescolhidg o porqué de serem aquelas criancas amigas.

Os desenhos serviramosteriormentepara criar divro dos amigos da pré 1,
gueiria fazer partemais tardeda bibliotecapara que pudessem consultar o que eles
propriose osseus amigos tinhamite. Com esta atividade dos desenhos para o livro,
consegui perceb@utras dificuldades sentidas aglcriancas a representacéo da figura
humanafoi a pimeira sendo queem alguns caspsité as sabem descrever, mas ndo
representar Como o desenho implica pintura, acabei por me aperceberaque

identificacdo das coreaambém constituia um obstaculo
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Figura23. Livro dos amigos |I

Figura24. Desenhos do livro dos
amigos

Ainda relacionado com o tema, foi desenvolvioio autro jogo.Este jafoi mais
simplese consista em retirar uma das fotos que estavam dentro de uma pequena caixa
dizer o nome da crianca da foto e entrelijiee 0 cartdprepetindese todo oprocesso
coma criangague recebia a fot@ assim sucessivamente

Esta pequem brincadeirafoi elabora@ com o intuito principal de ajudar as
criancas a decorar 0 homesdseus colegaspois era algem que também tinham
dificuldade, sendasto muito claro quandaos momentos da rotintinham que chamar
uns pelos otros comq por exemplo no caso da chamada para o comboio. Este
pequeno jogo que& partida parecia muito simplesnostrouse mais complexdo que
esperadppois algumas criancatemonstraranuma certa dificuldadem identificar e
chamaros parepeloseu nome.

No sentido de trabalhar a comunicagdo com as criangas simultanepsaber
as suas opinides sobre as atividades desenvolvidas, adicionei ao meu tempo de pratica
um momento de reflexdo e avaliacdo sobre as atividades e o dialafeligimente a
realizacdo desta pratica foi muito complicaganum dos diasfoi mesmo impossivel

realizxla, pois as atividades de enriquecimento currigutairmo a de expressao
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musical quebram as atividades anteriores e 0os tempos para a rotina gligriado
indispensaveigcupambastanteempa

Se por norma, jA s@0 necessarios reajustamergopyimeira semandoi
recheada a esse nivelmldesses momentossultou @ falta do professor de expresséo
fisicoomotora Sendouma informacdo de ultima hgrado tinha ada planeadoPor
indicacdo da educadora cooperardesumi 0 grupo durante tempo destinado a
atividadede enriquecimento curricula€omecei porexplicar as criancas a situagéo, a
falta do professor de educacdo fisica, pois todas elas ja estavamaadesfmarente g
pergunteilhes o que queriam fazelgamas queriam brincar nas areas e outras queriam
dar continuidade aos desenhos para o livro dos amigassem foi usado o tempo
extra. As criancas escolheramareasem quequeriam brincar e ague quiseram dar
continuidade ao desenhlmgo que o terminassenpodiam ir brincarcom os colegas
Agarrei a oportunidade padar continuidade e explorar mais calmamente o livro dos
amigos, edeste modpabordar o tema de forma mais préxima a criaegardo, em

simultaneguma maior proximidade e afetividade com as mesmas.

Figura26. Atividades livres | Figura27. Atividades livres Il

Ao longo destgrimeirasemana de prética pedagogicansegui perceber outras
caracteristicas, interesses e dificuldades das criancas, quer individualmentep quer d
grupo em geral, que ndmha conseguio observar e/ou perceber durante a semana de

observacéo participante, ppisa pratica 0 meu envolvimento nas atividades cas
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criancasfoi muito superior ao da semana anterior, o que tornou possivel também uma
maior aproximacaas proprias criancag, por consequénciaim maior conhecimento
das mesmas.

Desta formaa semana foi completa de reajustamentos a varios ,ni\esidea
planficacdo inicial das atividades a planificacdo sofreu algumas alteragdes
beneficiando assim do seu daraflexivo - até & minha postura enquanto estagiaria e

Afeducadora da salaodo durante aquele deter min
4.2. Segunda Semana© Outono

A segunda semana de pratica pedagodgica teve inicio com mais uma storia:
cores do Outonade Erwin Mosere Mario der Bar, uma histéria muito simples e curta,
mas que nao limitou a participacdo e o envolvimento das criangcas. De modo a estimular
a participacdo e suscitar o interesse pelo que estava a lagldgindo algumas
questdese até algum mistérjsobre ogue iria ocorrer de seguidaara que as criangas

apreserdssem as suas sugest()es.

Figura30. Histéria:As cores do Figura31l. Leitura da histériaAs cores do
Outono Outono

Apos isto, foi realizadm reconto verbal da historia pslouvintes, havendo
também uma pequena conversa scbr@arrativae o tema subjacente: o outono.
Procurei terem atencéo as criancas mais timidas e que menos participaganatal,
decidi direcionar um pouco mais as guartas paralas de modo a quéivessem a
oportunidade de falar e expresaa grupo a sua opiniando dando qualquer relevancia
ao facto dea respostastarcerta ou errada. Em alguns casdasloqueime até mais

perto da criangacolocandeme a o0 2 v ed ipafagues®sentisse mais apoiada
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e segura para falar perante o grupo, pois ajustar a minha altura a das ceacoas f
que a conversa que ali se desenvolvia se traduzisse facilmente em uma conversa
agradavel (Hohmann & Weikart, 201 Bstaopcao acabou por funcionar bem naquele
momento, pois mesmo timidamente estas ja opinaram sobre o assunto.

A partir daleitura da historia surgiu uma atividade de expressao plaatopaal
tinha como principal objetivo a exploracdo dos materiz@® se petendiaque ficasse
tudo muito perfeito e bonito de se yperante unolhar mais critico, magjue fosseim
trabalho realizado por elas. Na minha opinidp resultaramuns trabalhos muito
interessantes e corresponderam aquilo que tinha idealizado: urhdrdbatxploracgo
realizado pelagréprias criancas, poistal como refee Hohmann, Banet e Weikart
(198),as fAcrian-as mais novas podem estar mai

manipulacdo, combinacdo e transformacédo de materiais, do que nos Proelutos
actividadeso (p. 183).

Considero que ste foi um modo mais criativo para comunicarem, ,pisndo
se desenvolvem atividades mais interessantes do ponto de vista das ,cestasas
também se sentem mais motivadas e dispostas a comomjoa estao a fazer e a sentir
perante a atividade, t al como confirmam F
simplicidade da brincadeira explorat- -ria i:H

Pude observar estfacto durante a realizagdo da targb@is as criangas estavam
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realmente envolvidas, interessadas em participate eada vez que ia a sala trocar de
grupg queriam logo acompanhare.

Esta atividadeeve de serealizada em pequenos grup@sra, desta forma
poderdar mais atencao as angas e as evamis dificuldades que surgisseemquanto
algumas criancas ficavam comjgis restantes ficavam com a educadora da gaéa
queria dar continuidade a uma outra ativida@elocal para a sua realizacém o
exterior para que o ambiente fesemelhante ao da histogiae tinham ouvido

Figura36. Resultado final dos quadros « Figura37. Placar com os quadros de outono
outono

pinturas livres

Além da observacao realizada no decoreetadefg através de um dialogo com
0s intervenientes sobre o balanco da atividade (se tinham gostado ou néo, respetivas
justificacOes e preferénciagydeconcluirquetinhamgostalo muito, especialmente de
colar as folhas e os paus mais pequenos na fiesca Desta maneitaocorre o
momento de reflexdo e avaliacdo informal das atividades que s@o desenvolvidas na sala
de modo a que este seja mais um momento de comunicac&@ééode entre mim e as
criangas e entres pares. A medida que decorriacaersaia registando o que ali era
falado ou comentado. Este momento passou a ser mais um momento da rotina, nos dias

em que estava presente.

Sendo este 0 primeiro contacto das rogés com este tipo de experiénci

considero que até correu bem. Porégm tendéncia asedistrar quando outras criangas
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estdo a falar. Um aspeto a melhorar na realizacdo deste dialogo é que eéteiaer

no proprio dia em que as atividades sao zedhs gse possivellogo apds a atividade
acontecere ndo no final do dia ou no dia seguinte, porque as cria@gaatendéncia
de seesquecer e a baralhar as atividades que foram realiZz2adasequetemente,o
tempo no tapete € majar que € um pootnegativo a concentracéo, atencdo e-bem
estar das criangas.

Nestasegundaemanaexperimentei ficatambémdurante a parte da tarde, para
ver se messeperiodo érna maistempo disponivel para realizar atividades com as
criancgas, visto quesderca e quartes-feiras o grupo tem atividades de enriquecimento
curricular, Musica e Educacéo Fisicaspetivamente. Todavia, além de ser um pouco
injusto para as criangas realiearatividades orientadas no tempo de atividades livres e
espontaneasque tanta impdéancia tém,constatei quenesse periodo ndo da para
trabalhar com o grupo todo, visto que grande parte das crianges escola logo apos
o lanchee as que ficam até mais tarde sao sempre as mesmas.

No entantoo facto de ter ficadomhoréarioda tardeajudoume a ver as criancas
numa perspetiva um pouco diferente, pmisperiodo pdés almociicam muito mais a
vontade e consequentementesdo mais espontaneas. Um desses momentos de
espontaneidade foi quando uma das criangas, a Miriam, ao fazer uma [pnéucom
tintas guache ol hou par@l ma mum desesrehad i g,uaal ao
personagem principal da histéria da sem&masiderei este momento interessante e até
especial, porqgua menina que se me dirigimo momento de reflexdo e deagdo da
atividade disse que néo tinha gostado muito de fazer a pintoas, sem qualquer
indicacdo dos adultp&-la espontaneamente.

Figura39. Pintura livre do quadro de Figura40. Pintuia livre do quadro de
outono | outono |l

Nesse tempo tive também a oportunidade de brincar verdadeiramente com as

criancas eassim sentirme mais préxima delasumentando o didlogo e a interacao.
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Tal como refere Hohmann e Weikart (201ilqguando o sncamaam asos br

criancas, estas experienciam os adultos como apoiantes, como recursos a quem

recorrero (p. 321), e foi exatamente isto

Figura4l. Brincadeiras de recreio
\ |

4.3. Terceira Senmana: O Paopor-Deus

No inicio de mais uma semana de préatica pedagodgica, fui surpreendida pelas
criancas quandaao dizer fi ldje € segundéeira, Sabem o que temos feito todas as
S e g u n,dransie?parte delas responger ont ament e ASi m,r ivalnmo.s
Esta associacdo para mim foi fantastica, e a forma como o disseram aesorrir
entusiasmadasfez-me crer que realmente gostam das historias que lhes tenho
apresentad@ que a cada segunefeira, cada histéria € uma surpresa, uma série de
curiosicades surge, assim comatividades que podem s@ostas em praticpara
contribuir para o seu desenvolvimento. Mas 0 mais importante é que as historias séo,
acima de tudo, um divertimentotal comoHohmann e Weikart (2011) confirmarn,a s

criancas em idad@réescolar diverterse com a linguagem e retiram dela prazer

g

(

guando falam (é) [e] qgquando om¥Bm as pessoa

Foi exatamente da leitura da histadiesta semana@s sete frutos e o Pgmor-
Deus e do didlogo gerado sobre asmesma tematic® Paoepor-Deus, que partimos
para a realizacdo de um bolo, bolo com fruta.
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Figura42. Historia:Os sete frutos e o Pac Figura43. Leitura da historiaOs sete
por-Deus frutos e o Pagpor-Deus

____ Ossetefrutos e o Pao-por-Deus

Durante a confecdo do bogloas criancas estavam muito interessadas,
participativas e curiosasn vero process de realizacdo de um bolmyitas nao tinham
nocdo de como eram feitos) e também para saber qual o seu resultado final. Esta
atividade foi 6tima para desenvolver a comunicacdo nas criancas, @éim das
guestdes que ieolocando sobre os passos parxacucaalo bolq as préprias criancas
comentavam espontaneamente a situacao, tendo em conta as suas experiéncias pessoais,
como o Rodgo, gue comentou f@Aa minh;e atéd utlizardmaz | s s

compara-»es como o0 To m§ so rgferiese admassado badfop ar e c e

Figura45. Corfecéo do bolo
Al

Figurad4. Exploragéo dos ingredientes

Apés a realizacdo do bolo, uma das criamgastrousecuriosa sobre o sabor do
liméo. A partir des¢ interesse, que era gerizemos uma pequena degustacao do liméao
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e, depois,da maca para contrapor os sabores. Durante esta pequena experimastacao
criangas iam comentando o que gostavam ou néo e a diferenca entre o amargo do limao
e 0 doce da maca. Ao expressarem a sua opivigpossivel promover um pouco mais

a comunicacao oral das criancas.

Figura48. Degustacao do limao

Figura49. Degustacéo d a
\ % N < 3 ?‘_ Py " =

J& ro outro dig continuamoscom a degustaca®, tal como sugeéa a época do
ano e a propria festividade planeada pela escola, @d&doeus, os frutos que foram
experimentados e saboreados pelas criancas foram os frutos tipicos da época. Nem
todos os frutos eram conhecidos pelas criangas, sendo que uma parte destas nun
tinha visto ou provado. Assim, em torno dos frutos surgiu um didlogo em que se falava
dosmesnos, se as crian¢as conheciam ou nae as suas carateristica®omo a cor, a
dureza do fruto e até a sua constituicdo (como a presenca de semente®ne aamb

seus saborggomo o0 amargo e o doce

Figura51 Degustacao dos frutos

Figura50. Didlogo sobre os frutos
= IEa /)

3

o dos frutos | (caracteristica Figura53. Exploragéo dos frutos Il
£ r (dureza)
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Esta semana foi muito rica na promocéo da comunicacdo em grandengaspo,
foi igualmenteuma semanglena deatividades diversificadas e em conjunto com as
outras salas, pois houve um diatéatroorganizado e concretizado por nés estagiarias
para abordar um pouco mais a tematica que estava a ser trabalhada pelas. ti&tesalas

atividade de dramatizac&era abordada posteriormente, com a respetiva descricéo
4.4. Quarta Semana:As cores

O tema a ser trabalhadm longo da semarer a fias cor eso, umas
dificuldades das criancas. Como introdugcédo ao tema, e com@ [&@bitual, li uma
histéria, a doArco-iris, o0 mais belo peixe dos oceands Marcus Pfister. A histéria do
peixe de escamas brilhantes foi um verdadeiro sucesso entre as criangcagigua

leitura a recontaranmuito bem

Figura54. Historia: Arceliris 0 mais belo  Figura55. Historia: Arceiris o mais belo

peixe dos oceanos | peixe dos oceanos Il
B ; A

N&o podendo os peixes ficar apenas pela histéria, criamos 0 nosso proprio lago
de peixes, ndo de escamas brilhantes, mas de muitasectwa®s a pesca. A fazse
passar por peixes estavam as pecas dos jogamdeucapque tinham de ser pescadas
consoante a cor que ia pedindongais tarde de acordo cona cor e ndamero, por
exemplo: dois peixes vermelhos. Este sistens&ndo repetido pelas criancas até que o
lago ficasse sem peixes. No finpara arrumar onaterial repeti o jogo, mas com outra
variante de formaa dinamizar um pouco mais o jogtizia uma cor e, em simultaneo,
cada crianga pescava um peixe e tidbair deixar nas caixas que estavam nas mesas

caso a cor ndo correspondesse a pedidawantt atras e tentavam novamente.
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Figura56. J o g o Lvamos

=iy

A realizacédo deste jogo ajudou as educadoras da sala na avaliacdo diagnostica
das criancas, no que consiste a identificacdo das cores e na correspondéncia dos
nameros a quantidade de objetos para a representacdo do mesmeés Aleay
atividadeconseguitse perceber as dificuldades das criangas, sendo que em muito casos
foi necessario recorrer a analogias, por exemplo: vermelho como o morango, para que
as criancas consegsem identificar a cor pedidam alguns caspsnesmoutilizando
este recursdoi dificil concretizar o pedido com sucesso.

Com o intuito de trabalhar o tema da semana e dar continuidsas@atoda
historia, props as criangas a realizacdo de um peixe com escamas brillamiessido
0 sim unanime:como gstaram bastante da histéria e da personagem principal, o
peixinho arceiris que tinha muitas escamas brilhantes, também elas queriam ter os seus
proprios peixinhoscom escamas cintilantes. Para a realizacéo desta atividade organizei
as criangas em pequemgrupo, no qual padia dar um maior apoio, pois edtrefa
requeria mais do que uma técnica de expresséao plaspoatura do peixe e @lagem
dos bocadinhos de tecido brilhante. As restantes criancas foram brincar para as diversas
areas da sala qeas mesmas escolheram, r@aeda assn, a curiosidade reinava entre
elas, que estavam ansiosas para comecar, dirig@ddgumas vezes até a mesa onde
estava a decorrer a atividade para espreitar e infarmaague também queriam fazer o

Seu peixe.
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Figura 60. Pintura do Peixinho areois | Figura6l. Pintura do Peixinho areiais II

Figura62. Colagem das escamas Figura63. Colagem das escamas brilhant:
brilhantes no Peixinho ardas | no Peixinho arcdris Il

Esta estratégia de destacar um grupo para a atividade orierdadzolcaras
restantes nas atividades livres foi em grande parte facilitadora no meu papel, o de apoiar
as criancaspossibilitandodar uma atencdo mais individualizada a cada .uia
entantg as restantes criangcas ndo podem ficar a mercé de si propuias requesu da
minha parte uma atencao ndo s6 focada nas criancas que estavam a necessitar do meu
apoio, mastambémnas restantes.

No final de cada dia foi realizado o momento de reflexdo e avaliacdo das
atividades desenvolvidas @essa ocasido, tive a oportunidade pgeceber que as
atividadestinham sidorealmente um sucesso, com especial foco de interesse a histéria
lida e 0 jogo de pescar peixes de muitas cores diferentes.

Uma das situagfes vividas quase diariamente numa sala em que o grupo esta
maioritariamente em fase de adaptacdo, por este ano ser o seu primeiro contacto com a
escola, séo as crises de choro, o géerer se desapegar das mées logo pela manha e o
nao querer largar os brinquedos que trazem de casa. Foi uma destas situacdes, a de
arrumar o brinquedo trazido de casa, que me pds a prova enquanto futura educadora,
tendouma das educadoras da salair, medesepdoiboa sort eo, por que
guestao habitualmente nédo faa fechaa-se muito, ndo dando espaco a que o adulto
interagisse com ela. Foi tendja isto em consideracdo quum vez de HAobrig
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crianca a guardar o brinquedo como todaguatras ja o tinham feito, pergunteieda

queeria mostrar aos amigos da sala o que tinha tradgdoasa e s6 depois ir guardar.

Flgura64 Mostrar o brinquedo ao grupo | Figura65. Mostrar 0 brlnqueo ao grupo Il

Esta solucéo foi positiva, poigpesar de ter mantido uma postura firme (de que
no final teria que guardar o brinquedmantive também uma apostura calma e de apoio
a crianca, como diz Araujo, Mineiro e Kosely (19960 s p r o éverdosagirrcans d
calma e solicitar as atencdes das criancas, mostsn@ mesmo tempo meigos e
firmeso (p.8), e -@& pgharsuapexpreasdocumitasmioquantoa c ei t o L
envergonhada, mas de sorriso, penso que foi uma situaclfeeqggadou, pis estava
orgulhosamente a mostrar o que tinha trazidgoneaexplicou que brinquedo era, ao
que espontaneamentas restantes criancas comecaram a fazer comentéit@s uma
mal a mui t Diarig,4 deaavemprd de 201L3A0 longo do tempgoesta mesma
situacao repetise can outras criancagjue tambéntraziambrinquedos de casa.

Estes pequenos momentos sdo muito bons e descontraidcse patzalhar a
comunicacdo com as criancas, sem ka@ nadamposto, mas algo do interesse das
criancas, pois um objeto sdrazido decasa com uma ligacao afetjv@alevado para a
escola e valorizado por aqueles a quem a crianca s@esta a adaptaE como diz
Araujo, Mineiro e Kosely (1996fipai s e professores [educador
fazer tudo para que o iniciodavilme ol ar seja t«o alegre e tr
(p.8).

A semana foi também de novas descobertas sobre uma das areas. Ap0s 0
momento da leitura da histéria que é realizado semanalntbsde que ia colocar o
novo livro na nossa bibliotecaAlgumas cria - a s per Quat arbaml| Hot ec e
algumas delas nesetinhamapercebido da existéncia daquela area na sala, isto porque
fica num canto e os livros que la estdo ja sdo muito vedstandagrande parte muito
estragado. Nesse momento chamei a ateng&aphiblioteca, para alguns dos livros

gue la estavam, entremuitasquestdesperguntei se sabiam o que era uma biblioteca e
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se sabiam o porqué de $&&que ia deixar a historianuito rapidamente a Mlisse @ £
s2tio onde t e(@éariopulide aovembrd der2618eologoa M. B.
acrescentauiEl es f i c a m (Di8rio,g deanovenabb aes26)13

Ja no final da semana, durante o tempo de atividades livres, pude perceber que o
interesse pela area da biblioteca tinha aumentado muito, pois unendezaramente
haviaalguma crianca, agora atingisseulimite. Apercebime também que as historias
que elas estavam a ver eram as que tinhamos explorado nas Ultimas ,Seavands,
simultaneamenteuns comentarios muito engracados, como no caso .dgu&
cuidadosamente virando as paginas do Jigim AJasei leo (Diario, 5 de novembro de
2013. Nao querendo ser desvalorizadoT. rapidamente disséiEu também estou a
| e (Diario,5 de novembro de 20),3&afirmacao com a qual concordei e apgedindo
que fosse ela a contare a histéria. Ocorreu ainda um outro caso, 0 que mais me
surpreendewma crianca qualava muito pouco, o Aque disse qume queria contar
a histéria e ainda fez comentarios a capa d 1 i vr o, di zendoga, a outr
t ocaée ®(Diarmsb de novembro de 2013

Figura66. Criancas lendo na Area da Figura67. Criancas lendo na Area da
Bibliotegg_l f _ Biblioteca Il

Figura68. Criancas lendo na Area da Figura69. Criancas lendo na Area da
Biblioteca lll 7 Biblioteca IV

,
i

Este momento para mim foi muito gratifitanpois foi a verdadeira prova de
gue as histdas sdo um sucesso e que ao dasapara enriquecer a biblioteca, estas
contribuem também para o aumento do interesse das criancas pela propria area.
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4.5. Quinta Semana:As cores (continuacao)

A quinta semanafoi especialmente de votacdo e escallegsolha para o titulo

da historia da semana, escolha das gelatinas que queriam, escolha das cores que queriam

para pintar, escol ha da 8rea que quer.

am

k

porque fidan-ds margem de escol ha garante

Taylor, 1996, p. 13),eestando elas interessadas e envolyidagrovavel uma maior
aprendizagem ou pelo menos mais eficaz.

Esta jornada intensiva de escolhas e decisdes teve inicio gqaandostrar as

imagens da istéria da semana, a A. B.er gunt ou fAqual ® o0 nome

(Diario, 11 de novembro de 2013Aproveitando a questdo realizada, puomue
inventdssemos um nome para a personagem prinfigaaldo j4 esse como o titulo do
livro. Para aselegdodeste, cada @mncaapresentods suas opcgdes e ideias para nomes
e, como em qualquer ambiente democratfoonos a votos. As criangcas ndo sabiam o
gue era o voto, como eraalizado e nem o que implicayagr esta razéo realizaram o
seu voto mais do que uma vez nos asrpara 0 camaledg em alguns casp®ao
mantiveran a suabpcaoinicial, porém, na minha opinido, este um grande passo para

a introducao deste sistema no grupmais importantgpude constatar uma participacéo
efetiva de tods as criangcas naquel®mento.

Figura70. Votac&o para o nome do Figura71l Votacdo para o nome do
camaledo (contagem)
% ~— & 3 T")l. e =

[} 53

camaledo

Este mesmo sistema foi depois utilizado em outras atividades, como por
exemplq a escolha da ¢mtina que iamos confecionaendo,gradualmenteas criancas
percelido como é que sistemase process@a e que sO podiam votar uma vez. E
verdade que nem todas chegaram a este discernimentp,parasuma primeira
abordagempenso que ja foi um bom rdgado. Tal como referem Oliveir&ormosinho
e Lino (2008), Afobservar, escutar, [ e]

neg
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representa um [verdadeir o] desafioo (p. 70)
criangas, especialmente em idades maigi@eas, conseguir chegar a um consenso. Sao
muitas opinides e muitas ideias que querem ganhar forma, sendo que cabe ao educador
gerir tudo isso de uma forma democratica e com a verdadeira participacdo das criancas
neste processo Ac o imentocoom sompetéricia pasa tedvwz nmo n h e ¢
[seu] processodeenstaopr endi zagemo (Formosinho, 2013,

E tendo em mente a dificuldade e o desafio que representa este tipo de
participacdo das criancas e este tipo de sistema democratico que acredito que a
introducédo do voto e 0 momento em qEesentarams suas hipotesesfigeram as
suas escolhasfos em d¥vi da al guma, um deocem valpront os &
acrescido nenhuma delas estava planeagadosurgdo no momentp penso que foi
uma boa tividade a avaliar pelo entusiasmo demonstrado pelas criancas.

Durante a semana, tal consva de esperar, as historias também estiveram
presentesContudq fizemos algo diferenteomparativamente as vezasterioresse era
eu quem contavaemprea histora, desta vez foram elas a contane® a historiaa
partir das ilustrac6es apresentadas no livro. Esta atividéta de ser enriquecedora
em termos comunicativosuma vez que as criancae inventarem histéria e st « o a
aprender que podem criar elasypiés historias, e relacionar palavras de uma maneira
satisfat-ria e i Weikalti2@Ql1, p.e5¥6 € igudlmdnterauiton &
engracada para entrarmo® imaginario das criancas e ver até onde vai a sua

imaginacdo tendo unicamente por base raagem.Deste modp as criancas podem

Aretirar prazer da | inguagemo (i bi dem) e @
efic8cia da |inguagem como mei o de comuni ca
Figura72. Historia do Camaleéo Figura73. Historia do Camale&o Cachucl

Cachucho | [l

As criancas adoraramug tivessem sido elas a congahistoria, e depois ao

relero que éas tinham dito foi o entusiamo geral, se houvesse mais historia para contar,
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mais histéria eles @goeriam ouvir. Este entusiasmo era muito claro, tanto que uma das

criangas que mais se fecha nas atividades e nos momentos de comunicagao, estava

sorridente, alegre @clusive participou na onstru¢cdo da histéria. Com isfmsso

apenas afirmarqueahist i a do fACamal e«xo Cachuchoo ( nome

um verdadeiro sucesso, devers#o este resultadao papel ativo das criancas na

construcdo da histéria, uma historia delas, para elas e feita por elas. Tdlbozira-

Formosinho e Aradjo (2008gferema cri an-a ® um fiser activo,

de conhecimento e participdgm3r no seu pr - -pr
Respeitando o interesse demonstrado pelas criancas nas atividades de culinaria,

como a atividade de confecdo do bolo contosu propis as criancas que fizéssemos

gelatinas. Para a realizagcdo destaefa foi necessario que se escolhesse o0s

sabores/cores das que iriam ser realizadas, pois ndo era possifegionartodas.

Apoés a votacdoforam selecionados dois sabores, onderango e o de ananas

procedemasentaq a realizacdo propriamente dita da gelatina. Durante este progesso

criancas estavam bastante interessa&tassaber comaquele pé se transformava na

Unicaforma que elas aonheciama gelatina, apresentande bastante participativas,

expondo até epddios pessoais, como adu e dAnsisnehai m«e faz i sso

(Diario, 1 de novembro de 20)3Durante o processoas criancas tiveram a

oportunidade de ver e explorar os utensilios de cozinha que seriam utilizados, sentir o

cheiro de cadama das gelatinasliferenciando s seus saboreg ajudar na confecdo

propriamente ditamedir a quantidade de agaalicionarlhe o pd e mexer.

Figura74. Conversa sobre a gelatin

S PHLIED
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Figura75. Exploracéalos utensilios
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Durante este processo ocorreu uma situagéo engragsdado abri o pacote da
gelatina de morango, todas as criancas estavam a espera de encontrar um p6 vermelho e
o espanto foi geral quando constataram que o verntditue estavam aspera era
apenas branco. Perante tal situagdona esperanca de encontrar uma explicagcéo
algumas criancas disseram que era areia 0 gestd@&a e ndo gelatina e odfirmou
AAndr ei a,t eoragpall desnovembro de 2018erto de que tinha trocado
0s pacotes. Ao juntarmospd a dguaa M. B. logo dissefiOlha, ma g i (Riario, 11 de
novembro de 20)3 porque o pd que era branco passou a vermétthacomo era
esperado.

Com a gelatina realizdmos ainda outra atividade, a de pintura com gedatina
criancas escolhiara cor que queriamusa e o que queriam peesentarNa realidade,
muitas ndo deram uma intencionalidade ao que desenhdiamdose pela pura
explora-«o0o daquela nova Atintado. Esta foi
estavam a pintar com algo que serve para comEm®ém porque além do efeito
visual que dava aos desenhas granulado e brilhante tinha um efeito olfativo, pois
toda a sala ficou com um aroma diferente, docetal como disseram as criangas
salaficou a cheirama gomas e a pastilhas elasticas. A atividamteeu bemapesar de ter
podidoser melhor se tivessertido mais tempo para a realizacdo da mesma, o que ndo
foi possive] pois logo a seguir era tempo de expressao musical.



RELATORIO DE ESTA0IO

Figura80. Pintura com glatina | Figura81l. Pintura com gelatina Il

Figura83. Pintura com gelatina IV

Tendo em conta as dificuldades das criangas em identificar as cores, tomei a
liberdade de criar um pequeno jogo de associacdo deiomgem no qual as criancas
pudessem, através de analogias ilustratifee®r corresponder um dado objeto, animal
e/ou outros a uma dada cor. Este jogo, que considerava ser de uma certa facilidade, foi
um sucesso entre as criangcas, mas revelou ter um certo grau de dificpldigde
requer@ dos participantesalgum raciocinio légicale modo a que se concretizasee

SUCessoO.

Figura84. Jogo das cores

Figura85. Crianca a jogar

Fazendo um pequeno a parte, ndo pude deixar de constatar que a area da
biblioteca com o passar do tempestivaa ficar maidrequentada pelas criancas que
0 gosto pelas histérias veio a crescer a cada semana que passaseeriplo desta
maior adesdo a area fainda antes do acolhimenta E, a M. B. e a M se terem
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dirigido at® | 8 para Al eremo0 uma hist - r
chamoume a atencao porqudal como elasoutras criancas tém feito oesmo, algo

gue néo acontecia anteriormentma vez quearrisceme adizé-lo, era como se aquela
pequena area nao existisse. Oatro pontogratificantefoi perceber que até as criancas
mais fechadas, que pouco falavam na hora da histéria e/ou noutrantosram que

era necessario realizarem algum tipo de comunicaggioe simplesmente n&o o faziam,

ja coment&am e queilam participar ativamente e de livre e espontanea vontade em

atividades desse mesmo género.

Figura86. Leitura ra area da biblioteca | Figura87. Leitura na area da biblioteca II

A 2

)

4.6. Sexta SemanaAs emocoes

Com a intencdo de respeitar 0 maximo possivel os interesses das ceancas,
tendo por base esse mesmo interesse demostradtnma semana pela constru¢do das
histérias através das imagens, decidi propor que fizéssemos novamente uma historia
através de imagens, mas desta vez sobre beijinhos.

A construcao foi novamente um sucesso, m&eignhos porquéPorque na
semanaanteriof num dos momentos da rotina, o de beber 4gua apos o intervalo, uma
das criancas, o.Tlembrous e e di sse fAai nda n(Riario,t13xe de i
novembro de 20)3 nisto levantoise do tapete e deue um beijinho na face. A este
gesto de carinho as outras criancas reagipedindo para fazer o mespuomo o0 R:
fiGosto muito de tiPesso dat e u m b €iario; IBdeonBvembro de 20)L3E
assim foi, aceitei todos 0s beijinhos que me queriam dar e fetoilvuum também. Fpi
sem duvidaum momento muito feliz para mim a partir deste gesto, qweio das
criangas, pensei abordar os beijinhos, o que veio conjugar muito bem com as emocdes,

gue era o tema de trabalho sugerido pelas edusaparaa semana de trabalho.
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Figura88. Historia:Beijinhos Beijinhos Figura89. Leitura da histdriaBeijinhos Beijinhos

Durante asemana choramos, rimoscd&mos zangados e até surpresosuma
semana recheada de emocdaa que aprendemos a represdatie a diferencitas
nos outros. Para esta aprendizageetomri novamente ao jogo, que consistia no
lancamento de um dado, o dado das emog@&sois ddancar o dadoa crianca que o
tinha atiradadizia 0 que tinha saidq gintamente com todas as outrespresentava a
emocao que la4 estava. Este foi um momemaito agradavel e de muita risada
Indiscutivel sera afirmar que as criancas estavam muito entusiasmadas e participativas

guerendo ser elas a atirar o dado.

Figura90. Jogo com dado das emocoes |

Figura91l. Jogo com dado das emocoes Il

Desta formatirei partido da disposi¢do natural da crianca para aprender por
meio do jogo e da brincadeirddrros, 2011) fiz com que as préprias criancas
mantivessem umiwvel de envolvimentanaior, pois sendo o brincaconsiderada@omo

0 caminho para a aprendizagem, uma vez que aparece como um espaco de apropriacao e
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construcdo €@ conhecimentos por parte da crigngaencarand@a como a verdadeira
protagonista do seu conhecimento, ndo posso considerar o0 jogo como uma atividade
paralela e de menor importancia no contexto da formacdo da crianga, pelo
contrério.

Além desta atidade fizemos também um jogo de mimica: adivinha o que estou
sentndo: perante vérios cartbes onde estavam representadas as emoc¢des, uma das
criancgas retinga apenas um e escondia o caytéterpréando sem falas a emocao que
tinha saido no cartdgaraque as outras criancas tentassem adivinhar qual seria a
emocao representada. Entre a atrapalhacdo de esconder o cartdo e tentar representar o
queld estava ilustrado para que as outras criangas dessem uma resposta correta, este foi

igualmente um bom momentdescontraido e com muitas gargalhadas a mistura.

Figura94. Jogo de mimica das emoc¢des | Figura95. Jogo de mimica das emocoes Il

Figura96. Jogo de mimica d oes I

E j& que se falava em emocgfeantdmos uma musica mimada, gaetinha
ensinadaas criancase que habitualmentecantavamos na hora do intato, a musica
da vaca leiteiraglestavez cantamos dentro da sala. Esta musica permite ser cantada de
véarias formasrepresentando diferentes emogd@smo uma vaca a rou a choray as
criangas escolhiam.

Esta identificacdo e diferenciacdo das emocfesmpat@a entre as pessoasr
meio que ajuda o processo de comunicar, guEsa que essa comunicacao seja efi€az

necessario identificar o que o outro esta a sentir e que sentimentos e emocgdes a nossa



RELATORIO DE ESTAGIO

mensagem esta a transmitir. Esta compreensao dos sentimentos alhgios,ootras
palavras a empatia que se gera entre as criancas, -agidafazer amizades com outras

criancas e também a desenvolver o sentimento de pertenca a um determinado grupo.

4.7. Sétima Semana:O Natal

A séima semana, por ser a Ultima em estagio, foi a da detgpe como ta
entre nésestagiariaspensamos fazer algo difereni2ecidimosdesenvolver uma série
de atividades dinamicas e divertidas para as criangas.as trés salas em simultaneo,
e, vulgarmente falando, acabar em graridkesta forma surgiu ideia de realizarmos um
jogo, uma gincana a valtda escola com equipas mistas. Togogo realizouse tendo
por base uma histéria e um imaginagae estava de acordo com a tematica e a propria
época que estava a ser vivida por toda a escola: o Natal.

A historiaque deu corpo ao imaginario viviflm contadana salaainda antes do
jogo acontecerPorém,estava inacabad@ssim na promocdo de mais uma estratégia
parao desenvolvimento da comunicacao utilizando as historiasuprag criancas que
a teminassem gedesta formadar a historia um final feliz, oeomo as criancas o
disseram:fiO P a i Nat al encontrar as suas prendas
estagiarias, foi um sucesso com as criangas, pois ficaram muito surpreendidas com o
gue tinha acortido ao Pai Natal e logo enunciaram o gleedeveria fazertendoaté
sepredispsto a ajudalo na sua busca.

Como a narrativando tnhailustracdes de qualquer espécie, sugeri as crian¢as
que fizessem um desenho sobre a mesma, como por exemplo aucoamtdas partes
que tivessem gostado maispds cada crianga terminar o seu desenho, sentavao
seu lado para transcrever em palavnaalavras das crianca® que o desenho contava.
No final desilustragcbesaglomerand@ase ordenandas, percebi questavam presentes
todas as parteeferentes a historigue tinha contado, e assim nasceu mais um livro

para a biblioteca da salkeom o titulo deA descoberta dos presentes
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Figu

\ra98. Conto

3

Figura99. Realizac&o das ilustragdes |

da historia/imaginario

No que diz respeito as histériggnseiusaroutra abordagem, &scontraria ao
que tinka sido realizado com a histéria anteriem vez de partir de uma histéria para
criar a ilustracédo, partir de ilustragdes realizadas pelas criangcas nos tempos livres e criar
uma narrativa Foi desta forma que foi criadnais umconb, A Viagem doBoneco
Caloqui da autoria das criancas da pré |. Esta atividade levou a estimulagdo do
imaginario das criangas e a sua comunicacao e expressao ora,p@itrde desenhos
seus anteriorestentaram construir uma histdrima qual pudésemos ver um fio
condutor. O resultado final foi muitoteressante, pois tal e quaha montanha russa a
historia sofreu variagdes e incluiu varios passagepessonagens do imaginario das
criangas.

Figural02 Elaboracéo da Migria

Ainda nessa semana, abrimos as portas da sala para receber o grupo da pré lll,
que veio apresentar ®. Francisco La Vou Eu da Silva,rob6é que o grupo esteve a



RELATORIO DE ESTASIO

explorar ecom quem esteva realizar diversas atividades ao longo dasassemaas

Este foi mais um momento de interacdo entre ambas as salasrcgie muito bem,

pois a curiosidade das criancas estava ao rubro e adoraram esta oportunidade de ter um
contacto direto com um robd, algo diferente para elas.

Para além destas atividadesnda realizamos uma sessédo de cinema para as
criancasutilizandofotos delas mesmas e das atividades desenvolvidas pelas trés prés ao
longo do nosso periodo de estagio, recordando assim 0s muitos momentos vividos de
aprendizagem e alegria.

A Ultima semaa foi, sem davida muito agitada,devido as atividades que
tinham de ser desenvolvidas na sala, mas também devido a grande quantidade de
atividades em cooperagdo com as outras salas eespoéar No entantofoi, de igual
modo, muito prazerosa e gratifante a varios niveis, sendo o principal a alegria que

proporcionamos as criancas.

5. Avaliacdo

A avaliacdoé um aspeto na interveiim pedaggica desuma importancia, pois
€ através ela que se perceben as dificuldades, as necessidades e o0s interelsses
criancas com as quais estamos a desdear uma atividade Atendendo a esta
importancianas OCEPE a avaliacdo das criancesrisideradam ponto importante da
intencionalidade educativa.

O instrumento d avaliacdo utilizad@o longo da pratica pedagjéa foi o
SAC, e estdoi aplicado diretamente em diferentes momentas inicial eumfinal -, e
ainda em diferentes modesuma avaliacdo do grupo em geral e de uma crianca em
particular. Tal como é proposto pelo SACsta avaliacdo ocorreu segundo a
implementacéo das fichas de grupo 1g e 2g e das fichas individuais 1i, 2i e 3i.

Na fase inicial foi preenchida a ficha 1g, através da qual foi possivel realizar o
diagnostico do grupo em relagdo aos seus niveis deebtmn emocional e de
implicacdo. O preschimento desta ficha foi realizado logo na primeira semana de
contacto com o contexto e com 0 grupo, Qruden o recurso a observagao participante
foi possivel definir os niveis de besstar emocional e de implicacdo de cada crianca
pertencente ao grupAnalisando os dados, nos niveislsam-estar emocionaj foram

identificadas 7 criangcas num nivel al®criangas num nivel médio e 7 criangas num
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nivel baixo. Ja nos niveis d@plicacdo, foram identificadas 7 crian¢cas num nivel alto

2 criangas num nivenédio e 8 criangas num nivel baixo

Grafico2. Niveis de berestar Gréfico2. Niveis de implicagae Inicial
emocionakt Inicial

Niveis de bem-estar Niveis de implicacao
emocional

ONivel Alto BNivel Médio ®Nivel Baixo ONivel Alto BNivel Médio ®Nivel Baixo

De um modo geralo grupo encontravae com niveis reduzidos de bestar
emocional e implicacddevido ao peddo de adaptacdo pelo qual estaaatravessar
e pelavisivel dificuldade em se separarem dos paip@dodo da manha, sendo que do
grupo todo dois casaramalvos de uma atencao reforcaélapartir destediagnostico
realizado ao grupo, fgossivelselecionar a crianga para a avaliacdo individualizada
através do preenchimento das fichas 1i, 2i e 3icdalo é proposto por Portugal e
Leavers (2010) no SAC.

Na segund fase de aplicacdo do SAGram preenchidaasficha 2g e 2i, nas
quaiseé realizada uma analise e reflexdo nagi®fundada sobre o grupo de criangas
criangaavaliada individualmente ocontexto em si. Nestdichas sdo especificados os
aspetos positivos e negativos, o que me agrada ou ndo no grupo e no ceetekio
analisaos igualmentas recursos disponiveis no mesmo.

Na terceira fase, a ficha 3gdo foi preenchida, pois ness#o definidos
objetivose mudancas serem realizadas a longo pragoe implicamndo sé o grupo
como também todo o contexto. Tarefa muito complicada de se execnsigerand®
tempo de estagio e psssiveislteracbes que teriade ser realizadagssim resta fase
foram definidos objetivos diretamente relacionados com a prébéamdo grupo e
objetivos parascriancasndividualmentea partir da ficha 3i.

Ja na fase final de aplicagcdo do SACficha 1g foi novamente aplicadde

modoa verificar se, entcompara¢do com a avaliacdo diagnosteastriam alteracdes
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nosniveis de berestar emocional e de implicacdas criancadNesta fase foi possivel
verificar quenos niveis ddem-estar emocionalforam identificadad 1 criangas num
nivel altg 4 criangasnum nivel médio & crianganum nivel baixo. J& nos niveis de
implicacao foram identificadad.0 criancas num nivel ali® criangcas num nivel médio
e 1 criangcanum nivel baixo.

Grafico4. Niveis de berestar Gréfico4. Niveis de implicagée Final
emocional Final

Niveis de bem-estar Niveis de implicagao
emocional

B Nivel Alto m Nivel Médio ™ Nivel Baixo B Nivel Alto mNivel Médio M Nivel Baixo

A diferenca de valores entreinoicio e o final deverse aos progressos das
criangas sendo que essa diferenge geral, acontece de forma positiva, ou seja, no
global o grupo subiu de nivel no seu bestar e implicagédo, evoluindo do nivel baixo
para o nivel médio e do nivel médio para o nivel alto. Em nenhum dos casos houve

retrocessosapesar dalgumascriancageremmantido o seu nivel inicial.

Grafico6. Niveis de berrestar emocione  Grafico6. Niveis de implicacdeInicial e

T Inicial e Final Final
Niveis de bem-estar emocional Niveis de implicagdo
Inicial e Final Inicial e Final
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Apoés a analise e comparacao dos resultados obtidos pela ficha 1g inicial e a
ficha 1g final, como é possivebservamo grafico seguinte, constatse que 0s niveis
de berrestar emoonal e de implicagdo das criancas sofreram alteracdes positivas,
salvo uma crianca. Assim, de acordo com 0s resultados apreseip@skas concluir

gue a minha intervencdo pedagdgica foi adequada ao grupo.

6. Sintese

Em sinteseposso afirmar qua ado¢c® das estratégiaanteriormente referidas
foram realmenteessenciais para que se obtivesse o resultado érdésinibicdo, o a
vontade das criancas, o aumento da participacdo e a melhoria significativa na
comunicacao das criangagle, ainda em fase ddaptacéo, muito pouco comunicavam,
até mesmo com as educadoras da sala.

Os resultadosapresentadoforam corroborados ndo sé através da observacao
direta, mas também apds a analise das fichas de avaliacao geral do grupo, a 1g aplicada
no inicio e a 1g amada no final do estagio. Comparando ambas as figloa®mos
verificar que os niveis de beestar emocional e de implicacdo do grupo em geral
sofrelam, na maioria dos casos, uma variacdo positivenentando ambos os niveis.
Portanto,se o nivel apreseado pelas criancas nestas duas dimensdelsevado, o

decorrer do desenvolvimento da crianca é considerado um desenvolvimento positivo e

em boas <condi-»es, pois a ans8gl ifeseelback est as

imediato ao educador sobre a qualidade dat i vi dade e da situa-

Laevers, 2011, p. 14).

Contudo, os resultados aqui apresentadmsosde um processo graduajue
poderia ter sido ainda melhor do que o que se verificou, caso o tempo de intervencao
fosse superior ao que realmendé uma vez que as crianggmra além de estarem a
passar por uma fase de adaptacéo ao préprio sistema educativo-eswl@e tiveram
quesehabituar a minha presengdguém estranho ao que ja conheciam.

Deste modo, considero que mais tempo emgadgria sido uma maislia
paraas criangas para queuma vez queindaapresentavanmuitas dificuldades em
comunicarem(fosseem grande grupou até mesmo em pequeno griippudessem
atingir um outropatamarem termos comunicativosiomeadamente que anmunicar

deixasse de representar um esforco, searansformasseum prazer sendomais um
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recurso a socializacaoespeitandeempre aitmo de adaptacdo e aprendizagem de

cada crianga.

7. Intervencdo com & Familias e Comunidade

Ao ter conhecimanto da importancia da familim u e A ¢ @ rpenteirat u i
instancia educativd o i ndi v 2 du o 0p. 39,k ;mdiseutivel g2eh® 2lucacao
préescolar a relacdo entre a equipa pedagodgica e a familia seja uma relacdo proxima e
com vista ao desenvolviento integral da crianca. Assim, 0os educadores em conjunto
com os pais/familiares devem ser elementos facilitadores da integracdo da crianca no
sistemaeducativg de modo a que este ndo seja uma transicdo penosa para a crianga
mas o inicio deimaforte ligagdoentreascriangas,asfamiliase a instituicdo educatiya
traduzindese num periodo daegria e felicidade.

Tendo isto em mente, ao longo da minha préatica pedagdaginatrui e
reconstrila cada dia uma ligac&mm os pais e/ou encarregados de ag#ic e outros
familiares das criancagriando espacos de didlogo (Homem, 2082avés de um
contacto afavel, diario e informal na hora de chegadarianca, e, nos dias em que
participei no turno da tarda partida dasnesnas pois desta forma, talomo afirma
Poste Hohmann (200 pai s e educadores recol hem, tr oc¢
especifica sobre accdes, sentimentos, preferéncias, interesses e capacidades sempre em
mudan-a da crian-ao (p. 329)

Este contacto teve inicio logo na primesemana, a de observacaotiggrante,
onde me apresenteformalmente aos pais, explicando a mirdwmamdicdode estagiaria
pela Universidade da Madeieapedindo desdlgo a autorizacdo dos mesmos para a
utilizacdo de material multimédia para a realizagd@ubsente relatoridesta abertra
as familias por parte da escola éindispensavelpois contribui também para que as
familias conhecam estabelegm um elo de confianganto cominstituicdoeducativa
como com oprofissionais que dela fazem parte.

Uma das formaspensadas parahegar mais perto dos pais também da
comunidade educativem geralfoi através de uma acd@ile sensibilizacdo denominada
AViol °ncia na I nf©nciao, reali zada em par c
instituicdo. A tematicgara esta acdo de sensibilizacdo ndo surgiu ao acaso, sendo que

fomos aos verdadeiros interessados, os pais/encarregados de educacédo e familiares
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realizamos um pequeno questionario anénimo e de resposta fechada, no qual teriam que
responder apenas aatuquestoes.

Uma dessas questdes sugeria um conjunto variado de assuntos que podiam ser
abordados, como a importancia do-ps&olar, a transicéo para 8 &iclo, entre outros.
No entanto, ap0s a analise e contagem das respostas efetuadas nos questiomario
pouca percentagem de diferenffapu em primeirdugar o tema violéncia na infancia

(tal como severifica nograficoabaixg.

Grafico7. Resultados do eastionario

Qual o tema que gostaria que fosse tratado?

18
16

14
12
| I I

Indisciplina Transiciopara Higienee Importincia do Violénciana Importincia da
o 1° Ciclo Saude Pré-Escolar infincia  relacdo Escola-
Familia

== A

Esta tematia surgiucomo possibilidadelevido ao contextem que a escola
esta inserida, onde frequentemente sdo oésgeiw atitudes negativas acompanhadas de
algum tipo de violénciae pelo facto dea violéncia ser facilente observavel ndo s6
fora como também dentro da instituicgmis € na escola que as criancas agem e
reproduzem comportamentos de acordo com o quenabs (Magalhdes, 2010gstes
factos sdo uma preocupacdo ndo sO pargendgsianto estagiariasias também para as
proprias educadorague sedeparam com esta realidadi@riamente o que pode trazer
consequéncias negativas para o desenvolvimento e samt@l das criancas, assim
comopara o ambiente vivido na escg@ilidem).

Paraa realizacdo ekta acdade sensibilizacdo foi necessamma série de
preparativoscomo a elaboracéade cartazes e convites, que exigiu da nossa parte muito
tempo e trabalh@ois queriamos algguecaptasse a atencdo das pessoas que nao
as chocasse demasiado, uma \gpe a tematica é algo sensivebmo parte destes

preparativos, foi necessario também pensar no espaco e disposicdo do mesmo, na
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decoracdo da mesa dos catados entre tantos outros pormenar@sra que ficasse
tudo pronto e o melhgrossivel para o dia da acéo de sensibilizacéo.

Para esta foi convidada toda a comunidade educatislasive a Associacéo de
Pai s, a Funda- «o0o A CoerentdadesRagibeais@mna QGarmaraa Si d a
Municipal do Funchal emais especificamentgyadas a educacéa Delegacao Escolar
do Funchal e a Direcdo Regional de Educa¢amo oradores foram convidados a Dra.
Téania Freitas, educadora social na Escola Béasica e Se@@bncalves Zarce o
Mestre Virgilio Baltasar, psicélogo no Centro de saude de Santo Antonio. Os convites
foram distribuidos essencialmente por via eletréri@ajosido entregues em mams
pais e/ou encarregados de educa¢éalivulgacdo através docartazes foi realizada
igualmente por via eletronicatravés das redes sociais e pela fixacdo do cartaz em
formato papel tanto na escola como no meio circundante a instituicdo. Tendo em vista
uma maior divulgacdo, abordamos também algumas entidadesmimidade local

como o paroco da freguesipara que fizesse chegar a mensagem a populacao

residente.
Figural03 Cartaz da Acéo de FiguralO4 Convide da Agao de
sensibilizacdo sensibilizacao

Com a presenca de: g
-Dra. Tanla Frekas, Educadora Social, Escola Basica e Secunddria Gongalves Zarco ;

Vloléncla na infancia
E81/PE lanqgue Sto Antonic

Mestre Virgiio Baitasar, Psicélogo, Centro de Sadde de Sto. Antonio € H

Com a presenca de:

Ora. Ténia Freitas, Educadora Social, Escoa
Bisica e Secundana Gongalves Zarco:
-Wiesire Virgiio Baltaser, Psicologo, Centro
de Satge de Sto. Antonio

Acdo de
sensibilizacéo

Promenids pos caligeis:
et

Caraa s
Cannia A

Apés toda a divulgagéo feita, os convites entregues e as confirmagbes das
presencas das entidades, chegou a hora da realizacdo da acao de sensibibzacdo
entanto devido ao alerta vermelho de mau tempo para a regido para esse dia, 10 de
dezembro, ndo foi @sivel realizar a acdo de sensibilizacdo, poigor ordem da
Secretaria Regional de Educagémdas as escolas deveriam encerrar naquele horario.
Assim, a acdo de sensibilizacdo ndo se concretizou, tendo que ser adiada para outra

data, o que se transformaum problema devido ao horario preenchido da escola.
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Com um novo dia agendadamdb o processo de preparacao ffepetdo, os
cartazes e convitedterados, para que fossem cagmzle chamar novamente a atencéo
das pessoas, 0s convites entregues novanasntaesmas pessoas € instituicdés
entantg houve uma alteracdo nos oradores convidados, paisindisponibilidadede

tempo,ficamos apenas com um orador, a Dra. Tania Freitas.

FiguralO5. Cartaz da Acéo de Figural06. Convide da Acao de
sensibilizacao (2) sensibilizacao (2)
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Com a presenca de: FEV%

~Educadora social Tania Freitas
da Escola Basica e Secundaria Gongalves Zarco;

Promavido pelas cstagiarias:

Anria Casto.
Carota Sha
Conslinn Aguse
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A acdo de sensibilizagdo realizee de um modo informal e descontraido, até
porque 0 grupo era pequeno, com apenas onze pessoas, 0 que € de jaoiemdos
os esfogos foram feitos para queadesao da populacédo fosse muito maesse bom
ambientefalou-se de varios tipos de violéncia na infancia, um delegllging, os seus
efeitos e consequéncias e o papel da escola, dos professores e dos pais nestas diversas
situacOes de violénci&stiveram muito presentgas vivéncias pessoais e profissionais,
ndo s6 da oradora, como também do publico quamddempo de debate, discusséo de
ideias e esclarecimentos de duvidas foram dados exemplos muito concretos de alguns

tipos de violéncia na infancia e formas muito claras sobre como reagir nessas situacoes.



RELATORIO DE ESTAGED

Figural07. Decorrer da acdo de Figural08 Debate na acao de
sensibilizacao sensibilizacao

Terminada a acdo dsensibilizacdo, foi realizada a avaliacdo pelo publico
presente ede forma andnimapara que ndo se vissem na obrigacdo de ocultar a sua
verdadeira opinido, constatse que a satisfacdo e agrado pela mesma foi geral, pois
todos os premtesfizeram umaavaliagagoositiva.

Eu propria gostei muito do que foi transmitido na acdo de sensibilizacdo, pois
foram informacBesealmentepertinentes e esclarecedqgrasmo o caso do conceito de
bullying, sobre o qualapesar de ter ja uma ideia do que era, pudaassim aumentar
0 meu conhecimento sobre a tematicgerceber quéullying sdo a¢cbes negativas,
maustratos continuados e repetidos ao longo do temj@vados acabo por outrem,

podendo assumir diversas formasmo fisicas, verbais, psicoldgicas e/onusas. No

ent ant o, este An«o deve ser confundido con
adol esc®°nci a, obviamente impl2cita nas dif
29).

Considero este tipo de iniciativauito importané para a abordagem desta
teméatica e ndo soé,pois através desttipo de atividadesxiste uma partilha de
conhecimentos, de vivéncias e até uma discussao saudavel sobre assuntos pertinentes
que dizem respeito ao contex#dqui a escola assume um papel fundamental, agindo
ndo s6 =& termos interventivos como também na prevencdo e na chegada de
informacéo, que é tdo importarpara pais/familiares, docentes e ndo docentes, como
também para a comunidade em geral, pois a escola é parte integrante da comunidade em
que esta inserida ené escolajuese formam os cidadaos daquela mesma comunidade.

Tal como diz Magalhdes (2010fia escol a deve sestareuwen | oc al
aprendizagem, difundindo uma cultura de -wBéncia, de cidadania e de educacao

para a igualdade, estruturando @gasso educativo em torrao desenvolvimento
integral da pessoao (p. 39).
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8. Atividades em Cooperacdo

Durante o tempo de estagio, apesar de estarmos a intervir individualmente na
sala, onde cada unt® nodsera responsavel pela sua, idealizamos algumeisitivas
em conjuntssempre que tematica a desenvolver nas salas eram as mesmasnpa@omo
caso do Papor-Deus,do Natal eda nossa despedida da instituic@la interacaoe
divulgacdo de conhecimentos de uma sala pavatra eda acdo de sensibilizaga@os
pais e comunidadarganizada por nos

Na segunda semana de intervengdmmo forma de abordar e comemorar a
tematica conjunta que estava a ser desenvolvida, edtdreus idealizmos uma
dramatizacdo, na qual as personagens ganhariam vida ateanés estagiariasEsta
correu muito bem, as criangcas estavam entusiasmadas, curiosas e muito participativas,
tanto que espontaneamenteomecaram a cantar a cancao que se repetia, a cancao da
Castanha Castanhinhsem ser necessério pedir que o fizessBodo o entusiasmo e
agitacdo de inicio mantexs® até ao final da pecaapesar de toda a historia, aderecos,
cenario e personagens terem sido criados por nGs em muito pouco tempo e até com
alguma pressa e pressao, esta foi uma atividade muito benguiolase penso que a

satisfacdo foi gerahté da nossa parte.

Figural09 Dramatizacdo do Pgmor-

FigurallQ Castanha Castanhinha

Figuralll D. Banana
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Figurall3 Rainha roméa Figurall4 Cancéo final

Para mim este tipo de atividades tesgasempre muito gratificante ao ver e
sentir a reacdo das criancasfeedbackque estas vao dando ao longo da peca
participacdo quase cstante e 0 seu envolvimento na propria historia. Além de
gratificante foi uma atividade prazerospois pude trabalhar com as outras colegas
estagiarias e sentir guapesar de sepam& cada uma na sua sala, trabalhos deste
género, em equipa, s6 podem beneficiar as criancas e até o préprio ambiente, o bom
ambiente que se instala quando se trabalha realmente em equipa e quando se trabalha
com gosto.

Ja ra ultimasemanale estagioa dadespedidaentre nds estagiariggensamos
fazer algo diferente e, com as trés salas em simultdneo, desenvolver uma série de
atividades dinamicae divertidas para as criangas

Assim, surgiu a ideia de realizarmos um jogo, uma gincana a volta da escola
com equipas mistas, ou seja com criancas das trés salas, de modo a promover uma
maior interacao entre essasascom o acompanhamento de pelo menos um adulto por
equipa.O jogo consistia basicamente em encontrar as prendas que estavam espalhadas
pela escolaiendo como base de orientacdo um cartdo de jogo, onde estava assinalado os
nameros e a respetiva ordem que tinham de seguir até ao ponto final, onde estava um
verdadeiro presente para as criancas, espetadas de gomas. Em cada uma das prendas
espalhadas palescola estava um puzzle com uma,fqte apés montadandicava o

local onde estava a prenda do niumero seguinte.



106 RELATORIO DE ESTAGIO

O jogo realizotse tendo por base uma historia e todo um imaginario que estava
de acordo com a tematica e a propria época que estava a sepuividda a escola: o
Natal. Foi utilizando exatamente esse imaginario que demos inicio aA begcoberta
dos presentessendo que ndo nos ficAmos pela leitura e quisemos mais do que isso
gueriamos que o imaginario fosse vivido intensamente, que sEnpgens estivessem
corporalmente gsentes e que fosse o proprio Pai Natal a pedir ajuda as cri@ogas
tal, nés estagiarias, realizadmos uma pequena dramatizacdo. Ja o final foi marcado por
uma cancédo também da nossa autoria e pela entrega do gremdadeiro presente, as

espetadas de gomas.

Figural19. Dramatizacdo do imaginarid: Figural2Q Os duendes
descoberta dos presentes




RELATORIO DE ESTAGIO

Figural22 Cancéo Final

Figural21l O Pai Natal

ura do verd

=

ro present Figural24. O presente Es

1 -

Figural23 Abert

petadas de gomse

Nessamesmaemana f oi tamb®m poss?2vegaro Al r
cinema até as criancasoiFealizada uma pequena sess@tematograficacom uma
curtametragem, criada por nés, estagiarias, com as fotos das atividades desenvolvidas
ao longo da pratica pedagdgica nas trés sat o ambiente para a sessao de cinem
foi caracterizado segundo um contexto real de uma ida ao cimreso acartaz,
bilhetes e cones de pipocas. Esta atividade conjunto com as outras salfms muito
boae as criangas ficaram encantadas, pois a maior parte delas nunca ante® tatha id
cinema e desconhecia o pra@pprocesso do rasgar o bilhete.

Apés a sessadouve até algumas criangas que queriam voltar a ver os videos e
outras que guardaram o bilhete para voltarem a ir ao cjreemme foi 0 caso da.Fque
disse fiVou guardar o ithete para ir ao cinema com me u  gDaario) 27 de
novembro de 20)3Esta frase corresponde ao nivel de satisfacao da criangaoguer

gostado da experiéngiguer repetia com o seu pai.
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Figural25 Entrada na sessé&o de cinen Figural26 Sessao de cinema
| ¢ 7

L W i | |

Em outro momento de cooperacdo, abrimos as portas da sala para receber o
grupo da pré lll, que veio apresentaBio Francisco L4 Vou Eu da Silva,robd que o
grupo esteve a explorarcem gquenrealizou diversas atividadeao longo das semanas.
Para além da apresentagc&ogrupo realizou uma demonstracdo dos conhecimentos
adquiridos, colocando a vista as possibilidades de utilizacdo de uncoobd ser uma
personagem numa dramatizagdo, como tocar uma musica e como brigoaender
com ele. Durante este tempo, as criangcas nao s6 observaramrstdegdo das outras
criancas, como também tiveram a oportunidade de experimentar o propdp
colocando as duvidas que surgiam as criancas da outra sala. Este foi mais urtomomen
de interacdo entre ambas as salas e agueeu muito bem, pois a curiosidade das
criangas estava ao rubro e adoraram esta oportunidade de ter um contacto direto com um

robd, algo diferente para elas.

Figural27. Dramatizagdo ¢u o robo
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Figural28 Demonstracao do rob
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Figural29 Experimentacao do robd Figural30. Resposta as duvidas

Todas estas atividadetesenvolvidas em conjuntioram, sem duvidg uma
maisvalia no nosso estagio, pois permitiu que chegassemos junto das criangas de uma
forma diferenteda habitual, através do teatro e da representagdemecada um
daqueles pequenos momentos, transfoanarssa imagem de educadoras em oata
das personagens que estavamos a repres€hiaseja,permitir as criangas que nos
vissem com outros olhos, os olhos da imaginacdo e ddefeanta. De toda esta
cooperacao,galco ainda espiritode equipa a enormedrmonia que exigtientre nos,
pois quando estavamos em conjunto as ideias iam surgindmeo contributo de cada

uma de ngsessas mesmas ideias tamestruturando até ao resultado final















