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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado em educaeamsere na linha de inovagédo pedagdgica que tem como tema
central,0s experimentos cientificos influenciando a aprendizagamsées iniciais. Teve como
propostainvestigar se existe inovacdo nos ambientes alfabetizadores onde acontecem o0s experimentos
cientificos Nesta investigacddoi utilizada a metodologia etnogréfica para explanagcédo e coleta de
dados descrevendo acles, fatos e realidades vivenciadas entre os sujeitos. Este trabalho esta
fundamentado numabordagem qualitativa objetivou apreseat a realidade concreta apresentdala

contexto da pesquisa a partir da observacdo participante por permiwontato direto com o
fendbmeno observado, analise de documentos, realizagédo de entrevistas, diario de campo, numa sala de
5° ano,da escolanunicipalMaria de Lourdes Duartsituado no municipio de Juazeiro Bahia, Brasil.

A andlise teve como ponto de partida a realidade apresentada pela postura da professora, a partir dos
conceitos trabalhados em sala e seus reflexos na construcao de wiéncaneritica dos educandos.

O carater diferenciado da metodologia apresentada pela professora contribuia para atitudes
guestionadoras e reflexivdavorecendo momentos déscusdesjnteracdes e troca deformacdes e
conhecimentpdespertand@c¢desdiferenciadas do modo tradiciondkto na maioria das escolas.
pesquisarespaldotse, principalmente, nos estudos Bizzo (1998,2002) Ausubel (1981) Kuhn

(1989) Lapassad€1993,2005)e muitosoutros. Embasada nos conceitde inovagdo pedagogica
busamos as contribuicbes de Carloslogueira Fino, Farias e Sebarroja, dentre ou$;o que
contribuiram significativamentepara fundamentacdo tedrica desta pesquisa. sintese, esta
investigacdo pretendeu desvendar as sutilezas do pradesssino e deaprendizagemmas sées

iniciais, na perspectiva de uma pratica pedagdgica inovadora.

Palavrachave: Alfabetizacdo, Inovacdo Pedagogicalfal#etizadores, Experimentos

Cientificos Investigacao, &quisa.



ABSTRACT

This master's research in education is included in educational innovation line that is focused
on the scientific experiments influencingataing in the early grades. Proposal was to
investigate whether there is innovation in literacy environments where scientific experiments
happen. In this research, ethnographic methodology was used for explanation and data
collection, describing actionsadts and realities experienced between subjects. This work is
based on a qualitative approach and aimed to present the concrete reality presented the
research context from the participant observation for allowing a direct contact with the
observed phenomen, document analysis, interviews, field diary, a 5th grade classroom , the
municipal school Maria de Lourdes Duarte, located in the city of Juazeiro Bahia, Brazil. The
analysis took as its starting point the reality presented by the attitude of the tbasked on

the concepts worked in class and their reflections on building a critical awareness of students.
The distinctive character of the methodology presented by Professor contributed to
questioning and reflective attitudes, favoring moments of disoos, interactions and
exchange of information and knowledge, awakening different actions in the traditional way
seen in most schools. The research is backed principally in studies of Bizzo (1998.2002),
Ausubel (1981), Kuhn (1989), Lapassade (1993.2008) many others. Grounded in the
concepts of pedagogical innovation seek contributions from Carlos Nogueira Fino, Farias and
Sebarroja, among others, which contributed significantly to theoretical foundation of this
research. In short, this research intehtte unravel the subtleties of the teaching process and
learning in the early grades, from the perspective of an innovative pedagogical practice.

Keyword: Literacy, Educational Innovation, Literacy, Scientific Experiments, Research,

Research.



RESUNE

La recherche de ce malitre dans I'éducation est inclus dans la ligne de [linnovation
pédagogique qui se concentre sur les expéencientifiques qui influencent I'apprentissage

dans les premieres années. Proposition était de déterminer si il ya de l'innovation dans les
environnements d'alphabétisation ou des expériences scientifiques se produisent. Dans cette
recherche, la méthodmjie ethnographique a été utilisé pour I'explication et la collecte de
données, décrivant les actions, les faits et les réalités vécues entre leCsujeasail est

basé sur une approche qualitative et vise a présenter la réalité concrete présenéstie de
recherche de I'observation participante pour permettre un contact direct avec le phénomene
observé, l'analyse de documents, interviews, champ journal, une salle de classe de 5e année ,
I'école municipale Maria de Lourdes Duarte, situé dandllia de Juazeiro Bahia, Brésil.
L'analyse a pris comme point de départ la réalité présentée par l'attitude de I'enseignant, sur la
base des concepts travaillé en classe et leurs réflexions sur la construction d'une conscience
critigue des éleves. Le carant distinctif de la méthodologie présentée par le professeur a
contribué a l'interrogatoire et des attitudes qui traduisent, en favorisant des moments de
discussions, les interactions et les échanges d'informations et de connaissances, I'éveil des
actionsdifférentes dans la maniére traditionnelle vu dans la plupart des écoles. La recherche
est soutenue principalement dans les études de Bizzo (1998.2002), Ausubel (1981), Kuhn
(1989), Lapassade (1993,2005) et beaucoup d'autres. Fondées sur les contempisyateh
pédagogique cherchent contributions de Carlos Nogueira Fino, Farias et Sebarroja, entre
autres, ce qui a contribué de maniére significative a fondement théorique de cette recherche.
En bref, cette recherche vise a déméler les subtilités diegmee d'enseignement et
d'apprentissage dans les premiéres années, dans la perspective d'une pratique pédagogique

innovante.

Mot-clé: I'alphabétisation, de I'lnnovation pour I'éducation, I'alphabétisation, des expériences

scientifiques, de la recherche I recherché



RESUMEN

La investigacion de este maestro en la educacion esta incluido en la linea de innovacion
educativa que se cia en los experimentos cientificos que influyen en el aprendizaje en los
primeros grados. Propuesta fue investigar si existe la innovacion en entornos de alfabetizacion
donde suceden los experimentos cientificos. En esta investigacion, la metodolagiietno

se utilizé para la explicacion y la recopilacién de datos, que describe las acciones, hechos y
realidades que viven entre los sujetos. Este trabajo se basa en un enfoque cualitativo y
orientado a presentar la realidad concreta presentada el cod&eXa investigacion de la
observacidon participante para permitir un contacto directo con el fendmeno observado,
analisis de documentos, entrevistas, diario de campo, un aula de quinto grado , la escuela
municipal Maria de Lourdes Duarte, ubicada en leai de Juazeiro de Bahia, Brasil. El
andlisis tom6 como punto de partida la realidad presentada por la actitud del maestro, con
base en los conceptos trabajado en clase y sus reflexiones sobre la construccion de una
conciencia critica de los estudiantékcaracter distintivo de la metodologia presentada por el
profesor contribuy6é al cuestionamiento y actitudes reflexivas, favoreciendo momentos de
debates, las interacciones y el intercambio de informacién y el conocimiento, despertando
diferentes accionegn la forma tradicional se ve en la mayoria de las escuelas. La
investigacion esta respaldada principalmente en estudios de Bizzo (1998.2002), Ausubel
(1981), Kuhn (1989), Lapassade (1993,2005) y muchos otros. Basan en los conceptos de
innovacion pedagéga buscan contribuciones de Carlos Nogueira Fino, Farias y Sebarroja,
entre otros, lo que contribuyo significativamente a la fundamentacion tedrica de esta
investigacién. En resumen, esta investigacion pretende desentrafiar las sutilezas del proceso
de ensBanza y aprendizaje en los primeros grados, desde la perspectiva de una préactica

pedagogica innovadora.

Palabra clave: Alfabetizacion, Innovacion Educativa, Alfabetizacion, experimentos

cientificos, Investigacion, Investigacion.
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Vi

A educacéo é o processo pelo qual o individuo desenaateadicdo humana, com todos 0s

seus poderes funcionando com harmonia e completa, em relacdo a natureza e a sociedade.
Além do mais, era 0 mesmo processo pelo qual a humanidade, como um tod@rsinealev

plano animal e continuaria a se desenvolver até sua condicao atual. Implica tanto @ evoluca
individual quanto a universal

(Friedrich Froebgl
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INTRODUCAO

O principal objetivo da educacao € criar pessoas capazes de fazer
coisas novas e ndo simplesmente repetir o que outras geracdes
fizeram.

Jean Piaget

A investigacdo cierfica nas séries iniciais do ensino fundamental, através da
experimentacdo, ainda € vista como assanter expllado. Com isto, esta pesquida
mestrado visounvestigar se os experimentos cientificos influenciam a aprendizagem nas
séries iniciais e, se 0s ambientes alfabetizadores nos quais acontecem esses experimentos, sa

inovadores.

Aprofundar os estudos acerca desses ambientes é umadlegelas quaislespertou
0 interesse para esta pesquisa de dissertdgdnestradolnimeros estudos realizadper
grandes autores e cientistammo: George Charpakl998) Ana Maria P. de Carvalnd998)
Antoni Zabala (1998,1999) entre outros,concluiram que 0s experimentos cientificos
aprendidos e ensinados durante a fase inicial da alfabetizagédo contribuem para um melhor
rendimento nos processos de ensino e de aprendizagem. Dessa forma, fica evidente que o
sistema educativo, em especial a pgip curricular, tem que comungar efetivamente com a
didatica metodol6gica do professor que necessariamente precisa ter seu foco voltado para a
promocéo efetiva da alfabetizagdo de forma ampla em todas as esferas do conhecimento e n&o
apenas nos espacog@sres, mas visando também a sociedade como um todo. O sistema
educativo deve pensar a alfabetizacdo cientifica ndo somente para os experimentos praticados
em laboratorios, mas especialmente para as ciéncias vivenciadas dia apds dia por professores

e aluros.

Para tanto, a proposta curricular, principalmente depois dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) (BRAS]12001) mostran que todo contelido ao ser apresentado para
o educando, precisa e deve ser contextualizado. A experimentagdo € um importante
componente para a promogéo da contextualizacdo e acessibilidade ao ensino. As atividades
praticas sdo necessarias no aprendizado das ciéncias, exercendo uma funcdo pedagogica qut
valoriza a experimentacdo como forma de interrelacionar conhecimentos te(piciE@s

no processo de construgao do conhecimento.

Lima e Marcondes (2005, p.1) nos dizem que:



O foco de reflexdo deve ter como marco trés eixos principais: a
reconceituacao do trabalho prético, aprendizagem da ciéncia e a relacao entre
pratica e reflexd. E importante salientar que a explicacdo do conhecimento
ndo se restringe somente ao inicio da atividade experimectaiemnos
diferentes momentos em sala de aula, 0 que exige atencdo permanente do
professor [..]. A intencionalidade de perceber essaprendizagens nao
significa que o objeto de uma atividade experimental seja a substituicdo do
conhecimento do aluno sobre o fenbmeno estudado pelo conhecimento
cientifico, sendo esse um processo lento e complexo

Assimsendg a educacao cieffita vistacomo experimento investigativo caitsi um
grande avanco na aprendizagdas ciéncias. Isto implica emudancas de objetivague
necessariamente precisa ter como prioridade a formacdo geral do individuo critico,
participante, ciente de seus direitos gealles enquanto cidadao. A utilizacdo da pesquasa
fase alfabética emiéncias permitirdA mudancas da vida do aprendiz, contribuindo para sua
formacao adulta. S&o inerentes ao comportamento do aprendiz cientificamente instruido,
caracteristicas que ndo sfitsinadas diretamente, mas estédo inseridas no cureitutue os
educandos sao provocadagroblematizar situacdes, solucidaa mediante investigacédo e
desenvolver projetos tendo como apoio o laboratdrio e a experiéncia de campo. Tais a¢des sao
compreendidas como alicerce para o exercicio da cidadania. Para muitos autor&zzomo
(1998) Moreira (2006), as vivéncias para com 0s experimentos cientificos favorecem
criticidade do aluno, promovendo assim 0s processos de ensino e de aprendizagem ja que

estes interligam o saber do aluno com os temas trabalhados.

A aprendizagem, segundéygotski (1984), € o resultado da interacdo do aprendiz
com 0 ambiente. A experiéncia vivenciada e compartilhada em varios momentos da histéria
do individuo e com diferentes cuits, promove a construcdo daber. O resultado dessa
interacdo e dessa expeémnao se faz de uma pessoa a outra de forma mecéanica, mais sim
mediante operacbes mentais que se realizam na interacdo do sujeito com o mundo material e

social.

Considerama educacéo ciefiita como acapacidade de o indhio ler compreender e
expressaseu pensamento sobre assuntos inerentes a cjgnesisupdegue o individuo ja
tenha se relacionado com a educafgimal, dominando desta fornanto a leitura como os
signos linguisticos. Entretanto contrapondo a este pensar égbatesenvolver a gquisa
cientfica nas séries iniciais do ensino fundamental mesmo antes de o educando se apropriar

da leitura e da escrita e domilza



Compdem 0S nossos espacos escolares criancas sedentas de conhecimesat®, curio
por natureza e qua todoo momentobus@am explicacdo sobre tudo que ouvem, veem e
sentem. Somos bombardeados de perguntas e questionamentos a respeitoudalglooa
coisa que lhes chamaraatencao. Sao questionamentos que fazem aos outros e a si mesmos
em diversas situagdes de sua vidaaSsnesmas criangas estdo em constantes interagcdes com
0s avancados meios de comunicacdo de massa e com 0 mundo que as rogaiEgUue o
conhecimento se efetue, € de fundamental importancia que se rompa com o isolamento da sala
de aula e se firme com fung¢des novas e diferenciadas que venham promover aprendizagens

eficientes.

E natura) e precisam ser respeitadas as aprendizagenstruidas pelas criancas,
resultado da sua vivéncia com tudo e todos numa sociedade em que os conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos sao cada vez mais valorizados. E como ampliar este conhgcimento
valorizando a constru¢cdo mental do aprendiz € o ipahobjetivo da pesquisa invagativa

na alfabetizag&do nasrgs iriciais do ensino fundamentala disciplinade ciéncias.

Para Papert, os aprendizedo aprendem melhor pelo fato de poofessor ter
encontrado melhores maneiras de indtyaj mas porterlhes proporcionado melhores

oportunidades de construir.
Papert (1994p. 135) evidencia que:

As criancas fardo melhor descobrindo (pescando) por si mesmas o
conhecimento especifico de que precisam; a educac¢éo organizada ou informal
poderd ajudar mamse certificarse de que elas estdo sendo apoiadas, moral
psicologica, material e intelectualmente em seus esforcos. O topo de
conhecimento que as criancas mais precisam € o que as ajudara a obter mais
conhecimento.

A vida escolar de muitos educandosigenciada ao longo de suas vidas em varias
escolas, sejam elas publicas ou particulares. E dificil encontrar alunos que concluiram todas as
etapas de escolarizagdo em uma Unica escola. Ao refletir sobre os periodos escolares
vivenciados pelos aprendizedeparamenos com uma série de problemas que envolvem
desde simples questbes administrativas a questdes complexas como a falta dg espasD
fisico desfavoravelfalta de qualificacdo profissional entre outros, e questdes sociais
relevantes queor s1a vez interferem significativamente no fazer pedagdgico do professor e

conseguentemente na promocasagualidade do processte ensinoe deaprendizagem. O



educadoré peca chave para qualquer processo de mudancga na escola. A este, cabe perceber
com niidez quais as suas concepcdes de educacao e o que fazer para melhorar a qualidade dc

que se propde ensinar.

O principal foco das ciéncias € favorecer uma melhor compreensdo do mundo e suas
transformacdesolocando o aprendiz como ser participativo e pategrante do mundo em
que vive. Os conceitos e procedimentos na area de ciéncias contribuem para uma melhor
compreensao dos fendmenos na natureza e das mais variadas formas de utilizagdo dos
recursos naturais. No entanto, investir na qualidade refleikivdocente é fundamental para
gue este compreenda e transforme sua a¢ado educativa, jgppfessor tem também como
papelsaber criar momentos ou condi¢cdes de aprendizagem onde mais conhecimentos possam
ser adquiridos pelos alunos para que estes construam e reconstruam suas proprias estruturas

cognitivas.

Diante de um mundo globalmente interligadoapilcnologia, cada vezais estase
exigindo do aprendie em doses cada vez maiores a tdo almejada autonomia intelectual. O
ensino de ciéncias na alfabetizacdocim@ ser menos conteudisgapromover através dos
experimentos cientificos uma aprendizagem que favoreca o pengasriéno e uma maior
capacidade de raciocinio. Diante dessa perspectiva, este estudo tem como problematica a
seguinte questdo: Os ambientes alfabetizadores onde acontecem o0s experimentos cientificos

sdo inovadores?

Através dos conhecimentos construidpsr meio da investigacdo cidita,
despertando o interesse e a curiosidade pelas ciéncias, refletindo sobre os experimentos,
levantando situacdes problemas através da manipulacdo de mp&#matndo a elboracao
de novas hipoteses, esta dissertagdpetiva refletir também, sobre a qualidade da
aprendizagem em ciéncias na alfabetizacdo, quando a proposta € promover a reflexdo, o
debate de ideias,sdormulacdes de questbes e a capacidade de argumeni@gio dos
espacos destinadosacializacdo deexperimentos.

As experiéncias manipuladas e descobertas pelas crialigasizam as aulas
impulsionando aprendizage que os ensinam desde cedo a buscacemhecere entendeo
objeto de estudo. Abrir espacos para os alunos construirem conhecimestlasde aulas
pressupdem individuos maitnamicos, construtores de sua autonomia intelec@ajuerer
conhecer, ter atitude é valido e necessario em qualquer disciplina e permitir a crianca na fase

alfabética trilha os caminhos da pesquisa ciéoéi, desvendando os mistérios das ciéncias, é



permitir a este ser em construgédo, mergulhar de cabe¢ca em um mundo misterioso com muitas

perguntas e respostayibrar com os desafios e descobertas construidas.
E numa perspectivde mudanca de pensameriegire(2007, p. 86) comenta:

Antes de qualquer tentativa de discussao de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel mesmo, que o
professor se ache Arepousadod no sat
curiosidade deser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais
perguntar, reconhecer

Assimsendg é visualizando e mgmillandoo expeimento que a descoberta cidict
se torna mais facil e concretavidenciando de forma positiva a aprendizagénpaa o
aprendiz, o experimento em sala de aula ou laboratério desperta a concentracao e o interesse
Permite desenvolver sua inteligéncia e a sua imaginacédo criadora? Permite construir e

reconstruir conceitos?

Para aautora construtivista Maria Montessofi972), oeducadordeve respeitar a
crianca, pois comoorientador precisaajudar a encaminharo individuo no seu
desenvolvimato natura) para que eladosedesvie do caminhprojetado, garantindassim a
livre expressdo do seu s@ara ela, educargemear, é transmitir vivéncia. O educador educa
através de atitudes, que servem como referéncia para crianca. Ainda segundo a autora, a
crianca aprende, mexende num ambiente previamente preparado. Uma vez que, o ponto de
partida para a construcédo do henimento deve privilegiar os conhecimentos prévios que ela
construiu dentro da escola em momentos passados, bem como fora dela, nas relacdes
socioculturais que vem desenvolvendo em sua vida. Em suas obras, Montessori revela que a
criangca tem como necesadk vitala de aprender fazendo. Para @ldo ha aprendizagem

sem acéao.

O interesse em investigar estdnatica surgiu durangparticipacdo da pesquisadora
como coordenadora num projeto de iméa cienfica na alfabetizacdopropostapela
UNIVASF (Universidade Federal do Vale do Sao Francisnajnainstituicdo publica de
ensino que semprerioriza a experimentacao cidith como estratégia parglevar &
processe de ensino e de aprendizagepossibilitando aos estudast a capacidade de ser

criativo erecriar, além de estimular suas capacidades cognitivas, sociais e intelectuais.



O presente estudtem como propdsito investigar a préatica vivenciada poraum
professoa de séies iniciais do ensino fundamentalseus alunos numa escola publica do
municipio de Juazeiro Bahia, na tentativa de conhecer e aprofundar como a metodologia
desenvolvidgem estimulado o interesseasprendiagem daquelas criangas pesquisadora
teve aopottunidade de acompanhar umamade 5° andA, do ensino fundamenta pdde
observaros alunosenvolvidos na pesquisa anteerposicaodos experimentos, @®ciando
teoria e préica, onde foi possivel percebeuma metodologiague buscaa valorizar a

aprendizagem dos estudantestimulando a curiosidade e a formagé&o de conceitos.

A presente pesquisa foealizada na Unidade Escolar Professora Maria de Lourdes
Duarte, Juzeiro- Bahia, Brasil, e objetivou durante a pesquéselisar se existe inovacao nos
ambientes alfabetizad@enos quais acontecem os experimentos cientificos. Com base na
pesquisa qualitativa em educacdo, a metodologia adotada estd embagsatapaativa
etnogréafica, e forealizada através da observacado participante, na pesquisa documental e
realizacdo de erdvistas (lapassade2005; Macedo 2009) Os sujeitosenvolvidos da
pesquisdoramuma professora geus20 (vinte) alunos do 5° and, do ensino fundamental e

a professora pesquisadora.

Diante da permisséo por parte dos gestoressdala e da receptividada @rofessora
e dos alunos foi realizado usstudodurante sete meses (periodo do trabalho de campo)
buscando entendess elementos essenciais que caraaen a praticalessgprofessoa, mais
especificamente, no ambito da sd&aula, onde ocorre a acéo dirdo educadocom €us
alunos. O comportamento tiedos osenvolvidos na pesquidai estudado em seu contexto
natural, utilizandesedevarias fates para a coleta dos dados. Ran#o, a observacao na sala
de aula e sentrevista com o0s principais atores siprocesse de ensinoe deaprendizagem
foram de suma importancia, pois conforme Spradley (1979), citado por André (2003), a
principal preocupac¢do na etnografia € com o significado que tém as acdes e 0s eveasos para
pessoas ou grupos estudadsale salientar que a referida escola, foco desta investigagcéo, nao
foi contemplaa emtodasua histéria com estgo deestudo Esta pesquisa sendortantodtil
para tomadas de decisdes a cerca do fazer pedaglogiceusitores.

O estudo realizado enconsa estruturado em duas partes. A primeira enceetra
subdividaem doiscapitulos, evidenciando a histéria da educacéo fientio Brasi] bem
comq os referenciais tedricos que fundamentaminovagdo pedagodgica @s experimentos
cientificos enciéncias;a segunda parteomtemplaa metodologiae o processo adotagara



o desenvolvimento do referidestudo.Por fim, no terceiro capitulpo sédo abordade os
resultados do estodda pesquisa propriamente dita, evidencianslcaalas, adalas das
criancas, agntrevistastendo como baseys registros anotados diariamente no diario de

campo



PRIMEIRA PARTE



Capitulo I- A EDUCACAO CIENTIFICA NO BRASIL

...entendo que nossa linguagem ordin&s&a repleta de teorias; que a
observacao sempre é observacao alhszteorias, e que € somentgrejuizo

indutivista que leva as pessoas a pensar que poderia existiinguregem
fenoménica, livre dasteosa e di ferent e tebeca.uknka O 1 i r
POPPER1968 p.6).

1. - Génesee evolucdo docontexto pedagogicaas seérie iniciais

Dizer que a mfancia é um conceito edificadao longo da historjasignifica
compreender questa é uma condicdo da crian¢gpertantouma fase da vida distintia fase
adulta.Significa reconhecer que esta condigiibépriada crianca, a infancia, é resultado de
determinacdes sociais mais amplas do ambito politico, econdmico, social, histérico e cultural.
Significa ainda considerarprcontexto da praxis pedagégique a crianca emite opiniées e
desejos de acdo com as experiéncias adquisdaos diferentes grupos sociais e de classe
social ao qual pertenge Portanto, é importante perceber gfid .as crighcas concretas, na
sua materialidade, no seu nasa®w, Seu viver ou morrer, expressam a inevitabilidade da
hist-ria e nela se fazem pr es KdHLMANN, 1898s s e L
p. 32).

Visualizando o percurso de nossas vidas, temagdiante uma rotina que disciplina
0 nosso tempo e detrina as acdes aividades que realizamos ao longo de todo um Aia.
escola é frequentada destido pela criangajue acostumada essa rotina adentram esses
espacosinterativos que orienten e direcionamacdeslidicas no dia a diapara o seu
crescimento e seu desenvolvimenbepois de sua casa a escola € o segundo hgar
frequentadgela crianga. Contudo, é precisgtender que a escola ndo é um espaco natural
este éo segundo lugaocupado pela crianca depois de sasa. Ainal, houve um longo
processo de transformag)escolhas e ideias responsay& surgimento da escola. Feita
essa afirmagd alguns podem até pergunt@uando e cmo as escolas foram criadaR&ra
essa pergunta, devemos evidenciara resposta maisrnga, que abrange uma histéria que
passa por diferentes povos e diferentes nocdes sobre a educacéo e sobre as necessidades ¢

uma criancga.

Na Antiguidade, a educacao dos pequesm@suma preocupacao presente. A historia
nos conta quea educacdo dos mensraconteciancs espaco da casa. Os valores £ 0
conheciments eram diretamente transmitidos dos pais para os filhos. Ja nessa época,
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percebemos que havia um universo de saberes considerado importante para criarza sobre
que eladeveria saber e aprendeara a sua vidaCom a evolucédo dos tempo® surgimento
de sociedades complexas caemmes leise valores sociajsa educacdo familiar passou a ser

vista insuficiente para o crescimentoa@anca.

A educacdo eraista na Grécia Antigacomo privilggio de poucos,era ofertada
somentepara aqueles que podiam consumir o seu tempo livre com o saber e n&o tinham a
necessidade de trabalhar para garantir a propria sobrevivéncia. &simdp a educacdo era
garantidasomentea uma parcela minima da populacd@ sociedade europeia durante o
periodo medievagstabeleceu um novo quadro para as escolas. O ensino era restrito a uma
populacdo minima, geralmente ligada ao recrutamento dos lideressadigla ascendente
igreja @tdlica Com o surgimento dos centros ambs e suasmportantesatividades
comerciais as instituicbes de ensirpassam a sentir necessidadas formacfesle pessoas
capacitads e passamadbrir suas portapara o pblico leigo. Ainda nesse momento, o saber

continuava restrito ama parcelgpequenala sociedade

A necessidade de controle e de organizacdo dos negoécios e a administracdo das
cidades exigiama formacdo de individuos qualificadpara tais postos. Sendo assim, as
instituicbes de ensino passaram a se abrir para o publico leigo, mas com forte presenca de
membros da Igreja que lecionavam em tais instituicbes. Mesmo assim, o agsateer
continuava sendo ofertado a uneatrita epequ@aparcelada populacad?ercorrendo alade
modernanovas reflexdes sobre como as escolas deveriam funcionar e a qual publico elas se
dirigiam passou a ser preocupacdo dessastuicbes. Comecam aserem discutidas e
pensadas as novas organizacdescdodgculos,a divisdo das fases do ensinasematérias a
serem estudadasPara o desenvolvimento e a formacdo de uma sociedade maisgusta
instituicdes escolargsela Europa, comprometerasacom um ensino que fosse acessivel a
diferentes parcelas dadedade, independente da sua origem social ou econdnészola
era vista como uma instituicdo de grande importancia para os ilumigjsggzregavam um

ensino pautado @rincipios de liberdade e igualdade.

E no séc. XIX que se firmam, conirdervergdo cada vez maior do estadetabelecer
uma escola elementar universal, lajcgratuita e obrigatoria. Enfatizg a relacdo entre
educacao e bemstar social, estabilidade, progresso e capacidade de transformacéo. Dai, o

grandeinteresse pelensino ténico ou pela ampliacadas disciplinas cientificas
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O historiadorsocial francésPhilippe Ariés(1981) ganha destaque em seus estudos
conceituando o termo infanc@mo fase distinta da vida adultaAriés analisa em seus
escritos diferentes significadosobre o termdnfancia, especialmenteos séculos XVII e
XVIII. Para este autor, até o fim da idadeédma a infancia ndo era vista comma etapa
espedica da vida de um individuo com caracteristicas e necessigadpsas. Segundo
Ariés, a infancia passa a ser encarada como siwdde fragilidade e ingenuidadesemente
no fim da idade nia esta mudanca de comportamento passou a ser encarrada com outro
olhar pelos adultos. Impulsionaghela igreja e pelostadoa infanca passa a ser preparada
educacionalment@elo disciplinamento e pela moral em meados do sé¥Mil. Esta
concepcdo marca a educacdo das criancas, particularmente no periodo do capitalismo

industrial, no século XIX.

Segundo estudp®s portugueses trouxan para o Brasium padrdo europeu de
educacaop que ndo quer dizer que as pessoas que viviam auimossuiantaracteristicas
propriaspara o ensino. Embora ndo seja possivel dizer que houve um processo estruturado,
devese ressaltar que a educagiee foi praticada entre os povos indigende tinham as
marcas repressivas aaodelo educacional europeu. Aueacao no Brasil é indissociavel da
histéria da Companhia de Jesus. No periodo da exploracao inicial, os esforcos educacionais
foram dirigidos as indigenas, submetidos a chamada "catequese" promovida pelos
missionarios jesuitas que vinham ao novo pais difundireaca cristd entre os nativdd
ensino publico oficial no Brasiloi implantado a partir & 1772. Jéem 1798, ocorreu o
seminario de Onda por iniciativa do bispo Azeredo Coutinho que se inspirava em ideias

iluministas que aprendera como aluno na Universidade de Coimbra.

Durante esses quase 300 anos de historiBrdsil, 0 quadro ndo mudaria muito. A
populacdo do periodo colonial forde de nativos e colonos brancdeve a adicdo de
inimeros escravosriginadosna Africa que eramdestinados ao trabalhe n&o tinhan
nenhum direito &ducacédo, ssim tambéntomo as mulhere®s homens brancos estudavam
em escolas religiosasu erammandadospara a EuropaSomentemulatos procuravana
escola, que levou a incidentes comajaestdo dos meninos mesticBs 1689, os colégios
jesuitas negarama matriculaaos mesticos mas tiveram que voltar atras econsiderar a

concessao déescolas puicasd que receberam.

No inicio do século XIX com a chegadada familia eal portuguesahouve um

rompimento com a situacdo anterioEsta ofereceuao sistema educacional brasileiro
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mudancgasque segundo alguns historiadqre®rasil foi enfim achadajescobert@ a nossa
histdria passou a tarma conotacdmaior.No entanto, a educacgéo continusmma merecida
importancia Enquantg em alguns paisesrias universidades eram construidaemente em
1909 foi fundadaa mais antiga universidadeasileira No Brasil a educagéo basicau
ensino basicaorresponde aos primeiros anos de educacdo escolaeducacdo formal.
Estas denominacdes referasmaos primeiros anos de vidggcolar quéhoje tem duacéo de
nove anos. A partir da lei de diretrizes e BaddB - 9.394/96), a educacédo basica passou a
ser estruturada por etapas e modalidades de ensino, comecganddupat@anfantil (para
criancas de atéincoanog, o ensino findamental ofigatério de nove anasle 06a 14anos)

e para concluiro ensinomédio (de 15 a 17 andsTal qual a lei n® 8.069, sobos dreitos da
crianca e do dolescentea LDB (lei de diretrizes e bases ddueacad deixa claro queo
longo desse percursogriancas e adolescentedevem receber a formacdo comum
indispensavel ara o exercicio da cidadania.

1.1- Importanciagia elucagaem aéncias

A histdria educacional fasileirg duranteo século XIXfoi marcado por um curriculo
escolar pautadpela tradicdo literaria e classjdegerdada pela educacd@os padres jesuitas.
O ensino de ciénciasao era prioridade por sua vez néao tinltmasenenhumaelevancia no
curriculo esolar, apesar do incentivo deddn Pedro Il, e do discurso de granddslectuais
positivistasda épocaem favor da ciénciaomo Rui Barbosaum dos inélectuaisbrasileiros

mais brilhantes do seu tempo.

A partir de 1930, um olhadiferenciado pelo estudie ciéncias no Brasil, comecou a
ser visto e pensado como disciplina importante no desenvolvindentpesquisae na
compreensaao murdo em que vivemosfavorecendo o entendimentins fendmenos da
naturezalniciou-se desde entaom processo de busca de inovacéaicular. Tal processo
teveinicio com umaatualizacéo de conteudesdepois continuou com a producdo de kits de
experimentos na década de 198QIminando com o inicio da producdo de materiais por
educadores brasileiros na década de 1970a paitirdesta décadd,97Q quea pesquiséeve
inicio efetivona area de educacgéo em ciéncias rasiB Durante muito tempe ainda hoje as
ciéncias saentendidas como um quy organizado de conhecimentmsn pouca ligagdo com
a realidade deindividucs, e sdosempre apresentados de uma forma descontextualizada

realidadede vida das crianca. O estudodas @&ncias centravase na memorizagdo de
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conteos na realizacdo datividades e na aplicacdo de regras feitas pelo profeSsstag

1999). Pensavae que 0s conhecimentos tedricos mereciam ser mais valoripagoseriam

Uteis para responder aos testeadmiacdo Os conhecimentos adquiridos fata escola nao
mereciam qualquer importancia para a aprendizagem. Na perspectiva de aprendizagem
segundo Ausubg(1981) o que mais influenciaa aprendizagem gartir daquilo que o aluno

ja conhecedaquilo que o aluno sabe para as novas aprendizageogorcionando
aprendizagem significativa que € aquela em que o conhecimento fica incorporado na estrutura

cognitiva does eadl uangfd efistei gaa?n d o

Sobre a importancia da educacdo em ciéncigecaracdo final da conferéncia
mundial sob e éfc@ipara o século XXUm novo compr o rpelsUNBICOTr e al
(1999)considera

[...] que o acesso ao conhecimento cientifico, a partir de uma idade muito
precoce, faz parte do direito a educacgéo de todos os homens e mulheres, e que
a educacado ciefita é de importancia essencial para o desenvolvimento
humano, para a criacdo de capacidade cientifica enddégena e para que

tenhamos cidadéaos pigipantes e informadoUNESCO BRASIL 2003,
p.29).

Com este pensamengoeducacdo eméncia desempenha um papel extremamente
importante na formacdo dos alunos, em @geativdadespraticas e experimentagio de
suma importanciapara o desenvolvimento de habilidades e competénustificas
indispensaveis na sociedade dghblo atualmomento tecnoldgice@ preciso que os alunos
investiguem, questionem e utilizem esses recysaaconstrirem conhecimentos/solucdes
e, sobretudo, que adquiram a capacids®rmulaem conceitos eespostanovas A escola
tem um importante papel a desempenhar, ndo apenas na aquisicdo de conhecimentos
cientificos e técnicos, mas também no desenvolvimento de atitigahéfecativasa fim de
asseguramos cidadaos do futuro, a avaliacdo e a aplicagised conhecimes Dessa
forma é alsolutamentenecesséariano estudodas ciénciasuma educacade base cierfica
desde os primeiros anos de escolaridpdea qualificacdo deormacéo de qualquer cidadao,
que sep util ao futuro da humanidade,uoseja, uma educacémentifica que permita a
crianca/cidaddo adquirir a compreensdo dos fenémenos esciomgntos que compdem o

mundo fgico e social de que faz parte

Como argumentos a favor da Educad@ientifica, S& Q002 p.32, apresenta as

vantagens sobre agncias:
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A ciéncia pode ajudar as criancas a pensar logicamente sobre-0 dia
dia e a resolver problemas préaticos simples. Tais competéncias intelectuais
serdo Uteis para elas onde quer que vivam e independentatagmefissdo
gue vierem a ter;0 ensino das ci@mas promove o0 desenvolvimento
cognitivo; - a escola primdria éerminal para muitas criangas em muitos
paises, e constitui portanto a Unag@ortunidade para explorarem o ambiente
de forma l6gica e sistematica.

Hodson, citado em Cachapu£2002, oferece trésprérequisitos para a educacao
cientfica nas escolae qle tem a ver com a necessidade primeiraapeenderciéncia
(aquisicdo de conhecimento conceijualepois aprender sobre ciénci@compreensao do
conhecimento cientifico como distngo de outras formas de pensarper fim, inclui
também uma atitude de abertura e interesse na relacdo entre ¢&mubgia,sociedade e
meio ambientee por fim,aprender a fazer ciénci@apacitacdo de desenvolver competéncias
de pesquisa @esolucédo de problema®ara ser culto cientificamentéo basta apenas ter um
monte de conhecimento cientificmas implica também a desenvolvimento de atitudes,
valores e novas habilidades para ajudar a discutir questdes de natureza cientificagidacnol
e de tomar decisbes de forma participativa e atgéticacontribuindo paa o berrestar da
sociedade e darotecdo do planetastdo é, como afirmad@or Pires (2019 envolve o
desenvolvimento dkeabilidades de pensamento que permiteso do conheciento adquirido

emresolucao das situacfes que enfrentamos diariamente.

Para Martins e Veiga (199%lfabetizacdo cientifica € um dos grandes desafios da
educacao béasica. Neskama, a escolae em especial o curriculescolardeveria ajudar os
alunos aconstruiemuma gama de conhecimentos cientifipasa que estesompreenda o
mundo a sua volta possan tomar decisbes democréds e consciente Fazse necessario
ofereceras criancadesle cedoum estudo entiéncia com fundamentos no seu diadi,
pois ja se sabe que é nesta idade que 0s pequenos motivados e estseutadob/en com
0s objetos a serem exploradésinvestigacdo Ihepermitedesenvolver a inteligéngia seu
pensamento critico & suapersonalidadeainda que haja uma relacdo com o mundo que as

rodeian.

Tamkem para S& Varela(2004), autores interesglos no estudalas ciénciasa
criancasna realiacdo deatividades cienticas estdo desenvolvendo hitdades depensar e
aprendeem comodesenvoler a autonomia e a capacidade de todemisdes. Parasses

autoresg extremamentemportante comecar a educacao @émcias desde os primeiros anos
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de escolaridadeporque sO através dela sera possivetlar as ideias dos alos, cabendo a

eles oconfrontocom a dldvida eomaincerteza.

Aprender ciéncia ndo #o simples assim. Becessario desafiar muitas vezas

conviccdes que se tedo senso comum. Os alunos precigiempo para lidar, manipular e

ler para testar as suas ideiaatevés daxperiéncia buscarraelhor maneira de compreender

o mundoque giraem torno deleobservando, experimentanammparando eefletindo sobre

0s problemasSegundo Fracalanzg 986 p26-27):

O ensino de ciéncias, entre outros aspectos, deve contribuio para

dominio das técnicas de leitura e escrita; permitir o aprendizado dos conceitos
basicos das ciéncias naturais e da aplicacdo dos principios aprendidos a
situacdes praticas; possibilitar a compreenséo das relacdes entre a ciéncia e a
sociedade e dos metamos de producdo e apropriacdo dos conhecimentos

cientificos e tecnoldgicos; garantir a transmissdo e a sistematizacdo dos
sabereg da cultura regional e local.

Para Cachapuz (20p5um ponto de partida possivelr@anotivar os alunos é fazar
relacdodo que se ensina (conteuddax)m o para que se ensina (finalidades) e para quem se
ensina (destinatarios)a Moreia (2006), citado em Costa (20@8145),diz a este respeito:

€ no Primeiro Ciclo, a escola deve proporcionar aos alunos mais do que as
atividades cléassicas de ler, escrever e contar. E necessarindeea
experimentar. Aprendesobre Ciéncia e Tecnologia € adquirir o passaporte

para a compreensdo do mundo em queise e, assim, adaptae cada vez
mais a ele. Quanto mais ceideo acontecer, melhor.

Além dessas razdes, gseiam suficientemente importanparapromocaodo estudo
das ciénciss, isso ainda é visto como o propulsionador no deseimaeimo daautonomia dos
alunos bem como de competéncias cognitivale alto nivel sécioafetivo de abstracéo e
processos cientificos transferivess outras areas do conhecimergonecessario para o

desenvolvimento diéteraturacientifica(Sa& Varela, 2004.

1.2 - Conceituando alfabetizacdo e educacao dieati

Alfabetizacdo oditeracia consiste no aprendizado do alfabeto e de sua utilizacdo
como cbdigo de comunicagdo. Conceituando de forma maisgaiotene destacando o que
trdsa enciclopédia livr&Vikipédiasobrealfabetizacdpesta defineomo um processo no qual
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o individuo constréi a gramétiem suas variagdeA. alfabetizacdo de um individuo provoca
grandesnudancas de atitude e percepd@anundo. O mundo da leitura e da esaté@sperta

a busca incessite porconhecer adesconhecidoE a alfabetizacdo um fator propulsor do
exercicio conscienteadcidadania e do crescimerda sociedade como um todo. Esta deve
comecaicedo,na infancia. Sendoa etapa inicial dasriangcasao redor dos 5 a 6 anos, muitos
aprendem bem antes. A alfabetizacdo pode comecar enn@szemsombra de davidag a
escola a responsavel por ensinas meninos a ler e a esg@e nos primeiros anos de vida.
Isto se tornacada vez mais complexdmedda que a pessoa desenvolve mais habilidades.
Esse processo ndo se resume apenas na aquisi¢éditidades mecanicas (codificacéo e
decodificacdo) do ato de lamas na capacidade desenvolvida pelo aprendknigroduzir

conhecimento, interpretando, corepndendo e fazendo inferéncias ao que Ié.

ConformeFREIRE E MACEDO(1990,p. 17),i [ .alfabelizacdo significa adquirir
lingua escrita através de um processo de construcdo do conhecimento, dentro de um contexto

discursivo de interlocucdes e interagémm umavisdocritia da real i dadeo.

A alfabetizacdo propicia também o desenvolvimento deariadas formas de
compreensao e uso da linguagef.incapacidade de ler e escrever sé&nominados
analfabetismoN&o saber ler nem expressar por escrito suaasideindividuo dificilmente
conseguiralestaque em sueajetoria de vida. O termo alfabetizag@orefere ao processo
mediante 0 qual uma pessoa pode aprender a ler e a escrever, duas hahilidaties
permitirfdocomunicarsecom o resto dos seresmanos a um nivel mais profundo e abstrato.

De acordo conBATISTA (2006, p.16), a alfabetizacdo, em sentido esffith . . . ] desi c
leitura, a capacidade de decodificar os sinais graficos, transforroandmsons, e na

escrita, a capacidade de codificar os sons da ljmguesformandas em sinais graficas..

No inicio, alfabetizar era considerado como um processo cddificacdo e
decodificacdo,ou seja o aluro tinha que decorar os codigas leras para podeler e
escrever.Esta ideidoi colocada em questatepois daliversas pesquisas e investigacbas
area da linguagem e muitos questionamentos ocorraregspeito de como construimos o

conhecimento.

Ao levar em conta as particularidadkseducar.em especiahas séries iniciais ensino
fundamentalo papel da alfabetizacdo ocupa um lugar de eeté@pares(1998, p. 17)ao

expressar suas ideias sobre o processo de alfabetizacdo enfatiza que leitura e escrita:
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... trés consequéncias sociais, culturais, econdmicas, cognitivas, linguisticas,
qguer para 0 grupo social em que seja introduzida, quer padivéduo que
aprenda a usia.

Neste sentido,

A alfabetizacdo é uma acado de inten&npolitica e de um processo
de constucdo de compreensdo do assuntBste € m processo
multidimensional queenvolve cognitivo linguisticq afetiva as questdes
sociais e culturajcom o desenvolvimento das quaisa dotar o individuo a
fazer uma leitura mais @iva do mundo, reescrevendo partir de sua
perspectiva e expandir a sua capacdatmo um agente de mudanca
(GRUPODE ALFABETIZACAO DE 1991, p.06).

Soares (198321, concei t ua al f alp.gprocesso-deemesentagdad u m
de fonemas grafemas, e vicgersa, mas € também um processo de compreensao/expressao
de significal o s atrav®s d oSendo- atsintpaalfabetizacdoi nbm gode ser
percebidacomo algo desconexo do mundm que vivema. Segundo Ferreiro e Teberosky
(1986) é araveés do processo de alfabetizacdo qiedividucs deixan de seempassive na
sociedades passana serem sujeitos ativos, que possu@ competéncia de transformar a

sociedade, para que seja njaia igualitariee cidada

FERREIRO (1990, p.69), aborda quef...] aprender a ler e a escrever, em uma
sociedade letrada, tem o significado de apropriacdo de poder, de um instrumento que permite
participar na sociedade como um cidadédo pleno, e ndo comadcdo pel.&Ladmet ad
sujeito se apropria ddiferentes interacdes com o codigo escrito e, 0 uso inteiradas vezes da
leitura e da escrifapermite ao educandoelaborar hipdtesegue juntamente com as
experiéncias vividas, enriquecem e significam o processo. A funcgéo social da linguagem se

da quanda crianca entra em contato com o uso social da leitura e da.escrita
Para identificar as caraisticas do ato de I&ares(2004, p.31),) nos diz:

Dessa forma, ler entende desde a habilidade de simplesmente
traduzir em sons silabas isoladas, abilldades de pensamento cognitivo e
metacognitivo; inclui, entre outras habilidades, a habilidade de decodificar
simbolos escritos; a habilidade de captar o sentido de um texto escrito; a
capacidade de interpretar seqiiéncia de idéias ou acontecimeiaiogjaan
comparag0les, linguagem figurada e relacdes complexas, anaforas; e ainda
habilidade de fazer predicdes iniciais sobre o significado do texto, de construir
o significado combinando conhecimentos prévios com informacfes do texto,
de controlar a compensdo e modificar as predi¢cdes iniciais, quando
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necessario, de refletir sobre a importancia do que foi lido, tirando conclusées e
fazendo avaliacoes.

E de suma importancjavalorizar o envolvimento que o aluno aprendente se permite
durante oprocesso de alfabetizacdo. Se o sujeito em seu ambiemtereledizagenbusca
aprender aconhecer, conseguiréom autonomia aprender a aprender. Quando conseguir
aprender a fazer, tera uma con@peia em experiéncias pratica@uanto a educacao
cientifica é interessantesaber queo conheimento é a chave mais importantpara
adentrarmos num mundo tdizado eentendero universg compreendéo na sua esséncia,

para iss@ melhorcaminho é mergulhar pelos corredores da ciéncia.

A economia bragira atualmente é animadorassao é relevantpara o crescimento
populacionglno entantondo podemosider a mesma coisa quando nos refers aocampo
educacionalSegundo especialistas, um dos desafios que precisaraafeentados € investir
macicanentena formacaalo cidaddpem especialna formacéo dasrianca que buscanos
espacos escolared procura de conhecimento. E precigoe se ofereca ao aprendiz
qualificacdo necessaripara que seja possivel impulsionar este dedeinvento na area
educacional. Neste parametro, € fundamental investir na popularizagcdo do acesso a ciéncia.
No Brasil ainda estamos engatinhamgg@ana o tema éducacao cierftta, em contrapartida
muitos paises sdo apontados copmodutores de inovées tecnoldgicas eientificas por

investir na formacéo devens interessados em atuar com producéo cientifica.

A segunda metade do século XX foarcadadecisivamente pela introducéde novas
tecnologias causando ssim grandes avancogue resultaramem grandes mudancas de
amplitude global em todas as esferas da sociedade. Sob o prisma diesti®, ébeada vez
mais necessariepensar o papel da educagida pesquisaentifica, com vistas a atendes a

necessidades e oportunidadesromento que aalmente se exige

7

Educacao cientifica € uma éarea da pesqguis@ objetiva promoverinformacdes
vivenciadas pelos individupatravésdos experimentopesquisados. Segundo Paulo Freire
(1980) a educacao cientifica possibiliparticipar na tomada de decis6es de founritica,
possibilitando ao individuo compreendes fenbmenosla ciéncia e déecnologia no mundo
em que vivemos. Sendo assiminstituicio chamada escola tem oatale promoveruma

educacao ientifica efetiva ga proporcionereflexdo, perguntase respostas inteligentes e
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Obvias Na educacdoientifica, a autoridade do argumento sobregéeao argumento da

autoridadena medida em que os participantes sdo autores de seus proprios textos.

O documento sivbe €l aGia’°-n«coi a e 0 Uso do C
(UNESCQOBudapeste/1999), afirma também:

A educacaocientfica, no sentido amplo, sem discriminacdo e

englobando todos os niveis e modalidades, é urmeprésito fundamental

para a democracia e paaasegtarse o desenvolvimento sustentavel A Os
professores de ciéncias de todos o0s niveis e as pessoas envolvidas na
educacao cientifica informal, deem ter acesso a uma constante atualizacdo

dos seus conhecimentos, para maximizar a sua atuacdo nas aividade
educacionais. o ANovos curr2cul os, me t
em conta o género e a diversidade cultural, devem ser desenvolvidos por
sistemas nacionais de educacdo, em reacao as necessidades educacionais em
mudan- a na s o c tituicOlea ce@ducadionai® Adlevemi formsecer
educacao cientifica basica aos estudantes de outras areas que nao ciéncias.
Devem também fornecer oportunidadesrapa aprendizagem continua (por
todaa vida) no campo das ciénciagAgenda pea Ciénciai uma base @

acao).

Para evoluiem educacdao cientificao Brasil, épreciso erradicar problemas cronicos
existentes em nossas instituicGescolares. Entre estes desafesta o de mlhorar a
qualidade da educacdo escplam disciplinas que servem de base para despertar a
curiosidade, como aséncias,a quimica,a fisica ea matemética. Avancar no trabalho com
estas disciplinag essencial, entre outras coisawestirem infraestruturas mais apropriadas
como a criacaale laboratorios, inalacdo de bibliotecas, acessteanolajia informatizada.

Isso merece destaqupela importanciae possibilidadede crescimento e contimento a
iniciacdo cientifica E de fundamental importancia que a sociedade compreenda a
importdnca da ciéncia no cotidiand&xiste uma motivacdo natural por aulase estejam
direcionadas a levids a enfrentarem desafios, a investigar diversos aspectos da natureza
sobre os quais as criancas tém naturalmente interesse pelbelesE de sumaportancia

qgue educadores e educandos percebam que as experimentacdes sdo elementos essenciais n
aulas de ciénciasnas que também percebam que estes experimentos por si s6, ndo garantem
bons aprendizado$azse necessariofomentara curiosidadeagu@ndo a busca pelo querer

saber ga partir de entgsolidificar conhecimentos significativos
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1.3- A educacéo cierftta na alfabetizacéo

Existam algumas especificidadesianto ao estudde ciéncias no ensino fundamental
Uma delas se refere ao fate contampenasomum professopolivalente responsavepela
aplicacdo das aulasntodas as areas do conhecimeatpe conforme exigidgor lei,deve
sergraduado em pedagogibem sido motivade discussao emiversos trabalhos realizados
no contexto brasileira grandemportancia da disciplineiéncias aturais com fundamentos
investigativosseremoferecids desle os primeiros anos escolar@sestudode ciéncias nas
sé&ies iniciaistem sido motivo de debatm varios campos académictamanha relevancia
para o crescimento e conhecimedto contexto gcial vivenciado pela crianca.oNentanto
mesmo diante de grandes discuss@sotorio que o estudem ciénciasoferecido ne
primeiros anosescolaresnao é suficiente se pensarnumsno um de seus principais objetivos
e a compreensao, pela criang@preo mundo que a cerca (Lorenzef005). A educacéo
cientifica surge como possibilidade de promover a alfabetizaigidifica no in¢io da
escolaridadepu seja,nas séries iniciajsde modo que o aprendjzode refletir sbre o
conhecimento cientifica fim de realizar leituras de seu ambiente sosédo queeste
conhecimento é cada vez mais necessario.
Para que um pais esteja em condi¢cbes de atender as necessidades
fundamentais desua populacdo, o ensino de ciéncias e tecnologia é um
imperativo estratégico [...]. Hoje, mais do que nunca, é necessario fomentar e

difundir a alfabetizacao cientifica em todas as culturas ®eéas os sectores
da sociedadéDECLARACAO DE BUDAPESTE 1999)

A linguagemcientfica vem ganhando espac¢os nas discussdes académmastores
responsaveis pela formacéo dos aprendizes nas séries ,ipiaisamperceber um publico
que esta em processo de apropriagdo do mundo das letras e da constsuighdad. A
alfabetizacdo envolve o desenvolvimento de novas formas de compreensdo e uso da
linguagem, promovendo sua socializag@iacesso a bens culturaisfacilidades oferecidas
pelas instuicdes sociais. O letramenéoponto bave de partida para acadaonsciete no
coletivo, bem comodo desenvolviranto da sociedade como um todgegundo Soares
(2004), o termo letramento surgiu como verdadeira condigdo para sobrevivéncia e a conquista
da cidadania, no contexto das transformacdes cultwsagais, politicas, econémicas e
tecnolégicas. Ampliando dessa forma o sentido do que tradicionalmente se conhecia por

alfabetizacao.
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Soares (2004. 97) conceitua letramento como:

[...] o resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de
leitura e de escrita. E o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social, ou
um individuo, como consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas
praticas sociais. Apropriage da escrita é torda propria, ou seja, assuHai
como propriedade. Um iindduo alfabetizado, ndo é necessariamente um
individuo letrado, pois ser letrado implica em usar socialmente a leitura e a
escritura e responder as demandesass de leitura e de escrita.

Assim sendo, alfabetizar letrando parte necessariamente dasaprédciais, que
leituras e escritas exigem, nos diferentes contextos vivenciados pelas criangas. Estudos desta
natureza, defendida por Soares (2004), afirmam que alfabetizar letrando ou letrar
alfabetizando pela integracdo e pela articulacdo das véaeetas do processo de
aprendizagem inicial da lingua escritasém duvidao caminhomais curtopara superagao

dos problemas que vimos enfrentando nesta etapa da escolarizacéo;

A alfabetizacéo cientifica e a ciénci&fo estratégias com poder transfatorgpara o
desenvolvimento da crianca e de sua relacdo com o mundo que a rodeia, valorizando assim o
desenvolvimento individual e social do aluno. O contato com a pesquisa, trabalhada e
estimulada desde a infancia permite a cada um dos aprendizes desenvotom mais
facilidade seu letramento e habilidade de leitura.

Em seu livrolnvestigacdo Etnografica conri@ncas:Teorias, métodos e éticaraue
& Walsh comentan q u {...] fezer investigacdo com criancas pequenas é tdo complexo,
gratificante e turbul®o como viver e trabalhar com elas. Requer uma perspicacia especial
para detectar as suas necessidades doaigie as necessidades do pme investigacao
(GRAUE & WALSH 2003,p.29).

Diante do exposto acima grande e inquestionavel a importancia do trabalho pratico
investigativo na ciéncia. Chamado a experimentar, a explorar o objeto de esyuiendiz
desenvolve e avalia suas pr@griideias, criando oportunidadee aprendizagertgdérico
praticas com sigiificanciss e significadgs, contrapondese as models tradicionais

mecanicag e repetitive limitados ao uso dslousa e pinceéis

Segundo os ©Ns em ciéncias (BRASIL, 200tbmo fonte de investigacado sobre os
fendbmenos e suas transformacdes, 0 experor@ntorna mais importante quano alunos

participam na confeccédo deus guias ou protocolos, execufaon si mesmos as agé sobre
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0S materiais e argumentam sobseresultados, preparam o modo de organizar as anotacgdes e
as realizam. Nao existe expeento que ndo dé certo. Quando os resultados diferem do
esperado, estabelecido pelo protocolo ou pela suposicdo do alunesedeweestigar a
atuacao de alguma varidvel, de algum aspecto ou fator que néo foi considerado em principio,
ou que surgiu aleat@mente, ao acaso. E uma dissdo que enriquece 0 procese.
ambiente alfabetizbor de pesquisa ciefitia deveproporciorar aos aprendizes a chance de
ampliar suas discussdes, desenvolver capacidadesleppertem a inquietacdo diante do
desconhecido, uscando explica¢des l6gicas e razoaveis, permitindo a estes desenvolverem
posturas criticastealiza julgamentos e tomar decisddgs.[ .Para b exercicio pleno da
cidadania, um minimo de formacdo basica em ciéncias deve ser desenvolvido, de modo a
forneer instrumentos que possibilitem uma melhor compreensdo da sociedade em que
vivemo® (DELIZOICOV E ANGOTT]I, 1990,p. 56).

As atividades com pesquisa ehxem processos de raciociniogiéo sobre os
experimentos que incluem a imaginacgéao, a intuicdo giealdormalfavorecendo a busca de
descobertas e estratégias de resolucbes de problemas. Observar, registrar e comprovar
hipéteses, sem simplificar a linguagem. Esse é o d¢ampara a iniciacdo cientific#\s
atividades que envolvem pesguascinam pel maneira com que os envolvidos sao levados
a pensar diante dos desafios. Pensar é a forma de processo mental ativo da gpesqesa
a compreensdo e ndo o acumulo de informa¢des na mepaaagque sejam lembrados mais
tardese solicitados. Educac&opara Dewey uma experiéncia reflexigantinuaregida pelo
pensament o p.¢ Begsari ésimuirio, investigar, examinar, provar, sondar para
descobrir alguma coisa nova ou ver o que jA € conhecidgprisiba diveso. Enfim, é
per guDbDBWEY, d979a, p. 262).

Thomas Kuhn (1989 disse quea busca por uma verdade objetiva ndo € o real
objetivo da ciéncia, mas que a ciéncia €, em esséncia, um método para resolver problemas
usando, para isso, um sistema de crencgas da atualidade. Esse sistema de crencas e valores s
manifesta por meio de uma série de procedimentos experimentais que produzem resultados
que, por sua vez, reforcam o sistema original de crencas e valores. lumetses sistemas

de paradigmas.

A abordagem cientifica € uma demonstracdo de algo. Em ciéncia, uma demonstracao
pode ser também algo pratico como um experimento de laboratério, mostrando um fenbmeno

e estabelecendo causa e efeito. Uma demonstracdo memiteados certeirpdevando a
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previsdes. A ciéncia compara os fatos com a realidade por meio de experimento®, Ror iss
ciéncia precisa de espacos de aprendizagem atrativos com recursos @versasentas,
para estudar tudo que merece ser pesgpisaediante questionamentos e duavidas, os
experimentos cientificoeespondecomo as coisas funcionam. Ela fornece resultados claros,
l6gicos e isentos de ambiguidade. A ciéncia deduz a verdadetir de fatos verificados pela
experimentacdo. E esses exmentos mesuramcoisas efendmenos, dizjuanto pesam,

guanto tempo dum, enfim, fornecem informacdes.

Nessa perspectivimrnase relevantepesquisar a investigacao cidioth, pois atraves
de atividades propostas, professores e alunos passamernobservacbes, a formular
hipotess, deduzir consequénaiaas hipétesedazer observacdes para telstae aceitar ou
ndo & hipétess fundada nas observacgbes, perpassando por quatro momentos fundamentais:
observacao, discussao, avaliacéo e registro @deaadividade, para consolidar a aplicacdo da
coleta de dados. Tudo dentro de uma perspectiva de inovacdo, de misl@pecsamento e

comportamento.

1.47 A educaéo cienfica comopraticasocial:Alfabetizacéo e Letramento

A propostacurricular doseducadores com foco na educacdo cientiéica ciéncia
mudou em funcao deontextossdcics histéricos Na década de 195furante aguerra fia,
com o langcamentdo primeiro sitélite artificial- Sputnik- houve, s Esados Unidos, uma
corrida paraacelerara formacdo de ciersias, o que levou a elaboracde projeos
curriculaes, com énfase nas experiénailas método antifico, a fim de desenvolvero
jovem aprendiz oespirito cietifico (Krasilchik 1987. Com o agravamentdos problemas
ambientais, umagrande preocupacido comecou a emergittre os educadores. E preciso
pensar a ciéncia e, por conseguinima educacagientificaque lexe em consideracéos
aspectos sociarelacionado em o modelo de desenvolvimerdaciéncia e tecriogia. E foi
assimque comeco@ surgir em véios paisesno final de 1970 @o inicio dadécadaseguinte
propostas curriculasepara a educacdo basicaom énfase nasnter-relacdes ciéncia
tecnologa-sociedade Estes curriculos tinha os conteudosak ciéncias naturais, com foco
nas ciéncias sociais. Tais propostas tinham uma perspectiva marcedaménentalista,
apresentandaima visao critica @ moddéo de desenvolvimentdQutras abordagens para a
educacao cientifica continuarasurgir Enquantalguns autores defendiaaeducacéao par

a acao social responsaveltros comecaram a defender a compreensdo daeratda
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atividade cientifica omo um aspecto central no estudo diéhcias. Numa revisdo desses
conceitos, Nois e Phillips (2003) ideificaram os seguintes pontogara uma educacao

cientfica com significads:

a) Gonhecimento do conteudo cientifico e capacidade de distinguir a ciéntda de&ncia
b) Compreenséo da ciéncia e suas aplicacoes;

c) Oconhecimento do que € ser ciéncia;

d) Independéncia na aprendizagem das ciéncias;

e) Capacidadgara pensatientificamentee capacidad de usar o conhecimento cidicth na

resolucéo de problemas;

f) Conhecimento necessario paraaticipacao inteligentaasquestdes sociaielacionadas
aciéncia;

g) Conhecimentala natureza da ciénciacluindosuas relagcdes com a cultura;

h) A consideracéo do conforto da ciéncia, incluindo a apreciag&argsidade por ela;

i) Conhecimentalos riscos e beneficiaka ciéncia;

J) A capacidadele pensar criticamente sobre ciéncia e negociar com especialistas.

Estas duas grandes areaabetizacé@o e letramentientifico, € inter-relacionada e
ligadasa natureza do conhecimentstao centradasa compreensao do conteudo cientifico

entender a funcéo social da ciéncia.

Nao se pod@ensamumaaprendizagende formaneutra, sem contextualizas seus
personagensociais, nem ha ooo discutir a funcdo social dmnhecimentaientifico sem
compreender seconteudo.Tal comoafirma Morin (2000),sobre aexisténcia deum tecido
interdependente interretroativo entre o objetm conhecimento e seu contextdsto, no
entantondo tem sidaaracteristicalo estudode ciéncias naducacao formal, uma vez que o
ensinobasicoaté a pograduacdo tem sidtratadocada vez maisle formafragmentada
Assim, as discussdes sobre a educaedaciéncig muitas vezes acabam pripaindo um
dominio sobre o outro. Par8OARES (1998 p.47, o termo alfabetizacdo tem sido
empregadocom 0 sentido maisestritivo daacdo de ensinar a ler e a escrewetermo
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letramento referse aof...] estado ou condigcdo de quem n&o apenas sabe ler e escrever, mas

cultiva e exerce praticas sociaisqgeaim a escr it ao.

De acordocom este conceito, uma pessfabetizada que salder e escreer pode
nao ser letradae estando fzer u® ma pratica social da leiturau seja embora saiba ler e
escreverndo € capaz de compreendgor exemplo,reportagens de jornais, anuncios,
correspondéncigscrever cartas mensagendsto é o gie tem sido chamado de diversim
analfabetismduncional. Em contrapartidajma pessoa pode nao sdfabetizadamas ser
letrada se estéaemcontato diario conasinformacdes do mundo da leitura e da escrita atraves
de pessoas gueemou escrevem a elaticia de jornaiscartasmensagensoticiarios entre
outros(Soares, 1998).

Krasilchik e Marandino (2004)entendemque o termoalfabetizacdo eintifica
solidificou-se naprética social, emboragja distincao ent alfabetizacdo e letramentdeste
sentido, consleram que alfabetizacéo jabraca adeiade letramentoAo empregar ¢ermo
alfabetizacdo, procuse enfatizar a funcdo social da edgéo cientifica em oposicdo ao
significado restrito de alfabetizacdo escolar. Neste sentido, o conceito apresentado pela
KRASILCHIK E MARANDINO (2004 p26), para a alfabetiza¢&® apresenteomo T...] a
capacidade de ler, compreender e expressar opinides si@ncia e tEnologia" E que
correspnde aqui segundo este conceita letramento cientifico, oug ndo difere de
CHASSOT (200Q p.39, ao considerar alfabetizacaientifica como "[...] o conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens ehares fazer uma leitura do mundade

vivemo .

Notase no entantaque afabetizacdo pode ser consideraml@asomais simpes
dominio da linguagem cientific@nquanto letrament@ai além deste dominiague exige
tambémuma pratica social atrelada atominio da lingua escrita. ddcacdo cientifica
almejada em seu nivel mais amplo envolvprocessos cognitivoe dominios de nivel

elevado.

Laugksch(2000) define letramea dentifico com funcdo sociagl como aquela que
desenvolve a capacidade minima funailopara agir como consumidor e cidaddo. Shen
(1975), sobre letramento cientificeferese a este,como conhecimento essencial que as
pessoas necessitam para compreender as politicas publicas, Prewitt (1983) considera que o
letramento cientifico paraidaddo tem origem nas interacdes entre a ciéncia e a sociedade

Letramento cientifico, nessa perspectiva, consiste na formacdo técnica do ddasinio
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linguagens e ferramentas mentais usadas em ciéncia para o desenvolvimento cientifico. Para
iss0,0s estudntes deveriam ter amplo conhecimento téasias cientificag ser capazes de

propor modelogm ciéncia. Isso exig@do s6 o dominio vocabujanmasa compreensao de

seu significado conceitual e desenvolvimento de processos cognitivos de alto rdeel
elaboracdo mental de modelos explicativos paf@ndmenos.

Para Fourez (1997, p. 51),

[...] as pessoas poderiam ser consideradas cientifica e tecnologicamente
letradas quando seus conhecimentos e habilidades dao a elas um certo grau
de autonomia (a hablade de ajustar suas decisfes as restricbes naturais ou
sociais),uma certa habilidade de se comunicar (selecionar um modo de
expressao apropriado) e um certo grau de controle e responsabilidade em
negociar com problemas especificos(técnico, mas tambégiarab sacial,

ético e cultural).

O letramento como pratica social provoea participacdo ativa do cidadama
sociedadenuma perspectiva de igualdade social. Inerentes aos interesses coletivos os valores
morais éticos @ecessarioao convivio sociatomo a solidariedade, fraternidade, consciéncia
do compromisso social, reciprocidade,peito ao proximo e generosidadmtre outrossao

cultivados a medida que os individuos se conscientiltageu papel social

Estes valoregstdo relacionados, sobrdo as necessidades humanas e devem ser
vistos como prioridade para a sobrevivéncia de uma socigdade&SHEN (1975 p.265, o
letramento pratico significa ...] posse do tipo de conhecimento cientifico e técnico que
pode ser imediatamente usado pEtaelar a melhorar padréo de vida das pessodsto esta
relacionadaas necessidades basicas e necessariggla humana comalimentagéo, saude e

habitacao

Nes® contexto, o letramentalos individuosvai desde o letramentpara a
compreensao derincipios basicos do dia a ¢giaomo para a capacidade demada de
decisbes sobre questbes relacionadas com a ciéacieaologia que estejadiretamente
envolidos No entantpdevese considerar que o processo de letramento ndo deve ser visto
apenascomo carétempratico, com vistas a uma aplicacdo imedigtais 0 conhecimento

cientifico faz parte dauttura humana e possui valor simmesmo
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2. REVISAO DA LITERATURA
2.1- Inovacdo Pedagdgica

E certeza que, romper com o tradicional modelo de efaimlndo € coisa facil, nem
caberia numa mudanca repentina. E preciso pensar esaepsobre os paradigmas ja
enrazados e tidos como certos no sistema educacional, em que estdo presentes professores ¢
aprendizes. Isto implica criar contextos de apmagem significativas, diferentes do que
habitualmente existem nas escolas. Esses procedimentos didaticos, ricos em conhecimentos,
pressupde a formacado de aprendizes com caracteristicas autbnomas em que o professor, por
sua vez, deixard de ser apenas gmigsor de informacdo e passard a ser um agente
metacognitivo, ingador da sua pratica educatiMamovar ndo significa obrigatoriamente
apenas modificar intef@nalmente a praticdo professor. A complexidade da acdo didatica
exige mudancgas implicitas &picitas, bem como, conhecimentos largos e precisos sobre o

gue se propde ensinar, e, principalmente, com fundamentos investigativos.

Em seu artigo Inovacdo e invariante cultural o professor Carlos Fino (2009; p.14),
conceitua Inovagdo como:

Inovar éisso mesmo. Nao se trata de procurar solu¢des paliativas para
uma instituicdo a beira do declinio. Tra® de olhar para além dela,
imaginando outra, deixando de se ter os pés tolhidos pelas forcas que
conduzem inexoravelmente em direcdo do passado.ofaestambém o local
onde as relagbes sociais se entrelacam no dia a dia de convivio. Muito longe
de ser uma ilha isada, a instituicdo escolar est&serida numa sociedade

onde a variedade de grupos com culturas diferenciadas é enogue,por
suaveza torna bastante complexa.

O abismo existente entre os conteudos aplicados na escola que muitas vezes sao
voltados basicamente apenas para a promocéo estgaden tanto professores quanto
aprendizes a buscar pela real promocéo cujtunt@rdisciplnar que precisa ser evidenciada
no espaco escolar, efetivando de fato uma aprendizagem com signifieamudanca, de
inovacdo.Com o passar dos anos, o contexto educacional tem passado por grandes mudancas
e quebras de paradigg@Kuhn 1989). E romperam as barreiras do modelo de escola
fabril, € a inovagédo pedagogica, um salto para modificar o pensamento e a didatica de quem
se permite ensinar. Inovacao pedagogica requer mudanca de atitude, de comportamento e isto
implica em buscar qualidade na acas dwmucadores que almejam formar alunos que se

posicionem criticamente diante de situagdes probleRragessores e aprendizegrmitinde
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se a0 acontecimento de uma modificacdo consciente do que precisa ser descontinuado,
funcionardo como agentes de mudanca, ja que a inovacdo pedagdgica contrandalion

tradicional de ensinar.
De acordo com Carlos Fino (2008a; p. 277).

A inovacdo pedagdcp implica mudancas qualitativas nas praticas
pedagdgicas e essas mudancas envolvem sempre um posicionamento critico,
explicito e implicito, face as praticas pedagdgicas tradicionais. [...] E consiste
na criacdo de contextos de aprendizagem incomung/agtente aos que sao
habituais na escola, como alternativa a tsisia nos contextos de ensino.

E, continua Fino, ampliando aa concepcao do significado de inovacadgygogica
tendo como sustentacdo os também pensadores: Khe®2) Alvin Toffer (1970 e G.
Sacristan(1985)
Se quisermos colocar a questao em termos de ruptura no sentido que
Khum (1962) atribuiu a ruptura paradigmatica, a inovagdo pedagdgica
pressupbe um salto, uma descontinuidade relativamente do velho e
onipresente paradigma fabtala qual é descrito por Toffler (1970) e Gimeno
Sacristan (1985), isto € no espaco fisico ou virtual onde se movem os
aprendizes e professores, funcionando estes deliberadamente, como agentes de
mudangas. E consiste na criagdo de contextos de apgeniiz incomuns

relativamente aos que séo habituais nas escolas, como alternativa a insisténcia
nos contexds de ensino. (FINQ007. p.1)

Diante dessa perspectiva, o contexto escolar exige quebra de paradigmas com vistas a
promocédo do conhecimento. De acordo com Fino (2010), isso é possivel, quando o professor
realiza um trabalho docente que busca romper carodelo de ensino tradiciona pautado
na proposta de Papert (200&usca realizar um trabalho elaborado na perspectiva

construcionista mediante uma propostandeacao pedagogica

A inovacdo pedagodgica sO deve ser empregada em termos de mudanca e de
transformacao, pois inovae@agogicamente requer, acima de tudo, uma mudanca implicita e
explicita de comportamento. Sabemos que investir na qualidade reflexiva do docente € peca
chave para que este compreenda e transforme sua acdo educativa, jA que o professor temnr
também como papebkaber criar momentos ou condigbes de aprendizagem em que mais
conhecimentos possam ser adquiridos pelos alunos para que estes construam e reconstruarn

suas proprias estruturas cognitivas. Posiciseacriticamente sobre sua pratica educativa,
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dando impaéncia aos lagos sociais externos € fator determinante para o educador que busca

sempre qualidade didatica, na sua acao diaria do cotidiano escolar.

Para o teoric Lev. S. \Wgotski (200]) é natural e precisam ser valorizadas as
aprendizagens construidadgsecriancas, resultaddas sua interacbesom o mundo quesa
rodeian. Este evidencia que o processo de desenvolvimento anda paralelo ao processo de
aprendizagem a partir da influéncia do meio cultural e da interagdo social do individuo. Ele
conceituou & ZDP (Zona de desenvolvimento Proximalpiferenca de como o individuo se
encontra quando este se permite fazer algo individualmente, e o estagio mais elevado de
aprendizagem que este atinge, quando entra em contato com pessoas mais experientes e apta
a instrutlas. De acordo ¢o a concepcao vigostikiana (200t contexto social influencia na
construcdo do conhecimento e no modo como o sujeito percebe e age no mundo em sua volta.
Esse autor considera que sempre devem ser oferecidos aos aprendiieSesoqgde
possibilitem solidificar as aprendizagensNas palavra de FINO (1998, p04), fi...] na
perspectiva de ygotski exercer a funcédo de professor (actuando na ZDP) implica assistir 0
aluno proporcionandthe apoio e recursos, de modo que ele caj@z de aplicar um nivel de

conhecimento mais elevado do que lhe seria possivel send.ajuda

Possuir bons instrumentos de aprendizagefator determinante para despertar n
aluno o conhecimento queagudara a fazer novas descobertas. Partitedte ponto de vista,
0s conceitos cientificos sdo construidos a partir da instrugcdo escolar e passam por um
processo de transformac&o na cultura. Nesse processo, 0s conceitos de cotidiano e cientifico
da cultura escolase encontram, e a crianca toma posse de seu aprendizado. Nessgaentid
escola assume, na teoriageyskiana, importancia fundamental para a aquisicdo e ampliacéao
dos conceitos. E, no seio da escola que a formac&o dos conceitos dos fendmenos o contetido
por ela analisados, assumem carater cientifico. As criancas séo desafiadas a procurar entendet
as concepcOes cientificas e a tomar consciéncia da sua formacéo intelectual, explorando seus
conhecimentos e modificando sua relagdo cognitiva com o mundbotissle aprendizagem
desperta processos internos de desenvolvimento que sO podem ocorrer quandm o sujei
interage com outras pessoAsipliar este conhecimento, valorizando a construgédo mental do
aprendiz é o principal objetivo do construcionismo quapega a dois importantes aspectos:
0 manuseio de materiais que possibilita a atitude reflexiva por parte do aprendiz, e a criagéo
de ambientes cujo contexto a aprendizagesmefetiva. Para Papert (200&® foco da
abordagem construcionista € o aluno eua sapacidade de aprendBor sua vez, Papert,

matematico, cietrsta da inteligéncia artificialé no computadaa possibilidade de melhorar a
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aprendizagem dos aprendizes. Por,igsma como parametro as descobertas feitas por Piaget
sobre o desenvolviméo dainteligéncia,em especiala de que o sujeito € construtor do seu

préprio conhecimento.

E impossivel falar sobre a teorianstrucionista sem mencionar o nome de Seymour
Papert, que envolvido pelas ideias construtivistas de Piaget, compreendemaugas
principais portas para se chegar ao conhecimento é através da a¢éo do sujeito sobre o mundo.
Esta interagéo sujeito, acdo, mundo se converte em construcdo de aprendizagem interna. Os
ambientes interativos de aprendizagem, segundo alguns auiweshanados também de
ambientes de aprendizagem construcionista, pois proporcionam aos alunos a constru¢do do
conhecimento para o desenvolvimento. As ideias construcionistas de Seymound Papert, parte
da suposicao de que as criancas fardo melhor, quargdpdimaitimos novas descobertas.

Assim, o0 construcionismo, minha reconstrugcdo pessoal do
construtivismo, apresenta como principal caracteristica o fato de examinar
mais de perto do que outros ismos educacionais a ideia de construgdo mental.
Ele atribui espeial importancia ao papel das constru¢cbes no mundo como um

apoio para o que ocorre na cabeca, tornaedassim uma concepcdo menos
mentalista(PAPERT, 2008 p. 128)

Essa € uma critica ao que Piaget denominou de estagio do desenvolvimento da
inteligéncia em relacdo ao pensamento concreto e abstrato: senstoroque vai de (0 a 2
anos), préd operatorio (2 a 7 anos), operatorimncreto(7 a 11 anos) e o logico forineom

ocorréncia a partir da2 anos de idade.

Vejamos o que diz Papert a respeito da lacuna deixada por guagéd a inteligéncia

concreta:

OConceitoPi ageti ano de Aintelig®ncia ¢
uma perspectiva teérica que surgiu ansqes e nem sempre de forma
consistente, no decorrer de um programa de pesquisa enormemente
produivo que durou uma vida inteirheremos que desembaracar esse
revelador conceito, separandale certos aspectos mais problematicos

das construcdes teodricag dPiagetem particular de sua nocdo de

estgio (PAPERT, 2008,p.134).

A sua concepcao de aprendizado com enfoque na inteligéncia artificial como um
recurso, causou mudangas significativas nas formas de conceber de novo conhecimento.

Porque este sujeittomo um ser pensani& capaz de ir além do conhecimento para utilizar o
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computadorO que levou Papertiaquietarse e niss@ncontrar respostas no sentido em que
possam as ferramentésomputadorés de fato facilitarpossiveis alternativas cada vez snai
elaboradas de aprendizado.

Meu argumento paradoxal € que a tecnologia pode apoiar uma
mega mudanca na educacdo tdo ampla quanto a que vimos na
medicina, porém em um processo diretamente oposto ao que conduziu
as mudancamsa medicina moderna. A medicimaudou, tornandse
cada vez mais técnica e sua natureza; da educacao vira pela utilizacao

de meios técnicos para eliminar a natureza técnica da aprendizagem na
escola(PAPERT, 2008,p.64)

No construcionismo, 0s novos conhecimentos adquiridos sao emgndano
processos reflexivogiue se transformam em aprendizagegsificativas. Para Papert (2008
uma habilidade importante que visa determinar o padréo de vida das pestsosdacionada
com a capacidade de aprender novas coisas, assimilar cennewos, avaliar novas
situacgOes, lidar com o inesperad@senvolver novas habilidadé€3.termo foi utilizado por
Papert, para mostrar que a assimilacéo de conhecimento pode se dar em outro nivel, quando o

aprendiz constréi e reconstréi um objeto de sgerésse.

O grande obstaculo da educacdo escélar possibilidade de deixass criancas a
dependéncia em alguéparainstruir ou praticar qualquer atividad®.aprendiz ndo € sujeito
de sua acdo porque ndo é autor do seu conhecimento.sélegsim axisténcia de um
sujeito, por ndo garantir o prazer de descobrir algo ou alguma coisa a partir dos seus préprios
esforcos.E evidenteque o ambiente socigode e deve fornecer informacdasavés de
pistas,objetos, situagbes problema e aténesmo de paeiros maisiexperiente§ como o
professor. Se fonecessarioporque nada paga o prazer de construsaminhadag que,
entretantoperceberrse capaz de fazdescobertas.

Shaw (1994) apu#INO ( 1 9 9 8, p. 0 2]..] os cdngirutivisdasiceeditam i
que todas as criancas estdo empenhadas na criacdo de uma vasta cadeia de estrutura
i ntelectuais para darem ordem ao mundo em
niveis de complexidade cada vez mais elevados, a medida quianeaccrese e se
d e s e n vRortant® a escola tem de aprender a estimular a capacidade epistemolégica de
cibernautas que estdo em processo de aprendizagem constante. Cersicpatdbque esse
contexto promova relagbes interativas entre os aprendizesfim de compartilhar o
conhecimento adqudo e tiraem duvidas. O que implica a construcéo / reconstru¢do que dao
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origem a novaseconstrugdeslsto implica em proporcionar aassuariosautonomiapara
comandar a maquoa, jA que o foco aqui propospomsiciona no'como ensinar atraves da
maquina, par@ A c aprarcded. Os educadores devem permitir aos aprendizes atividades
diversificados que agucemsuas curiosidades, envolverd® nas buscas desolugdes,
permitindo assim, desenvolverem as capacidades de sejeitos ativos, criticos, reflexivos

e criativos.

Embora na aboabem construcionista ndo se gpe a importancia da instrucao, ou
seja, do ensino em programas de computador, ficando evidente a sua pretensdo: A meta é
ensinar de forma a produze maioraprendizagem a partir do mironde ensino (&ert
2008. O construcionismo traz a énfase do processo de aprendizagem e ndo para 0 ensino.
Isso é essenciajuando se pretende estabelecer relagédo entre o aluno, o professor e o objeto
gue ocorre no ambiém educacionalPapertconsidera o uso de computadores como uma
importanteferramenta para a aprendizagem que oslunos resolvem problemastilizando
suas estruturasognitivas.Em um ambiente informatizado € o professor que ira desenar
o papel de facilitadoprientando o processo para que 0s alunos possam avancar no seu
processo de construcdo do conhecimeista revolucao silenciosa, gjgese solidificou nas
Gltimas décadas do século XX exige uma nova atitude do professorda fnteragir com as
novas érramentas e os multimeiogrander a psicionarse em uma situacao em qualuno
constrd seu conhecimento ativamente ainda que exija o0 dominio dessas ferraanemtate

interagir com segurangw interacd@om aprendizes

Nesta mesméinha, Lima e Vasconcelog2005, acrescentamue para Papert (2008
o termo didaticg esta diretamenteligado a competénciado professor na sua pratica
profissional,destacando a importancia dee o aluno deve ser competente émlo o seu
processo de aprendizagem. Assim, Papert (20@8) contra a exaltacdo do ensiem
detrimento da aprendizagesmsugere o term@matética para definir a arte daprenderpu o
conjunto de principios que irdo nortear e reger o aprendiiiitaperspectiva, o matética
pode ser desenvolvido a partir de uma reflexdo sobre um problema em questdo, a fim de
promover a aprendizagem e a capacidade de entender a situacdo, resolver, construir
conhecimentos e aplicar esse conhecimento em situacfes sesselam disso, permite ao
grupo de discussao, como uma forma de valorizacdo daefadainteracéo entre alunos e
professoreslevando os aprendizes romper as barreiras do meepondo suas duvidas e
apresentar seus pontos de vista sobre 0 que estéd descutido.Para Papert (2008uma

habilidade importante que visa determinar o padrdo de vida das pessoas, esta relacionada com
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a capacidade de aprender novas coisas, assimilar conceitos novos, avaliar novas situacoes,
lidar com o inesperado e deselver novas habilidades?artindo do exposto acima, a
compreensao de inovacdo pedagogica esta fundamentada numa ruptura paradigmatica das
praticas pedagdgicas tradicionais apresentadas por Fino (2010), no romper de paradigmas de
Kuhn (1989), nos modelos delcacédo fabril de Tder (1970), na figura do professor se

reconhecendo como pessoa de Sousa (2000).

A inovacdo pedagodgica entendida como um processo interno que implica reflexéo,
criatividade e criticidade pessoal e profissional, visa romper com pawadigdicional &
ensinar e aprender. E, a inovacdo pedagddgcauma importancia para que educadores e
aprendizes sejam vistos conmincipais atores de umgpratica pedagodgica dialética e
reflexiva, coparticipantesna construgdo do conhecimenimffler, (1970). E necessario
internalizar uma postura consciente e reflexiva com perspectiva de mudd&gaexiste
inovacdo pdagodgica sem uma mudanca na postura de quem almeja, educacionalmente, algo
diferente e inovador. Esta implica em ndo comungar com asgx@edagogicas tradicionais,

e sim, em querer fazer o diferenciglermitindese aprofundar,investigar Fino (201)
ressaltaque inovacgao pedagdgica traz algo de novo, ou seja, algo que ainél@aoritzecido.

Fino e Sousa (20} lressaltam que inovar ma acao pedagdgica ndo € programar novos
curriculos, aplicar métodos alternativos ou adotar umsa ndiscursividade. Inovar
pedaggicamentaleve ter sentido critico transformador, procurando sempre fundamentar suas
praticas educativas. Nao deve ser prataraas reformas de ensino e nem mesmo nas

mudancas qualitativas de ensino, impostas em projetos.

2.2-Inovacéo Pedagogica Experimentos Cientificos: Possibilidadis aprendizagemn

A organizacdo do curriculo eniénciasdefine o método cienfico como paradigma
que permeissituacdes de aprendizagemssim sendo,0 método cientifico tem influéncia
significativa sobre a forma para produzir e validar o conhecimento e, principalmente, nas
formas decompreensédo de como se al@onstrucdo do conhecimento lango da vida dos
aprendizes Uma das crencas e convicgdes que fundamentam a agdo pedaydgieaa
ciéncia é um conjunto de verdades descobertas por cientistas, e conhecer a ciéncia é
memorizar e aprender a repetir essas verdades trazidas por elegeksaaenfatiza a ideia

de que se "é verdadeientifica.”
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Silva (1998)destacolem uma pesquisajue o foco dado a ciéngmeela maioria dos
professores, @ée uma ciéncia que analisanoundo real, ou sejanvestigandoo que é
observavel. As propostasurriculares trazena visdo de uma&iéncia que estfocada em
melhorar o método cientifico através dos experimentos. Essa concepcao € redimenafonada n
acdes pedagogicas, apontagdmo Unica maneira de ensinar a ciéncia e o métodofigenti
A aprendizagem cieffifa baseiase naexperiéncia d método cientifico, cuja raiz se da no
processo docorhecimento cientificocomprovado A utilizacdo do método cientific@
inspiradana forma de trabalhdos cientistas, ligando o trabalho pimental relizado as
atividades prigcasem laboratorio.Na opinido de Santos (198% método cientifico torneu
se umf...] mito de um método todo poderoso, universalmente fecundo, especial, mecéanico e
perene a que 0s cientistas recorrem para chegar a verdanletenitn método que pretende
fazer dos al uno sSANTE])198mM.B8X. ci enti st aso (

No entantp isto ndo significa que as atividades praticas samedessarias na
educacédo escolar.cAcontrario, elas deveacontecer, mas ndo como um firAs atividades
escolares téncomo objetivo formar alunos cientists com espiritos pesquisadorés.
aprendizagem por descoberta ctinstse nunprocesso solitdriocomo sublinhanSANTOS E
PRAIA (1992) fi...] ela parte da conviccdo de que os alunos aprengengonta propria,

qualjuer conteudo cientificparteda observacao .

O método cientifico é apresentado ao alwemo caminho a ser seguidp que
permitira a esteentre outras caracteristicas,observacaoa formulacdo de problemas,
desenwlver everificar hipéteses e deonfirmacdo ou encontrar essas hipéteses, ampliar o
conhecimento, ou seja, vivenciar nafra conhecimento cientificé\ filosofia da ciéncia
enfatiza aideia de que ciéncia repousa sobre uma base segura e fundamentada, adquirido
através da observacédoda experiéncia. De acdo com Chalmers, ver a ciéna@mo o
principio observacgopara a constigdo do conhecimento cientific® um equivoco. Ele
explica que, "de acordo com o indutivista ingénuajiéncia comeg¢a com a observdtao
(CHALMERS, 1993, p.24).0 autor afirma que essa visdao € reforcada nas praticas
pedaggicas e mostra a necessidadecdesos investem mais emtreinaments, visando
transformacdes qualitativas e alteracdes que introduzem uma nova Vvisdo sobre este
ensinanento. A necessidade desta nova visdoedieicacdo foi despertada pelos resultados
sobre a relatividade e simultaneidade, defendida por Einstasr&volugbes mecanica

guantica.
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Tais achados tém que perceber que existem diferentes caminhos paraugaoiokst
conhecimento cientifo e eles ndo sao revestidieneutralidade, sujeitos a intervengoes, que
se originaram inimeras implicacdes nos processos de construcdo do conhecimento. E preciso
entender que cada nivel de conhecimento é necesséarigaratiim problema particular, mas

ndo pode acabar em si mesmo, vocé precisa abriranm&@i®is profundo e abrangente

Compreender os passos do método cientifico ndo € como partes isBlgutasiso
reconheceqgue é necessario examinar os fendmenos em wad dos suas dimensdesnas
de uma forma multidimensiona\. assimilacdo dos conceitos cientificos se efgheaconta
dos conceitos espontaneasteriormente elaborados por atos de pensamentos diversos.
ponto de partida ndo é "um" problema, mas parte ééla’ problemaque precisa ser
percebido quassunto assumir e levar em conta dentro deamfiente real. Neste caso, 0
contexto social, econdmico e cultuvai determinar como a situacamplematia serd vista
e debatida.Sdo discussdes que ehwam perspectivas conflitantes tém diferentes
entendimentos dos fatos @pgados. Sendo assims levantamentos de hipéteses acontecem
exatamente para que possamos envolgesujeitss que aprenda. Desde oinicio, aose
posicionar sobre @ssuntoo aluno se artiula levantahipoteses e buscaxplicacdo As
atividades investigativas se inserem dentro de uma perspectiva de inovacdo, de mudanca de
pensamento, partindo de situagcdes problemas onde professores e alunos passarao a entrar nur
vasto processo de investigacéo, coletando informacgdes e se deparangwiados pontos de

vista.

Com base no foco de observacas,experiéncias dos alunos, "enxérgdenémeno
comideiase sentidos, usando a sua iniciativa, oriliifzalle,preocupacdes curiosidades para
especular. Nao esquoendo que tudo esta inseriglan cotexto historico e social, lugande
0 conhecimento se constrddeste ponto de vista, como mencionado anteriormente,-gensa
0 método cientifico como um presso dinamico, tendo em contgpercepcaade que 0s
alunos tém da realidade, sua visdondendo e sua visdo critica sobre o que acontece
(fendbmeno). Pautado nos conceitos de inovagédagogica & bem discutidgoor Fino
(2004,2010), os experimentos cientificos oferecidos nos laboratdrios com vigtasaver
uma reflexdo por partde todos os envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem,
permiten aosaprendiesfazeem paralel® da teoria exposta com a prética contextualizada, e
ser pensada como uma acdo metodolégica com vistas a romper com o velho modelo

tradicional de enso.
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2.3 A tecnologia como ferramenta de inovacdo pedagog@apratica docente e na

aprendizagendiscente.

Como realidade institucional, é a escola, uma construcdo social. Nela encontramos
necessidades e interesses de ordemralltacondémicapolitica e social que interferem de
maneira significativa, o norte a ser percorrido pela instituicdo educacional. Escola e sociedade
séo interligadas, séo interdependentes e por conta deste enlace inseparavel o contexto escolal

enfrenta indreros problemade ordensocial.

Quanto aos valores sociais estegespondem a maneira de ser e de agir reconhecidos
como desejaveis. Ndo € possivel a existéncia de um grupo social sem que tenham sido
definidas, implicita ou explicitamenteos seus valoreA sociedade hoje emial tornouse
mais aberta e glohainais interculturglassumindo melhor as diferencasn contrapartida
tornouse mais insegura \dolentg tendendo para a repressdo epea um individualismo
egoista e esvaziado de valores nas relacfes interpeds@aisio ndo poeria ser diferentea
escola estémersa numa rede complexa de situaces e fendmenos que,ecage vez majs
intervencdes sistematicas e planejadas. B&BIRDIEU (2002, p.14) f{...] o sistema de

ensino ® um dos mecani smos pelas quais as e

Os alunos mudaram muito, a sociedade mudméao se permite mais pensar a escola
sem observar a contexto local e global em que estamos inseridos. A instituicécicadiic
escdar estaenvolta num amplo contexto socigdolitico, econémico e culturalD acelerado
crescimentoprovocado pela tecnologida informacdo e do conhecimenfaz parte das
exigéncias naturais do mundo moderno, que a cadaedialancado no meado novos
inventos comvariadasfinalidades para todo tipo de situagdnclusivepara as escolas que
muitas vezesiem sabm por onde comgar. E por ndo sabex nemconhecera modernidade
dos meios virtuais de comunicaggoe adentram esses espaedscacionaisesta reegao
mundo de possibilidades que o computador oferece, ndo percebendo que esses modernos
recursos tecnologicos podem fdar a sua tarefa educacionBlesafiossdopara aqueles que
se aventuram e dele tirgonoveitq libertandeos dasamarrasuma vez qu® conhecimento a
cada dia que passa esta sendo rengwtnocratizando através das redewciais.De um
lado, enontraseum aprendiz curiosdisposto a dacada vez maisaltos maiores. Por outro

lado, a escola aindaterdatendeo que deve ser feito quanto a

A educacacescolarprecisa ser repensada, € predisscar as mais variadas formas

didaticas educativas que venham entusiasmar os que fazem educagdo e consequentemente
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agucar o interesse daamca. Rra isspa tecnologidempapelfundamental dentro das nossas
instituicbes na atualidadguando temos como referéncia queninos e meninagassama

maior parte do seu tempmonectadao mundo virtualtomando posse em tempo real de todas

as inbrmacdes e acontecimentagavés das maquinas cibernétieasparelhos deltima
geracdo, é este importante instrumento de informacdo e conhecimento queiliam
educando® educadorerso processo educativquea escola precisa percelwécomo aliado

Os produtes que representa as diversas ferramentas da informatica emass variados
programas de softwares educatitomamsecada vez mais um recurso de grande potencial
paa a qualificacdo de aprendizesdocentes Assim, a utilizagdo de computadoresnto
ferramenta pedagogica apresemfzossibilidades e limites para alteeavisdo que se tenna

escola e, portanto, as praticas dentro defo se pode falar em inovacdedagdgica, sem

que se faca alus&@m uso d maquina a servigo do ensino eagi@endizagem. A preocupacao

com o0 uso desta ferramenta no contexto educacional comeca com advento da teoria
behaviorista, especialmente com Skinner, quando egstepde um ensinotendo como
ferramenta pedagdgi@amauina, oque ele chamou de condicionarteoperanteA acao do

sujeito nesse conceito de ensinbaseadano estimulo / respostélgo paraos padrbes da

época extremamente inovadores, eobhtd o 0 fen®meno iostrugdoe c i d
pr ogr ahNessd bha de pensamento comportamental individws recebem o contetdo

em doses homeopaticas e estdo em fase de observac@ert8esa o que se espera deles,
passanpara a proximatapa.Se nago aparelho é programa para exibir a resposta cdee

S6 entdo, os sujeitos podem continuar andando

O corhecimento fragmentadoaiimulativo, mecanicay que permitea memorizacao
em detrimento da construcdo do conhecimento. Nessa perspectiva, as estruturas intelectuais
serdomoldadas e simultaneamente controladhgual o paradigmfabril. Com o surgimento
do computador essa tendéncia proposta por Skinner, passa a ser expbonadanome de
i \sino assistido por computado€om o movinento progressistaropostopela escolaova,
o foco principal ndo é mais o ensino e simpaendizagemconsiderando 0s aRgos nao so
na area cognitivamaspolitica, econémica e socigleriodo da histdria da psicologia em que
nasce a preocupacdo com o0 sujeito ativo. Aquele que aprenma tanto, precisa de
recursos, meios para potencializar a suseragizagem, entre edeo que Ppert (2008,
denomina nutrientes cognitivos. ah¢cando um novo olhaobre a educacdo Dewey coloca

f[...] o aprendizado se da, quando compartilhamos experiéncias. Isso s6 é possivel, num
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ambiente democratico onde nédo haja barreiras ®ocambiod e i DEWRYH20 03,
p.23).

Tendo como refer&ciaDewey, encontrase também nestenarioPiaget que também
acredita que o sujeito nasce predispgsica aprendere quando se apropria do objeto de
conhecimentpacaba por transformar o mundo e a ssmo. Mas Piaget € que aprofunda a
questdo da cognicdo ao descobrir o fanamento da inteligéncia humanausando uma
mudanca extraordaria ha comunidade cientifi@an relagdo a&ompreensdo das estruturas
intelectuais para chegar a conclusdo de qusugeito constréi o seu @prio conhecimento.
Nesta baseas praticas pedagdgicas premsa devan ser reinventada para se ajustar ao
novo design educaciondD uso dos softwaresducativos nd@omoil pr o g r enswraar, d e
mas como uma nova forma didatiqguedagdgica de ensingpassaa ser uma ferramenta
educativa,uma ferramentade inovacdode aperfeicoamento e de possivelidanca na

qualidade do ensino.
Para Fino (2006p. 9:

[...] Qualquer tipo de softwarBeducativo" ou ndo, que me ajude a
criar contexto segundo aqueles especificos € bom software. Para se conseguir
estes contextos, nem sempre sdo necessarios produtos muito sofisticados,
desses que s6 correm em computadores [...] as vezes coisas mais[siinples
nos ajudarem a criar contextos muito estimuladorgsogeitosos para os
aprendizes.

A verdadeira fungdo desta importante ferramenta educacio&algeve ser a de
ensinay masde criar variadas formas de acesad@prendizagem. Istsignifica dizerqueo
profissional deeducacéo deve deixar de semerorepassador deonhecimento e vir a ser o
grande mediador desses momentos significatiyos devenexistir nos espacosambientes
de aprendizagem e desta formfacilitarda sem sombra de dlvidas mrocesso de
desenvtvimento intelectual do alunoA construgdo do conhecimento através do computador
na utilizacdo de software educativo tem sido denominada por P&e08, de
construcionismoE a constru¢do do conhecimento que acontge@ndo o alun@onst6i um
objeto de seu interesseustentado nos pensamentos destes estudmsosceito de software
educativo édemasiadamente amplo quando este vem com o0 objetivo de promover o
conhecimato a ser assimilado pelo alunstd depende de como foram cehidosos
programase comoestes serdoaplicads e avaliados pelos professofddo ha duidas de que

0s momentos de aprendizagem escolar necessariangrtEmser repensados. Ter como
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eixo central o aluno aprendiz e optar por aces promoven a interacdo dos alunos,
estimulando a resolucdo de situacdes problemas, séo atitudes que favorecem a qualidade do

ensino.

A conscientizagd desta necessidade ndo é atualnm& por alunos consciges e
criticos faz parte do repertd de inUmerogedricos que deixou claro em seus inscritos a
caréncia de uma educacgéo voltada pela formagcdo do homem completo, dotado de valores
sociais, econdmicos e culturais, mas acima de tudo,itedp@elas suadiferencas. Refletir
sobre educacédo é acreditar que ndo existem salas homogéneas e que nossos alunos possue
ritmos diferentes de aprendizagem. E saipse este aprender se da de forma interativa com o

outro e com o mundo.

Estamos vivenciando momentosi@t de grande evolucdo tecnotigi Adentram em
nossas escolageragdes mais atualizadasmais informadas. Com o0 acesso aos meios de
comunicacao de massa lideraghe$a tecnologia midiatica, os alunos tem mais facilidade para
buscar informacdoO campoeducacional se modifica paralelamente as mudancas socias
econdmias e culturais vienciadas com o passar do tempo e prépriosutaahidade. Isto
ocorre gracgas saexperiéncias vividapelo homem e repassadas a outros homidesta
realidade socialos procedimentos didaticos devem primar pela construcdo coletiva dos

conhecimentos.

Nesse sentido, Edgar Mor{2001, p.35), em seu livro Os sete saberes necessarios a
educacao do turo, afirma que:
O conhecimento do mundo é necessidade ao mesmo irtalectual
e vital. E o problema universal de todo cidaddo do novo milénio: como ter
acesso as informacdes sobre o0 mundo e como ter a possibilidade de-articula
las e organizéas? Como perceber e conceber o Contexto, o Global (a relagdo
todo/partes), o Mtidimensional, o Complexo? Para articular e organizar os

conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os problemas do mundo é
necessario a reforma do pensamento.

Os usos dos softwares educativos em nossas salas de aulas agugasidadelas
criancase contribui para a formulacdo de conceitosais elaboradgsoportunizando aos

mesmosestimular ogliversos aspectata realidade.

O percurso entre o smar eo aprender davorecido quando o uso do software

educativo consegue favore@construcdo do conhecimento. A importancia na slizagéo



40

favorece de forma impawulas mais enriquecedoras, deixando de lado atormacdo quadro

e pincel, elementos rotiros na sala de aul® aluno precisa semnvolvido em situacdes
problemascom vistasao conhecimentdvale ressaltar que estes programas tecnolégicos nao
substituem livros nem outras formas metodicas de aprendemas vem contribuir e
dinamizar o atade construir e reconstruir conhecimen@m esse importante recurso de
inovacao pedagogicgue prima fundamentalmenpara a qualidade dgrocesss deensino

e deaprendizagem, consequentemente para a educagaasignificancias e significadoss
softwares educatives envolvan nossos alunosedmaneira interatives e divertida na busca

peloquerer saber, pelo querer conhecer

E preciso consideragm curriculo voltado para uma proposta pedagogica que esteja
preocupada em formar e capacialunos criticos reflexivos. Para tanfazse necessario
perceberl grande influécia dos meios de comunicacdo de massa, em espéatiinet,com
suas informacgBes desenfread@uantoa utilizacdo dos programas educatiy@s preciso
discutir que objetivos se quer obter quando o docente resolve enriquecer suas aulas.
Comungando com iss@firmamos semmedo de errar qua insercdo degrogramas de
softwares educativogos processe educacionaigavoreceo construir e o reconstruir de

conhecimentsa partir de novas aprendizagens
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CAPITULO 1: A METODOLOGIA E SEU PROCESSO ADOTADO.

Devemos admitir quao dificil, quica, até impossivel desenvolver um
trabalho de natureza transformadora junto a uma comunidadeongigiéncia
possivel ndo atingiu o limite de suas potencialidades. Por outro ladesgode
também conceber que a propria criagdo do saber é fonte de poder, o que, em
longo prazo, poderia colaborar ao projeto de transformacdes st
1985: 121).

1.17 O modelode pesquisa: Abordagenkttnografica

Esta dissertacdo de mestragln inovaca pedagdgica em uee pesquisa se insere,

inscrevese numa linha de investigacdo que busca:
[ é] aprofundar a compreens«ao do s
desadequacdo da escola, proporcionar condigdes para o aprofundamento da
reflexdo e investigacdo na area da inovacdo pedagodgica, e dotar o sistema

educativo com quadros aptosagir como elementos di@ovacdo. FINO,
2008; p.1)

O presente estudo teveomo objetivo, descrever e interpretar se os ambientes
alfabetizados de experimentos cientificos, das aulas de ciéncias, sadomnes. O foco da
pesquisa fouma turma do 5° anA, do ensino fundamentala escola municipal professora
Maria de Lourdes Duarte, JuizeBahia. Neste contexto, foi realizado um estetimgrafico

para investigar as préaticas pedagoégicas observadas e vivenciadas durante a pesquisa.

A luz da etnografia, esta pessabuscoucompreender os significados atribuidos pelos
proprios sujgos ao seu contexto. Utilizamdécnicasvoltadas para descricdo densa do
contexto estudadaomo afirmam Hammersley e Atkinson (1994). féndamental para o
desenvolvimento de uma pesquisa etafiga, a natureza da populacdo escolhida para a
investigacdo. O método de inspiracdo etnografica surge no campo da antropologia, a partir do
momento em que todos sdo envolvidos no contexto da pesquisa, ndo havendo separacgéo entre
agueles que observam e abps que tinham o conhecimentoaflassade2005). Assim, 0
pesquisador etnografico inicia o seu trabalho no contexto da pesquisa através da observacao
direta e implicada (Mcedg 2009.
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Segundo Carl os Fino em seu todor um ngodo dé8 A et
entender as culturas (escolares) |l ocaiso, p
em termos metodologicos, investigacdo social que comporte a generalidade das seguintes

funcoes:

a) o comportamento das pessoas é estudadewnaoaontexto habitual e ndo em condi¢bes
artificiais criadas pelo investigador;

b) os dados séo recolhidos através de fontes diversas, sendo a observacdo e a conversaca

informal as mais importantes;

c) a coletade dados ndo é estruturada, no sentido eenn@o decorre da execugcdo de um
plano detalhado e anterior ao seu inicio, nem saegiebelecidas as categorias que seréao
posteriormente usadas para interpretar o comportamento das pessoas (0 que nao significa que
a investigacdo ndo seja sistematicasmpenas que os dados sdo recolhidos em bruto,

segundo um critério tdo inclusivo quanto possivel);

d) o foco do estudo é um grupo ndo muito grande de pessoas, mas, na investigacdo de uma
histéria de vida, o foco pode ser uma Unica pessoa;

e) a andlise dodados envolve interpretacdo de significado e de funcdo de acbes humanas e
assume uma forma descritiva e interpretativa, tendo a (pouca) quantificacdo e analise

estatistica incluida, um papel meramente acessorio.

Para Lapassade (2005148), 0 uso do método etnografico em pesquisa cientifica

implica fundamentalmente:

Descricao (grafia) de um etnos (termo que designa povo, uma cultura).
O trabalho etnogréfico de campo implica fundamentalmente na observacéo
participante (nogéo que define ao mesi®mpo a etnografia em seu conjunto
e as observagOes prolongadas feitas no campo ao participar da vida das
pessoas). Atualmente, o termo etnografia tende a designar uma disciplina, com
todos os privilégios que comporta, e a0 mesmo tempo um método (a
obsevacédo participante e as técnicas anexas) e um trabalho de interpretacdo
dos dados coletados no decurso do trabalho de campo

A escolha pela abordagem etnogréfica se justifica por permitir o contato direto do
pesquisadorcom o objeto de interesse ser peguisado. Este tipo de pesquiparmite
reconstruir 0s processos e as relacdes que coarfigarexperiéncgescolaesdiarias (André

2003). E ainda fornece atrés do processo indutivo de Bs&um olhar criterioso sobre o
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fazer pedagogico do professoc@mo se da o envolvimento dos aprendizes nestes espagos de

aprendizagem.

Abracar a abordagem etnografigareceu maisdequadgara desenvolver este trabalioe
tem como objetivogspecificosa descricdo da metodologim ensinoe daaprendizagene
como esta metodologtam contribuidgaraqualificagéoe crescimentaaaprendizagendos

alunos Assimtambémcomo:
a) investigar os fatores internogxternos que interferema prdicado professar

b) observarse a relacdo aluno, professor, tipa pedagdgica se constit@omo inovacao
pedagdgica.

c) descrever e verifican atuacdo metodologica abada peloprofessorcom o intuto de

promovera aprendizagem com finalidadetira na construcdo do conhecimento.

Organizado por Fino, divro Etnografa da Educacgouma compilacaade varios
textos de varios autoresomenta quefiA etnografia na educacéo estumasujeitos nos seus
contextos naturais e culturais. O investigador munido cdehecimentos tedricos e
metodologicos interpreta os fendmerestucativos sem desvalorizar a sua subjectividade
(FINO, 2008,p.321)

Este importante método de pesquisa tem como caracteristica enfocar o comportamento
social no cenario, confiando em dados qualitativos, em que as observacdes e interpretacdes
sao feitagno contexto da totalidade das interac6es humanasiografia é percebida também
como: pesquisa social, observacdo participante, pesquisa interpretativa, pesquisa analitica,
pesquisa hermen°utica. Compreende opeieddt udo,
de tempoo (L agsdosmsacdseumeirdsOvier de um grupo de pessoas.

Denzin e Lincoln (2006p. 36) consideram a pesquisa qualitativa como sendo uma
atividade situada que localiza o observador no mundo. Logo, essas praticas e matérias
interpretativas déo visibilidade ao mundo, transforamanem uma série de representacdes e
significacOes realiza$ pelos proprios sujeitos da acdo. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa
envolve uma abordagem naturalista, interpretativa do mundo circundante,sigrica que
0S pesquisadoreésvestigam as coisas em seus pamas naturais, buscando elucidar
enterer os fendbmenos nos termos dos significados que as pessoas dao a eles.
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Este projeto de pesquisa optou pelos caminhos da investigacdo qualitativa descritiva
onde o investigador é o principal instrumento de medida e corsittomo o instrumento de
colela de dados. Para Macedo (200% pesquisa qualitativa visa @ompreensdo e
interpretgdo de um fendmeno soceh queo pesquisador busca a compreensédo do contexto

de pesquisa.
Para Bogdan & Biklen (1994, 287), a abordagem qualitativa:

[ é] r e qserealvimento diee empatia para com as pessoas que
fazem parte do estudo, assim como o desenvolvimento de esforgos
concertados para compreender varios pontos de vista. O objetivo ndo € o juizo
de valor; mas antes, o de compreender o mundo dos sujeitosrmimizste
como e om que critério eles o julgam.

Dessa forma, observar atividades educativas € um processo que envolve grande
capacidade de atencdo e as®lipara recolher umgrande quantidadede informacoes,
relevantes para os objetivos da investiga€&Bodados qualitativos provém da observacéo, da
coleta de dados produzidos pelos participantes, da realizacdo de entrevistas e registros de
pequenos detalhes obtidos durante a investigacdo. Macedo @088h)ciaque os dados
coletados devem ser organizados, partindo do contexto mais amplo para o mais particular,
favorecendo a interpretacdo dos dados ema@dos no contexto da pesquisa.pesquisador
deve compreender claramente o objeto pesquisado e o contgxésglasa, sem perder de
vista as peculiaridades e especificidades do fenbmeno estitimtid.Peretz (1996¢itado
por Lapassade (2008pmentaque a acdo do pesquisador, sggpta as seguintetapas:a
escolha do terren@ sua entradao campo, os papeassumidosas condicdes debservacao
e trabalho em equip&mar notasa desoberta do esquema principalrelacionameto com

a comunidade estudadaglaboracdda redacae publicacdo.

Ao mencionar sobre o papel que o pesquisador pode assumir eavagh®

participante Junker (199, citado por Lapassade, (200pontuaguatro variantes

- O participante completd quando o observador participa nas atividades que pretende

observar;

- O participante observaddrquando as atividades observadas ndo se submetem as atividades

em que o observador participa;
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- O observador participante quardo as atividade®bservadasao do dominio publico,

podendo o observador dispor de uma variedade desipara acesso a informacao

- O observador completoquando as atividades estédo para além do observador. Sdo exemplo,
as atividades de dinamica de grupo que decorrem em laboratério, com o observador por detras

de um vidro.

Encaixandese perfeitamenteem um dos pontos acima citagoa observacao
participanteoutro instrumentadtilizado neste estudo, uma vez que, possibilitou estudar os
varios fenbmenos mediante a aproximacao dos sujeitos da pesquisalimétarsdo apenas
em ver e ouvir mastambém emexaminar os fatos. A observacdo participaioi@ouse
necessaria nesta pesqusar acreditarque o pesquisada@empre termum certo grau de
interesse com o objeto a ser estudado. Para Yin (2@0%pservacdo o pesquisador ndo é
apenas um observador passivo, mas alguém que pode, de fato, participar dos eventos que

estdo sendo estudados.

Visando apresentar dados de forma descritbs procedimentos athalos para a
colheita dos dadodoram realizados mediante a observacdo participante, analise de
documentos e realizacdo de entrevistas. Para o tratagdenttados coletados figalizadoa
triangulacdo entre a analise dos documentos, a andlise das entrevistas realizadas e o que fo

observado no auexto da pesquisa e registrado no Diario de Campo.
Segundo Lapassade (20@5109)

Os dados coletadpsio longo dessa permanéncia junto das pessoas,
prov°m de muitas fontes e, princiopal
propriamente dita (0 que o pesge ador not a, Afobservaoda
compartilhando de suas atividades), das entrevistas etnograficas, das
conversas ocasionais de campo, do estudo dos documentos oficiais e dos
documentos pessoais

Esta importante técnica de investigacdo etnogribieanite ao pesquisador observar
atentamente o contexto da pesquisa onde esta desenvolvendo seu trahdbatieasamente
e registra no diario deampq o mais fiel possiveltodas as informacdes pertinentes ao
contexto da pesquisa. Para Macedo (20@3ljzar uma investigacdo mediante a observacéo
participante possibilita colocar em pratica o cronograma de atividades planejado pelo
pesquisador para a realizacdo da itigasdo.Para André (2005 a coleta de dados em
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pesquisa etnografica ocorre a patth observacdo participante contextualizada em anotacdes

realizadas no campo da pesquisa.

Consideramos que com estes instruibe&ma coleta de dados, podemosbter
informacdesadequads e diversificada, e que depois de analisadaeil relevante para
respader questdes indagativas e necessérias @areanco do estudimvestigativo. Para
Macedo (2009 isso é importante, uma vez que o pesquisador visa conhecer e estudar a
realidade social do campo de pesquisa a partir uda issercdo e interacdo, in logus
interpretando a realidade de acordo com as condicoesxsténtes e peculiares do contexto

da pesquisa.

A entrevista éoutra fonte deimportante informacéo e essencial ngesquisa
etnograficaA entrevista permite coletar dados para comparar evidéncsaadas em outras
fontes a fim de validar a confiabilidade douekt, oferecendo sem sombra deidas outros
olhares sobre o objeto pesquisaitartins (2009 sugereentre outras coisas, a atencdo do
pesquisador ao planejar a entrevista, a obtencdo de algum conliecpr@rio sobre o
entrevistadoO investigador qualitativo tem na entrevistan impotante instrumento para
captar véias realidades através dela, compendese, a forma como 0s sujeitos interpretam

as suas vivéncias.

BOGDAN & BIKLEN, (1994,p.134) nos dizem que a entrevigfa.] é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitiamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos

do mundoo

O diario de bordo € outro instrumento a ser utilizado para fazer os registros das
observacdesO diario de campo e a observacaariicipante fomam conceitos chaveda

literatura etnogifaca eda antropologiaacial moderna.

Todos os acontecimentos ordinérios e extraordinariogesfistrados diariamente e
isso nclui fatos, eventos acgdes, construidos a partir da observacéo participante dos diaristas
envolvidos na vida sodialos grupos em estudo. Traga de contar as atividades de rotina,
fatos marcantes, descoberiagditas, incidentes significativoseunides, dituras, problemas
conflitos, dentre outroO diario de campo se apresemi@mo impeotante instrumento de

pesquisa,écnica esta, bastante Gtil a servigo do investigador
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Para Macedo (20090 diario de ampo € um instrumento importante, pois é nele que
serdo registradas as implicacdes do pesquisador e seus sentiretatimmados ao campo de
pesquisa Nele, as anotacdes do pesquisador gtafo sédofeitas dia adia, medianteuma
observagéo participante, em contato com todos os envolvidos na pescpgeeando relatar

todos os acontecimentos relevantes para o estudo.

1.2 - Locus da psquisa seus participantes

O locus da nossa pesquisagscolamunicipal Professordlaria de Lourdes Duarte,
possui um corpo docente qualificado e em sua maioria sdo concursados e possuem nivel
superior Em relacdo aos espacos onde acontecem as autdénd&s e 0s experimentos
cientificos a sala de aula e todo seu espaco fisico sdo explorados e servem de laberatorio d
pesquisacdovale ressaltar que por diversas vezes os alunos sao levados a obimdesn
externos fora do contexto escol# salaestudada foi um grupde 20 discentes e uma

docente de uma tdaescolaevidesadas5 U ano #fAO0,

Para a reatacdo desta investigacdoj solicitado ao diretor geral da unidade escolar
bem cano aprofessora da referida série, autorizacdo para &aeab deste trabalho. O
periodo de ralizacdodesta pesquisti de sete(09) mesese & visitas a escaldo campo
acorreram01 vezpor semana no turno matutimom totalde 3laulas Compreendendo os
meses denarco, abril, maio, junho, julh@gosto,setembro, outule, novembro e dezembro
de 2014.Dessa formaa professora pesquisadoradpGealizar a observacdo participante,
analise de documentos, participacdo nas aulas deireepéps cientificos e realizando

entrevistas com a professora e alunos.

As visitas realizadas foram fundamentgmra que apesquisadorativesse a
oportunidade de formar conceitogis precisos e segurssbretodosos aspectos observados
naquela sala de ayldurante o momento de observacdal acdo se justifica porque a
pesquisa etnografica envolve longmsiodos de observacao, i$éa-senecessario para que o
pesquisador possa entender e avaliar o significadaagdes dos participantes. Gn@iio de
pessoas envolvidas na coleta de dados foi reduzido, para faciléagaigee por ser também
caracteristica da pesquisanograficague exige do pesquisador detalhamento e dedicacéo que

seriam dificeis de serem realizados com um universo mais amplo de personagens.
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Quanto a relacao entre os envolvigdmsprocesso de pesqgaistnografica,o uso dos
termosou sujeitoocorre neste estudo de forma espontanea e colaborativa. O participante é
entendidocomoindividuo que processa conhecimentiasrealidade circundante e, portanto,
pode contribuir para indicar os dados da pesqeig#erpretdos. Na etnografiaé preciso
entenderos participantegm seu papel privilegiado como construtor ativo de pr@pria

historia.

1.3 - Escolhado campo de pesquisa

O exercicio de acompanhar os momentos de socializiggitrabalhospresentados
pela turmae as referidasulas, se firmaram como momentos de relevante significado para
esta investigacdo, visto que possibilitou uma melhor interacdo com oddosssujeitos
envolvidos, favorecendo uma relacdo harmoniosa e uma melhoremmaodo oheto de
estudo aqui investigad@Quando se trata de um acompanhamento diario em salalale
outros espacos educativos, resultandmbservacédo das praticas de professores e alunos, a
negociacdo deve ser feita de forma permtmeao longada investigaca@ ndo apenas no
inicio da acdo do inwtigador (Lapassade,1993). Segundo o referidoautor, varias
dificuldades podem ser encontradas desde o primewdato, e o investigador por
antecedéncia deve telaras as seguintes pergunt@emo gresentar o projeto? Como seréao

feitas & negociacesom professores e alunos?

Para validacdo desta pesquisés pontos foram considerados importam@s que o
estudo acomicessale forma satisfatériao trabalho de campa 1° item a ser considera@o
conquistade a confianca entre participantes. O pesquisador em sua atuacao deve,ser ético
guantoaos dados coletadossebreas informac¢deadquiridasO 2° itemrelevante énantera
privacidade dasmformagdes coletadatos envolvidos que estdo seratmservados em sigilo,
ou seja,sem que eles proprios saibam que es$téioecendo dados. E a liberdade que o
participante tem de n&o ser observado sem autorizacdo e pode significar o rompimento de
relacbes cono campo.O 3° item relevante é o risco de rdar certo quando se pertence ao
grupa Neste pont@ professor por pertencer ao quadro de professores da pesqlasada
pode apresentar, aothos dos participantesjnal de confiabilidade, interferindo nos dados

coletados naocumentagd, o que representama certancredibilidack.
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A existéncia de uma rgjdo ja firmada entre os partieiges da instituicaopermite
uma boa introducdo no terreno de pesquimeorecendo a colaboracatesmistificando a
sensacdo de avaliacdo dos envolsida pesquisa. E muito importarf@zer com que os
professore® alunossintamse participantes e contribuidoresais da imestigacdo, para que
no ambientecampo de observacawdosemanifestehostilizagcbegLapassade, 1993).

1.47 Coletas de dadosas instrumentos utilizados

Ao se referir ao estudo etnograficecorremos ao que diAPASSADE (2005,p.82),
f...] a pesquisa etnodiéa pode ser descrita comownmn contr o soci al 0. A
ser entendid@omo a descricdo de uma cultura de womunidadede umasala de aula. O
objetivo maior da tarefa do pesquisador etnégrafo € de compreender, do ponto de vista dos
nativos, o se modo de viverO pesquisadoutiliza varios métodos deoteta, endo como
destaguea entrevista conmseusinformanes e a observacéo participanteOutros métodos
investigativogpodem ser usados para o estudo dossle@oo os levantamentos daistorias
de vida fotografias, gravacdem video, anée de vida e outros. Neste estudo, os dados
coletadosoram catalogadoao longo de um periodoagumas entrevistas foram realizadas

no local da pesquisaegn outros espacos fora da sala de aula.

A pesquisadora se apmgu como instrumento de coletl® dadogara levantamento
de informacdeslos alunos de um questionario quomtinha perguntas basicesm finalidade
diagnédstica quant@o nome, sexo, religido, filiacadmoradia e como é a sua participacdo nas
atividades propostas pela unidade escolar e pela profeSsbra.a professoes informacdes
foram obtidas também at@s de questionario semiestruturado e autoaplicavel. Varios itens

foram evidenciados no referido questionario como:

* Formacéao profissional;

* Percepcdes sobre o curriculo do ensino fundamental

*Aspectos pedagdgicos e interesse pplocessse deensinoe deaprendizagem

* Como se daas relacdes interpessoais com a goigiade escolar e com os alunos.

Embasadaa abordagem etnogréfiass instrumentostilizados desta pesquisa foram:
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*Observacao participante que se deu em contato direto do observadootpeto observado
com a finalidade deobter informacdes sobre a realidade e o contexto do fendmeno

pesquisado.

* Entrevida ndo estruturada, compoopdito de colher ddos informativostravésdasfalas

dos entrevistados;

* Analise documental (cadernde rascunho, as producdesgaais e avaliacoes dakinos e
material didatico utilizado pelo proBso), conforme Lapassade (1993André (2003) e
Brandao(1999);

* E andise da préxis pedagdgica

Vale enfatizar queficaram antecipadamente definidos horarios da observacao
participante com o professor e a direcdo da esBale levantamentde dados além dos
guestionarios, dasentrevistas eala observacaooutros instrumentos foram necessarios
citamos porexemplo os registros de documentos, fotos, producdes dos alunos nas atividades
propostas e desenvolvidas pelo grupo pesquisado, o diario de pamgpanotacdes das
observac6es lapis ecaneta esferografica e recursos oferecido pelo celddaentevistas
foram gravadas e transcritas paraalse, assim como as filmagens qtmneceram

informac@es de grande vajiara o estudo.
Cabe caracterizaasta pesquisa como abordagetmogréfica ja que:

* O estudo do comportamento de todos os participantes ethowlse deun I6cus ou seja,

sala de aula.

* Diversas fontes foram abracadas para obtencdo de coleta de dados priorizando a sala de

aula, a conversacdo com os participaptasnetodologia utileda pelo éucador.
* Apenas um grupo deessoasalunos e professora,riimalvo desteestudo.

* A andlise dos dados se apegoudeéscricdo ea interpretacdo das acdes de todos os

envolvidos.

Abracar a literatura etnogréafica implica necessagiam seguias normas de coletie
dados e de registros das informacfes. Dessa fdicaeclaro quedevan ser asseguragdms
estude dos comportament® dos envolvidose esteestudodeve acontecer erseucontexto
diario e convivénciatendo como suporte a observagda conversa informaéntender que o
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estudo acorréliante de um pequeno grupo e que a interpretde@gnificados envolve as

andises dos dadosadmitindo assina forma descritiva interpretativa.

1.5- Processo de negociagao e escolha da turma

A turma escolhidgara efetivacdo da pesquisa se deu por cdatpesquisadorg
possuircerto conhecimentodo trabalho desenvolvidnaquelainstituicdo escolar com os
alunos do ensino fundamentab tocante aos experimentos cientificos realizados nasdmilas
ciéncias, em especial a sala do 5° Anmatutino A facilidade emadentrar o campa ser
pesquisadmao diminuiu a credibilidaddo estudpuma vez ge veio facilitar, neste caso, o
envolvimento da pesquisadoc@mo observadora participante e cas alunos da turma

escolhida e a professora.

A reciprocidade mutua de interacdo e confianca entre os participantes envolvidos
contribuiu para a evolucdo natural da proposta de estudo. No entanto, apesar da acolhida
favoravelforam registrados momentos deesi euforiae sensibilidade entre os participantes,
fato este observado por cowta direcao e pfessoraegentepermitira pesquisadora observar
e fazer anotac6esem maiores problemasquele espaco que pertence apa@oaducador e
ao educandoComoa f i r ma L apass aldpa spnda@yérbetnogmfica im@ida A
geral ment e uma nego c iOaeommanhdneentia cotdgasoaa saladec a mp
aulaou deoutros espacos educativos que envolabservar a pratica darofessor @lo aluno
requer uma negociacadfirmada entre as partedurane todo processo westigativo
(LAPASSADE, 1993).

Como forma de documemttormalmente, foapresentada gestora e professora uma
declaracappedindo autorizacdo de amhlzea adentrar e permanecer na salaulig durante
certotempo deestudo como pesquisadates processs deensinoe deaprendizagemaquée

recinto.

Neste interim, foram destacados todos os objetivos, edidisracagorevistos para a

realizacdo da pesquisa.
Os pontos basicos expostos foram:

a) omar posseéas informacgdes sobre a escola, a professosaalunos da turma em questao;
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b) definir horérios de permanéncia na turma e que documentagdo seria necesséaria para o

pesquisador se apropriar de dados e mémbes necessaripara 0 sucesso da sua pesquisa;

c) ceixar claro que as informacdes colhidas tem carater éticaleanfal no sentido de tornar

publico somente o que for autorizado;

d) explicar sobre os recursos metodoldgicos a serem utilizados cobreeevacao da classe,

gravador, questionarios, entrevistas, analise dendentos dentre outros;

e) ceixar chras as finalidades da pesquisaque esta se apresentamanente como carater

interpretativo.

Sendo esclarecidos todos os critérios acimelatados,iniciamos o processo de
observacao participante que primeiro contato com a turmeausou uma certa inquietacao
nos alunoschegando estes a afirmar que, uma figura difereqeele espaco, caracterizava
que algo estava para acontecer. S&m® com o @ssar do tempo a rotina voltou a
normalidade, onde todos participaram de forma natural, e em tesapodas atividades

propostas.

1.6 - Andlisesdos dados

Para entender a realidade do espaco investigatimmouse importantex andise das
particularidades existentes no contexto habitieaéstudoA pesquisade carater etnogréafico
permite quea observacaseja feita em conjunto com as atividadesanéise dos dados
medida que o investigad@ontua aspectogue mereem destaques e devesar mais bem

explorados.
Segundo (Gil, 1999, p.168):

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal
forma quepossibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto
para investigacao. Ja a interpretacdo tem como objetivo a pazwentido
mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormenobtidos

A analise dos dados € a direcdo palean do processo de formacassdsdados,e
essa formacéo s# firmando limitando e interpretando que as pessoas disseramae o

investigadowiu e ley isto €o processo de formacédo de significabesta pesquisa, a disé
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dos dados$oi simultanea interpretacdo dos dados obtidos através da observacao participante,
notas de campd@producdes dos alunos) e &s@ documental. A coletados elementos das
atividades da turma era uma prioridade na investig&gaale sumamportante para o estudo

situ&los nos corgxtos em que iam sendo produzda

O recolhados dadosibragou a proposta de Fi(000) Segundo eley tratamento da
informacgé&o devatenderaos seguintes aspectos:

- elementos de natureza historica, fisica e humana, destinados a czaeéteda escola, da

turmae da professora;

- elementos da atividade darma, recolhidos mediante a observacéo participante, na tentativa

de caracterizar a cultura emergente datisalade

Através do diario de campas anotacOesealizadadornecerangrandiosas fontes de
informacé&oassim comao roteiro das entrevistasna coletadas atividades realizadasm
comq das notas soltas observadas nas sessfes de reflexdo; dos apontamentos; das conversa
informais com a professora e com os alunAscoletadas atividades fornecidas pelo grupo
era bastante significativa pararaestigacdo. Gentrelagcamento das informacg@dsxouisso
bastanteclaro durante a observacdmadida que ® estudos dessas atividadesprocessava

no contexto em que estavam sendo produzidas.

A andise dos dados dese através de temas importanfea o estudo. Foram
definidos previamente a partir dassebvacdesdio objeto pesquisado e foorteado pelo
roteiro daobservacdo participante e do roteiro de entrevisgeaglo como parametro os

objetivos da pesquisa que foram fornecidtvavés dos dadacoletados.

E dando prosseguimento a bs&é dos dadgsas entrevistas foram selecionadas a
partir de categoriasestabelecendo classificacbes e agrupamentos por nivel de expressao
verbal, conceitos, realizacdo de atividades, entre outl&s. menosimportante foram
analisados também as gravacdes em video e gravaltoveg O video nesta pesquisa serviu
para analisarmass maisvariadoscomportamentos apentados pelo grupo em questidale
sdientar que algumas acoss tornaram complexas dificeis de serem descrit&xigindo

ponderamentdo observador.

As imagens dos videos e demais instrumentos utilizados fooamparadas com as

anotacOes do diario de campo o que pernolkiserva e coletar mais aida algo que ficou
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despercebido, favorecendm pesquisador um olhar mais apurado das ac¢bes propostas
durante a pesquis®e acordocom André (2004)os dados coletados em video permitem o
registro mais detalhado do contexto podendo influenciar na visdo que se tem dos eventos e
acOes. Para eles eepiso consideraa utilizagdo de recursos de imag@aspesquisa. Esse
procedimentacontribui, ndo somente com o pesquisador, @sbémcom os participantes

da pesquisa, a tomada de consciéncia sobre a necessidade, ou ndo, de mudanca dessa rotina.

Foram recolhidas para analise posterior as producdes textuais dos alunos; as
fotografias; os planos de aula da professora; os questionarios; as atividades avaliativas os
trabalhosdesenvolvidos e apresentadasgentrevistas, document@sas anotacdes do diario
de campoOs estudos apresentados nesta pesquisa sao de carater quakibattiyq1994)
ressalta a diversidadexistente entr@s trabalhos de natureza qualitativa perapresentar
num ambiente natural como fonte direta de dagldsr o pesquisad como instrumento
fundamentalpor possuir carater descritivgpor posuir enfoque dedutivgpelo significado
que osindividuosdéo as coisas esua vida como preocupacdo do investigaBartanto a
compreensdo do todo vivenciado teygrande significadonesta pesquisa A certeza da
existénciade diferentes formas de pensar, de agir, de compreender do aprendiz em interacao
com o dojeto explorado para se chegarf@mulacdo de conceitos proporcionou ao
pesquisador entendest grandiosidde dos conhecimentograzidos do contexto social

vivenciado pelos alunos.

1.77 A ética

Pautadanos valores éticos e morais necessarios para a convivéncia e interagéo social
estre ogndividuos,esta pesquisa assumantre as partesititudes deespeito, honestidade,
lealdade onde o lacionamento e a abertura do ldgo foram marcadogpela eticidade.A
relacdo mantida congestor alunos e professorarocessou se num clima favoréel de
trabalho, favorecenda aproximacaodos aprendizes,&o omitndo o bom relacionamento

também com os demaasores da instituicao escolar.

Eisner & Peshkin (1990),afam sobre a necessidade @ pesquisadoseguir as
questbes éticas e morais, de ser responsavel pelo seu empenho, de tercatitutbesa
capacidadele discernimento e suas ac@ssaremem confomidade com os principios éticos
(Vasconcelos 1997), esclarece sobre a necessidade da existéncia de dois importantes
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principios na investigacdo, quanto piotecdo d pessoa humana: o anonimatooe
consentimeto informado O anonimatoesta voltadopara aprotecdo ou preservacan
privacidade dos individuos envolvidos no estudo. O consentimento informado é a explanacao

feita aos sujeitos nela envales. Estaleve apresentareamais clara e honesta possivel.

Nesta pesquisa preservacdo do anonimato foicialmenteexpostano tabalho de
campo, deixando clara importancia de preservar a informacdo pesdoal envolvidos.
Quanto ao consentimento informado, duranggeemanéncia no campo de pesquisave
fidelidadequanto ao tratamento dos dadds,modoa garantir a transparéncia dos estudos e
dados catados da acédo dos envolvidbem como,0 envolvimento direto da professoga
dosalunosnesta pesquisa. ubante os encontrofdo texto foi lido, mostrade refletido em

conjunto.

A integridade na pesquisa deve ser utilizada para presgrveampo particular como
objeto de estudo, invadido por sua vez por alguém que quer saber algo ou alguma coisa. A
ética profissional do pesquisadaclui um conjunto denormasderivados de valores éticos.
Este deve ser capaz de realizar suas atividagelamentalmente ciefitas pautadas nos
deveres éticos. Durante toda pesquisa, o pesqujgaiocipal implicado no estudo, deve
garantir o cumprimento dos processasoft, ser reponsavel pelos dados e pelalisedelas,

garantir a integridade dos envolvidos e da equipe profissional envolvida cotodaim

CAPITULO 2: O CONTEXTO DO ESTUDO
2.1- Caracterizacao e Organizacao

A escola municipal de 1° grau Professora MaealLourdes Duarte esta situada na
travessaBeija-Flor, numero 151, no Bairro Jardim Universitario e foi fundada em 15 de

fevereiro de 1984.
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Figura 01

Esta estruturada com seis salas de aula,aomiahacom dep@ito para merenda, uma
secretariacom almoxarifadp dois banheio sendo um masculino e ufeminino para o0s

alunos, unpétio eum laboratério de informéatica.

Atendemos a uma clientela de 2&binos, distribuidos em 12 turmas. Em relagéo
matriculg atenetmos criancas dos bairros em gueseola esta inseria e bairrosadjacentes:

Coréia, Centro, Hortélorestal, Novo Bcortro, Lomanto dnior, e Cajueiro.

O perfil sogoeconémico é bem divsificado sendo ques maior parte dos alun@s
oriunda de familia que vivem com rendas minimasqee dependem de programas do
governo como, bolsa familia, que ajuda na aquisicdo de materiais escolares solicitados pela
escola A referida instituicdo escat apresenta uma estrutura fislzastante limitada para as
suas atividades diariaspeecisa ser ampliadaara o bom funcionamenwrealizacdo de seus
trabalhosjuntamente com o alundlo tocante a comunidade escolarsua participagdo nas
acOes dascola é significativa, assim comos encontros, palestrasventos promovidos por

ela



Quadro funcional da esla

GRAUS, NVEIS E MODALIDADES DE ENSINO:

* Niveisi Educacao Infantil e Ensino Fundamental;
* Modalidade de Ensinb PréEscolare 1°a05° ano.
NUMERO DE SALAS DE AULA:

* 06- Salas

* 12 - NUmero de Turmas

NUMERO DE ALUNOS:

* Matutino- Ensino Infantili Préescolarl-TurmaA, 18 alunosJTurma B, 20 alunos;

* Ensinofundamentall® ao 5° ano.

TURMAS

Turma N° de alunos M F
PrelVv, Pré V 43 21 22
1°A, 1°B 34 15 19
2°A,2°B 39 18 21
3° A, 3°B 42 26 16
4° A, 4°B 36 21 15
5° A, 5°B 61 37 24

TURNOS Matutino e Vespertino
Total de alunos da pscolai 43
Total de alunos no ensinorfdamental (1° ao 5°P12

Total Geral de Alunos 255

58
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RECURSOS HUMANOS:

Y Area administrativa- 01 Diretor, 01 Coordenador, uma Secretaria, unuxiiar

Administrativo,09 docentes; uma Recreadora
Area de Apoio

1 03 Auxiliares de Servicos Gerais; 02 Merendeiras; 04 Agentes de Portaria; 01
Jardineiro; 02 Agente de disciplina; @tofessor AEE; ( Educacao Especial Q1-

Articulador Mais Educacao.

Segundo a gestora da unidade escdmrEscola Municipal ProfessorMaria de
Lourdes Duarte, ao longo de sua trajetéria, sempre valorizou a cultura local em todos os seus
aspectos, procurando sempre respeitar o espaco de cada membro da comscotEdé\s
acOes sdo discutidas sempre em equipe, buscando em conjuntoemsitiacées para os
problemas detectados, almejando sempre oferecer ao corpo discente, ensino gprendiza
com qualidade bem como, despertar valores morais e sociais de convivéncia digna em
sociedde, garantindo assim o direitaliversidade.A referidaescolaestalocalizada em uma

area urbana com grande densidade populacional.

O compomisso e a competéncia da equipe pemitprimorar habilidades e
competéncias erentes a quem se propde edudrara isso contansom alguns recursos
disponiveis comomaterial escolaridéatico, 02 @tashow, 06 televisbes, @D, acessoa
internet, 04 impressora®b aparelhos de som com caixa amplificad&raoiones que sao
agendadqgsquando solicitadopelos professorepara efetivar ® processe de ensinoe de

aprendzagem.

A escola possui urtaboratorio de informatigaequipado com 20 computarescom
acesso anternete em pleno funcionamento para as atividadas aulasvale salientar que a
referida escoldicou em primeiro lugar no municipio deudzeiro e 39ugar no estado da
Bahiana avaliagio da Prova Brasibm anota 5,6 no IDEB (indice de desenvolvimento da
educacéo basiyadivulgado no més julho de 20p&loMEC (Ministério da Educac¢go

A escola oferece também, em parceria com a secretaria de &ul@cdg governo, o
programa Mais Educacdo que funciona no turno oposto as aulas of@®rgkguintes

modalidades:

* Futsal,DancaTeatro, Radio escola, Letramento, Instrumento de cordas, Judé.
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A escola possui uma orquestra formada por 23 alunos que tocam variados

instrumentos musicaitgendo comanstrutores doiprofessores de musica.

Figura 02

Os alunos que estudam nacda Maria de Lourdes Duartedo na sua maioria,
criangas com idagdentre 05 a 12 anosendo na sua maior@rovenientesla zona urbane
uma pequena parte deles vivem na zona rural. Alguns almoeoam na ilha deNossa
Senhora, aitilizam barcos e depois 6nibauemo transportepara chegar a escolacérdam
muito cedopara o inicio das aulasendoflexivel o horario de entrada desses alunos pela
dificuldade de locomoc¢ad odos os professorgg@ssuem efnso superior como determina a
LDB (lei de diretrizes e bases da educacao bragi@x@4/96.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao bassea far
a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em

universidades e institos superiores de educacdo, admitida, como formacéao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos 5 (cinco)
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primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. (Redagéo dada pela Lei n® 12.798)133.

Quanto adindmica de funcionamento, obsers®iao longo deste trajetque as
reunidesorganizacionais, as reunides de planejamento, as atividades festivas com objetivos
culturais dia da familia naescola,entre outras,eram voladas exclusivamentpara uma
pra&ica com intencionalidade educatiyaulminando com unprojeto definido. A escola
mantén fortemente umaparceria com érgaos educativos que durante todo ano as salas sédo
tomadas por estagiarios de universidan®ero a UNEB (Universidade do Estada Bahiae
UNIVASF (Universidade Federal do Vale do S&o Frangisoara aplicacdo de projetoss
aulas de conhecimerstourricularesna area denformética funcionan para todos os alunos da
escola e contaplam um turno poisemangara as sériego pré-esolar,1°,2° e 3° anos dois
turnossemanais para 4° e o 5°anos A orientacédo fica a cargo de um msgor graduado em
nivel superior comgrande conhecimento em inforntd assim como tambémdas

professoras regentes

2.2 Caracterizacdedossujeitos envolvidos Os dunospesquisadas

Quantoa descricaados alunogio ensino fundamentado 5° ano Afurno rmatutino da
escola pesquisada foraavidenciadasmestecaptulo, suas caracteristicasomo forma de
melhor percebéos e conhecéos naquele contextid&ao apresentadasiversosindicadores
para tracar o perfil dos sujeitos, cujas represgigs sobre a escola e sobre nsire
fundamentatao objetos também degt@squisa. Descrevesetambém caracteristicasociais

e grau de escolaridade dos pais.

Para Alacéo (2005, p.683

Sendo o aluno o elemento central da acg¢do educativa, é
imprescindivel que o professor detenha conhecimento do aluno e das suas
caracteristicas, isto €, compreendaen passado e 0 seu presente, a sua
histéria de aprendizagem, o seu nivel de desenvolvimento, a sua envolvente
sociocultural

Para entender a realidade enquanto unidade cultuiralseimportante a analise das

particularidades de natureza dessa cultura, a exemplo de outros eMadosn€elos1997);
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(Fino 2009. Tendo como parametro o contexto vivenciado, faz parte da pesquisa etnogréfica,
detalhar as caracteristicas dos sujeitos,gndender que € preciso analisar criteriosamente o
conhecimento sobre os atores envolvidos, pois sdo eles os principais protagonistas do objeto
de estuda@om vistas a coletae interpretar melhor os dagldNesse contexto, definirase as
caracteristicados alunos que compunheaaquele espaco de aprendizagem e queesasua

maiorig pertencentes as classes menos favorecidas

A professoraem sua fala sobreeusalunos argumentouque eram partigpativos,
criativos mastambém bastante dgdos. Assim quadentramos no campo a ser pesquisado
podamos constatar essa realidaddos 20 alunosl12 (doze sao mulheres e goito ) séo
homense tem entre 10 a 12 anos

Sao criancgas ativas é por conta da idade vivem se estranhando o tempo
todo e brigam por qualqueoisa. A escola é também para eles espago

de diversao, durante a manha estdo ema s& aula e a tarde
participamde alguma modalidade doggrama Mais Educacéao.

Diério de campp22 de marco de 2014rofessora Lucimere

Outro item que chamou atencéo fatode 60% (sessentajle eles sereroriados por
seusavos todosbeneficiados pelo programa de goveinb o | s a , & qgaemésiao assimn
muitos deles chegam mais cedo a escola por conta da merenda e&awolaioria dospais
reconhecea importancia dos estudos para o crescimento dos filhos, porém, poucos sdo os que
dao assisténcia em casa, pois passam tdatrabalhando. Quantoedcolaridade dos pais
04 (quatro)possuenensio fundamental, 13 (treze) ensino méd@Bgtrés)ensino superior.
Chego cedo porque ninguém acorda para fazer meu roaefé avo

saiu cedo, minha mae foi trabalhatambémporque la em casaéo
tem pé&o e eu fico com fome

Diario de campo25 de margale 2014 Aluno do 5° ao A.

Algumascriangas ndo passam despercebidas como € odeddoemi que sempre
estavaa frente @ tudo que a professora mandava.Vi@tor, apesar de ndo quermuita
conversaera uma crianca carinhosa astante carente de afeto, o Jéafustq sempre
critico e questionador, o Carlos sempraito concentrado, a Paloma eJodoLuiz, eram 0s
mais inquietos da sala, exigindo e levando sempre da professora alguns sesotires

disciplina Vale dizer ainda quem numero minimo de criangcas vivem em situacdeis ma
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privilegiadas em relacdo aos demais da mesma turma por conta do poder aquisitivo dos pais

gue ja possuerrertacondicdo financeira.

2.3 Caracterizacao darofessora pesquisada

A docente envolvidaa pesquiséecionano turno matutinoacerca ded5 (cinco)anos
e sempratuou como professora nos 5° anos, antiggdé,em regime de 20 horas semanais
N&o possui vinculo com tws estabelecimentos de ensinams$ui nivel superior em
pedagogia e revela um profundo comprometito com a aprendizagedo aluno. Ecomo
profissiona) revela uma grande preocupacdo com a formagdo das criancas no sentido de
despertar e fazer valer os @@s morais éticosiecessarios eonvivéncia entre as pessoAs.
pratica revelada pela docemigma pelatroca de experiéncias de saberes, partilhados nos
momentos de interacdo dos aprendizefala do aluno, seus conceitos formulados a respeito
do assunto proposto eram sempre valorizados com eistégcidade eocupavam um papel
de destaqueSobre a dcenteem questdo é importante evidenciar a fdéa diretora daquela
instituicao.
...A professora Lucimeré uma profissional comprometidSempre
chega no horario Pouquissimas vezes e em situacéggseciais € que
ela se ausentaProcura sempreo inicio do ang conhecer a origem

familiar de seus alunos e o que me chama atencdo € essa d@tedicag
que ela tem corascriangas.

Diario de campp04-06-14. Maria Auxiliadora(gestora

Fala de outra professora da escola

...Ja conhecia a professdracimerede nome. Asim que ela chegou
aqui pude constatar o que gabia E uma pessoa cheia de vida,
alegre,dindmica, ctica eaberta a sugestdes enfimas reunides ela
sempre participa dando relatos sobre seus alenasomo estes
participamde suasaulas, dando sugestfesa®no melhorar aaulas

e como determinado conteudo pode ser melhor evidend@ukndo
precisa dajuda, pede mesmo!

Diério de campo04 de junho de 2014Maria Luiza.

Chamou atencdo o fato da referida professora ndo ter oirooley com outra
instituicdo educacionaja que possuia somente BOras aulas, ou seja, trabalha somemnte
turng ficando livre o restante do seu dia, e se ela atribuida a essa dedicacdo exezlusiva
sucesso do aprendizado de seus alunos.
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Sobre isso a docente falou:

O que recebo é muito pouco, eu sei. Nao sinto necessidade de estar em
outras escolas para completar minha renda. Fago o que gosto, minha
recompensa vem com 0 tempo, quando encontro minhas criangas ja

crescidas e bem encamilas.

Diério de campo, 11 de junho 2014

Entender as caracteristicas da doceigto também de estudo desta pesqtisae
grande importancigpara 0 bom andamento dos estudos e compreensdo de todo processo

pesquisado.

Angel PérezGoémez (2001; p.304) professor da Universidade de Malaga, na Espanha

afirma que:

Os docentes devem viver a aventura do conhecimento, da busca e do
contraste critico e reflexivo se querem provocar nas novas geragcdes o amor
pelo saber e o respeito pela diversidade e pekcdw; devem amar a
democracia e se comprometer com suas exigéncias de compreensdo
compartilhada se querem criar um clima de relagfes solidarias e se pretendem
construir a comunidade democraticaagieendizagem.
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CAPITULO 3 i RESULTADOS: Consolidacao e interpretacio

E salutar iniciar este caplo fazendo uma abordageeorica sobre a formacgéo do
educador de ciéncias dasiss iniciais com vistas a inffacias dos experimentos cientificos
para promocao do ensino aprendizagem

Todo conheimento comporta o risco do erro e da ilusdo. A educacéo
do futuro deveenfrentar o problema de duplacéado erro e da iluséo.

O maior erro seria subestimar o problema do erro; a maior iluséo seria
subestimar o problema da ilusdo. O reconhecimalo erroe da

iluséo é ainda mais dificil, porque o erro e ado nao se reconhecem
como tal.

(EdgarMorin)

3.1- Pratica desenvolvida pela professora

O que se oferece as criancas naseséiniciais em aulas de ciéncias pautados nos
curriculos e planejamentos escolares ainda hoje, precisemarsadaurgentemente. A
existénciade opinides divergentes quantdoamacao cienfica oferecida aos aprendizes das
séies iniciais, no ensino de ciénciaseginda se processa de forma mecadesassociada da
realidade em que viwe ainda ndo é suficiente se considerarnsgsnecessidadele
compreensao leitora slarianca sobre 0 mundo quesaercan (Lorenzettj 2005). O ensino
de ciéncias precisa ser vistomo mais umgossibilidade de promover o conhecitee
cientfico nos primeiros anos de vida escolar danalgue ja possui certa vivéia social de
modo que o faca refletir e realizar leituras diverdaseu meio de convivénciaf@mular

seus propriosanceitos.

As aulas deciéncias devem propiciaa todos os aprendizesflexdes,criticidade e
oportunidades de deservimento do conhecimento ciefito algo necessario a uma
sociedade divergente e complexa. E isso deve ser iniciado logo nas pre@geasio ensino
fundamental. Sobre issoos Parametros Curriculares NacionaBrail, 2001) retratan
claramente sobre a grande importancia de se ensinar conteudos de ciéncias desde as primeira:

séries da escolarizacao basica.

Sobre o ensino de ciéias Facalanzg1986;p. 26-27) enfatiza:
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O ensino de ciéncias, entre outros aspectos, deve confodra o
dominio das técnicade leitura e escrita; permitir o aprendizado dos conceitos
bascos das ciéncias naturais da aplicacdo dos principios aprendidms
situagOes pratas; possibilitar a compreensdas relagdes entre a ciéncia e a
sociedade e dos medamos de producdo e apropriagd@s conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos; garantir teansmissdo e a sistematizacdos
saberes e da cultura regal e local.

Os professores quadentram as salas de aulas naseséiniciais geralmente néo
possuena formacao necessaria e adequada parasstmaniaulas de ciéncias. Sabemog o
professor termina o curso de Magistério e a licenciatura em Pedagogia, geralmente sem a

formacgao devida para tal disciplifaucatti- Silva, 2005).

O professarpor sua vezimpregnado pelo rango da péssima formagéo nestasérea
limita ao veho etradicional modo de oferecer conhecimeoton predominancia teériacgue
se apegao quadro branco com pinceles livros com seus contetdos descontextualizados
da realidade vivencita pelo aprendizAs experiéncias de sala de aula quase nao exeste
guando acontecem nao favoneca reflexdo por parte do sujeito aprendente. Dessa forma
tambémdecorre a necessidade de se repensar os dosriteiformacdo de professares

Bonardo (1994) fala que o ensino démcias da Natureza € superficial e o predes
por sua Ve, transcreve no quadro #stas de exercicios para as criancas estudarem para as
provas escritas, cabendo a elas decorar conceitos. Para esse autor, os professores justifican
que o nivel de escolaridade e de compreedseéestudantes nade alfabética € baixo e eles
nem sempre precisam aprender sobre este componente curricular e que a oferta de atividades

nesta area é muito reduzida.
Bizzo, (2002; p.65), explica:

No entanto, ndo seria descabido afirmar que a formacéo de professores
no Brasil dificilmente figura entre as prioridades do sistema universitario,
especialmente quando nos referimos ao sistema publico. Os professores
polivalentes que atuam nas quatro primeiras séries do ensino fundamental tém
poucas oportunidades de se aprofundo conhecimento cientifico e na
metodologia de ensino especifica da area, tanto quando sua formag&o ocorre
em cursos de magistério como em cursos dadt®ia.

Buscando mudao cenario metodistico da hist do ensino de ciéncias, torsa
necessariogepensar a pratica pedagogica do professor. Sua didatica deve sea pautad

ensino de ciéncias em gas ideias prévias trazidas ao convivio escolar pelo alunado o fagam
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refletir sobre o experimento ciefitb com vistas ao conhecimentO. estudo de iéncias

desde o inicio da escolarizagdeve ercomofocdi[ . . . ] a a-ua@artidigacadc r i an
ativa durante @rocesso da aquisicdo do conhecimento, arpitatividades desafiadoras de

apr endi ERZg@ BWRMAR(M, 1989).0 ensino de ciénciassto por esse prisma se
contrapdem ao ensino mecanico, descontextualizado oferecido nas instituicdes escolares
Dessa forma convém mensurar a respeito das abtesvadas, a pratica da docems aulas

de ciériasassim compas mu@ncas e favorecimentaessa pratica com vistapeomocao

do conhecimentduranteos processs ensinoe deaprendizagenctonforme veremos a seguir

18/06/2014 Alimentos nutritivos - trajetoria dos alimentos que comemos

Dando inicio os seus trabalhos diariasprofessora chegou 10 minutastes do
horario de iniciar as aulase dirigiu asecretaria, pegoseu diario escolaseguiuem direcao
a sua sala e ficou &spera de seus alunos que estavam sendo recepcionados pela
coordenadora. Omois da execucdo daino nacional brasileiropor fila, as criancas eram
chamadas parentrar ensuasrespectivasalas. Com muita algazarra iam se acomodando em
suas carteirasug ja estavam posicionadas encaio. Com aquele sorrisacdeu bom dia a
todos os presenteseimicu sua aul a pergunt anaisejasdsdsi zer
dias & crian¢a levam umaatividade que e a professqrassgpara o alundazer em casd\a
sala de aulao pesquisador percebeu uma espécie de cartaz que continha o nome de todos os
alunos e nele recebiam cores vermelha para quem néao fez a atividade, amarela para quem fez
parcialmente ou deu uma justificativa convincente e verde para queimidendo o asunto
novo do dia a docente perguntewa ouviram falar em Siema Digestorio? Vocés sabeme
dizer o que acontece com os alimentos que comefuosesao alimentos saudaveis? O que
acontece com 0 NOSSO cOrpo se ndo nos alimentafkmsPesmo tempotodos aieriam
responderA professora pediu calmaguerendmrganizar a discussao pedjue levantassem
a mao quando fossem falar. Maria Luizapa garotinha ativa respondeuud@do a gente
come tem um liquidificadodentro da nossa barriga que tritura os ahito® e que depois sai
como cocd.Desse momento a pesquisadora presenciou a utilizacdo espontanea de palavras
proprias do vocabulario infantil, assim como, também a oportunidade que a professora
escolheu para ensinlites o vocabularicientficod e pal avras como fAXxi Xi

e fezes.
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Outras criancasdisseram que se pessoa nao comesla morre. Qutros ficaram
calados porém atentos discusaoe muitos fizeram questéao de falswbre o qu@ensaven a
respeito A professora pediu parpue todos prestassem atengdaistinha feito uma pesquisa

e encontrou urmideo muito interessante e que gostaria que todos assistissem.

Ao término dovideoa professora pdiu que fizessem grupo de trés, qoaversassem
entre si para responder ggestdes e que registrassem no caderno as respestodos os
membros do grupo na seguinte ordem i O que v oc °i fifbree fgeuree vcoocnie
gosifaQuwall comi dafn D& ewmerwgoa?on«o gost ai, ma s

AO qgque aconkeceequamd@o.

O grupo A era composto poCarlos, Jodo Luiz eéVictor. Aproximamenos e

percebemosgue discutiam sobres alimentosle que gostavam éeque néo gostavam.

Estava escrito no caderno de Carlos: Eu gosto de salgadinho com refrigerante. Em

casa no almogetemfeijao, arroz, carne e tomate.

Estava escrito no caderno de Jodo LAizomida que ddiorca, minha méde me disse
que saas verduras e os legumess frutaspoiseles ténmvitaminase issoé necessaripara
nosso corpo. Eu gosto muito de refrigerante, pirulito, bombom, salgadinho, mas ndo devo

comer direto.

Estava escrito no caderno de VictBu acho que se a gente ndo comeentefica

fraco, magrinho e morre pguie ndo tem vitaminas no NOSSO Corpo.

A pesquisadora it perceber que asiancas possuiarmonhecimentos prévios a
respeito do assunt® que provavelmente estesriam os arguentos utilizados por seus pais

ou avos,para estimuldas a consumir esses alimentos pouco apreciados.

Terminado o prazo para responders aquestdes, todas as equipes fizeram suas
colocacdes e fiaouma pesquisa como atividaillep a r a que areeltrévistaou pesquisar
a seguinte pergunt® que se dewveoscomer e beber antesdurante uma competicdo para
ter energi@ A metodologia utilizada pela docertea dindmica e fazm os aluncs pensar,
discutindo com & colega e registrando sesiconceit® a respeito de® assunte. A todo
instante o aprendiz era instigado a responder e registrar a respeito do assuntanBsucebe
certointeresse pelassunto abordado, dando espagmuriosichde e a procura de solucdes

para suas diddas. Neste sentidoensinar ciéncia significa, portanto, ensinar a ler sua
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linguagem, compreendendo sudrasira sintatica e discursiva. énsiro de ciéncias deve
ajudar o aluno a construir um argumento cientifico, o qual é diferente da argumentacéo do
senso comumA linguagem escolar geralmente € fundamentada mais em argumentos de
autoridade do que em justificativas asséasaem valores cientifise, dessa forma ensino

de ciéncias deveria damaior atencdo ao desenvolvimento da argumentacao cientiaa
HAMBURGER (2007; p.101)...] O desafio do educador € despertar a curiosidade e essa
capacidade. O desafio maior é formar o educadproger condicbes para que atue com

sucesso .

Dando continuidade aulg a professora falou a respeito dos alimentos solalos
liquidos e propds que os alunos demonstrassem forma de desenho a trajetériasd
alimentosem nosso arpo. Nesse momentdoram distribuidas cartolinas para os grupos que
de imediatopassaram a desenhar e discutir em grupo sobre o destino dos alimentos. Varios
cartazes foram expostos durame a apresentacdo das equipes divepgmguntas foram
surgindo a respeito do aparelho digeio e a transformacdo dos alimentos dentro do

estdmago.

A pesquisadora pode perceber a grande importancia do trabalho em grupo, da
interacdo entre elesaimportancia da@ompartilhamento de informacgéo para o crescimento
da aprendizagenComo afirma WGOTSKI (2001, p.63)'[...] o comportamento do homem
é formado por peculiaridades e condicbes biolégicas e satigis seu cr ©sci me
individuo estéconstantemente em processo de aprendizagem e isso € alicercada em interacdes

com outros individuos guefluenciam na suéormacao como sujeito.
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Figura 03

Figura 04
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23/06/2014 Alimentos nutritivos - trajetoria dos alimentosque comemos
(continuacao

Nesta segunda aula, dando continuidade &snm assunto da aula anterior em
ciéncias a professora se apropriou de um video que fazia uma explanacdo sobre o aparelho
digestorio, queem forma de desenhanimado ia mostrandpor aondeos alimentos iam
passandgsem audip Terminado a apresentacdo chamou um grupo dedlbrospara
frente e entregou a cada um dois bissigoum copo de 4gua e pedjue comesse O
biscoito e bebessea gua. Em seguidaperguntou Quando se mastiga o alimerdomo ele
fica na boca? O alimenttese pelo mesmo lugar do outro? O alimento parece 8 Qisnte
de muitas respostasugeriu que os alunos respondessem nos cadesngsestionamentos a
respeito das perguntas que foram em seguiuddocadas em debat&urgiu a seguinte
pergunta pela aluna Maria lzaai: Professorajuando eu encostoouvidona barriga de minha
irmazinha eu escuto ela roncando, fazendo muaalinha demo! A Professora explicou que
eraa digestdo dos alimentos quedim ingeridos eque eles estavam sendo misturados
triturados conforme viram no videoE comentou também a respeitos da importancia de

mastigar bem os alimentos para facilitar o trabdihestdnagq da digestao

Aproximandese de um cartaz bem grande com a figura do aparelho digestério
ilustrado,colou em uma parede e chamou a atenig@ocriancapara o mesme pediu para
gue elasse apropriassem dos dicionarios @stavam nassgantes gesqusasem a respeito
dos nomes esodfagmtestino,estdnagq traqueia e qual a funcéo de cada 6r@&pois de um
longo debateentregou massa de modelar de vérias cores para os 04 grupasdou que
construissem com a massa dedelar como eles represtariamagora que j&abiam sobreo

sistema digestario.

Enquanto os alunos executavam a ta@f@ocente percorria 0s grupos que mostraram
grande interesse negteoposta de atividade. Era notoria a preocupacgéo da professom com
aprendizagem do alun&€omo pesquisadorgude percebegue ela sempre respondia com
uma pergunta as indagacoes feitas pelas criancas, fazendo com que eles colocassem em sui

fala seu pensamento em relag&uwa davida.

Gosto muito das aulas deéocias a professora sempre tras
novidades. Leva a gente para fora da sala, vai de 6nibus para outros
lugares onde a gente pode pesquisar, a gente usa a internet. Ela é
brincalhona, Ela explica e a gente entende o que ela diz.
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Diério de campol0 de juho de 2014.

Dando prosseguimentis atividades a professora propds que os alunos entregaase
proxima aulauma pesquisa documentakpondo onde encontram sobre 0 assunto e o que
eles podiam trazer de novidades a respeito de algo que néo foi discutido Fig@akssima
turma distribuidaem 02 grandes grupo® 1° ficou com a seguinte pergunta: O que acontece
com os alimentos dentro do aparelho digestorio e qual o papel do sangue. O 2° com os temas

para que serve os alimentos dentro do corpo e em forma dsetdhoapresentassenodo

processo de digestéo, circulacédo e excrecao.

Figura 05
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30/06/2014- Alimentos nutritivos - trajetdria dos alimentos que comemos
(continuacao

Dandoinicio aaula de ciéncigs professora question@urespeito da pesquisa por ela
haviapassadaO grupo 01 comecou sua apresentagédamando da participacdo de outros
colegas que ndo compareceram para realizar a atiyidaa®que iriam apresentar o que
tinham feito.Os dois grupos fizeram suas explanacdes respondendo as perguntas dos colegas
e as indagacOes da professora que fexst§o o tempo todo de fotografar e filmar todo
trabalho desenvolvidoAo final do assunto explorad@a professora colocou o video para 0s

alunos assistirem o que eles realizaram em sala e fora dela.

Figura06 - Turma 5° ano A

21/07/2014 Porque Piscamos?

A turma neste dia estava bastante agitagereebado isso a professora pedigue
todos ficassem sentados e de cabeca pairassem a musica quee tinha escolhidpara

elesouvirem Foi um momento de relaxamento e descontracdo para entrar no assunto que ia
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ser abordadoEla comecousua aula pedindo aos alunos que escolhessem seus pares e
ficassem um de frente para o outro e fez a seguinte pargeorque piscamos os olhos?
Quanto tempo uma pessoa pode ficar sem piscar os dilegsis pediugue o coleguinha
escolhido cronometrasse o tempo que o outro iria ficar sem piscar. Dexasidmco
minutos dados pela regent mesma solicitou que duplaregistrasseno caderno o que
acontecepyquando eles experimentaram ficar sem piscar 0os olhos, 0 que serskram,

sensacao era boa ou ruimuee fizesse um pequeno relato de cinco linhas sobre o ocorrido.

As duplas apresentaram suas observacfasnedida que iam falangda professora
fazia suas anotacdes. Assim que terminou o delmt@rofessora fezos seguintes
questionamentos: Vocés acham quello € seco ou molhado? O que vocés acham que
aconteceria se ficAssemos sem piscar? Vocés semprbgrargaando estdo piscandé@sse
momento Ana Luiza interessada pelo assunto perguntou: Professora uma pessoa cega
também pisca os olhod$?otivandocos a expor seus conhecimentos prévessa respondeu
com uma pergunta: Os colegas sabem respandsta pegunta?Sem uma resposta precisa
por parte das criancaslacompletou dizendo que nao ia responder agaramo atividade de
pesquisaas criancagrdo pesquisar érazer esta resposta na proxima ablaou claro para a
pesquisadora que a docente nuth@aa una resposta pronta, fazendo daidéa do aluno mais

um motivo para questionar.

Diante de véas indagacdesa professora pedique todos falassem sobre o que
escreveram sobre o assynémotandana lousa os principais comentarios. Em seguiela
uma explanacao sobre o ato de piscamstrando a importancia na lubrificacdo da superficie
ocular para a protecao dpobo ocular Em seguidaapropriouse do datashow e mostrou a
figura ilustrativa do globo oculacomentando sobre este. Dando continuidade propé
mais algungyuestionamento$ que sentimos quando cai wflio ou um ciscano olho? O
gue acontece com o olhquando a gente passa a mao suja nele? Parsequem os cilios?
Muitos conceitos foram debatidos do decorrer da aula em preessora explicqudizendo
que quando ficamos muito tempo sem piscar 0 olho resseca e comeca, aaderolho
pisca sem a gente perceber e normalmenterpaszamas 20 vezes pminutose que duran
150 milésimos de segundo. Os ciliasnbém chamadode pestanas impedem entrada de
poeira e a entrada de muita claridamis olhos, e as sobrancelhas impedem qu&op da
testa escorra para eles.
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As criangas sao curiosas por natureza e muitas ficaram surpresas com as descobertas.
Dando seguimento ao squanejamento de ayla professora sugerigue as criancas se
dividissem engrupos de 04sendo que o lfia mostrar em forma de teatro a impodiando
ato de piscar, o dfia pesquisar sobre a func@las palpebras, da lagrimade piscar, o 3°
grupoiria pesquisar sobre a fungdo dos ciliodas sobrancelhas e o 4° grupo registrar em

video todo trabalho apresentado para fazer a sintese.

Consideramogjue & aluncs precisan desenvolver habilidades e competénaias
pensa. Estesdevemaprender a observam levantar hipGteses, a selecionariaveis, a
recolher e analisar dados, a tisaras prépriazoncluséespara compreenderiéncias. As
producdes do conhecimento cientifico também se caracterigam uma série de
procedimentos relacionados a eegsdoe comunicacdo das ideiasy ®@eja, desenvolver
habilidadese competénciasomo argumentar, explicar, resumir, registrar, descrever também

€ conteudo que precisa ser assimilado paendpr Ciéncias

28/07/2014 O solo que temos. Vamos plantar?

Esta auldeve intio as08h23min por conta de um comunicado da gestora a todos 0s
alunos pea falar sobre a comemoracaodia dos paisTodos em sala para o assunto do dia, a
professora comecopropondo aos alundazerem um passeio pela aederna da escqla
gue eledlistassem o que falta para alegrar ainda mais aquele ambiente escolar. Como era
esperado saiu de tudo um poupiscina, parque infantilcinema, jardimmuitos bancos,

muita sombra entre outros.

A professorapercebendo o iteffisombra perguntou se era possivel plantar uma horta
ou um jardim nanossaescolaMediante respostaperguntouSera que soloque temos aqui
na nossa escoklbom para plantarSera que a gente consegura variedade de mudasA
escola tem espaco pass0?0 objetivo dessatividadesegundo a professomavoltar ao
contetudo dado anteriormente sobre solo e utilizar os conhecimentos dos alunos para discutir
se era possivel fazer um jardim ou uma horta na nossa escola. Duthstgvacao da ayla
verificou-se que a professora utilizou instrumentos de medida pam salmetragem exata da
terra, fzerama planta da area externa da escolasealunos pesquisaram sobre agricultura,
adubo, afofamento da terra para o plantio, drenagem e argumentaram sopobdso® solo

rico.
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Os trabalhos eram apresentados de forma dinamica, e havia entusiasmo na
participacdo dos alunos. A calma e a forma de intervencdo da docente sempre provocando
guesionamentos, deixou evidenteuma didatica voltada conpropdésito investigato,
agucando a curiosidade do alunavorece uma aprendizagem com significatRara
Fracalanzg1986),bem diferente das aulas tradicionaigprma devalorizacdo do processo
evolutivo do conhecimento ofertadacBanca, apresentacéncia ndo s6 comoma colecao
de conhecimentogproduto), mas também como uma maneira peculiar de prtoduzi

(processo).

Eu gostei de mexer na ter@.pai do Vitor que é agricultor
ajudoua gente explicando sobre como a gente pode ajudar a terra a se
tornar um solo bomra plantar. Aprendi a utilizar o metro e a escala
para dar o espacamento. Gostenbém das aulas de desenVocé
viu a planta que eu coloquei no buraco

Diario de campp06 de agosto de 2014luno JodoLuiz.
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Figura08

Figura09

Ao contrario de outras foras de aprender, no contexto em queprreu esta

observacdo podemgerceber unalunoparticipativo, dinamico, interessado pprerer saber
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o desconhecido @squestbesas dWwidaslevantadas pelos aprendizes provocavam suadgede
conhecer, e o professor ermadidoa desse processé metodologia utilizada pela docente,
provocando questionamentos, incentivando a participagé@ncabendo respostas prontas e
acabadapermitiu que os alundsssem gradativamente exporgleas conclusdesuas ideias,
formulando seugropriosconceitose tambémexpor suas duvidasobre o objeto pesquisado.
Dessa formaobservamosima educados queassumea funcédo de criacondicdes favoraveis

de aprendizagenNesse contexto a aprendizagem adquire nova conotacdo diante da acéo de
ensinar da docente qukeixa de seuma tansmissdo deonhecimentgara ser um processo

de elaboracdo de situacBes diciedagogicas queadilita a aprendizagem do aluno
(Moretto, 2006.

Em sintese

No presente estudo, a relacdo de respeito, de carinho, de confianga, ente os atores
pesquisados assunpapel de grande importancia para se chegar ao objetivo da atividade
proposta pela docente. Todas as informacdes, refer@npeatica pedagogicaoram
conseguidas através da observacao participante do pesquisad@riados espacos pensados
pela docente, para trabalhar sua alilm mando ¢ o mo pnavagaopedagica g u e
tem quever, fundamentalmente, com mudancas nas praticas pedagogicas e essas mudancas
envolvem sempre um posicionamento critico face as praticasgedagéa s tr adi ci on
2008, p3), neste caso, o paradigma fabril, ainda existentaneitos comextos escolares,
sofre uma ruptura quando assume contornos diversos para a promoc¢ao do conhecimento pel

aluro através da investigacao cidictl proposta durante as aulas

Assim sendo, durante as observacfes deste estudo, fidentewara a pesquisad
gue aprofessoaassume papel de mediadoda aprendizageramedida que estao expor
conteudo curriculapromoveatravés da sua metodologiapensamentaritico reflexivo do
aprendizcom vistasa promoc¢ao do conhecimentd.professoa se colocano papel de lider e
organizadaa do coletivo, administrando os conflitagpropor¢caoque estes surgem mediante
problematizagdo. Possui uma visdo transformadorenodo de ensinaciéncias nas se&s
iniciais, primando ndo somenpelaqualificacdo da aprendizagemastambém favorecer as
relacbes interpessoais enttedos os envolvidos. Observameambém que a relacdo
professoa aluno € ponto de partida para se chegafe@ivacdo da aprendizagem. Istwo

entanto significa percebeo aluno como principal sujeitdo processo de construcdo do
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conhecimento Foi facilmente notaveb modo como a docentse apresentavgerante o
alunado. Estava sempre atenta a todas as perguntas e quasa thevabda com respostas
prontase acabadasncentivavasempreos alunos que apsentavandificuldadeschamanda
atencdo para algo que estava passando despercpbodorando valorizar os diferentes
pontos de vistaevidenciando sempre o respeito pela opinido dos outros. Nessa perspectiva,
Rodrigues (2003, mostra aos educadorgsie € no espaco pedagogico attidiano de sua
relacdo com aeducando que se encontramreaisinstrumentos para a construca® uma

educacao sadia e prazerosa

Quanto ao fazer pedagogjambservouse una docente com proptas de atividades
dindmicas anteressanteqreocupadam oferecer ambientes com possibilidadgadaveis
de aprendizagens. @ebatea discusséa confronto de ideiaforamsemprecontemplads em
suas aulas, bem como, as interacdes em grupgesguisa, e as producdes textuais e
artisticas As colocacfes dos aprendize®stavam o tempo todoo quanto eles foram
motivados e senvolveram do decorrafas aulas,construindo o conhecimento meeracao
com seus pares e com mofessoa com vistasa fi...] valorizacdo do saber escolar,
indispensavel ao exercicio dad a d aBBRAGAHN2002, p. 71).

Para Dias (2001), ndo adianta coisa algumséigaros alunos, se eles ndo tém como
retorno a oportunidade de discutir, de refletir, no sentido dersgcientizar da necessidade
da busca da resolucdo dos problemas de eagremdizagem, gartir de um trabalho
coletivo, em sala de aul&ntrealunos e professores juntamendessim, é possivel afirmar
gue a aprendizagem stetivaquandoé oferecido a® seus individuos momentos de interacao,

de dialogo, de troca de experiénciawrhecimentas

A postura daeducadora foilundamentbno avango construtivo do aprendimis este é
0 responséavel em paber as necessidades do grumetivar os beneficeque a educacdo
pode |he proporcionaRortanto, cabe aqaifirmar que a @ticada professora, no ambito da
sala de aulgpermite ao aluno criag recriarconhecimentos, valoressgynificados, rompendo

com uma visao de cotidiano estética, repetitidestorme

3.1.2- ENTREVISTAS

Entre & documentosestudados nesta pesquisa a entrevista assume 0 seu carater

etnografico partindo da ideia de que
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A entrevista € uma ferramenta indispensavel para se trabalhar
buscandese contextualizar o comportamentios sujeitos, fazendo a sua
vinculacdo com os sentimentos, crencas, valores e permitindo, sobretudo, que
se obtenham dados sobre o passado recente ou longinquo, de maneira
explicita, porém tranquila, e em comungam com 0 seu entrevistador que
devera, inicalmente, transmitir atitudes que se transformem em transferéncias
e troca mutua de confiabilidad®OSA; ARNOLDI, 2006, p. 11

A entrevista € 0 instrumento bastampiertinente quando o pesquisador quer obter
informagdes sobre o seu objeto de estudanpi@do conhecer a respeito desitrevistados
suasatitudesvalores e sentimentos. Percebendo que este caminho da entrevista etnogréfica,
fl.J]Jgue s«0 conversa-»es o0casionai BINOn2008t er r e
p4) representacoleta de dados importantesna ocasidoda analise dos relatorios de

observacéo.

Apesar da coleta deformacdes obtidas na entrevista tereamnater informalestase
baseianuma conversa intencional, tendo como parametro os conteldos ja citados, a utilizacédo
deste mstrumento de pesquida umaforma macro teveomo objetivo obteuma gama maior
de informacgbes e esclarecimentsespeito dos diersos comportamentos observados
forma interativa entre os participantes, enquanto investigador e entreVstgadocebidaa
explicacdo detalhada de contelidos e temas enmi[gieas entrevistas qualitativas oferecem
ao entrevistador uma amplitude de temas consideravel, que lhe permite levantar uma série de
topicos e oferecem ao sujeito a oportunidade de molda @ s ¢ o n BE@GbdN & (
BIKLEN, 1994; p135).

As entrevistas se construiraom instrumentoextremamente significativo para a
pesquisa de inspiracd&inografica Este poderoso recursaltrapassa a simples fungcédo de
coleta instrumental de dad@ atribuir sentidos e sidiuados a realidade investigadasesn
sombra de duviasforam necessériapara o desenrolar dos trabalhassim como, conhecer
0 pensamentos dos sujeitos pesquisados. A utilizdedentrevistado estruturadas aos
professoresevando em conta suas pecas esemiestruturadasos alunosapoiandese num
roteiro de quatroa cinco perguntas partiu de elementosde suas acfes mediante
desenvolvimento das atividadgseteve como focgrincipal a expogao verbal do ponto de
vistados individuos investigadpse apegando u ma abertura e por uma
e explorat - Bogdaro & Bklerg 1994 @l36), adicionandogradativamente

davidas e questdes relacionadas ao desemtosdrabalhc.
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As entrevistas assumiraarater flexivel durante todo processo, acontecermo
lugares em queabiatal acdo,isso permitiu por parte do entrevistadefletir solre os
diversos momentos de interacéntre os atores pesquisadassim como, as pbtematicas
existentesnas praticas pedagogicas nensino de ciénciapelo qual podemos desenvolver
claramentauma ideia sobre a maneira como os sogeinterpretamEstasse realizaranmum

periodo compeendido entre 0 més de maammés novembroe2014.

3.1.3 Abordagem dos contetdos trabalhados

Um planejamento eficaestapautado da definicdo de conteudobjetivos, metas,
acOese avaliacdo dessa acdo atividade desenvolvida. A definicdo dos contelUél@sucial
para a elaboracaados planos de ensino. O educadao tomar posse do que wdeser
evidenciado para o alun@nquanto contetdaeve contemplar seu plano de aula com
atividadegendo em vista promocéo daprendizagem do aluno.

Assim a acgdo desenvolvidéem carateelementama concretizagdo de habilidades e
competénciasalmejadas. Na medida em que o educadeva em consideragaoo
aprimoramento da aprendizagemaprendizpassa a ser visto como afpimcipal do processo
de ensino aprendizagenespertado a sua gaacidade intelectual para que nela possa intervir

com autonomia e competéncia.
Assim, acrescentdabala (1999, p. 16):

Para que o contetado possa ser aprendido com a intencdo de que

sejamos capazes de utithquando conveniente, é imprescindivel

que esseonteudo tenha sentido para nés. Devemos saber para que
serve, qual é a sua fun¢éo, ainda que seja para poder realizar uma nova
aprendizagem.

Os temas curriculares, inerentedisciplina de ciéncias, devem ser pensatismodo
a favorecero planejamentanterligandopontos fundamentos como: 0 que ensigacpmo
ensinar, pra que ensinaperque ensinar pafamalmente relacionar e integrar os assuntos em
guestaoaos outros topicos da mesma disciplenaasoutras disciplingsvindo favorecera

interdiciplinaridadeassim compa aprendizagem e a assimilagéo por parte dos aprendizes.

Durante as aulas da professquasquisadafoi possivel percebepor meio da

observacdo que os temas para estudo seguiama proposta curricular ofertada pela
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secretaria deducagdo do municipide JuazeiroEntretanto sobre os assunad®rdados em
salaa docentdalou:
Existe umaproposta curriculamue todo indio de ano é revistd se
for preciso, outros assuntos sdo contemplados. Isto ndo quer dizer que
sigo rigorosanente somente 0 que ntn a proposta, muito pelo
contraio, muitas vezes,durante as aulas surgem temas de muito
interesse por parte do alunado e agregandouatculo de ciéncias

passan a ser tema abordado pargsdxima aula, envolvendo sempre
os conheitnentos dos alunos e a pesquisa ao tema sugerido.

Diario de campp09 de abril de 2014.

Quando perguntado aos alunos sobre os temas abordados em sala, como estes eram
discutidos, bentomo,sobre a praticda docentgforam taxativos em dizer que gostavam do
modo como a professor fazia, porque dependendo do tema outros ambientes eram

comtemplados.
Registro no diario de campo.

Gosto muito daswulas de ciéncias da tia Lucimeia sempretras

temas interessantes, trasovidades para a sala de aulazéndo
perguntas que faz a gente penSave uma vez que ela trouxe um
escorpiagara sala dentro de um videoa gente observou, estudou e
aprendeu sobre ele. A gente faz passeio de 6nibus para estudar em
outros lugares, gente nao aprende sé no livro

Diario de campol0 de julho 2014Aluno.

Durante as observacgdsi notdrio que os temas abordadosntemplavam tanto a
proposta curricular quanto os interesses dos alerestes estavam articulad@sivencia dos
alunosf...] dizer que o aluno é sujeito de sua aprendizagem significa afirmar que é dele o
movimento de ressignificar o mundo, isto €, de construir explicacfes rawtqedo
conhecimento cientifico (PCNs 1997,vol. 04, p.28) S&do fundamentais em ciéngiass
procedimentos que permitem a investigacdo, o didlogo e o debate de ideias e fatos. A
observacao, a experimentacapeaquisaa leitura e a escrita dariadostextosinformativos,

a sistematizacade infaomacdes por meide variadas formade demonstracdo de ideias como
desenhos, tabelas, graficos etc., o confronto de ideias, a proposi¢ao e a solugdo de problemas,

sao diferentes procedimentos que possibilitam a aprendizagem.
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Sabemos no entantp que nem tdos os alunos apresentaeias prévias sobre
determinado objeto de estudeso ndo quer dizer que tal objeto ndo deva ser explorado,
estudado. A apresentacdo de um novo fgana o alunaeveserinstigante poisé durante as
investigacdes qusurgemasduvidascabendo aiasintervencbegpara possibilitar ao aluno a
construcdo de representag@elusca de informacoen confronto de ideias.

Outro momento de registro no diario de campo.

Sabemos que ndo existe uma sala homogénea quaptendizagem.

Gracas a esta heterogeneidade, nossas salas sdo compostas de alunos
gue apresentanformas variadas daprenderUns precisam mais da

gente, outros nem tanto e € nessa interagdo, é nesses trabalhos de
grupcs, onde a fala de cada umeéprecsa ser contemplada,geie se
favorecen o debatea aprendizagem e a busca pelo saber.

22 de margo de 201#rofessorala turma.

A professora falou também da necessidade de conhecer antecipadamente os textos
sugeridos aos alunos, verificando se osrpegisitos exigidos para a leitura sdo de dominio
da turma, assim como a qualidade das informa¢@essa forma, debate, outro instrumento
metodoldgicoutilizado pela docentee que propicia a discussdo entre os alunas querem
colocar suas ideias ou discordar das demai
Sebarroja(2002, p. 96). Durante a exposicao de argumentsrcebemosproximacdes nos
pontos de vistaa priori, divergentesputras colocag¢des por sua yvajidam a questionar ou
revisar propostae as colocacdegpermitereformularmelhor as ideias com argumentacgdes e
conceitosmais precisos e elaboradd3 debate, em qualquer momento, deve fazer parte do
cotidiano e da realidade escolar e ndo somente em monegntpionaisquando ha tensées
e divergéncias sociaiA forma de oferecer aprendizagemas estratégias metodologicas
utilizadas pela docenteonforme observadéoge domodelotradicional de ensinaxistente
ainda em muitas escolas. Suas ac¢des se posicionam de forma jmssndo esta coloca em
primeiro pano a aprendizagem dos alunomadida que estespresentam comportamentos
criticos e criativos em seus argumentos. Com esta poatprafessra apresentama préica
construcionista inovadoraquando permite ao aprendconstruir suas ideias e conceitos
através de investigacbes principalmente na interagdo com o outro e com oPareio.
CORREIA(1991,p36)fAi[ . . . ] a 1 nov a- esejapompe um aduisbrionooad e s t
uma situa-«o0 de <criseo. N e s geeamse osncondlitos qoe d e

nos direcionanainovacaonos contextos da acao.
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Para Fing (2008, p. 03) sobre as fidéas pedagogicas:

As praticas pedagogicas ocorrem onde se relinem pessoas, das
guais algumas tém o propoésito de aprender alguma coisa e, outras, o
propésito de facilitar ou mediar nessa aprendizaganguando todas
tém o mesmissimo propdsito de aprender alguma coisargomto.

3.1.47 O diario de ampo

Segundo estudpso caderno de campo ou diario de campam importante
instrumentoutilizado por pesquisadoredas mais variadas area®m a finalidade de fazer
anotacdes ao realizar o trabalho de campo. Seu principal objétiworegistro das
observacbes, comentérios e reflex8ebre o objeto pesquisadBstaferramentadeve ser
utilizadana pesquisa etnograficpara sistmatizar asexperiénciaspor facilitar e cria o
hé&bito de observar os detalhesm atenc&dopara podeanalisar e descrever com precisdo 0s
momentos observadogerando dessa formeesultados sobre os acontecimend@ios de
trabalho de todas as situagOes ocosrida

Conceito deRoberto SidneMacedo(2009 p. 133)sobre diario de campo:

Jornal de pesquisa, diario de campo, diario de viagem sé&o
denominacdes que conceituam a descrigdo minuciosa e densa de
existencialidade, (...) Trate, em geral, de uraprofundamento reflexivo
sobre as experiéncias vividas no campo da pesquisa e no campo de sua prépria
elaboracéo intelectual, visando apreender, de forma profunda e pertinente, o
contexto do trabalho de invegcao cientifica.

O processo de observac&amtrelado a isscsua descricdo no diario de campio se
consubstancia num ato me@@nde registroO pesquisador esta inserido num processo de
interacdo e de atribuicdo de sentidos ae gstasendo observado. Sua fica permite ao
etnopesquisadaderirar numa realidade a ser interpretada reflexivamesgtgundo sua Otica
percebend® que esta sendavido pelos individuopesquisadodurante periodo de contato
com o lécus da pesquisa, foi i#ddo um diario de campo onde 0s registros foram
diariamenterelatados, term 0 cuidado de deixar registradas datas das experiéncias das
aulas edas reflexdes sempresinalizando os sujeitos envolvidos, o localaesituagéo
observadak, medianteandise do desenvolvimento da pesquisadiario de campanostrou
em diversas etapas o entrelacamento dos dados obdidds, diversas hipoteses foram

levantadase reformuladas com o decorrer do tempo. As anetg@®dr mais simples que
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sejamsobre o0 objeto pesquisadmduzemde alguma forma aeflexdo de todarabalho

vivenciado entr@senvolvidos

Durante os registrogprocurouse colherinformacgfesdeixando todos vontadeDe
forma espontaneayarias perguntas iam surgindo sobrefat®s relacionados ao processo e
suas opinidesobre osvariados momentos deteragdocom a classe com 0s experimentos
Tudo ia sendo pontuadeo diario de campoEsta forma espontanede fazer perguntas
favoreceu a relacaginamica entre pesquisador e pesquisadgue deixou a certezpie esta
foi a melhor forma de colher ilfmacdessobreos acontecimentogedindo a interpretacao
deles. O carater espontaneo dasversas com o grupmontribuiude forma precisgpara a
validacdo desta pesquisa, ndo descartandcentantpoutras perguntasom objetivospré
definidosquederamdirecionamentos a outregynificados.

Duma reflexdo final o diario de campo permitiu efetuar, na daedio possivel, uma
autoanalise de todo processo percorrido. folhear esta importante ferramenta, alguns
registroschamaram atencéo pela grandelevancia na informacaaue ao final do estudo ja
ndo era lembrado. Assim também, como outros escritodiveram tanta relevancia.Os
varios registrodranscritosdesde o irdio da pesquisaulminou num documento de grande

valia para efetivacdo desta ditagdo de mestrado

3.1.5- A prética deavaliacdo da aprendizagem

7

Sabemosque a avaliagdo é um procedimento normal e corriquemo qualquer
instituicdo ou processaujo trabalho perpasgzela convivéncia diaria etre os individuos,
com vistas @gromogace ouaconstrugcdo do cdrecimento. Esta indamentapara se chegar
a algum diagnstico sobre algo ou alguma coisa. No tocante ao egzagtar diaripLibaneo
(1994), assegura que #ma tarefa didatica necessaripermanente do trabalho do educador

gue deve acompanhar passo a pasgoaresssede ensine deaprendizagem.

Os Paréametros @riculares Nacionais em CiéncidaturaisBRASIL (1997 p.30
enfatizan q u €...] @oerentemente & concepcdo de conteudos ®lgesvos propostos, a
avaliagdo deve considerar o desenvolvimento das capacidades dos alunos com relagédo a
aprendi zagem de <conceit os,6 Quahd aaguaiagio dinditesene nt o
apenas &erificacdo da aquisicdo de conteudos aldwdanediante questionarios prontos e

acabadoxom per gunt as é.Piop merguit&s pedindaperas copiardo livro,
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compreend@ima avaliacdo tradicional com enfoque apenas classificatério que compromete a
aprendizagemA avaliacdo pode ser efetivadafato, quando é&olicitado ao aluno situacdes
quefavorecan ainterpretacdae determinadas situacdes , cujo entendimento requeeitos
precisos que estdo sendo aprendidos. A exemplo, tis80s como problematica situacdes

que induzam a realizar comparacoes, estabelecer relacdes, interpretar prahlemas
experimentos, registros, dentre outros . Ipgomite, no entanfocavaliar ndo somente a

evolucdo conceituamastambém a aprendizagem de ggdimentos e atitudes.

Na proposta pedagogica da escola pesquisadavaliacdo consiste num trabalho
progressivo e cooperativo entre a direcdo, coordenacdo pedagdgica e o corpo docente,
integrados na diagnose dos problemas que interferesnpracesse de ensino e de
aprendizagem, para dire solugdoadequada.Esta € entendidaomo uma atividade
sisteméta, continua, processual e esii@&grada no processo educativo. Tem como finalidade
conhecer e qualificarspprocesse deensinoe deaprendizagendo docente e de apndizem

particular e no processo educativo inereaie cidadasocialmenteivilizado.

Dessa formaa docentgesquisada em seu depoimento descreve gualacdo em
suas atividades se processa:

No inicio do angao adentrar a sala de awta estabeleco um pedo
guec hamo de A s ondadgeungocurol@enkecesn per 2
todos os asp#ms 0s alunos que est@wb a minha responsabilidade
De posse inicial dos diagnoésticasu conduzo as minhas aulas e
consequentemente as avaliacdes que séo efetimadde 0 momento
durante o percspo da aula. Nada passa despercebi@n.oSaluno

apresenta um grau maior de dificuldadstipulo um peddo maior
para avalido e analiso o seu@u de compreensao.

Diério de campo04 de juio de 2014 Professorala turma

A docente precise, a priori, detectarse os alunos ja elaboraram os @ius e
procedimentos em estudo se ainda expressam apsr@nhecimentos prévios. No decorrer
da observacgéoa pesquisad@ percebeuque ndo somentas producdes dos alunos serviam
como instrumento de avaliagidanas que durante todo momento o aluno estava sendo
avaliado E estesguando sasubmetidos a uma prova escrita e ndo alcangam o almejado pela
professoraa uma retomada de conteudos e atividades para melhor fixacdo de aprendizagem.

Percebemagso entantpque esta forma de avaliagdo gerava alguns conflitos com a direcao da
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escola que sempmestava a exigir da professora notas classificat@igaalguns alunos que

apresentavam dificuldadesendoque a professora necessitava daisntempo para avalas.
Sobre isspCorreia (1991; 7.6), enfatiza que

Os conflitos podem ser internos aos proprios inovadores,
conflitos nas relacdes que os wadores mantém com a instituicdo,
conflitos no interior da propria instituicdo e conflitos nas relacbes que
a instituicdo mantém com outras instituicdes

Durante a observacdo das aulas de ciéncias, a pesquisadora percebeu a utilizacao de
técnicas pedagogas com teor avaliativo utilizado pela docente para diagnostigaau de
desenvolvimentodos alunos. Uma delas se refere a aplicacdo de provas esgeras
continhan pergunta sobre os temas trabalhada®m teor argumentativo reflexiyo
exemplificando suas respostas. Autoras cdradXEIRA E NUNES (2008), dizem que a
prova nao deve ser abod#es 0 me n t[e] santido tBenicista e classificatorio, msim
com um olhar desafiador e reflexivo, pois ndo podemos cair no erro de polasitanaSes
gue <circunscr ev Eicou avidests @ge a glacénte ipriodzaempreem sua
praica, a técnica metodolégica do trabalho em grupo, ppem producdo e explicacdo
individual. Esta argumentou que as prodles em equipkivorecen a troca de saberes entre

0s participantedem comoo entrosamento entre elestreitando os lagos

Ao serem entrevistados os alunos atribuiram como positivo aquela forma de avaliar
Para o luno Victor,f...] na hora que a professora manda a gentewsgr em grupo eu gosto
muito, porque agentecoesv sa com O O ut r,onotentanPquergsta fermadt e mo s
avaliar se concretiza como eficazediante respostas dos alunos quandendiz
A professora ddum assunto e manda a gente discutir e

escreversobre aquele assunto, e muitas vepesieu colega sabe de
coisas que eu n&eientaoeu fico sabende coloco no rau texto.

Diario de campo22 de setembr@014.Aluna Gisele

A pesquisa que o cefla fez € diferente da minha, dica
melhor para explicar o assunto.

Diério de campo22 de setembra014.Aluna Noemi

Eu ndo gosto de falar na frente, mas agora eu ja digo alguma
coisa sobre a pesquisa. Quando os outros falam eu prestado.
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Diario de campo22 de setembro 201Aluno Carlos

Mediante argmentos acima citados, percebemos umatigaraavaliativa com
tendéncias inovadoras, apesar de ser uma técnica costumeira no ambiente escolar. O caminho
percorrido pelos alunos na busca pelo conhecimento ndo se resume a conmeitssde
definicbes cientificas, em gerabem distante da compreensdo dos aprendizes, mas ha
formagcdo do educando autdbnomo qreampreenda no decorrer de suas investigacdoes as
atividades propostatesafiadoras com vistagjualificacdo da aprendizagem.

Correia (1991p.65) afirma que:

Mesmo quando a pratica inovadora ndo se socorre de novos
recursos educativos, limitande a uma reorganiza¢cao dos recursos ja
existentes no sistema pedagogico, a inovagdo cria novo sistema
pedagdgico que, embora seja fado pelos mesmos elementos do
anterior, se organiza em torno de novos objectivos resultantes @a nov
estrutura.

Notamos portantoque a professora em sua tira, toma posse da avaéo como
atividade que nao estiesvinculada doprocesse de ensino ale aprendizagem, masm,
como um momento desse processo que se fundaneenmtaprendizageroom vistas ao

conhecimento

3.1.6- Andlise do material didatico utilizado

O aluno que se encontra no 5° ano do ensino fundamental, j& possui um consideravel
conhecimento danagens e ideiaguantitativa e qualitativamente mais ricague & criancas
das séries anteriores. De posse da leitura e da esolita, slhar atento do mestr,..] o
aluno pode desenvolver observacdes e registros mais detalhadost mformacdes por
meio de leitura em fontes diversas, orgaitézapor meio da escrita e de outras formas de
representacdo, de mosdoai s compl et o e (29B7aph50).risodse aplicB RA S |
também ao material didatico utilizado pela professguando estaoferececomo proposta a
leitura ce livros didaticos, revistasientificas cartazs ,sites, jornais, dentre outrosjue
conemplam o tema a ser estudado. O livro didatico ndo € a unica fonte de informacao

abracada pelos alungsorémé utilizado como mais um recurso a ser explorado.
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Ao ser questionadsobre os variados instrumentos didaticos utilizados em sala de aula
paraexplorar o assunia professord.ucimere salientou qudiimitar o aluno a uma Unica
fonte de informacdcé pensapequeno, € ndo enxergar o aluno com potencial investigativo
Temos uma gama muito grande de fontes de leitura e de informacdes, s6 precisamos filtrar a
|l eitura boa da ruim e mostrar o caminho a s

Figura 10



Figura 11

Figura 12
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A cuidadosa andlise do material didatico proposto e ofertado pela douente
perspectiva de inovacdedagogicaleixa perceptivedue emergéela busca de informacgdes de
fontes variadasque segundo oBarametros Curricularedacionais em Ciéncias dturais
BRASIL (1997;p.79, fi...] E papel do professdtrazer elementos das teorias cientificas e
outros sistemas explicativos para sua classe sob a forma de perguntaspasnedicacoes

para observaca® experimentacdo, leita de textoseemesu pr - pri o di scur so

E de suma importanciaa existéncia de materiaiglidaticos explicativos para
conemplar a aprendizagem do aluno, como requer qualquer disciplina a que se propde
ensinar, porémé inadequadgensar quea melhoria de sua qualidadkpende Unica e
exclusivamente daquele materiaktee € apenas mais um dos recursos para se chegar ao
objetivo almejadoEm conversa com os alunos, ficou explicito o sentimento de positividade
de como a professora conduzia saalsis e oferecia espacos e materiais diferentes para serem
explorados para se chegar a um filissim podemoscorstatar que suas acdes didatico
metodoldgicas possuem caracteristicas significativas e inovadoras por casqunicesss
de ensino e de aprendizagem intrinsecamente dinamicona busca pelainformacgéo e

conseguentemente a constru¢cao do conhecimento.

3.2- A figura do aprendiz comosujeito do processo

O aprendiz é o principasujeito do fenbmeno educativ8er social por exceléncia
constréie reconstrosua realidade nos variados agps de interacdo socialsProcesse de
ensinoe deaprendizagense efetivan em acBes conjuntasntre professorese alunosque
imbuidos do espirito interativo se permiteantro@a de informacde® séo estimulados a
buscar, consciente e ativamenteios para solidificagsses conhecimentos, ieconhecendo
0 alunocomo elemento principagsteseefetiva como eixo fundamental no universo utilizado

por esta pesquisa.

Assim, buscamopor meio das obsergées e entrevistas realizadas ramnpo de
pesquisa como 0s alunes veem e como 0 professor 0s enxergam como atores prirtopais

processo daprendizagem

Quanto &igura do aluno e sua representgg@professoa afirma em suas colocacdes

que:
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N&o ha sombra de diglas que o aluno é sujeito fundamentid
processo ensino aprendizagem. E preciso emstergamo individuo
social, valorizando sua cultura, sua experiéncia de vida, despertando
durante sua permanéncia na escdlabilidades e copetérias
necessarias amovivio harmonioso em sociedadendo se contentar
com respostas prontas e acabadas

Diério de campol4 de outubro 2014

Percebemosa falada professorague esta valorizea 0 auno e o percebeomo ser
social en constantalesenvolvimento semegar suas experiéncias de vida, comungando com
0os estudiosos construtivisfaguando afirmam que a crianga é sujeito ativo sbu
conhecimento. Agucar a busca pelo conhecimento € o eixo fundamental da relacdo aluno
/professo. Uma interacadcharmoniosade confianca vem interferir na maneira como o
aprendiz ira perceber o mun@odessa forma favorecarsh c onst r u-i«doe nd @ d a d e

(Wallon, 1995.

O método tradicional de ensino fundamentado no auisrita, cuja funcagrincipal
@ vigiar, corrigir, mandae ensinar conteudos, dicotomizarai@lacaoprofessor e aluno, nédo
comunga com #ala das criancas entrevistadas naquele espagmesquis@ nem tao pouco
com a atitude da educadora que em sua didatica estava ssstiprdando e orientando a
busca por solucdes de situacfes problemaa iniciativa partia da reflexao gwéprio aluno.
No entantocontrariando o observado @mbiente da pesquisa, buscamaxortunidade de
conversar com a gestora daquela unidadeola para saber quala sua concepcaode
inovacgdo, nagual identificou-se ainda um conceito fundamentado no paradigma liberal
tecnicista,quandoafirmou acreditaque a inovagao deve semppartir do professor e de
como esteconduz sua sala, referinde a forma conservadora de ensinar do professor,

apresentando umasao fragmentada e reguladora

Estes dados indicam fortemente a visdo dicotomizada dos conceitos referenciados por
autores como Sant¢$989, Correia(199]) e Fino(2008, quando afirmam que o processo
inovador deve considerar o elemento transformador e emancipador que a perspectiva
inovadoga contempla. A inovagdo ndo estdeladaa novas técnicas ou materiais, nem tao
pouco, a propostas metodologicas intituladas inowaddiodas ascriangcasenvolvidas na
pesquisaforam ouvidas e entrevistadasem conversagformais, mostrararse receptivas
espontaneas e curiosasspondend@ fazendo perguntas ao mesmo tempo. Tomando como

baseas suas expressoes, foi possivel conhererpouco dasuas historias de vida, dgie
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gostamseus interesses e necessidades, como enxergsoolague grau de importancia tem
em suas vida® como se dava a relacdo com a educadora e com todos da Escola.
responsabilidadedo educadqr oferecer mm ambente que fomente a aprendizagem
estabelecendo desta formalacdesde confianca entre ambos. Esta acdo metodol@gica
com os aprendizes de fundamental importancia pasa firmar uma aprendizage com

significada

E preciso reconhecer guexistem em umespaco de aprendizagem criangas com
limitacbes e complexidadesqeie apresentanvariadas formas de compreensficando séo
motivados a aprender. A estes, 0 incentivo deve ser badtatdee eficaz de forma a
envolver a criangcaasmais varigassituacoesle aprendizagenA troca de informacoes, a
reciprocidade entre educadoreducando, o envolvimemtcom o0 objeto a ser aprendido é
facilmente observaved que constitui uma visdo inovadora. Esse bem estar entre ,ambos
favorece a aprendizagem quando se percebe que a criangca aprendente € o saitteqae

que € autor do seu pensamento.
Para Zabala, (1999, 96)

A maneira de ver o aluno [...] € essencial na manifestagdo do interesse
por aprender. O aluno encontrardng@ seguro num clima propicio
para aprender significativamente, num clima em que se valorize o
trabalho que se faz, [...] num marco de relagbes em que predomine a
aceitagdo e a confianca, num clima que potencializa o interesse por
aprender e continuar o0 qumesso pessoal de cangfo de
conhecimento.

No contexto daquele espo de aprendizagem, observanamsda que a educadora
planeja sua metodologia flerma eficaz,explorando o material e os espacos dentro e f@ra d
instituicdo escolar. [esta ndo se limita gorocura sempre induzos aprendizsa refletiem
sobre tudo que estgendo evidenciado como conteudo de sala de &dasa forma, as
criangcasse sentem atoregrincipais no processo daprendizagemmostrando confianga,

vontade e determacaopara aprender o0 novo.

Portanto, é cdlel nos dias de hoje compreerdé no contexto educacionalomo
sujeitos ativos da acao pedagogica. Isto firma a superacédo de uma visao ultrajeasgeda
as criancasque chegam sa nossas escolasdo desprovidas de conhecimestprévios,
adquiidos em outros espacos sociais. Estes, no entsmoindividuoscom potencial
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questionador, dito reflexivo e que estéa todos os momentos envolvidos num processo de

construcao partilhada

Vygotski (1991) sclarece sobre fato de que as criancasnstroenmseu aprendizado
antesmesmo de entrarem para a escolaue é justamente o aprerdito dos conceitos
espontaneos.Dessa forma, toda acéo ou situagéo vivenciada ekndiz apresenta uma
histériade vida que permite arianca elaborar suas primeiras hipéteses sobre tudo e todos que
fazem partelo seu convivio. Assim, para ¥gtski, o aprendizado edesenvolvimento estdo

inter-relacionados desde oimeiro dia de vida dos sujeitos.
3.2.17 Interacao cono grupo e interacdo educadoeducando

A relacdoprofessor alungerpassa pelsimples ato de somenénsinar eaprender.
Estaprecisafirmar-se numa relacadarmoniosaconfiavel e efetiva para qua comunicaao
flua entre os sujeitos. Ondulo afetivoertre ambosda sustentacdo, a prio&o processo de
ensino e daprendizagemNo entanto, vale salientar que os educado&espodense deixar
levar portais sentimentoque poden vir a interferirno aumprimento ético de exercicio de sua

profissao.

Vygotki (1994) destacaa importancia das interacbes sociaesmo pontos
fundamentais e relevantes, para a promocaapdendizagem, defendendo queoastrucao
do conhecimento acontece a partir de um acentpemigessanterativo entre os envolvidos
Paratanto, as expé&ncias vivenciadaslurante observacacadpesquisa naquele ambiente
foram percebida uma trocade experiéncias e informacdasmedidaque o dialogo e as
discusdes entre os alunos aconteciaqueles momentos se apresentadesafiadores
medida quesituacdes problemas erawidenciadasAs indagacdes presentes da postura da
educadora em suas intervencdes pedagégca® pertinentes ao momento, instigando o
grupo e seus participantes. Uns falavam maisogyws fato este quede vez em quanda
regenteprecisava conter 0s mais exattadgpara que outras criangas também se expressassem

dando condi¢cdes a regeiiéeer sua avaliacao.

E a partir da relacdo comooutgpue a apr endi 7.3 ppemprender, e f et
necessitanse dois personagens (ensinante e aprendernie) vinculo que se estabelece entre
ambos. (...) Nao aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem outorgamos
confian-a e dFERNANDEY 199¢%; p.ehas5R)n Nortodantgedecioalunc
aluno, vale dizegue se trata de uma turma de criancans poefer@cias de amizades entre
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elass, chegando a formar visivelmente o grupo das meninas e o grupo dos meninos, deixando
clara a existéncia dema disputa por parte dos grupos. Istoentanto ndo soou como algo
negativo por se tratar daéadolescentegue se encontram da fase das descobertas e da

curiosidads.

A relagdode amizadeentre a educadora e os educandos foi facilmente notada e
promoveuinimeros momentosde interacdesContenplou dialogos intensos, promovendo
variadasmaneiras de auxiliar os alundemonstrando bastanéencdo. A proximidade da
docente eravalorizada pelas criancas constituindo uma formantEracdo extremamente
afetivaque amenizava a ansiedade, favordoenconfianca equea todo instantencorajava
o aprendiza investir no proesso de execucdo da atividadera visivel a preocupacdo da
docente ao oferecer turma umconteddo de pesquisa. Hlascava adequar as atividades as
possibilidades do alun Demonstrando sempre atenca® dificuldades apresentadas. A
educadora fornecia meios para a realizacdo da atividdelmonstrando confiancaa

capacidade da crianca.

Os dados apresentados confirmam que existia uma reciprocidadalentre aluno e
alumo x professa. Nas falas dos envolvidos, foraemcontrade por diversas vezes,
depoimentos tanto de alunos como das professoras, referénciapeitm resacompreensao
do outro, oque vem comungarom a relagéo de confianca presente no grupo. E ceztogu
momentos de indisciplina, raiva, medo também existiram, mas foram permeados por uma boa

conversa entre os envolvidos, fatos esses corriqueiros nas interagdes sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudale naturezatnograficaevoua uma analise deealidadetomanad como
base o contextde sala deaula, entendendo e descrevends acontecim®os vivenciados
daquele local.O ponto central elsta pesquisa foi perceber a tjwa desenvolvida pela
educadoree se estdomentavauma aprendizagensignificativa que favorecia a busca e a
concretizacé do conhecimento, assim conmvestigarse a acdo metodolégiempregada se

firmava inovadora naqueleontexto.

Analisandoas agOesecorrentes, reunides, agrupamentos, passeios, erdsg\astre
outros, que mvolveramtodos os sujeitos pesquisadfis possivel compreender e interpretar
os dados coletltps Na situacdo em que ocorreu a pesquisa foi visivel a rupturaos
paradigmas tradiciongi® que podeserconsideadouma inovacaoA dindmicapedagogica
naquele ambienterimavapelaacéo da crianca, e sua participagao ativa durante o poodes
aquisicdo do conhecimentopartindo de atividades desafiadoras daprendizagem
contrapondoao ensino centrado no livro didatjcaecritico, praticado na maioria das
instituicBesescolaes. Os experimentos cientificaffertados aos aprendizgae permitian o
agucamento dedlvidas, ideias e solucbesapresentararse como ponto chave de
aprendizagerpermitindoa criancaa formulacdo deonceitos e€ompreendede maneira mais

significativao ambiente que a rodeia.

Os mometos de discusDes atre 0s sujeitos quee envolviam com 0s expeimentos
facilitaram entender a dtura daquele espacgpedagdgico gor conta da flexibilidade da
aberturaentre os atores foi possivel perceber a sala de aula como espaco interativo de
socializacdo de saberdsrtalecendo a compreensdo das criangasbusca pelo sabeDs
alunos apresentaram grande autonaniasua®coes, e mostraraargumentos contundentes,
através da construgéo e reflexdo dos tespassentadoem vari@os momentos d trabalho
curricular.O contato direto com o objeto investigatiagucounos aprendizes processos de
autoaprendizagemconsentinddhes, vivenciarmultiplos fenbmenos, entre @giais estaa
organizacdo reflexiva da identidade, a autoria na formulagdo e ou reformdeacius
conceitos cientificos, o enriquecimemt® informacdes emirtudedas atividadede leitura de
pesquisa, e &roca de ideiasA introducdo de temasovoscom significacoe® objetivosfez
produzir naquelas criangasovos conjuntos de significados de interpretag@onundo e da

realidade
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Foi possivelanalisaras producdesios alunosnas atividads desenvolvidas dos
espacos caemplados para pesquisados quais podemastar o laboratério denformatica,
as visitas ao campo universitario da areaiéieciasa manipulacdo com a terra, 0S momentos
de apresemcdo e conclusdo dos trabalhos, entre outas, que podemosconstataro
envolvimento direto daprendiz coma busca pelsaber,pelo conhecer, pelaprende A
curiosidadeé inerente acrianca e esta € facilmente percebida quasel@ferece algo que

desperte seimteresse.

Percebide como instrument®e objets de informacdes e comunicacfes atividades
gue contemplavam o uso do laboratério de informaticasaptaranmomentos de euforia por
parte das criancas. Erdsivel a satisfacdo quando estses dirigiam aquele locapara
desenvolver suas atividadeslividuais e em grupo. As criancagresentaram de forma geral,
habilidades e competéncias no uso do computador que era monitorado pela educadora e
guando esta ndo estava, ficavanstrutordo laborabrio de informética para instrds. Os
ambientes virtuais a servico dos aprendfesecan um novo contexto de aprendizage
atualidade e os meios de comunicacdo de massarfagarte de suaida diaria. A abertura
desseespacos nos planos curriculares para trabalhar atividades como a pestoica de
informacdes, os jogos educativosm finalidades e objetivos definidakixaramevidente
durante a observaga® autonomia apresentada pela crianca durante a navegacao na busca por
novos temas pelas fontes de informacdoque evidenciaramgrande significads as

aprendizagens.

A relacdo ensino e aprendizagem enfatizada por gratedesos como Piaget e
Vygotski entre outros mostran a grande importancia sociocultural no processo de
aprendizagem da crianga. Nunméeragdodinadmica, harmonios& construtivao educadoe
visto como sujeito mediadayue cria situacdes pafacilitar a aprendizagenou sejafi...] € o
mediador da interagdo entre o aluno e o conhecimenwisa |l me nt e MOREMTOt r u 2 d
2003 p.103.

ParaPiaget (1973p.15)

[...] 0 que se deseja é quemfessor dee deser apenas um
conferencista e que estimule a pesquisa e o esforgo, ao invés de se
contentar com a transmissao de solucdes ja prontas. [...], seria absurdo
imaginar que, sem uma orientacdo voltada para a tomada de
consciéncia das questéesntrais, possa a crianca por si a elatesa
com clareza.
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Quanto adocente esta apresentoeam sua acado metodolégicgrandes momentos
reflexivos e indagativos que agucawea dlvida ou a certeza decrianca. Estaestabeleceu
relacbes com o objeto arsexplorado impado significado e significancias atividades A
figura da educadorao cotidianoescdar daquela realidadexerceugrande importanciao
processo de consigdo do conhecimento, motivo este tpidu a inestigar a sua pratiea20
criancasna turma do 5° and, da escola Maria de Lourdes Duadee apresenta a cada dois
anos segundo estatisticas mostradas paltas do IDEB(Indice de Desenvolvimento do
Ensino Basich que pode ser visto no site dinistério da Educacd® grafico cresente @
avaliacdoVale lembrarque no ano de 2014, a referida instituicdo ficou em 1° lugar entre as

escolas no municipie o 39ugarno estado da Bahia.

As estratégias utilizadaderamrelevanciaao dialogo, incentivando o aprendiz a ser
protagonista desua aprendizagem, assegurafito a explanacdo de conceitos, idei@as
sentimentosDessa forma as acOoegpresentadas dentro dagquedspaco de aprendizagem
assumiramatitudes democraticaspu seja, sem imposicoemutoritarias.Esta pesquisa se
apresenta etarecedora e relevantama vez que mostroa realidadedos envolvidos no
estudo,que tinha como finalidade investigar se existe inovacdo pedagogicanmuientes
alfabetizadores em quacontecem 0s experimentos cientificeendo como suporte a
metodologia ofertada pelarofessora regente se estdavorecianuma perspectiva critica

construcdo do conhecimento.

Foi possivel percebema pratica renovada com vistasnavacag que pressupde
ndo somentageformas curricula® mas tambémmudancas fevantes e significativas na
préica docentge principalmente, umaeconstrucamo pensar e agir do discenEm muitos
momentosfoi visivel a apresentacdo do aluno como sujeito de suas proprias aprendizagens
mesmoauxiliados pela educadora, mas também, foi possivel detsntalguns momentps

acOeqyue reproduziam o sistema educacional curricular.

O universopesquisado mostrou avangmsncipalmente na postura apresentada pelas
criancas e pela forma como erapresentads os temas @&erem trabalhado€ estudo
procurouse interpretaranalisar e compreenderpaatica pedagodgica que se apresentou ao
longo das observacgegicotomizada dos modelos tradicionai®orén, nem todosos atores
daquele espac@presentaramposturas educacionaisuma perspectivacritico reflexiva,
dialégica.Algumas atitudesenraizadasio paraigma tradicional aindae fazian presentes
daquele ambiente escolarContudq vale ressaltarque néo éfacil mudar um sistem
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educacionalmposto porinsténcias superiores governamentaism interesses proprios. No
entanto, aalisando a posturda docenteesta entendia que era preciso oferecer um ambiente
com multiplas possibilidades de aprendizagemdésobertasde experimentacaajando

novas integpreta@es aos conteudos curriculares

Toda reflexdo realizada neste estuldwanos a reconhecer quesamos diante de
grandes desafiosabertos astudos futurose que a discussao sobre a tematica da existéncia
de inovacao pedagogicas ambientes alfabetizadores de aprendizagenme esgota aquD
ambito dagraticas didaticqpedagdgicasequereducadores preparados para grandes desafios,

para que possam encadar frente os varios fendmenos e catie pertinentes sala de aula.
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2- PROPOSTA CURRICULARAREA DE CIENCIAS 5° ANO, DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE JUAZEIRO BAHIA.

I BIMESTRE

CIENCIAS/ 5° ANO

COMPETENCIAS

« Utilizar nformagoes sobre 0 orgamsmo humano, para reconhecer os fatores ntemos & extemos do corpoque concorrem para a
manutencdo do equilibrio, e para prevencdo de doengas comuns em sua comunidade.
+ Compreender as nteragoes existentes entre organismos e ambients, em particular aquelas que colocam em risco a saude humana,
relacionando conhecimentos cientificos, aspectos culturais e caracteristicas indiiduais.
+ Compreender a interagdo & a iterdependéncia dos fatores abioticos e biobcos para manutengao 3 vida, valorzando a biodiversidade,
reconhecendo as transformagdes provocadas pela ado humana e as medidas de protecdo ao meio ambiente como recurso para garantir a
sustentabilidade do planeta Tera.
+ Diagnosticar problemas, formular questdes e propor solugdes a partr de conhecimentos das ciéncias naturais em dferentes contextos.

comunidade que contribuem para o reaprovetamento dos materials reciciavess,

EIXO DESCRITOR BLOCO DO CONHECIMENTO
» Reconhecer as funcdes dos do copo humano & compreender
que 05 Sistemas frabalham defo;mwm A estrutura do corpo humano:
+ Identficar os Grgaos que fazem parte do sistema digestorio, descrever o * Sistema Digestorio.
SER HUMANO | processo da dsgestaodosdmertoseeonheoerdgmasdoen;as » Sistema Rgspiratério
E pememesastesastemadesamhmomdesdepmogaodeswde.
SAUDE + Entender a5 prinapais fungdes do sistema respratono, perceber como
0COMeM 36 trocas No organismo humano & conhecer algumas
doencas pertinentes a este sistema, desemohvendom:desdepmn;ao
de salide.
+ Conhecer aspectos da estrutura e dopla‘tetaTetra.:pmmdoos . iatAri i
i R o Kl 6 B i el s 0 Planeta~Terra e a historia qa Vida
Vda¢ (s e Go passado. * Reproducao de plantas e animais
+ Identificar as caracteristicas das formas de depl:mseanms. « O ecossistema
» Identficar os componentes de um ecossistema, a partr da regido onde vive; |, A
AMBIENTE |+ Identficar a cadeia alimentar como relagdo de depend;ga amentar Cadeia Almentar.
entre 05 Seres vivos, reconhecendo os vegetais como a base dessas cadeias.
-Regﬁrzseqm\casobsewadasmexpmmemamdades
identficando etapas e ransfomagdes.
+ Peroeber a mportincia do tratamento de como estrateqa de | i’
e 4 e by wescg o by g3 Saneamento basico: tratamento de
tratamento de esgoto em sua localidade. esgoto. _
TECNOLOGIAE » Lixo: coleta, tratamento, destino e
SOCIEDADE | + Identfficar os principais tipos de ko, propondo agdes na escola e

possibilidades de reciclagem.
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Il BIMESTRE

CIENCIAS/ 5° ANO

COMPETENCIAS

= Compreender o corpo humano como um conjunto integrado, considerando os bons habitos de higiene e alimentacdo e a salde como
bem-estar fisico e mental.

- |dentificar os diferentes ambientes, suas caracteristicas e dinamica, interferindo de maneira positiva para seu equilibrio.

» Reconhecer na natureza e avaliar a disponibilidade de recursos materiais e energéticos e 0s processos para sua obtencdo e utilizacdo.

- Diagnosticar problemas, formular questdes e propor solugdes a partir de conhecimentos das ciéncias naturais em diferentes contextos

EIXO DESCRITOR BLOCO DO CONHECIMENTO
+ lgemticar o6 que fazem parte 0o SSiEMa NENVOSO, Conhecando Agumas
W Qe Jletar 0 sistema e desenvolver atiudes de promdgdo de A estrutura do corpo humano:
Oomparar 06 principals 0g3cs e fungdes do apareihoreprodutor mascuno ¢ |* Sistema Nervoso.
SER HgMANO femining, 3s60CIaN00 36 TaSMAGies 000mK3s N0 COPO 36 €4apas da * Sistema Reprodutor
SAUDE |+ Compreender 3 sexualioade como comportamento fundamental na ser humano e
desenvolver aitudes de fespend 36 dferen;as
seqlencias obsenadas em experimentos € outras atividades,
loemamo elapas e
-Pemeberanpomwadommodeagnalesdoseucam. . A . i
i Agua: tfatamento e destino
o * O solo: atividade humana
» Conhecer stuagdes que evtam o desperdicio de gua tratada. (agricultura) desgaste e conservagdo
AMBIENTE . Entender como ocome 3 formagdo do solo, conhecendo caracteristicas,
composicao e algumas técnicas para manter o solo produtivo € evitar 3 ersdo
» Reconhecer a impertancia da energia elétrica para avida dos seres * Geragao de energia eletrica
humanos.
TECNOLOGIAE
SOCIEDADE | - Relacionar necessidade de consiruir novas usinas com o aumento

do consumo de energia elétrica.
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il BIMESTRE

CIENCIAS/ 5° ANO

COMPETENCIAS

- Compreender os sistemas cardiovascular e urinario como conjunto de estruturas voltadas ao transporte e distribuigio de materiais pelo corpo,
reconhecendo a sua funcionalidade a todas as partes do corpo.

- Associar mtervengoes que resultam em degradag3o ou conservag3o ambiental a processos produtvos e sociais e ainstrumentos ou
agdes cientifico-tecnologicos.

- Identificar diferentes formas de energia e sua utilidade, explorando os processos naturais e tecnologicos de sua transformac3o.

- Reconhecer a mportancia das evidéncias para fundamentar hipoteses.

EIXO DESCRITOR BLOCO DO CONHECIMENTO
+ Entenger 35 principals fungdes dos sistemas cardiovascuar & urnano,
Kentificanco seus orgSos. A estrutura do corpo humano:
+ Conhecar Aigumas doe! rinentes 3 estes sisiemas e desenvolver atitudes de i :
e H‘é’MANo promogaodg)de. e * Sistema Cardiovascular
SAUDE |. . S
nRegmar mas observau;és'em expenimenioe @ ouras Jthvidades, - Sistema Urinario.
- |dentficar e descrever os ecossistemas locais, reconhecendo acgdes de |, i e irA
desmatamento, caga, pesca sem controle como atividades pepdidaigos Impactos Amblentgls. pOIUI(;?O, ~
desmatamento, queimada, extincao
+ Perceber que algumas atvidades humanas interferem de forma negatva |de algumas espécies animais.
AMBIENTE | oS Swiientas, prejucicando a vida no ghmeta « Uso de agrotoxicos: riscos a salde e
ao ambiente.
» Conhecer & descrever as diversas fontes altemativas de energia e * Fontes altenativas de energia
possiveis danos ambientais causados pelas instalagdes de uma usina
TECNOLOGIAE | hidrelétrica.
SOCIEDADE | « Conhecer os diversos tipos de combustivess e seus usos, bem como

beneficios e consequéncias para o meio ambiente.
» Conhecer diferentes equipamentos de uso cotidiano, sua finalidade
e energias envolvidas para valorizar o consume criterioso de energia.
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IV BIMESTRE

CIENCIAS/ 5° ANO

COMPETENCIAS

* Compreender o corpo humano como um conjunto integrado, considerando a alimentacéo e a saide como bem-estar fisico e mental.
+ Compreender a utilizacdo da tecnologia em diferentes situacdes, avaliando seu papel nas fransformacgdes da matéria, energia e vida.
* |dentificar e caracterizar os biomas brasileiros e a necessidade de preserva-los, enfocando as principais caracteristicas que lhes
conferem identidade, com atengio para a diversidadede vida.
* Diagnosticar problemas, formular quesides e propor solucbes a partir de conhecimentos das ciéncias naturais em diferentes contextos.

EIXO

DESCRITOR BLO(

LO DO CONHECIMENTO

SER HUMANO
E
SAUDE

- Compreender a relacio entre sadde e existéncia de defesas naturais e estmuladas (vacinas).
. Rewnhewasaﬁvdadesﬁsocasmesmegaﬁnhmenﬂlpmamnqaodedom;as
» Reconhecer que o fumo e o alcool causam danos 3 salde, através de doengas presentes
em sua comunidade.
- ldentificar e adotar agdes relacionadas 3 salde e educacdo que possam trazer melhorias
individuais e coletivas.
» Reconhecer o perigo do uso indiscriminado de drogas licitas sem onentacdo médica e os
nscosenmplucaqoesmusode(togasims
- Registrar seqiéncias observadas em experimentos e outras atividades, identficando etapas e

A estrutura do corpo humano:

- Sistema Imunologico

« Vida e Salde: drogas licitas e
fictas

AMBIENTE

+ Conhecer os principais biomas brasileiros & propor ages de presenvacio, enfatizando os
Reconheoeramportzuadapreserv e dos ecossistemas brasieros, paraa
manutenc3o do equilibrio ecologico. S

« Biomas do Brasd

TECNOLOGIAE
SOCIEDADE

- Reconhecer utilizagdes do magnetismo no cotidiano e compreender nogdes do campo
magnético temestre.

- Registrar seqiéncias observadas em experimentos e outras atividades, identficando etapas e
transformagdes.

Magnensmo im3s, campo
magnetico, eletroima.
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3-Entrevista com os alunos

*Qual o seu nome, sua idade, onde mora e porgue estuda nesta escola?
*Poderia fala sobre as aulas de ciéncias da sua professora?

* Porque vocé chega tdo cedo na escola?

* O que vocé aprendeu de diferente hoje?

*Gostam de mexer com 0s bichos, coteraa, fazer pesquisa, discutir em sala sobre
0 que a professora manda?

* Como sao as aulas fora da escola?

*Me fale sobre a visita a estufa de plantas da universidade.
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4- Perguntasfeitas para gestora e pfessora da unidade escolar

*Poderia descrevaromoé apessoae como atugrofissionalmentea professoa
deciéncias, do 5° ano de ciéncias?

* Como enxerga a participacao de seus alunos nas atividades propostas?

* Como € a escola para eles?

*Segue uma proposta pedagdgica istagela secretaria de educagédo?

*Qual o sewconceito de Inovacdo Pedagdgica?

* Manipular experimentos torna a aula atra2iRar qué@

* Qual a importancia dessa parceria coomaversidade?
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ANEXOS
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FOTOS DO PROJET®IQUEZAS DO SEMIARIDO
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PAGINAS DO DIARIO DE CAMPO
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