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Resumo

O presente relatorio de estagio pretende dar a conhecer a praxis desenvolvida e
as experiéncias das criangas do infantario “ Golfinho II” na sala das Ovelhinhas e na
EB1/PE da Achada no 2.°B. Este reflete todo o caminho percorrido durante o estagio
final, expondo um enquadramento tedrico e metodoldgico que foi a base para o
desenvolvimento da pratica pedagOgica. Este ambiente de aprendizagem e de
intervencdo baseou-se na aprendizagem cooperativa e pela acdo onde a crianca foi co-
construtora das suas exploragdes e aprendizagens e o0 adulto o orientador das mesmas.

Na construcdo do percurso educativo a praxis desenvolvida ao longo dos
estagios fundamentou-se numa visdo reflexiva, recorrendo a investigacdo- acdo como
uma metodologia privilegiada, uma vez que esta permitiu assumir uma postura critica e
autorreflexiva sobre acdo e da acdo.Com base nesta metodologia planeou-se 0s
pressupostos educativos que pretendiam estimular o desenvolvimento e as competéncias
das criangas, disponibilizando novas estratégias de ensino-aprendizagem, a nivel do
contexto educativo e da inovagdo pedagogica.

Acresce referir que o presente relatério expdem a fundamentacdo tedrica e
intencionalidade educativa da acdo pedagdgica no ciclo de observacdo, de agdo e

reflexdo, acbes que se relevam essenciais para a construcdo da identidade profissional.

Palavras - chave: Aprendizagem pela acgdo; investigacdo acdo; aprendizagem

cooperativa;
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Abstract

This internship report intends to inform Praxis developed and the experiences of
children in the kindergarten "Dolphin II" in the room of the Sheep and the EB1/PE of
Found in 2 (B). This reflects all the way during the final stage, exposing a theoretical
and methodological framework that was the basis for the development of pedagogical
practice. This learning environment and intervention based on cooperative learning in
learning by action where the child was co-construtora of their holdings and learning and
the adult of the same Advisor.

On the construction of educational Praxis route developed over the stages was
based on a reflective vision, using the research-action as a privileged methodology,
since this allowed him to adopt a critical stance and autorreflexiva on action and
action.Based on this methodology, the planned educational assumptions that were
intended to stimulate the development and skills of children, offering new teaching-
learning strategies, within th Moreover, it should be noted that the present report expose
the theoretical foundation and educational pedagogical action intentionality in the cycle
of action and reflection, observation, that actions are essential for the construction of

professional identity.

Keywords: learning by action; action research; cooperative learning;e context of

education and pedagogical innovation.
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Introducéo

O estagio pedagogico constitui uma etapa muito importante no meu percurso de
aprendizagem. Permitiu enfrentar com maior confianca as diversas situacdes,
provavelmente sempre diferentes, com que estaremos confrontados ao longo da vida
profissional. Além disso, possibilitou articular os conhecimentos cientificos e praticos
num espaco educativo dando sentido a construcdo da identidade docente no ambito
social e ética. Esta relacdo permite o desenvolvimento de momentos pedagogicos onde
0 conhecimento impulsiona a pratica e esta igualmente proporciona novos
conhecimentos.

A elaboracdo do presente relatorio descreve a acdo pedagogica desenvolvida na
praxis, explanando a importancia da educacdo no desenvolvimento das criancas e ainda
as minhas crencas e valores acerca deste processo tdo complexo que é a educacao.

Nesta linha de pensamento, o trabalho desenvolvido no contexto pedagdgico teve por
base a metodologia de investigacdo acdo (IA) para tentar responder com sucesso a
algumas das questdes e problematicas que surgiram durante toda a acdo pedagogica em
ambos o0s contextos educativos. O projeto desenvolvido permitiu investigar a
importancia do trabalho cooperativo, em ambas as vertentes, em prol da cooperagéo e
autonomia das aprendizagens, uma vez que “ Quem caminha sozinho pode até chegar
mais rapido, mas aquele que vai acompanhado com certeza vai mais longe” (Lopes &
Silva, 2009, p. IX).

As abordagens educativas utilizadas durante a pratica pedagdgica foi a pedagogia em
participacdo numa cultura de ensino-aprendizagem construtivista dando enfase ao
aprender aprendendo num ambiente de cooperagdo e de co construgdo onde “ (...) cada
crianca possa entéo ter actividade auto-iniciada” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.60).
Procurou-se delinear estratégias motivadoras e diversificadas que, proporcionassem
melhoria dos ambientes de aprendizagem, utilizando instrumentos metodoldgicos que
conduzissem a qualidade das aprendizagens.

Deste modo, a contextualizacdo dos ambientes educativos estiveram na base de toda a
pratica pedagogica, seguindo a necessidade de conhecer as criangas para melhor
intervir. Partindo deste conhecimento, observacdo e dados da IA e as estratégias
utilizadas foram ao encontro da cooperacao e da acdo participativa no desenvolvimento

das aprendizagens mais integradas e participativas.
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No que diz respeito a organizacdo deste relatorio, este contempla quatro
capitulos fundamentais. O relatério inicia-se com o primeiro capitulo, onde este refere
uma perspetiva reflexiva e os pressupostos tedricos defendidos para a realizagcdo de uma
pratica pedagdgica contextualiza e significativa para as criangas, enfatizando a
identidade docente, onde o educador / professor séo uma Unica dimensdo num ambiente
educativo social e cultural. No capitulo dois esta apresentado a IA como uma
metodologia essencial para a educagdo, as técnicas e instrumentos metodoldgicos
utilizados e os principios que sustentaram a Praxis In Loco para responder as
problematicas encontradas e melhorar a qualidade da acdo educativa. No terceiro
capitulo se refere a pratica desenvolvida in loco, onde é focalizado o estagio pedagdgico
desenvolvido no 1° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), na sala do 2° B, na escola da
Achada. Este item inicia-se com contextualizacdo de todo o ambiente educativo, a
caraterizacdo da instituicdo educativa a sala do 2.° B, bem como a caraterizacdo das
necessidades e motivacOes dos criangas, onde foi possivel compreender o espaco social
da escola. Neste mesmo capitulo € apresentado a intervencdo pedagdgica onde sdo
evidenciadas as problematicas que ddo enfase ao percurso de IA, nomeadamente nas
trés areas curriculares (Portugués, Matematica e Estudo do Meio), a avaliacdo e as
estratégias de intervencdo utilizadas para melhorar o ensino-aprendizagem e minimizar
a questdo problema levantada na IA. E possivel ainda visualizar a intervencdo com a
comunidade educativa que consistiu num projeto solidario, focalizando a interajuda
social. No que respeita ao quarto capitulo apresenta-se com a mesma estrutura do item
anterior, porém a intervencdo pedagogica esta exposta por projetos, o projeto CrlAR e 0
projeto da Abelhas, a intervencdo com a comunidade educativa que consistiu num
intercdmbio entre escolas e ainda a avaliacdo das competéncias das criancas.

O relatorio termina com consideragdes finais de carater reflexivas, que aborda o
meu percurso enquanto docente, baseado no estagio decorrido nas duas valéncias. Foi
deveras importante refletir sobre as aprendizagens e conclusdes retidas ao longo da
praxis com vista a melhorar as a¢bes pedagogicas futuras e construir a minha identidade

enquanto docente.
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Capitulo I — Enquadramento Teorico

“A educagao ¢ uma forma de interven¢ao no mundo”
(Freire, 2009, p.98)
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Capitulo I — Enquadramento Tedrico

1.1 Identidade profissional docente: um processo formativo

E do conhecimento geral que o docente é um profissional cognitivamente
dindmico e permeavel. Dindmico pelo cariz que lhe estd implicito de procura do
conhecimento, de novas metodologias de novos estimulos, do fazer mais e melhor, e
permeavel pela capacidade que terd que ter ao adaptar-se ao grupo, ao contexto, as
necessidades e as vivéncias. A opinido de Sousa (2012) vai ao encontro desta linha de
pensamento, uma vez que o autor refere entdo, que a identidade profissional ndo deve
ser compreendida como algo que ja esta conquistado, mas ao invés disso, como algo
que esta em constante formacdo e desenvolvimento, obrigando assim a um
guestionamento continuo acerca da propria definicdo da profissdo de docente.

E neste sentido que a profissdo de educador/professor, como a pessoa que
corresponde a um determinado papel e a uma determinada tipologia, responsabilizado
por ensinar, formar e orientar, permanece ambivalente. Se na opinido de uns a funcao
permanece idéntica a ela propria, ja na opinido de outros, o papel mudou em fungédo das
exigéncias sentidas e das tarefas a realizar. (Crd, 1998)

De acordo com Craveiro & Formosinho, (2002) é na inter-relacdo entre
sujeitos e experiencias distintas, que se estabelecem diferencas e se constroi a
identidade. Assim, considera-se que sdo as diferencas catalisadoras da identidade
profissional e ndo a resposta a um determinado padrao.

E neste sentido que importa também referir que a identidade é um processo
dindmico. Assim, € constituida de forma individual, de acordo com o percurso do
sujeito e das significancias atribuidas pelo mesmo - identidade propria -, e de forma
coletiva, de acordo com o grupo social em que o sujeito esta inserido, e a perspetiva que
0s outros tém em relagdo a si proprio - identidade atribuida - (Fernandes, 1992, citado
por Craveiro & Formosinho, 2002).

Tanto as OCEPE, como os modelos curriculares, sdo orientadores no
fortalecimento da identidade profissional do educador (Craveiro & Formosinho, 2002)
por guiarem a operacionalizacdo dos propositos do profissional e por auxiliarem na
construcdo de um curriculo que promova a orientacdo do modo de ser e de estar do

educador na educacao.
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Fruto do trabalho e da experiéncia em contexto de profissional de educacéo,
considera-se que é de grande valor o poder de adaptacdo e de resposta as necessidades
sentidas pelo grupo, uma vez que considera-se que as criangas sdo elas proprias 0s

agentes da mudanca.

1.1.1 O Docente reflexivo, critico e investigador

De acordo com as leituras efetuadas e compreende-se que o docente deve ser s
pessoa capaz de sair de si e centrar-se no outro, Assim, de acordo com as Orientacfes
Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (OCEPE) é importante que o educador pense
sobre a sua pratica, de que forma é que a adequa as necessidades das criangas e, ainda,
sobre que valores e inten¢des estdo subjacentes. (ME, 1997).

Neste sentido, importa referir que na pratica reflexiva, o professor deve
posicionar-se de forma a compreender a sua acdo virado para dentro, para a sua propria
prética, mas também como para fora, para as condi¢fes e contextos sociais nos quais se
situa essa pratica. (Zeichner, 1993)

De acordo com o mesmo autor, ao educador cabe o papel de ter um pensamento
reflexivo consciente e fundamentado antes, durante e depois da acdo, uma vez que cabe
a educador a planificacdo de todas as atividades, um questionamento reflexivo durante,
refletindo para a resolucdo de problemas in loco, e posteriormente para aferir as
atividades a manter e a alterar (Zeichner, 1993).

E esta mesma reflexdo que permite que o educador possa readaptar a sua ag&o
com a finalidade de colmatar a satisfacdo das necessidades das criancas, tornando-se
mais consciente do seu préprio desempenho, e contribuindo para a melhora da
qualidade da préatica pedagdgica e, num nivel mais profundo, contribuindo para a
exceléncia da instituigdo (Zeichner, 1993).

E neste sentido que surge o aparecimento da reflex&o por parte do docente, tendo
em conta, as atividades que desempenha e as exigéncias que lhe estdo intrinsecas, e
necessitando desta forma, de uma reflexdo mais profunda acerca do seu préprio trabalho
(Carita & Fernandes, 2002).

De acordo com Zeichner (1993) sdo alguns os autores que defendem a melhoria
do ensino, discorrendo que esta passa por o professor adotar uma postura reflexiva,
deliberada e intencional. O mesmo autor refere ainda que os docentes sé terdo a ganhar

se adotarem essa postura, uma vez que deverdo valorizar o saber proveniente da mesma.
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Ponte (1991) vem reforcar estas ideias, dizendo-nos que para que a profisséo de
docente seja de qualidade, é primordial contar com uma atitude consciente e ponderada
acerca da sua funcdo e do seu trabalho, por parte dos profissionais. Dada a conjuntura
atual, e o desenvolvimento das diversas vicissitudes da educacdo infantil, considera-se
premente que os professores se tornem mais criativos e autobnomos, na elaboracdo das
estratégias a adotar e implementar, bem como, na criatividade e na autonomia com que
resolvem os problemas com que se deparam no dia-a-dia. (Ponte, 1991).

Carita e Fernandes (2002) dizem-nos que, “a tarefa de educar implica a
mobilizacdo de recursos internos e externos e sobretudo a vontade de estar disponivel e
de se superar. Estudar... investigar... produzir novos saberes, na tentativa de encontrar
diferentes solugdes para as questdes diversas que se colocam, interpelativas, em cada
instante” (p. 22). Assim, segundo a perspetiva dos mesmos autores, no decurso do
ensino, o docente necessita mais do que qualquer outro profissional, de ter a perce¢édo
desta permanente de mudanca, das adaptagdes a terem de ser feitas, da labilidade
emocional a que estamos sujeitos, e da exigéncia do dominio de novos conhecimentos,
uma vez que naturalmente cabe ao professor resposta a todo o processo de
ensino/aprendizagem, “facto que reforca a enorme responsabilidade do professor na
investigagdo” (Carita & Fernandes, 2002, p. 20).

Em suma, a profissdo de docente exige que o professor seja um constante
investigador, que se questiona, que questiona e que procura novas estratégias e
conhecimentos para conseguir superar os obstaculos com que se vai deparando no
quotidiano. Para este efeito, o professor devera ocupar uma posicdo de permanente
pesquisador e investigador, em varias areas, objetivando o despertar de novos sentidos
do seu grupo. Durante o seu percurso académico e de vida, este nunca devera assumir
uma posicdo sentenciosa em elacdo aos seus conhecimentos, nem pensar que a

sabedoria que detém € incontestavel.

1.1.2 O trabalho colegial: Uma cultura social

1.2 — A Dimenséo Curricular na Educacéo de Infancia e no 1.° Ciclo do Ensino

Basico

7
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Capitulo 2 — Enquadramento

Metodoldgico

“A Investigagdo-acgdo é um excelente guia para orientar as praticas educativas, com o
objectivo de melhorar o ensino e os ambientes de aprendizagem na sala de aula.”
(Arends, 1995, p. 25)
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Capitulo 2 — Enquadramento Metodologico

2.1. Investigacdo-acdo: Uma abordagem contemporanea

Atualmente o sistema educativo sofre transformacdes constantemente, pois
procura adaptar-se e responder as novas exigéncias da comunidade educativa.
Atendendo as mudancas que surgem constantemente na escola e na sociedade, tornou-se
pertinente planificar a pratica pedagdgica e definir as estratégias de ensino-
aprendizagem, considerar os valores sociais, a autonomia, promover a recetividade para
estabelecer relagBes sociais e desenvolver um trabalho cooperativo na turma numa
perspetiva critica e de aprendizagem pela ac&o.

Para desenvolver as ideias anteriormente mencionadas utilizou-se uma
metodologia de investigacdo, nomeadamente 1A, uma vez que este método possibilita
novas aprendizagens através da descrigdo, da previsdo, da verificacdo e da conclusdo
dos fatos num processo de reflexdo. Na perspetiva de Méximo-Esteves (2008) IA é um
processo reflexivo com varios momentos de acao e “ (...) € conduzida pelo pratico —
primeiro, para definir claramente o problema; segundo, para especificar um plano de
accao -, incluindo a testagem de hipoteses pela aplicagdo da acg¢@o ao problema” (p.20).
Assim sendo, antes de delinear este processo, teérico e pratico, considerou-se
importante definir o conceito de IA, dando uma visdo concisa dos momentos da préatica
pedagdgica e dos varios mecanismos que viabilizaram a sua concretizacao.

A A carateriza-se por uma metodologia que vai além da dualidade entre teoria e
pratica, uma vez que a sua concretizacdo proporciona vastas propostas e estratégias,
tornando-a inconclusiva. Denomina-se ainda por uma metodologia que tem um duplo
objetivo, com base num processo ciclico entre a acao e reflexdo critica. Pois segundo
Coutinho et al (2009) o cerne da IA “ (...) ¢ a exploragao reflexiva que o professor faz
da sua pratica, contribuindo dessa forma néo so para a resolucdo de problemas como
também para a planificag@o e introdugdo de alteragdes nessa mesma pratica” (p. 360),
ou seja, na vertente da agdo pretende-se obter mudangas na comunidade investigada e
por outro lado, o docente compreende e adquire respostas as suas duvidas. No entanto, o
docente devera ser também um sujeito permeavel ao grupo de trabalho, fazendo ajustes
e desenvolvendo competéncias proprias a propdésito das questdes do mesmo.

Em suma, no &mbito educativo, a IA tem o seu foco essencialmente “ (...) na

observacgdo de comportamentos e atitudes constantes no decorrer da ac¢do pedagogica e

11
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lidando com problemas concretos localizados na situagdo imediata” (Sousa, 2005, p.96),
conhecendo assim as particularidades da comunidade educativa e ainda despertar o
espirito critico e inovador, estimulando a tomada de responsabilidade e de compromisso
de cada agente educativo, numa dinamica de acédo-reflexdo-acéo.

Nesta perspectiva, Cortesdo e Stoer (1997) salientam que a pratica docente ndo é
s0 a transmissdo do conhecimento cientifico, é cada vez mais uma acdo pedagogica com
caracteristicas distintas e em constante metamorfismo desenvolvidas na complexidade
das relacOes sociais e afetivas onde ocorre a agdo pedagogica.

Presentemente, a pratica docente, impde o desenvolvimento de varias
metodologias e estratégias para um desenvolvimento persuasivo, exigindo ao docente
uma constante renovagdo curricular. Na opinido de Alarcdo (2001) a gestdo curricular
reclama que o docente ndo seja um mero executor de curriculos, “ (...) mas um decisor,
um gestor em situacdo real e um intérprete critico de orientacdes globais. Exige-se hoje
ao professor que seja ele a instituir o curriculo, vivificando-o e co construindo-o com 0s
seus colegas e os seus alunos (...) ” (p.21).

Este processo faz-se em forma de triade de dimensdes interligadas numa acéo

pedagdgica e reflexiva, como podemos observar na figura seguinte.

Figura 1. Tridngulo de Lewin

Investigacio

Acio Formacio

Fonte: Coutinho, C.; Sousa A.; Dias A.; Bessa, F.; Ferreira, M.; Vieira S. 2009, p. 361, in
Latorre 2003, p.24
A triangulagdo das caracteristicas anteriores origina uma pratica docente

reflexiva e ativa, num processo de construcdo e reconstrucdo de estratégias e métodos,
pois a pratica pedagdgica, numa dimensao de IA, prevé uma consciéncia critica, permite
assumir valores e atitudes sociais numa aprendizagem mutua. A dimensdo da ag&o-
reflexdo torna os resultados em praxis, originado novos objetos de reflexdo e diferentes
formas de intervengdo. “E neste vaivém continuo entre acdo e reflexdo que reside o

potencial da investigacdo-acdo enquanto estratégia de formacdo reflexiva, pois o
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professor regula continuamente a sua acao, recolhendo e analisando informacéo que vai
usar (...) ” (Sanches, 2005, p.129).

Os estudos realizados sobre esta metodologia demonstram que o docente que
recorre 1A dispbe de bases conceptuais e metodoldgicas que cooperam no
desenvolvimento da agdo educativa que difunde a inovacao no espaco educativo, acdes
estas que promovem competéncias cientificas e sociais, quer do docente quer dos
alunos.

Nesta oOtica a IA é caraterizada pelo estudo de uma problematica in loco, cujo
objetivo primordial é o aperfeicoamento e a redefinicdo da praxis atendendo as
necessidades e as capacidades do grupo investigado. A opcdo pela metodologia fez todo
0 sentido, uma vez que deu enfase a pratica pedagdgica, permitindo momentos de
ensino-aprendizagem e ainda regular as metodologias de intervencéo. Para tal, recorreu-
se a observacao da turma, a planificacdo e o desenvolvimento da praxis de uma forma
flexivel, envolvendo ainda avaliacdo, seguindo um ciclo de acdo-reflexdo, como é

possivel observar na figura seguinte.

Figura 2. Um Ciclo de A¢éo - Reflexdo

Seguir para
novas direcgoes

Modificar
Observar

Reflectir

Avaliar

Agir

Fonte: (Coutinho, C.; Sousa A.; Dias A.; Bessa, F.; Ferreira, M.; Vieira S. 2009, p. 372, in
Mcniff & Whitehead, 2006:9)

Segundo a figura, este processo circular proporciona experiencias de acao

reflexiva, o desenrolar da pratica ndo se limita a um unico ciclo, pois o foco desta
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metodologia é a reconstrucdo das praticas pedagogicas para melhor adequar as
estratégias de ensino, tendo em consideragdo as caracteristicas e necessidades da turma.

Assim, a execucdo deste método envolveu quatro etapas fundamentais, sendo
estas: a observacdo, a planificacdo, a acdo, e a reflexdo. Possibilitou assim uma visdo
retrospetiva e prospetiva, numa praxis autorreflexiva de conhecimento e acgéo.

Atraveés deste método de investigagdo pretendeu-se estimular uma aprendizagem
ativa, significativa e cooperativa, onde as criangas fossem construtoras do processo de
aprendizagem e promover ainda uma “ (...) diferencia¢do curricular e pedagdgica
inclusiva ao invés de uma diferenciacdo que retoma e reforca a uniformidade, a
exclusao” (Sanches, 2005, p. 140).

Como ja foi mencionado, no estdgio, nas duas vertentes, EI e 1.° CEB as
metodologias aplicadas ndo foram ser pré-determinadas. Assim recorreu-se a IA, a
inimeros instrumentos e técnicas para desenvolver a pratica pedagdgica, numa
perspetiva de investigagdo e de intervencdo. A 1A foi essencial para assertar a
veracidade dos conceitos e/ou melhora-los. Nesta Gtica, adotar o papel de docente
investigador foi o ponto de partida para desenvolver um estagio consciencializado, uma
vez que a praxis permitiu maximizar e alcancar mudancas qualitativas, e ainda

fortalecer a identidade profissional. Nesta linha de ideia Moreira (2001) aponta que a

(...) dindmica ciclica de acclo-reflexdo, prépria da investigacdo-accéo,
faz com os resultados da reflexdo sejam transformados em praxis e esta,
por sua vez, dé origem a novos objectos de reflexdo que integram, nédo
apenas a informacdo recolhida, mas também o sistema apreciativo do

professor em formacdo. (p.129).

2.1.1. Recolha de Dados: Teécnicas e instrumentos

Como ja foi citado anteriormente, ao longo do estdgio, pretendeu-se obter
mudangas, resultados significativos e estimular uma aprendizagem ativa pela acao,
sendo as criangas 0s principais agentes do seu processo de aprendizagem. O ato de
mudar pode tornar-se complicado, uma vez que coloca em conflito as crengas, estilos de
vida e comportamentos rotineiros. Para que a transformacdo seja efetiva e
consciencializada, é fundamental compreender a forma como os individuos envolvidos
no processo vivenciam a situacdo e saber como implica-los na mudanca. (Sanches,
2005). Foi nesta perspetiva que a reflexdo sobre a pratica, possibilitou revitalizar as

estratégias educativas envolvendo a comunidade educativa e desenvolvendo novas
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estratégias de ensino, estimulando as criangas pela aprendizagem cooperativa, inibindo
o individualismo, caracteristica patente no grupo.

O desenvolvimento da IA pressupde uma investigacdo baseada na recolha de
informaces que a propria investigacdo vai proporcionando, relativamente a acéo
educativa e a intervengdo propriamente dita. Segundo Costa (2012) “ A recolha de
dados é uma etapa fundamental no processo de pesquisa fazendo a ligacdo entre o
enquadramento tedrico que o pesquisador elegeu e os resultados a que vai chegar,
contribuindo deste modo para a produgdo cientifica” (p.141). Assim sendo, durante o
estagio recorreu-se a varias fontes de informacdo uma vez que estas sustentavam a
investigacdo e uma pratica pedagdgica de qualidade e credivel. As opcGes
metodoldgicas selecionadas foram decisivas e influentes na investigacdo e
consequentemente no estagio.

No que concerne a recolha de dados, ao longo do estagio recorreu-se a varias
fontes de investigacdo, nomeadamente “documentos, registos de arquivo, entrevistas,
observacao directa, observagao participante e artefactos fisicos.” (Yin, 2005, p. 109). A
opcao por alguns destes instrumentos e técnicas permitiu planificar e orientar a
investigacdo cientifica e pedagogica e reorganizar as estratégias de intervencdo durante
a praxis. Neste sentido a préatica desenrolou-se através da acdo/reflexdo, tendo como
base observacao e a pesquisa documental, sendo essencial para obter informacGes e por
fim triangula-los para depois utiliza-los na préatica pedagogica.

Para tal, recorreu-se a alguns instrumentos para recolher os dados, mencionados

na tabela seguinte:

Tabelal. Instrumentos e Técnicas 1A

Instrumentos Pressupostos

Meios Audiovisuais: Estes instrumentos de registo foram primordiais e

(Registos fotograficos e | complementares na medida que fica registado na integra as

video) acOes e a conduta humana com caracteristicas retrospetivas e
crediveis.
Produces Orais/ As producbes orais com as criangas permitiram conhecer

Conversas Informais algumas cateteristicas, nomeadamente 0s sentimentos, as
preocupacOes, os afetos e ainda compreender algumas das

suas acoes.
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Técnicas Pressupostos

Esta técnica carateriza-se pela sua rigidez, pois permite
A andlise de conteudo “tratar de forma metddica informagdes ¢ testemunhos (...)
(Quivy & Campenhouldt, 2005, p. 227) objetivamente.
Atraveés da analise do Projeto Educativo da Escola (PEE), o
Projeto Educativo de Turma (PET) foi possivel conhecer
principios reguladores da escola, os projetos, o plano de

anual de atividades e as estratégias a utilizadas.

Esta técnica facilitou a aproximacdo das criangas uma vez

A observacao que nesta acdo foi possivel escuta-las com pormenor e
participante viabilizou uma perspetiva perspicaz do contexto e das
criancas.

A opcao por estas técnicas e instrumentos surgiu pela necessidade de realizar um
estudo sobre o processo de aprendizagem das criancas, suas necessidades, interesses e
metodologias utilizadas pelas docentes. Os dados obtidos através das técnicas e
instrumentos deram origem triangulacdo da informacdo. Apds este processo, analisou-se
e refletiu-se sobre o contexto educativo, a pratica pedagogica, obtendo deste modo
informacBes fidedignas e mais proximas a da realidade, dando sentido e inicio ao
contexto de intervencdo. Nesta linha de ideia Sanches (2005) refere que este é neste
processo continuo “ (...) entre ac¢do e reflexdo que reside o potencial da investigacéo-
accdo enquanto estratégia de formacdo reflexiva, pois o professor regula continuamente
a sua accao, recolhendo e analisando informacdo que vai usar no processo de tomada de
decisdes e de intervengao pedagogica.” (p.129). A IA foi o cerne do estagio pedagdgico
e parte integral para a construcdo da formacao docente numa visao critica, cooperou no
aperfeicoamento da intervencdo educativa, com a implementacdo de metodologias
inovadoras, visando um ensino de qualidade.

Em sintese, a preferéncia por este procedimento teve como objetivo estimular o
ensino/ aprendizagem cooperativa e ainda a aprendizagem pela acéo e sobre a acdo. A
praxis assentou no desenvolvimento de uma aprendizagem onde os valores se

evidenciassem, nomeadamente a partilha, a cooperacao, a pesquisa, € a autonomia.
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2.2. Problemas e questdes da Investigacédo- Acao

2.2.1 Objeto da Investigacdo-Agao

A intervencdo pedagogica realizou-se no infantario “O Golfinho I” ¢ na EB1/PE
da Achada. A populacédo alvo foram as criancas da sala das Ovelhinhas e os alunos do
2.° ano, turma B das respetivas instituicdes de educacdo e ainda a comunidade

educativa.

2.2.2. Problema da Investigacéo-Acgao

A 1A assentou em torno das questdes pedagdgicas que foram surgindo ao longo
do estagio, mais concretamente no desenrolamento da planificacdo, na intencionalidade
educativa patente nas atividades pedagdgicas e nas atividades ludo didéaticas. O relatorio
de estagio presume e relata as questdes as quais desmistificou-se durante a préatica
pedagdgica. No 1.° CEB a questdo inicial foi - De que forma o trabalho cooperativo
pode influenciar o envolvimento dos alunos nas suas aprendizagens? Na vertente da El
a questdo a investigar foi — De que forma a cooperacao beneficia as aprendizagens das

criangas?

2.3. Pressupostos Metodol6gicos que Sustentaram a Praxis In Loco

A Educacdo, contemporaneamente, tem assumido uma funcdo cada vez mais
fulcral na sociedade e nas familias, ndo s6 como instituicdo, mais também como uma
fonte cooperante na educacéo das criangas, designadamente no desenvolvimento social,
cultural, fisico e afetivo das mesmas.

A escola e os docentes conscientes dos pressupostos atuais, e desligados de um
passado ancorado de contextos desatualizados, desenvolvem a carreira docente numa
perspetiva inovadora e reflexiva. Desta forma, a educacdo apresenta-se cada vez mais
desafiante, fato que impde ao docente um conhecimento de diversidade de estratégias de
ensino e uma inovagdo pedagogica, para superar os obstaculos que sdo impostos no
quotidiano. Na perspetiva de Fino (2010) a pratica de uma docéncia com inovagédo
“implica mudangas qualitativas nas praticas pedagogicas e essas mudangas envolvem
sempre um posicionamento critico, explicito ou implicito, face as praticas pedagdgicas
tradicionais” (p. 277), de forma a atender as transformagdes cada vez mais patentes na
educacdo. Assim sendo, torna-se necessario utilizar estratégias, instrumentos e ainda

proporcionar oportunidades de aprendizagem ativas seguindo alguns referentes tedricos
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e metodologicos, uma vez que assentam “ (...) em teorias de desenvolvimento e da
aprendizagem, em nogdes sobre a melhor maneira de organizar os recursos e as
oportunidades de aprendizagem para as criangas e em pareceres avalizados sobre o que
€ mais importante e necessario as criangas saberem”(Spodek & Brown, 2002, p. 194).
Assumindo esta perspetiva, seguidamente expdem-se os métodos pedagdgicos

aplicados na pratica pedagogica e a sua fundamentacéo.

2.3.1 — Modelo High Scope

2.3.2 - Trabalho Cooperativo: Uma partilha de saberes

“ A aprendizagem cooperativa ¢ uma metodologia com a qual os alunos se
ajudam no processo de aprendizagem, actuando como parceiros entre si (...)” (Lopes &
Silva, 2009, p.4).

O trabalho cooperativo surgiu, ao longo da evolucdo das preocupacdes pelos
métodos de ensino/aprendizagem, como um excelente método a ser utilizado nas salas
de aula, por ser rico e promotor de aprendizagens significativas. A aprendizagem
cooperativa rege-se pela interajuda dentro do grupo e na partilha de saberes, bem como
nas relagdes sociais para atingir metas e beneficios mutuos. Segundo Burden, “ a
cooperacdo € a conviccdo plena de que ninguém pode chegar a meta se ndo chegarem
todos” (citado por Lopes & Silva, 2009, p.3).

Neste sentido, cooperar significa trabalhar em grupo, e esforcar-se para que se
obtenham os melhores resultados, reconhecendo que o desempenho de cada um depende
do desempenho de todos. Segundo Fontes & Freixo (2004), “(...) cada elemento sé
pode alcancar 0s seus objectivos se e sO se 0s outros conseguirem alcancar 0s
seus”(p.27). No entanto, a implementacdo do trabalho cooperativo, ndo é uma tarefa
facil. Cabe ao professor analisar 0s recursos e as estratégias a utilizar para que os alunos
possam aprender mais e melhor, de forma eficaz e significativa. E evidente que a
implementacdo do trabalho cooperativo dentro da sala de aula demonstra algumas
dificuldades e limitagOes, pois cada vez mais vemos uma escola e ensino direcionados
para um trabalho e aprendizagem individualistas. Por isso o papel do professor torna-se

fundamental para a minimizar este clima tradicionalista e otimizar um clima de partilha,
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interajuda, e cooperagdo entre pares. O conceito de trabalho cooperativo € referido
constantemente nos trabalhos de John Dewey, a par de proposi¢es democraticas.

De acordo com Sanches (2005), a cooperacdo da lugar ao individual e a uma
competicdo que beneficia pobremente 0s seus ‘participantes’. A dependéncia que se
gera entre os elementos do grupo amplia competéncias de autonomia. Apesar de soar
contrastante, ao auxiliar o grupo, o aluno desenvolve competéncias de trabalho como a
responsabilidade, cooperacao, criatividade e esforgo para alcancar algo. As tentativas de
introducdo deste tipo de trabalho dao resposta ao problema mais evidente e atual do
docente que é trabalhar com alunos de diferentes culturas e meios socioeconémicos, ou
seja, as turmas heterogéneas. Para responder as necessidades individuais, numa turma
em que todos os alunos precisam de métodos e estratégias distintas, a aprendizagem
cooperativa torna-se uma estratégia que privilegia essas diferencas.

Referindo Pujolas (2001), citado por Fontes & Freixo (2004), o trabalho
cooperativo abarca o ensino personalizado que se pretende implementar no ensino atual,
visto que os alunos “cooperam para aprender” (p.26). A crianga coopera com o outro
(colega e professor) e realiza tarefas cognitivas em constante relacdo, participando nos
momentos de trabalho e desenvolvendo competéncias cognitivas, emocionais e
comunicativas.

N&o se considere que a utilizagdo do trabalho cooperativo auxilia somente o
professor por colmatar as suas dificuldades na implementacdo de diferenciacdo
pedagdgica. Este tipo de aprendizagem beneficia, para além do mais, os alunos. Porém
hd que notar se os alunos trabalham mesmo cooperativamente. O professor deve
analisar igualmente a implementagdo do trabalho cooperativo, os seus resultados no

trabalho e relac6es dos alunos, de modo a otimizar a eficacia dos grupos.

2.3.3 - Pedagogia em Participacdo: Aprendizagem interativa e continua
2.3.4 - Uma Abordagem ao Ensino Experimental das Ciéncias

2.1.6. As Expressdes como uma forma de aprendizagem
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Capitulo 111 — Pratica Pedagogica-
Estagio Pedagogico em Contexto de 1°
Ciclo

“Quero centrar-me no essencial da escola: ensinar e aprender.”

Estanqueiro, 2010, p.19
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Capitulo 111 - Estagio Pedagdgico em Contexto de 1° Ciclo

O estagio foi concretizado no 2.° ano, turma B, do 1.° CEB, teve a durabilidade
de 135 horas numa componente direta, assumindo a responsabilidade pelo planeamento
e dindmica das aulas, seguindo a indicacdes da professora cooperante. Antes de
fundamentar a praxis tornou-se pertinente referir como se desenrolou e as fases que se
procedentes. A articulagdo curricular entre as diferentes areas curriculares foram
patentes durante a pratica permitindo aos alunos relacionar os conteudos e o curriculo,
uma vez que possibilitou aborda-los com mais precisao a interdisciplinaridade visto que
esta “ (...) representa o ideal da formacdo integrada, aspirando a acabar com as
fronteiras estanques entre as varias disciplinas e a encontrar uma transdisciplinaridade,
isto é, a existéncia de um axioma comum as varias disciplinas” (Pacheco, 2000, p.31).
Esta pratica fez todo o sentido e teve como proposito abordar os conteddos curriculares
sem obstrucfes e com pontoa comum para que os alunos tivessem uma amplitude das
diversas areas do curriculo e selecionassem com o seu quotidiano, através de métodos
pedagdgicos adequados as particularidades da turma.

As planificacGes foram efetuadas semanalmente e com flexibilidade, prevendo
que poderiam ndo ser realizadas na sua totalidade, atendendo ao ritmo de aprendizagem,
as atividades extra curriculares e datas festivas. No término da semana efetuou-se uma
reflexdo critica com a professora cooperante sobre a pratica pedagogica e delineou-se
um plano das atividades para a semana seguinte, tendo como base no curriculo e as
necessidades dos alunos.

Estes momentos reflexivos permitiam um olhar com mais pormenor sobre acao e
se necessario corrigi-la nas atividades posteriores, desenvolvendo deste modo uma
construcdo e partilha de saberes, resultando numa identidade profissional baseada na
cooperacao (Perrenoud, 2002). Esta pratica possibilitou ainda uma pratica reflexiva,
flexivel e com novas oportunidades de aprendizagem reciproca, pois conforme aponta
Alargdo (1996), os docentes “ sao aqueles que sao capazes de criticar e desenvolver as
suas teorias sobre a préatica ao refletirem sozinhas ou em conjunto, na ac¢éo e sobre ela
assim como as condi¢des que a modelam” (p.100).

Nesta dindmica, a pratica desenvolvida no 1.° CEB teve envolvéncia direta,
nomeadamente atividades orientadas com a turma que envolveram a intervencdo da
enfermeira Manuela Machado, uma visita de estudo a Biblioteca do Arquivo Regional e

o0 intercAmbio com a sala do 2.9 A.
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Seguidamente sdo presentadas as atividades desenvolvidas na praxis e os seus
resultados, ou seja, as reflexdes e metodologias utilizadas. Por fim, relata-se a
intervencdo com a comunidade educativa, nomeadamente a concretizacdo de um projeto

solidario realizado com as colegas de estagio da mesma instituicdo.

3.1- Contextualizacdo do Ambiente Educativo

O meio educativo onde a escola esta inserida, tem um papel importante na
educacéo, contribuindo positivamente para o desenvolvimento de um projeto educativo
que facilite o crescimento e a formacdo de cada individuo. Neste sentido uma pratica
pedagdgica com qualidade, procura encontrar meios que vdo ao encontro das
necessidades e interesses das criangas, consciente de que “ (...) o desenvolvimento
humano constitui um processo dindmico de relagdo com o meio, (...) ” (ME, 1997,
p.31). Deste modo, torna-se essencial perceber os aspetos culturais, socioeconémicos e
geograficos para melhor compreender de onde provém as criangcas. A comunidade
educativa tem um papel ativo no ensino-aprendizagem das criancas.

Assim sendo, delinearam-se estratégias a utilizar para enriquecer e potencializar

aprendizagens significativas.

3.1.1 - Meio Envolvente

A escola Bésica do 1° Ciclo com Pré- Escolar da Achada localiza-se na estrada
Dr. Jodo Abel de Freitas, numa zona citadina da Freguesia de Sdo Roque, no concelho
do Funchal, localizada na costa sul da ilha da Madeira.

Tendo uma densidade populacional de 9.300 habitantes, com uma extensdo
geogréfica de 7,52 km de érea, dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estatistica
(INE), é uma freguesia que comporta diversas atividades. Fica a cerca de 3 km do
centro da cidade do Funchal, possuindo boas redes de acesso e transportes.

Atualmente esta freguesia assume um papel importante para a regido
relativamente as atividades de comércio, servi¢os educativos, setores que contribuem
para o desenvolvimento socioecondmico da localidade e da regi&o.

Deste modo serdo explanados os dados auferidos, patenteando o
desenvolvimento cultural, socioeconémico e um notavel patriménio que a freguesia de

S&o Roque disp0e, ver na tabela seguinte:
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Tabela 2. Infra - estruturas na freguesia de S8o Roque

Infra-estruturas existentes na Freguesia de Sdo Roque

Culturae
Educativas Desportivas Servicos Recreativas
- EB1/PE da Achada; |- Clube Desportivo |- Centro de -Biblioteca
- EB17PE da Lombo |de S. Roque; Reabilitacdo Publica Regional
Segundo; - Complexo Psicopedagodgicada |da Madeira;
- EB1/PE do Galedo; |Desportivo/ Piscina | Sagrada Familia; -Associacao
- Escola Basica do 2° e | Olimpica da - Seguranca Social; | Recreativa do
3° Penteada; - Centro de Saude de | Galedo Recreio
Ciclo e Secundério do | - Azinhaga ciclismo | S&o Roque; Musical,
Galedo e bilhar; - Farmacias; -Tuna de

. - Junta de Freguesia|Bandolins;
- Universidade da

) de S&o Roque; - Casa do Povo de
Madeira (UMa); ) 3
- Centro de Lojas Séo Roque;
-Centro comercio e - Recreio Musical,
Socioeducativo de restauracao;,
deficiéncia; - Mercado da
Penteada;

- Correios Telégrafos
e telefones (CTT);

- Seguranca Social;

Fonte: Fundamentado com os dados do PEE da Achada (2013- 2016)

3.1.2 - EB1/PE da Achada

A escola Basica do 1° Ciclo com Pré- Escolar da Achada foi inaugurada a 21 de
setembro de 2009 com objetivo principal de apoiar a populacdo da localidade e
proximidades. Esta € uma instituicdo educativa de natureza publica, com trés valéncias:
"Pré- Escolar, 1° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Recorrente. A instituicdo educativa
funciona no periodo das 8 horas e 15 minutos até as 18 horas e 30 minutos, existindo

um horario em regime noturno/ pos laboral das 19 horas e 30 minutos as 23 horas.

Figural. Escola Bésica 1.° Ciclo com Pré- Escolar da Achada
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ESCOLA BASICA DO 1 0XL0 0A Acxn

No que respeita a estrutura fisica, esta instituicdo educativa segue as normas de
seguranca estalecidas pelo Ministério de Educacéo. E um edificio constituido por dois
pisos com espacgos verdes, patios, que comportam uma arquitetura moderna.
No piso do Rés- do- Chdo, funciona a faléncia da EI, enquanto o piso superior
destina-se ao 1° Ciclo do Ensino Basico.
Esta escola apresenta ainda condi¢fes adequadas para as criangas com
mobilidade de deficiéncia motora, tendo varios acessos apropriados a estes alunos, ver

na tabela seguinte:

Tabela 3. Estrutura Fisica da EB1/PE da Achada

Estrutura Fisica

- Arrecadagdes;

- Escadas de acesso direto a escola;
- Monta-cargas;

- Area de estacionamento:

Piso Inferior

- Hall de entrada e rececéo;

- Secretaria;

- Gabinete da direcdo onde funciona o
Apoio Especializado;

- Sala de Unidade Especializada;

- Salas de atividades da Educacao Pré-
Escolar;

- Arrecadacdo de apoio a Unidade
Especializada;

- Gabinete de apoio a Unidade

Rés-do-chdo
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Especializada;

- Cantina e espaco polivalente;

-Casa de banho com chuveiro adaptada de
apoio a Unidade especializada;

- Casa de banho adaptada para alunos com
NEE;

- Casas de banho para as criancas (1
feminina e 1 masculina);

- Casas de banho os educadores (2
femininas e 2 masculinas);

- Casas de banho para adultos (1 feminina e
1 masculina);

- Casa de banho dos alunos do pré-escolar
com chuveiro;

- Area com lavatorios de apoio a cantina;
- Cozinha;

- Area do economato;

- Lavandaria;

- Area de rececdo material com monta-
cargas;

- Area de vestiario e convivio do pessoal
ndo docente;

- Casa do lixo;

- Pétio coberto;

- Recreio com parque infantil;

-Horta;

1° Piso

- Salas de atividades curriculares;

- Sala de estudo;

- Sala de informética;

- Sala de apoio pedag6gico acrescido;

- Sala de Expressdo Plastica e de Expressao
Musical;

- Biblioteca;

- Sala dos professores;

- Campo polidesportivo;

- Recreio coberto — Labirinto lddico;

- Casas de banho adaptadas param os alunos
com NEE;

- Casa de banho para os alunos (1 feminina
e 1 masculina);

- Casas de banho dos professores (1
feminina e 1 masculina);

- Balnearios (1 feminino e 1 masculino);

- Arrecadacéo de Expressao Fisico —
Motora.

Fonte: Fundamentado nos dados do PEE da Achada (2013-2016)
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No que concerne aos recursos humanos da instituicdo, é formada por 274 alunos, 74 na
Educacdo Pré- Escolar e 200 no 1° Ciclo do Ensino Bésico. Segundo o PEE (2013-
2016), a maioria das criancas sdo oriundas de familias de nivel socioeconémico Médio.
Para além destes, existem ainda um numero significativo de criangas que sdo
acompanhadas pelos servigos competentes, consoante a estrutura familiar (Tribunal de
Menores, Comissdo de Protecdo de Menores e Seguranca Social). No respeita ao
pessoal docente e ndo docente segundo o Projeto Educativo da Escola (2013/2016),

apresenta-se da seguinte forma na tabela.

Tabela 4. Recursos Humanos da EB1/PE da Achada

Recursos Humanos

- Educadora de Infancia;

- Docentes das Atividades Curriculares;

- Docentes do Ensino Recorrente;

Pessoal Docente - Docentes de Atividades de Enriquecimento Curricular;
- Docentes de Apoio e Substituicdo;

- Docentes da Bolsa da D.R.A.E.;

- Técnica Superior de Animacéo de Biblioteca Escolar;
- Coordenadora Administrativa;

Pessoal Nao Docente - Assistentes Técnicas da Educacdo Especial,

- Assistentes Operacionais;

- Ajudantes de Ac¢do Educativa do Pré- Escolar.

Fonte: Sustentado nos dados do PEE da Achada (2013-2016)

3.1.3 - Projeto Educativo de Escola

A escola é um sistema que comporta diversos fatores que sao importantes para
formar cidaddos autdbnomos e democraticos. Segundo Gamboa, (2004) “ A escola € o
agente social, intencionalmente vocacionado para a formacdo de atitudes morais
necessarias a democracia” (p.113). Tendo em conta o supracitado é importante que os
professores, alunos e comunidade educativa, tenham um papel participativo e ativo na
instituicdo. Torna-se fundamental assim falar do PEE como um instrumento educativo
necessario aos docentes, de modo que a haja uma reflexdo da praxis com vista a uma

pratica pedagogica de qualidade.
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O PEE da EB1/PE da Achada denomina-se de S.E.R. (Sentir, Envolver e
Realizar) e tem a durabilidade de trés anos letivos (2013-2016). A construcdo deste
projeto teve por base a opinido e a participagdo de toda a comunidade educativa, com
objetivo de promover e proporcionar estratégias e um plano de acdo que valorize o
“desenvolvimento global e harmonioso dos alunos, quer a nivel intelectual, emocional,
fisico e artistico, de modo a otimizar as potencialidades e a resolver os problemas
existentes na Escola, através da definicdo de estratégias e linhas de atuagdo que servem
de referéncia ao nosso plano de a¢ao” (PEE da Achada, 2013-2016).

Neste sentido, o PEE da EB1/PE vai auxiliar e acompanhar os alunos com o
objetivo de melhorar as dificuldades sentidas no a@mbito da expressdo oral, poucos
habitos de leitura, o desrespeito nos espacos comuns, demostrando uma grande
fragilidade a nivel da inteligéncia emocional. Assim, a escola apresenta estratégias
centradas nos alunos, privilegiando o bem-estar dos mesmos, a literacia e a formacéo
pessoal e social. Além disso esta escola trabalha as valorizacOes afetivas entre alunos e
adultos permitindo a construcdo de ambientes de partilha e respeito pelo outro.

Deste modo o PEE é importante para a escola, como forma de organizar
planificar toda acdo a ser desenvolvida, “ neste sentido, o projecto educativo deve ser
colectivo mas favorecendo a interac¢do; autonoma mas ndo independente” (Carvalho &

Diogo, 1999, p. 45).

3.14-Asalado2°B

A sala de aula “deve ser, antes de mais, um cenario muito estimulante, capaz de facilitar
e sugerir multiplas possibilidades de ac¢do ” ( Zabalza , 1998, p. 53).

A sala do 2° B é uma sala ampla e com luminosidade natural, privilegiada devido
as grandes janelas que existem em toda a lateral da sala.

Esta sala é acolhedora, com véarios materiais de apoio como a biblioteca, jogos
didaticos e ludicos, que auxiliam os alunos durante o periodo letivo. Quanto a
organizacdo da sala, as mesas estdo dispostas em U e com uma secretaria para a docente
que serve de apoio aos materiais que utiliza.

Existem ainda dentro da sala trés placares para fixar trabalhos, dois armarios de
arrumacdo, para guardar os materiais, dossiés e 0os manuais. Assim os alunos tém a
possibilidade de autonomamente, colaborar na organizacéo da sala, ajudar o professor e

os colegas, sendo responsaveis pela gestdo e organizagdo dos materiais. “Uma sala de
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aula deve ser entendida como espaco acolhedor livre, de interagao do grupo (...) com o
objetivo de adquirir conhecimentos, produzir conhecimentos, formar competéncias e
habitos” (Peterson, 2012, p. 78).

Figura 2. Planta da Sala do 2.° B

Tabela 2. Legenda da planta da sala do 2.° B

1 —Quadro; 2- Biblioteca; 3 — Armérios de arrumacdo; 4 — Armarios com materiais;

5 — Placar de trabalhos; 6 — Secretaria da docente; 7 — Mesas de trabalho;

O horério da turma, visa organizar as atividades curriculares e de
enriquecimento curricular em dois turnos distintos. Assim, no turno da manha tém lugar
as atividades curriculares e no turno da tarde as atividades extracurriculares. Ver na
tabela seguinte. No entanto, estas atividades sdo geridas de forma flexivel, respeitando

0S ritmos e interesses de cada crianca.

Tabela 6. Horario da turma do 2.°B

2@ feira das 8h 45 as 9h45 — Exp. Fisico Motora
42 feira das 12h15 as 13h15 — Exp. Musical

8h15/13n15 | Curriculares 6 feira das 12h15 as 13h15 — TIC

Almog¢o/O.T.L.(13h15/14h15)

22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira

14h15/15h15 Plastica TIC TIC Clube Clube
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15h15 /16h15 Estudo Mdsica Ed. Fisica Inglés Clube
16h15 /16h45
16h45/17h45 Estudo Inglés Estudo Plastica Biblioteca

17h45/18h15 O.T.L.

3.15-Aturmado2.°B

a turma ndo é um lugar e um momento onde a crianca vem aprender, mas uma
estrutura social, quer um contexto relacional e material no seio do qual a crianca vai
desenvolver as interacgdes e as trocas que conduzirdo ao seu comprometimento nas

diversas actividades ... ( Vayer e Roncin, 1987, citado por Barreiros 1996, p.107)

A turma do 2.° B é constituida por 26 alunos, 17 do sexo masculino e 9 de sexo
feminino. Na sua maioria residem na freguesia de Sdo Roque, sendo que apenas um
numero reduzido de alunos reside fora da mesma, frequentando esta escola devido a
proximidade ao trabalho dos pais.

Durante 0 meu estagio foi importante observar as interacGes, através das quais
identifiquei 0s principais interesses das criangas e as principais dificuldades,
nomeadamente na parte emocional e afetiva.

No que respeita as potencialidades destes alunos, a nivel escolar pude constatar
que demonstravam entusiasmo em aprender novos conteidos, curiosidade e interesse
em encontrar novos desafios. Contudo alguns destes alunos tinham algumas
dificuldades na area do portugués, apresentavam fraco dominio na escrita e na leitura,
beneficiando de apoio pedagdgico acrescido. Existiam ainda dois alunos que
apresentavam NEE sendo acompanhados pela professora do ensino especial dentro e
fora da sala, e dois que estavam em processo de analise.

No geral, apesar de serem criancas autbnomas e participativas, algumas
desmotivavam quando ndo conseguiam realizar as tarefas, perdiam o interesse e
desistiam rapidamente. Contudo, se fossem estimuladas para realizar essas tarefas com
ajuda dos docentes e dos colegas, tentavam mudar de postura demostrando uma atitude
positiva. Importa salientar que havia um grupo significativo que encarava as
dificuldades das tarefas como um desafio a conquistar.

Em contrapartida esta € uma turma com grandes capacidades sendo apenas

necessario proporcionar momentos onde os alunos estejam envolvidos de forma ativa e
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participativa. “Cada turma ¢ um caso especial com as suas caracteristicas e necessidades
especificas” (Elias, 2008, p. 102).

Desde modo, para compreender melhor os alunos desta turma, realizou-se um

quadro com algumas informacdes resultantes da analise do PAT. Vericar na tabela:

Tabela 7. Caraterizacdo individual dos alunos do 2.° B

Alunos

Apreciacao

A.G.

E aluno muito prestavel e criativo, gosta de ajudar os outros,
responsavel e autébnomo nas tarefas que realiza. Domina sem
dificuldades a area da matematica, portugués e estudo do meio. No
entanto tem dificuldade em esperar pela sua vez.

No trabalho em grupo quer sempre o lider.

A.G.

E uma aluna que realiza as suas tarefas com autonomia e sem
dificuldades. Tem uma boa relacdo com os colegas, € meiga e gosta
de partilhar e ajudar.

Mostra um bom desempenho em todas as atividades curriculares.

Tem uma grande capacidade de trabalhar em equipa.

B.F.

E uma aluna responsavel, meiga e trabalhadora, mas muito
reservada.

Manifesta alguma dificuldade a nivel da escrita e da leitura e realiza
as tarefas propostas com alguma lentidao.

Quando ndo consegue realizar as tarefas desiste.

D.R.

E um aluno integrado na turma este ano letivo, porque esta a repetir o
2° ano. E uma crianca que tem problemas emocionais, afetivos e de
motivacdo. A relagdo com os colegas ndo é boa devido ao seu
comportamento. No que respeita a aprendizagem tem grandes
dificuldades em todas as éareas, neste sentido foi proposto uma
avaliacdo do Ensino Especial.

Este apresenta muita dificuldade para trabalhar em grupo, néo
respeitando os colegas.

F.M.

E um aluno muito falador, no entanto é muito participativo, gosta de
partilhar o que sabe com os colegas, em trabalhos de grupo quer ser
sempre o responsavel.

Apresenta algumas dificuldades na escrita e na leitura e tem
dificuldade em alguns contetdos lecionados.

F.O

E um aluno com um comportamento satisfatorio, participativo,
interessado em descobrir novos desafios. Domina sem dificuldades
todas as areas, e realiza com éxito e autonomia as propostas dadas na
sala.

Gostava de ajudar os colegas com mais dificuldades.

E uma aluna que gosta de conversar, distrai-se facilmente, mas é bem
comportada quando € proposta uma atividade. Porém ndo apresenta
qualquer dificuldade nos contetdos lecionados, mas precisa de
aplicar-se um pouco mais.

J.M.

Este aluno foi integrado na turma este ano letivo, porque esta a
repetir o 2° ano de escolaridade. Tem uma grande dificuldade na
leitura e na escrita, por outro lado apresenta algum dominio na
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matematica e nas restantes areas, embora seja preciso apoio para
algumas situagoes.

Tem um comportamento por vezes agressivo fora da sala com os
colegas.

Tem muita dificuldade em trabalhar em equipa, perturbando por vezes
a realizacdo do trabalho.

J.S.

E um aluno que tem imensas dificuldades de concentragdo, ndo gosta
de trabalhar, € preguicoso e falador. Fora da sala de aula tem apoio
pedagogico para colmatar as dificuldades que sente principalmente na
matemaética. Nas restantes &reas necessita de apoio para conseguir
concretizar algumas tarefas. Quando se realiza trabalho cooperativo
este por vezes ndo participa na realizacdo da atividade e fica a
conversar.

L.A.

E uma aluna muito conversadora distrai-se com facilidade
perturbando por vezes os trabalhos realizados na sala de aula. No
entanto € muito participativa e gosta de ajudar os colegas. Gosta de
ser sempre a primeira a responder ndo respeitando por vezes a sua
vez. No que diz respeito a aprendizagem, ndo apresenta qualquer
dificuldade. Gosta muito de trabalhar em equipa.

L.G.

E um aluno muito responsavel, meigo e todos os colegas o respeitam.
E pouco falador, participa so as vezes nos debates da sala.

A nivel da aprendizagem gosta muito de trabalhar mas ha necessidade
de incentiva-lo a realizar as atividades com um ritmo mais répido. No
trabalho em equipa manifesta-se mais participativo. Ndo apresenta
dificuldades nos contetdos lecionados.

L.F.

E um aluno que tem uma grande capacidade de organizacio, gosta de
ter 0 seu trabalho bem apresentado. E muito responsavel e gosta de
partilhar o que sabe com os outros colegas. Manifesta alguma
facilidade nas atividades realizadas e também nas restantes areas.

M.M.

E um aluno que apresenta a nivel emocional algumas lacunas, é
muito falador e distrai-se com facilidade. No entanto, tem algumas
capacidades que ndo sdo aproveitadas devido ao seu comportamento,
principalmente na area da matematica que tem mais dificuldade. Na
escrita manifesta algumas dificuldades na construcao frasica.

Quando ndo consegue atingir um objetivo desiste.

M.G.

E um aluno muito interessado e participativo, &€ muito observador,
contudo na realizagcdo das tarefas € um pouco lento. Ndo apresenta
dificuldades a nivel da aprendizagem e revela-se um aluno muito
humano.

M.V

E um aluno com curriculo de 1° ano no portugués, uma vez que
apresenta muitas dificuldades na aquisicdo da leitura. N&o gosta de
trabalhar em grupo perturbando por vezes todos os membros do grupo
de trabalho. Tem um baixo nivel de concentracdo nas tarefas que
realiza e é muito conversador.

Apresenta imensas dificuldades na aquisicdo dos contetdos
lecionados em todas as areas.

N.S.

E uma aluna que segue o programa de 1° ano de portugués e de
matematica, apresenta muitas dificuldades na aprendizagem e
necessita de apoio diario para realizar com sucesso as atividades.
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Revela algumas dificuldades de concentracédo e realiza as atividades
de forma muito lenta e desmotivada. Quando realiza o trabalho em
equipa nota-se um maior empenho.

P.P.

E uma aluna com NEE, que necessita de apoio, seguindo o programa
de 1° ano no portugués e na matematica e tem progredido na escrita e
na leitura. Na matematica tem apresentado algumas melhorias.

Gosta muito de fazer trabalho em equipa.

R.B.

E um aluno com algumas dificuldades na producdo escrita e uma
caligrafia desorganizada. Revela empenho nas tarefas na sala de aula
apesar de algumas dificuldades sentidas, nomeadamente na
construcao frasica, e erros ortograficos.

S.C.

E uma aluna interessada e muito responsavel, no entanto é pouco
participativa, gosta de colaborar nas tarefas da sala e é organizada.
N&o apresenta dificuldades nos conteldos lecionados e tem uma
caligrafia perfeita.

Na relacdo com os colegas gosta muito de ajudar os alunos que
apresentam mais dificuldades.

S.B.

E uma aluna autbnoma na organizacdo do seu trabalho, muito
responsédvel e esforcada. Tem um comportamento exemplar,
respeitando sempre 0s seus colegas e ajudando quando necessario.
Né&o apresenta qualquer dificuldade nos contetidos lecionados e gosta
muito da area da expressao plastica.

T.C.

E um aluno que apresenta algumas dificuldades na escrita e na
linguagem, foi proposto uma avaliacdo pelo ensino especial devido
estas lacunas. Releva muita dificuldade na aprendizagem, os trabalhos
realizados apresentam-se pouco cuidados e organizados.

E muito conversador e distraido.

Tem alguma dificuldade em trabalhar em equipa, porque passa 0
tempo todo a conversar sobre temas menos proprios.

T.N.

E um aluno que tem demostrado imensas capacidades nas tarefas que
realiza, apresentando maturidade na aprendizagem. Tenta sempre
saber mais, de forma a transmitir o seu conhecimento aos alunos, com
trabalhos de pesquisa que realiza em casa.

E muito responsével e respeita todos os colegas protegendo 0s mais
fracos.

Tem um papel de lider quando se realiza um trabalho em grupo,
distribuindo as tarefas por todos de uma forma homogénea.

T.S

E um aluno que repetiu o de 1° ano e agora encontra-se a frequentar o
2° ano pela 12 vez, é acompanhado dentro e fora da sala de aula com
apoio NEE. No entanto é muito trabalhador e interessado. E
participativo e bem comportado.

No trabalho em grupo tem muita dificuldade de ouvir os outros.

V.C.

E um aluno empenhado e muito interessado em aprender. E
responsavel nas tarefas que sdo propostas, muito organizado e
atencioso. N&o apresenta qualquer dificuldade nos conteddos
lecionados.

V.G

E uma aluna muito prestavel, sempre ponta proteger os seus colegas e
cuidadosa com os seus trabalhos. E participativa mas muito faladora.
Porém néo apresenta qualquer dificuldade nas diferentes areas.
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3.2 - Intervencao Pedagdgica na Sala do 2° B
3.2.1 - A Matemética — Criar, Fazer para Aprender
3.2.2 - A Lingua Portuguesa — Ler para fluir e aprender
3.2.3 - Estudo do Meio — Explorar para Conceber

3.3 - Avaliacéo Geral do Grupo

3.4 - Intervengdo com a Comunidade Educativa: Projeto Solidario
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Capitulo IV — Intervencao
Pedagodgica em Contexto de Educacao

Prée — Escolar

“Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador,
gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica”

(Freire, 1991, p. 58).



38 RELATORIO DE ESTAGIO



RELATORIO DE ESTAGIO 39

Capitulo 1V — Intervencdo Pedagogica em Contexto de Educacéo Pré — Escolar

A prética pedagogica ocorreu numa componente direta com a duragdo de 135
horas e também numa componente indireta envolvendo reunides e atividades com a
comunidade educativa e a colega de estagio da mesma instituicdo. Para desenvolver
uma praxis significativa e proporcionar aprendizagens diversificadas recorreu-se a
fundamentacdo cientifica mencionada anteriormente, baseou-se nos interesses e nas
necessidades apresentadas pelas criancas.

As planificacbes foram efetivadas semanalmente, atendendo sempre a
flexibilidade ou alteracdes possiveis, adequando-as ao grupo, a sua predisposicao e as
datas comemorativas, ndo descorando da intencionalidade educativa. Planificar as
atividades semanais “trata-se de converter uma ideia ou um prop6sito num curso de
acdo” (Zabalza, 1992, p. 47), sendo a planificagdo um instrumento fundamental de
gestdo e orientagdo, uma vez que o educador “planifica a intervencdo educativa de
forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na observacdo e na
avaliacdo, bem como as propostas explicitas ou implicitas das criangas” (DL n°
241/2001).

Nesta linha de pensamento, sempre que possivel tentou-se integrar as criangas nestes
momentos, porém a equipa pedagoOgica ja tinha delineado as atividades a serem
desenvolvidas, assim as tematicas foram propostas pela educadora cooperante, mas a
estratégia de intervencdo, metodologias, instrumentos e materiais foram selecionadas
por mim, o que tornava quase impossivel integra-los neste momento pedagdgico.

Tentou-se ainda fazer articulacdo com o projeto educativo, plano anual de
atividades e com as diferentes areas de conteudo, mas sempre suscetiveis a alguma
modificagdo, uma vez que se deve planificar “atividades que sirvam objetivos
abrangentes e transversais, proporcionando aprendizagens nos varios dominios
curriculares” (DL n°® 241/2001).

Deste modo, realizou-se 0 seguinte projeto® Projeto CrlAR que envolveu o
desenvolvimento varias tematicas, mas ao mesmo tempo interligadas na sua
transversalidade, sendo estes Uma horta de Cores, As Abelhas fazem mel? e Jardim de

Infancia onde tudo acontece. O desenvolvimento destes projetos teve como objetivo

! Sempre que a palavra projeto € aplicada néo se refere a Metodologia de Trabalho de Projeto. A sua
utilizagdo prende-se com o facto de desenvolverem-se vérias atividades durante a pratica pedagégica
sobre a mesma temaética, tendo como objetivo alcancar um resultado e uma aprendizagem em concreto.
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consciencializar as criangas para as questdes ambientais, a sustentabilidade, num
ambiente de aprendizagem cooperativo.

Para que a praxis fosse consciencializada e com qualidade, no final de cada
semana realizou-se um momento de reflexdo, apontando 0s pontos positivos e 0s
aspetos que precisavam de ser melhorados. Nos momentos de reflexdo desenvolveu-se
um pensamento reflexivo, ou seja, os docentes “quando desenvolvem a necessidade de
refletir sobre a propria pratica, isto €, de investigar o prdprio trabalho a fim de o
melhorar inovando e construindo conhecimento praxioldgico” (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2008, p. 9). Estes momentos foram importantes para definir estratégias de
intervencdo e adequa-las ao grupo de forma a desenvolver uma prética pedagogica com
intencionalidade sendo uma mais-valia para a construgdo da identidade docente.

No que diz respeito a componente indireta, esta refere-se a intervencédo
concretizada com comunidade educativa, nomeadamente o intercdmbio entre escolas,
onde as criangas constataram outras realidades educativas.

Assim sendo, apresentam-se 0s projetos e as varias atividades desenvolvidas e
ainda as reflexdes que sustentam a praxis. Nas reflexGes sdo fundamentadas as varias
atividades e ainda os seus resultados, dando sentido a acdo educativa. Seguidamente

expde-se a avaliagao geral do grupo.

4.1- Contextualizagdo do Ambiente Educativo?

O Infantario O Golfinho 1 situa-se no concelho de Cémara de Lobos mais
propriamente no Sitio do Serrado do Mar sobre uma falésia vulcanica sobranceira ao
mar. Esta localidade adquiriu o estatuto de cidade a 3 de Agosto de 1995 e tém uma area
de 52 km2 tendo uma densidade populacional de 597,7 habitantes por cada Km2, ou
seja, com cerca de 40 mil habitantes. Camara de Lobos confina a Norte com a freguesia
do Estreito de Cémara de Lobos, a Sul com o Oceano Atlantico, a Leste com as
freguesias de S. Martinho e S. Anténio e a Oeste a freguesia da Quinta Grande. A
populacdo deste municipio € muito jovem uma vez que a média da faixa etaria é de 25
anos. O concelho de Camara de Lobos é composto por cinco freguesias, nomeadamente
Camara de Lobos, Estreito de Camara de Lobos, Quinta Grande, Jardim da Serra e

Curral da Freiras.

2 Segundo o PEE
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Atualmente esta cidade assume um papel importante no turismo da regido, ndo
sO pela sua gastronomia, tradicdes honrosas, pelas suas paisagens pitorescas e
majestosas, mas também pela sua tradi¢do na pesca e dos seus barcos xavelhas.

Relativamente as atividades econdémicas predominantes estas estdo relacionadas
com a agricultura, comércio, servico de industria e a preponderancia na pesca, sectores
que contribuem para o desenvolvimento socioecondémico da localidade.

Os principais locais de interesse turistico do concelho sdo o Cabo Girdo, Pico da
Torre, Eira do Serrado, Levada da Faja, Salinas, a Praia do Vigario e a baia da cidade,
locais que sdo visitados todos os dias pelos turistas. No que concerne ao setor de
servicos a populacdo dispdem de diversos estabelecimentos tais como varios centros de
dia, um centro de saude, Junta de Freguesia, Casa do Povo, Empresa de Eletricidade da
Madeira, Seguranca Social, Correios e Mercado agricola e piscatorio. Podem ainda
usufruir de um conjunto de lojas de diversos ramos de atividades, mais concretamente
bancos, floristas, cabeleireiros, papelarias, supermercado, pronto-a-vestir e entre outros.

Cada vez mais tem-se assistido a uma afluéncia gradual ao setor agricola sendo a
principal causa o desemprego e a recessdo noutros setores econémicos. No setor de
construcdo civil/industria permanecem ainda algumas pequenas e médias empresas mais
concretamente carpintarias, oficinas de mecénica, de aluminio e serralharias.

Quanto ao comércio destacam-se bares, restaurantes, que sdo predominantes pela
sua espetada, pelo peixe-espada preto e a poncha iguarias tradicionais da localidade.

No ambito do turismo é de referir que a cidade dispde dois hotéis conceituados
na zona rural cidade. No que se refere a educacdo, a cidade dispdem de vaérias
instituicdes de educacdo desde o pré- escolar até ao secundario sendo na sua totalidade
24 escolas de caracter privado e publico. O Infantario O Golfinho | localiza-se num
meio onde existem diversos estabelecimentos culturais e recreativos como uma
Biblioteca, Museu da Imprensa, gindsio Lobo Gym, piscinas das Salinas e um campo de
futebol. No que respeita a ocupacdo dos tempos livres a localidade disponibiliza vérias
atividades culturais, desportivas e recreativas através das entidades como a Casa do
Povo, a Associagdes Desportivas e Culturais, Juntas de Freguesia e a Camara Municipal
de Camara de Lobos. A cidade dispde de uma rede rodoviaria com transportes publicos
da rede Rodoeste. Neste local as habitacbes sdo diversificadas, tais como apartamentos
de carater multifamiliar, moradias em banda e alguns bairros de Habitagcdo Social. O

infantario esta inserido num conjunto habitacional que foi construido para minimizar as
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caréncias habitacionais influentes da localidade, ficando denominado por Complexo

Habitacional do Serrado do Mar.

4.1.2 - Caracterizagdo do Jardim de Infancia: O Golfinho |

O ambiente educativo permite as criancas explorar e utilizar espagos, materiais e
instrumentos colocados a sua disposicdo, proporcionando-lhes interaccdes
diversificadas com todo o grupo, em pequenos grupo e entre pares, e também a

possibilidade de interagir com os outros adultos. (ME, 1997 p. 26)

O Infantério O Golfinho | é uma instituicdo educativa de carater privado que
funciona desde 2000. Esté localizado no sitio do Serrado do Mar, junto ao Complexo
Habitacional Serrado do Mar, dispondo de uma vista soberana sobre a cidade e o mar.
Este mesmo edificio foi construido de raiz com as normas de seguranca prevista pelo
ME cujo objetivo principal é apoiar a populacdo da localidade e proximidades. E um
edificio constituido por dois pisos, no piso superior funciona a valéncia da creche e no
rés- de- chdo o jardim-de-infancia, apresenta ainda um espaco de recreio e um
estacionamento.

No que respeita aos recursos humanos do infantario séo constituidos por pessoal

docente e ndo docente, como podemos visualizar a tabela8.

Tabela 8. Recursos Humanos do Infantario O Golfinho |

Designacao Quantidade
Educadoras de Infancia 5
Auxiliares de acdo educativa 12
Empregadas de limpeza 1
Administrativa 1
Diretora Pedagogica 1

Relativamente as condigdes fisicas interiores, o edificio possui uma boa
luminosidade, € arejado e o material pedagogico é adequado as criangas e ao seu
desenvolvimento, pois o infantario deve proporcionar um espago organizado para as

aprendizagens, “ (...) um lugar de bem-estar, alegria e prazer. (...) [um] espago
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pedagdgico seja aberto as vivéncias e interesses das criancas e comunidades; seja ludico
e cultural” (Formosinho & Andrade, 2011a, p. 11). Quanto as instalacGes,
nomeadamente o exterior, possui um espa¢o amplo um parque infantil, uma horta e um

parque de estacionamento, como visualizamos a tabela 9.

Tabela 9. Espacos fisicos do Infantario

Espacos fisicos do Infantario
Espacos interiores
Creche Jardim de Infancia
4 Salas de atividades com acesso a varanda | Rece¢do e o0s servigos administrativos
Despensa 3 Salas de atividades
Copa Lavandaria
Instalacdes sanitarias Cozinha
Refeitorio Economato
Sanitarios
Refeitorio
Arrecadagéo
Sala de convivio
Polivalente
Espacos exteriores
Parque de estacionamento Arrecadagdo
Patio coberto Parque equipado
Casas de banho Horta, jardins
Terraco coberto que apoia a creche

O espaco exterior € amplo, onde as criancas podem usufruir dos jardins e de um
patio coberto, para resguarda as brincadeiras no inverno. No exterior podemos, ainda,
encontrar um parque de estacionamento e casas de banho.

Relativamente ao regime de funcionamento o infantéario funciona entre as 7h até

as 19h, atendendo assim as necessidades das familias.

4.1.3 - A Sala das Ovelhinhas

A EI “ (...) possui caracteristicas muito particulares no que se refere a
organizacao dos espacos: precisa de espagos amplos, bem diferenciados, de facil acesso
e especializados (...) ” (Zabalza, 1998, p.50). Para acervar esta ideia 0 ME (1997) refere
que os espacos devem ser diversificados e com materiais existentes e a forma que estdo
dispostos influéncia nas aprendizagens das criancas, pois a organizagdo e a utilizacdo

expressa a intencionalidade do educador e a dindmica do grupo.
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A sala Ovelhinhas tenta corresponder as necessidades, interesses e prioridades
das criancas, ou seja, proporciona um ambiente que estimula o desenvolvimento
cognitivo, fisico e ainda interacdes com o meio, estando organizado de forma funcional
e agradavel, onde os materiais estdo a disposi¢cdo das criancas, de forma a permitir a
autonomia e as experiéncias do grupo.

O espaco representa a intencionalidade educativa se for utilizado corretamente,
para tal o espago esta identificado, tendo em conta heterogeneidade do grupo e as

atividades desenvolvidas. Ver na figura 3 e na tabela 10

Figura 3. Planta da Sala das Ovelhinhas

Tabela 10. Legenda da planta da sala das Ovelhinhas

1 — Area das construcdes; 2- Areada cozinha; 3 — Area da garagem;

4 — Area dos jogos de mesa; 5 — Area da Biblioteca; 6 — Placar dos trabalhos

Como podemos verificar na imagem anterior a sala encontra-se organizada por
areas de desenvolvimento devidamente identificadas, nomeadamente a areas dos jogos e
construcdes, a biblioteca, tapete, a garagem, a casinha e a cozinha e trabalho/expresséo

pléstica.
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E na éarea do tapete que as criancas expressam as suas vivéncias, registam o
quadro a sua presenca e a meteorologia e, no momento do acolhimento, as criangas e a
educadora partilham as suas experiéncias, contam e ouvem histérias, cantam cancdes,
entre outras atividades.

Este espaco complementa-se com a area das construcGes e estd enriquecido com
estantes de facil acesso as criangas onde podemos encontrar jogos de encaixe, legos,
puzzles e outros jogos didaticos. Este espago possibilita a experimentacdo e o
desenvolvimento da destreza atraves dos materiais manipulativos, para que a crianca
possa construir, modificar e integrar. Na area da casinha existe um bal com varios
aderecos que o0 grupo utiliza para a dramatizacdo e reproduzirem situacdes do
quotidiano, dando énfase ao do jogo simbdlico. A cozinha por sua vez esta provida com
armarios com um lava loica, um fogdo, panelas, pratos, talheres e uma mesa e quatro
bancos que proporciona a realizacdo de brincadeiras livres, onde a criatividade é
agucada com as representac6es do quotidiano.

Os materiais sdo organizados nos armérios e nem todos estdo ao nivel das
criancas consequentemente, ndo promove a autonomia e as iniciativas espontaneas das
criancas. Podemos ainda encontrar dois placares para expor os trabalhos efetivados
pelas criangas, um quadro da meteorologia, 0 més e o ano, onde assinalam diariamente a
sua presenca.

O espaco ndo se restringe apenas a sala de atividades, pois “ao ar livre as
criancas tém espaco para correr, saltar, atirar, baloicar, escavar e andar de bicicletas,
triciclos, ou outros meios de transporte. As suas brincadeiras de faz-de-conta abrangem
toda a area de exterior (...)” (Homann & Weikart, 2009, pp. 432-433). O espaco
exterior esta enriquecido com material adequado as brincadeiras e as experiéncias de
aprendizagem das varias faixas etarias, podendo ser utilizado em todos os momentos do
dia, pois estes espagos apresentam oportunidades diérias para se envolverem em
atividades ludicas no qual desenvolvem a sua motricidade larga ao correrem, saltarem e
fazerem varios jogos (Cordeiro, 2007).

A organizag¢do da sala por areas de aprendizagem “ (...) favorecera ou dificultara
0 processo de crescimento pessoal e o desenvolvimento das actividades instrutivas (...),
isto leva-nos a uma consideracdo bidimensional do espago escolar: como contexto de
aprendizagem ¢ crescimento pessoal” (Zabalza, 1992, pp. 120-121). Assim sendo as
criancas sdo promotoras do seu processo de aprendizagem refletindo deste modo numa

educacéo de qualidade.
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A equipa pedagdgica da sala das Ovelhinhas é constituida por uma
educadora de infancia e por duas auxiliares educativas. A educadora trabalha das 8 h até
as 16:30 e as auxiliares possuem um horario bipartido, para dar apoio as criancas
durante todo o dia.

4.1.5 - O Grupo (falta terminar)

4.1.5 — Projeto Educativo de Escola

A escola autodefine-se como uma instituicdo autbnoma e consciente que tem um
conjunto de leis para reger-se, responsabilidades alusivas a toda a comunidade
educativa, em que as criancas sdo o cerne de toda esta envolvéncia. Como tal, tem como
orientacdo varios documentos, entre 0s quais o Projeto Educativo de Escola (PEE), que
inclui situacGes problematicas, solucBes para as colmatar e ainda informacGes
pertinentes referentes a toda gestdo escolar e o curriculo que a gere.

O PEE déa enfase ao desenvolvimento da organizacdo escolar no seu todo,
manifestando a identidade enquanto instituicdo, os objetivos que a orientam, as metas a
alcangar e os meios utilizados para as atingir. Nesta linha de ideia o PEE foi elaborado
tendo em conta um conjunto de metas, estratégias e valores que a instituicdo se propdem
a cumprir em prol do desenvolvimento integral das criangas. O mesmo designa-se

“Saberes e Sabores do Mundo” sendo também utilizado no desenvolvimento do
PEG, ambos pretendem dar a conhecer os pratos tipicos das épocas festivas, sensibilizar
para uma alimentacdo variada e ainda fomentar o respeito e as regras de higiene nos
momentos de refei¢cdes no quotidiano. Durante o projeto pretende-se estimular o sentido
do paladar, consciéncia da origem dos alimentos e o conhecimento dos diferentes
aromas. As metodologias selecionadas para a implementacéo do projeto foram o modelo
pedagdgico High/Scope, Movimento da Escola Moderna e para complementar recorreu
se as Orienta¢des Curriculares para o Pré-Escolar.

Importa ainda frisar que “ (...) a utilizagao destas metodologias ndo é feita de
um modo linear pois cada situacdo/caso requererd uma estratégia mais ou menos
adequada consoante as carateristicas e necessidades de cada crianca.” (PEG,
2013/2014). Assim sendo, o projeto centraliza-se no desenvolvimento das
aprendizagens das criancas, focalizando o porqué e as necessidades, para qué e a sua
finalidade. Para minimizar estas questdes utilizam os varios instrumentos e estratégias,

incentivando atitudes e valores que permitam-lhes tornarem-se cidaddos solidarios e
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conscientes. A comunidade educativa pretende desenvolvé-lo de uma forma ludica, de

modo a satisfazer as necessidades das criangas respeitando a sua individualidade.

4.2 -Intervencdo pedagogica na sala das Ovelhinhas

Apos serem partilhadas as estratégias de intervencdo adotadas durante a pratica
pedagogica, o presente capitulo relata as atividades desenvolvidas ao longo da prética,
designadamente Jardim de Infancia onde tudo acontece, o projeto CrlAR e As abelhas
fazem mel? Este capitulo tem ainda como objetivo formular uma resposta que vai ao
encontro das questbes da 1A, ou seja, desenvolver momentos pedagdgicos que
estimulem a aprendizagem entre pares e grupo e de que forma a cooperacéo beneficia
as aprendizagens das criangas?

Durante a préatica pedagogica o cerne da intervencdo foi o desenvolvimento dos
projetos. Apesar da educadora cooperante ndo utilizar esta estratégia, mostrou-se
recetiva, uma vez que optava por uma estratégia mais diretiva, ou seja, elaborava 0s
planos de acdo/aprendizagem conforme o tema e o tipo de atividade que na sua
perspetiva era mais importante para o desenvolvimento das aprendizagens das criancas.

Durante este processo foi importante atender ao bem-estar emocional e a
implicacdo das grupo, uma vez que uma atitude experiencial permite a crianca conhecer

0S seus proprios limites.

4.2.1 — Jardim de Infancia onde tudo acontece

O ponto, Jardim de Infancia: onde tudo acontece, visa relatar e analisar as
atividades pedagdgicas desenvolvidas durante o estdgio e os resultados obtidos,
enfatizando as aprendizagens das criangas bem como a construcdo da identidade
docente.

Antes de expor as atividades desenvolvidas, tornou-se pertinente desenvolver o
conceito de Jardim de Infancia (JI), nomeadamente na vertente do pré-escolar. Podemos
definir este ciclo como uma organizacédo de atividades estruturadas pelas rotinas diarias,
tendo objetivos e resultados a alcancar. O compromisso da crianga é com 0 seu
desenvolvimento, crescimento e vivéncia dos periodos de tempo em que esta no pré-
escolar (Carvalho, 1996).
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A JI tem vindo a assumir progressivamente um papel fulcral na sociedade. Nos
dias que correm, tem-se assistido e a um investimento qualitativo na sua concretizacao,
com vista & melhoria dos servigos. A consciencializacdo, a valorizacdo pelo
desenvolvimento e as competéncias das criancas, foram o ponto de partida para
direcionar as politicas educativas e os curriculos de programas de EIl e, por consequente,
a avaliagdo dos mesmos. Assim, desenvolveu-se a Lei-Quadro da Educagdo Preé-
Escolar (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, capitulo Il, artigo 2.°) que aponta a Educacao
Pré-Escolar como a “ (...) a primeira etapa da educagdo basica no processo de educacdo
ao longo da vida, sendo complementar da accdo educativa familiar, com a qual deve
estabelecer estreita relagdo (...) ”, que tem como objetivo promover a educacdo e o
desenvolvimento global das criancas, tornando-os cidaddos autbnomos e com valores.

Para além deste principio geral, a Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar apontou
ainda objetivos educativos para a Educacdo Pré-Escolar, que suportam os fundamentos
e a organizacdo das OCEPE. Este documento cita linhas orientadoras para 0s
educadores de infancia com o proposito de “ [...] promover uma melhoria da qualidade
da educacdo pré- escolar” (ME, 1997, p. 15).

O educador de infancia edifica o seu curriculo em consonancia com a equipa
pedagogica, com as criangas em parceria com as familias, tendo em consideracdo o
PEE, os saberes, as motivacOes e as caréncias do grupo de criancas (ME,1997). Expbe
ainda a importancia de refletir sobre a praxis e sempre que necessario alterar a
planificacdo seguindo a predisposicdo do grupo. Na perspetiva da OCEPE, a
intencionalidade pedagdgica processa-se em seis etapas (observar, planear, agir, avaliar,
comunicar e articular) que estéo interligadas entre si e complementam-se (ME, 1997).

Ao longo da praxis houve a preocupacao em fundamentar a interdisciplinaridade
dos contetdos, de adotar experiéncias-chave propostas pelo modelo pedagdgico
High/Scope e de refletir sobre as atividades e o desempenho das criangas ( Hohman &
Weikart, 2009). Importa ainda referir que fez-se alusdo a area da Expressédo e
Comunicagdo, nomeadamente ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita,
dominio da matematica e, ainda, ao dominio da Expressdo Plastica e Musical.

Assim sendo, as atividades expostas seguidamente, foram desenvolvidas para
alem do projeto CrlAR, mais precisamente a efetivagdo das datas festivas,
nomeadamente: a Pascoa, o dia da méde e o dia da crianga. Trabalharam-se ainda
algumas tematicas apontadas pela educadora cooperante, que enriqueceram toda a

envolvéncia no pre-escolar. Estes momentos pedagdgicos foram alicergados num
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ambiente harmonioso e promotor de autonomia, envolvidos em elevados niveis de bem-
estar emocional e de implicagdo, respeitando inteiramente as motivagdes, interesses,
trabalho cooperativo e partilha do poder de deciséo entre os adultos e as criancas.

Deste modo, realizaram-se também, algumas atividades em grande grupo
recorrendo aos jogos ladico-didaticos, a expressdo dramatica e a expressao plastica. As
atividades salientadas foram momentos em que as criancas pantearam niveis de bem-
estar emocional e de implicacdo mais elevados e demonstraram as suas aptiddes. Nestes
momentos pedag0ogicos, as criancas expressaram a sua criatividade, partilharam as suas
opinides e concecdes, aprendizagens imprescindiveis para a construcdo do

conhecimento.

Pascoa: Teatro de Fantoches

Esta atividade surgiu para dar prosseguimento ao plano de atividades previsto
pela educadora cooperante, e para dar a conhecer a histdria e tradi¢cbes da Pascoa.
Inicialmente, em grande grupo, promoveu-se um di&logo sobre o tema, para constatar as
concecdes do grupo, colocando-lhes a seguinte questdo: O que é a Pascoa?

Cada crianca teve ocasido de partilhar com o grupo a sua opinido sobre a Pascoa
e tirar algumas davidas em relacdo a alguns acontecimentos que ndo conheciam,

expressoes expostas Na tabela seguinte.

Tabelall. ConcecBes do grupo sobre a P4scoa

O que é a Pascoa?
Nome da Crianca Concecoes

Guilherme “E onde vem o coelhinho da Pascoa e ¢ onde ele pde os ovos
escondidos para nds encontrarmos”

Martim “E oferecer ovos as outras pessoas”

lara “Onde temos muitos ovos de chocolate. Também comemos
coelhos de chocolate”

Steven “E quando Jesus morre na cruz”

No global, as criangas transmitiram as suas ideias e pode-se constatar que, de
uma forma geral, tinham nogdes sobre a Pascoa. Numa fase inicial algumas criangas
apresentaram timidez em responder as perguntas direcionadas, sendo necessario
incentivo para dar seguimento ao dialogo.

Apos este momento de conversagdo, consciencializamos as criangas para uma

nova perspetiva sobre a Pascoa, uma vez que este tema nao se subordina apenas aos
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ovos de chocolate e aos coelhos. As datas comemorativas como a Pascoa s&o um
desafio na Educacgéo de Infancia pois ndo podem ser abordados de forma isolada, mas
sim atraves do envolvimento das criancas em atividades ludicas.

Neste momento fundamentamos os valores, nomeadamente a partilha, o respeito
e estimulamos o coracdo para uma nova concepcao da Pascoa. Esta nova descoberta foi
efectuada através do filme “O coelhinho perdido” e de uma breve explicacao sobre este,
dando-lhes uma uma nova visao sobre o verdadeiro significado da Pascoa Foto. Depois
desta exploracéo, as criangas sugeriram decorar a sala com trabalhos alusivos ao tema,
trabalhando assim a area da expressdo plastica. Entdo, em conjunto decidimos realizar
um mobil para o hall de entrada e outro para a sala. Para a realizacdo do mdbil
utilizdmos varios materiais reciclados como: cartdo, pauzinhos das arvores, papel, entre
outros. Uma vez que se tratava de um grupo com idades dispares, considerou-se a
divisdo do grande grupo em pequenos grupos, de forma a se puder fazer um
acompanhamento mais personalizado. Formaram-se trés grupos, um que ficou na area
da biblioteca, outro na &rea dos jogos e outro na mesa de atividade. Assim, foi possivel
apoia-los com mais disponibilidade no recorte, na dobragem e na pintura. Algumas
criancas sentiram dificuldade na execucdo do trabalho, nomeadamente no recorte e na
utilizacdo correta da cola, sendo por isso de assinalar que este devera ser um aspeto a
continuar a trabalhar com o grupo. Por fim, estruturou-se 0 mobil e colocou-se no teto,
ficando o grupo orgulhoso do seu trabalho e dos recursos utilizados.

No final do dia, quando os encarregados de educacdo chegaram, as criancas
convidaram os pais a verem as suas obras de arte e explicaram com orgulho o trabalho
desenvolvido, esclarecendo algumas técnicas utilizadas.

Para consolidar as atividades anteriores de uma forma mais ludica, e para
promover a coesdo entre grupos, realizou-se uma peca de teatro com fantoches,
atividade que compreendeu todas as salas do infantario. A peca intitulava-se “O
coelhinho encontra um ovo”, histéria construida pelo grupo de estagiarias (Colocar a
historia em anexo).

Para a sua realizacdo, concebeu-se um cendrio para dar mais vivacidade a
historia criando um ambiente acolhedor e adequado a época festiva. Durante (foto) o
conto, as criangas mantiveram-se concentradas e interessadas. Ap0s a peca, as mesmas
tiveram oportunidade de manusear os fantoches, desenvolvendo brincadeiras

espontaneas e simulando partes da histéria.



RELATORIO DE ESTAGIO 51

Depois da pega as criangas cantaram varias cancfes alusivas ao tema, pois na
parte da tarde o infantario preparou uma festa para a comunidade educativa, dando
continuidade as festividades.

Dia da Méae

A familia e a educacdo sdo dois termos indissocidveis e influenciam diretamente as
aprendizagens significativas das criangas. Para tal, é essencial estreitar a relagdo entre
ambas, facilitando a colaboracéo e a participagdo, em atividades no jardim-de-infancia.

Esta participacdo € mais influente na Educacdo de Infancia, pois os pais estdo
mais predispostos e as atividades sdo mais descontraidas, ou seja, “ (...) ndo existe
pressdo de selec¢do e de rendimento escolar (...) ” (Marques, 2001, p.88), porém néo
podemos considera-las menos relevantes.

A instituicdo onde decorreu o estagio pedagdgico inclui esta data festiva no seu
plano de atividades. Para comemorar esta data, planearam-se delicadamente as
atividades, uma vez que atualmente é cada mais dificil agilizar atividades que envolvam
as familias. Dada a conjuntura atual, as familias estdo cada vez mais vulneraveis, fruto
da imigracdo, das familias monoparentais e dos divorcios, situacfes patentes no seio
familiar das criancas.

A actividade iniciou-se com um didlogo, em grande grupo, no qual falei sobre a
minha mae, nomeadamente sobre as suas qualidades, as suas ocupagdes e ainda as suas
caracteristicas fisicas. Este foi o mote para, a partir deste momento, surgir um dialogo
fluido em que cada crianca apontou caracteristicas fisicas e psicologicas da mae, como

pudemos verificar na tabela seguinte.

Tabelal2. ConcegGes do grupo sobre as carateristicas fisicas e psicoldgicas da mée

Nome da Crianca Caracteristicas Fisicas e Psicoldgicas das Mées
Jodo Pedro “ A minha mae ¢ linda. Tem cabelo preto”
Eva “ A minha mae da-me colo.”
Martim “As vezes da-me comer na boca”
Carolina “ Gosto de dormir com a minha mae”
José Pedro “ A minha mae ¢ vaidosa pinta as unhas”
Catarina “ Gosto de brincar no parque com a minha mae”

Antes da concretizacdo da prenda realizamos um painel, onde cada crianca

desenhou num coragdo com o que mais gostava de fazer com a mée, momento em que a
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criatividade desbrochou (foto) dando-lhes estimulo para realizar a atividade com um
alto nivel a implicacdo Por fim, em grande grupo pintamos, com o auxilio de uma
esponja, um coragdo onde colocamos todos os coragdes desenhados pelo grupo, dando
mais vivacidade ao hall de entrada da sala, para dar visibilidade ao trabalho
desenvolvido pelo grupo.

A prenda realizada iniciou-se com a técnica da carimbagem, uma vez que se
carimbou um cartdo com um rolo de papel higiénico utilizando vérias cores. Esta
atividade decorreu com alguma dificuldade, uma vez que as criangas ndo conseguiam
trabalhar com as tintas em grupo. Para se fazer face a este problema, optou-se por fazer
o trabalho individualmente.

Durante a atividade, as criancas evidenciaram niveis elevados de bem-estar
emocional e de implicacdo, porém as vezes distraiam-se facilmente e foi necessario
intervir com novas estratégias. Devido ao entusiasmo do grupo, em algumas situaces,
foi complicado gerir a atividade, pois a motivacéo e o quer fazer tudo ao mesmo tempo
originou alguma confusdo, dai ter-se optado pelo trabalho individual.

A concretizacdo desta atividade principiou uma reflexdo sobre a pertinéncia da
comemoracdo destas datas festivas, uma vez que atualmente, a sociedade sofre grandes
fluxos de imigragdo, devido a falta de trabalho. As criangas ficam sem o referencial
familiar, e cada vez mais assiste-se a familias monoparentais, logo a celebracdo destas
datas ndo tem qualquer sentido, pois temos que salvaguardar o bem-estar emocional de

todas as criancas.

Porque ser crianca é genuino

O dia da crianca é um dia assinalavel, uma vez que se trata da celebracdo festiva
daqueles que sdo, para nés, o melhor do mundo: as criangas. Para tal, delinearam-se
algumas atividades ladico-didaticas para as criangas da sala das ovelhinhas e de toda a
escola.

Inicialmente, em grande grupo, comegamos com um dialogo sobre o que é ser
crianca, no qual cada crianga teve ocasido de transmitir ao grupo as suas concecoes

sobre o tema, ideias apresentadas seguidamente:
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Tabela 13. Concegdes do grupo sobre o que é ser crianca.

O que é ser crianca?

Nome da Crianca Concepcdes das Criancas
lara “ E poder brincar o dia todo’
Steven “ Posso comer batatas fritas e venho a escola”
Eva “ Posso ver o canal panda”
Guilherme “E fazer o que os grandes dizem ”

Nesta partilha de ideias constatei, que algumas criangas tinham a consciéncia
dos seus direitos, porém ndo sabiam aplica-los no seu quotidiano. Pude ainda verificar
que as criangas mais novas por vezes intimidam-se com algumas atitudes dos mais
velhos e ndo ousam em contraria-los, prevalecendo sempre a opinido destes. Nesta
situacdo foi necessario intervir e fazer compreender que toda a crianca é competente e
tem opinido propria e que deve seguir as suas preferéncias e opinides. Logo foi
necessario recorrer “predominantemente a elogios e reforcos subvalorizando o recurso a
criticas e puni¢des” (Morgado, 2004, p. 98). Depois das criangas opinarem sobre o
tema, apresentamos um cartaz com imagens alusivas aos direitos das criancas e
realizamos uma breve elucidacdo sobre os estes, uma vez que a linguagem apresentada
poderia ndo ser totalmente compreensivel para eles.

Na minha perspetiva, este momento de partilha historica e a observacdo das
imagens alusivas ao tema, estimulou a consciencializacdo ndo s6 da Educacdo para 0s
Direitos das criancas como também para as regras de boa convivéncia, uma vez que 0
grupo por vezes tem dificuldade em respeitar o outro e as suas diferencas.

Para complementar a atividade
direcionei um debate acerca das criancas e
das diferencas destas nos diferentes
continentes, focando a  educacéo,

alimentacdo, a cultura, entre outros aspetos.

k -
) ) ) Figura 4. Pintura do globo
tematica, acordamos em realizar um cenario, com 0

Ap0s o didlogo, para consolidar esta

tema “as criancas do mundo” onde as criangas
fossem as protagonistas.

Para este efeito, selecionamos 0s materiais necessarios e acordamos nas cores
que iam ser utilizadas, atendendo deste modo as preferéncias e exigéncias do grupo,

mas sendo necessario intervir e moderar as diferentes opinides.
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Posto isto, colocAmos médos a obra. Enquanto algumas criancas ficaram
responsaveis por pintar, outras recortavam e colavam fragmentos de cartolina. Desta
feita, deu-se enfase a criatividade e autonomia das criangcas, uma vez que a
experimentacao dos diferentes materiais permitiu o sentido da descoberta, trabalhando o
dominio das técnicas de expressao plastica, estimulando deste modo a psicomotricidade.

Pois, a expressdo plastica implica “ (...) um forte envolvimento da crianga que
se traduz pelo prazer e desejo de explorar e de realizar um trabalho (...) ” (ME, 2000,
p.61). Neste momento os niveis implicacdo estavam no auge, a imaginacdo e a
criatividade era patente no grupo, contudo algumas criangas, sobretudo as mais novas,
mostraram algumas dificuldades em manusear o pincel, em fazer o movimento em pincga
e utilizar corretamente a cola, questdes que anteriormente ja haviamos notado. Desta
feita, pode-se verificar novamente que estas areas deveriam de ser trabalhadas, uma vez
que as criancas ainda apresentavam as mesmas dificuldades.

Para complementar o placar, cada crianga recebeu um coracdo com um valor
moral e social escrito, que teria que atribuir a um amigo a quem reconhecessem essa
virtude. Posteriormente teria que colocar a carimbagem das maos (feita anteriormente)
do amigo a esse valor, demonstrando assim que esse coracao seria 0 seu. Inicialmente
algumas criangas hesitaram e estavam envergonhadas ao eleger o amigo, quando
ultrapassaram a barreira da timidez, o grupo demonstrou algumas emocOes e
preferéncias existentes, momento enriquecido de afetos, fraternidade e de muita
amizade.

Figura 5. Placar Realizado pelas criancas

Posto isto, montamos o cenario que continha
0 poster sobre os direitos da crianca, o globo
realizado pelas criancas e os coragdes com
os valores atribuidos aos amigos. Assim,
consideramos que unimos as diferentes areas

do saber, focando a envolvéncia deste

momento de partilha e de educacdo para a
cidadania. Importa salientar que o grupo esteve
implicado na atividade, uma vez que durante a
realizacdo do placar o grupo apresentou interesse, curiosidade, emocGes e algumas
habilidades a nivel da expressdo plastica, ndo se deixando influenciar por qualquer

estimulo externo.
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No dia seguinte, dia mundial da crianca, eu e a minha colega de estagio,
planeamos desenvolver atividades para comemorar este dia de forma mais ludica e
divertida, criando diversas areas ludicas como: pinturas faciais, danca, jogos de roda,
pintar cenarios, moldagem de bal@es e insuflaveis.

Na minha opinido, o desenvolvimento de projetos em parceria favorece a pratica

pedagogica e enriquece a identidade profissional, uma vez que possibilita um trabalho
cooperativo em prol de um objetivo comum, pois “Nao se coopera por cooperar.
Coopera-se para se ampliar as possibilidades de sucesso face a uma determinada tarefa”
(Trindade, 2002, p. 39). Este planeamento pressupOs varias reunifes de grupo para
estruturar o desenvolvimento da festa. No que diz respeito aos materiais utilizados para
a festa, foram cedidos por cada uma das estagiarias, num espirito de cooperacgéo. Depois
de termos todo o planeamento e a confirmacao dos materiais necessarios, reunimos com
as educadoras cooperantes e a diretora pedagogica para apresentar o nosso plano de
acdo e reformular alguns pontos. Depois de confirmado o nosso plano, ficou também
determinado que cada estagiaria ficaria responsavel por orientar e coordenar os varios
momentos da festa. Assim, o trabalho em equipa simplificou o processo onde cada uma
tinha um papel fulcral e importante para o sucesso de toda acdo. Estas experiéncias sdo
essenciais para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, pois 0 espago
escola/sala é um férum social onde o valor da partilha é o inicio de tudo.
A festa iniciou com uma dan¢a e uma cangao, “Um mundo de sonho: Batatoon” que foi
ensaiado ao longo da semana. Durante a semana, as criancas ensaiaram uma coreografia
orientada mas de forma espontdnea e sem imposicdo. A expressao fisico-motora,
especificamente a dancga, desperta o interesse pelo seu movimento, porque proporciona
ainda uma sensacdo de bem-estar. Assim, as atividades de movimento permitem a
crianca conhecer limites corporais e ajuda-a a compreender melhor 0 seu corpo e 0s
seus limites, através de atividades direcionadas pelo dominio da motricidade global,
com o objetivo principal da aprendizagem e do dominio do corpo (ME, 1997). Foi
também gratificante verificar que as criangas mais velhas a apoiaram as mais novas para
que estas conseguissem realizar a danga na sua totalidade.

Em relagéo aos ensaios da cangdo seguimos algumas orientagdes do professor de
masica que se predispds a colaborar. A musica & uma linguagem que se forma através
de sons e formas sonoros, permitindo a crianga expressar sensacfes, emocOes e
criatividade durante a vocalizagdo das musicas. E também através da mdsica que as

criancas aprendem a conhecer o outro, 0 meio envolvente, 0 seu corpo e ainda
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estabelece relagdes afetivas (Gordon, 2000). A apresentacdo da musica e da cangédo
excedeu as expectativas e o feedback da plateia foi muito positivo. Inicialmente foi um
pouco complicado organizar o cenario e a plateia. Porém, estas circunstancias de agao
sdo benéficas e dd@o-nos mecanismos de intervencdo improvisada. A cancdo foi um
momento um tanto ou quanto emotivo, agradavel e de alegria, nomeadamente pelas
educadoras cooperantes e por nds, estagiarias.

Seguidamente, livremente, no parque exterior, as criancas e a comunidade
educativa disfrutaram das atividades disponiveis, designadamente insuflaveis, pintura
livre, pinturas faciais, jogos e ainda moldagens de balGes. Atividades, estas que foram
planeadas para proporcionar um dia com muita brincadeira e alegria as criangas, uma
vez que toda esta envolvéncia foi delineada para comemorar o dia mundial da crianca e
findar o ciclo de estdgio profissional naquela instituicdo. Na minha opinido, os
pressupostos da festa foram alcancados e, para além dos momentos de lazer e
divertimento, tentou-se estimular a interacéo entre as criancas e os adultos e vice-versa.

No final da festa oferecemos um bal&o a cada crianca e foi nesse instante que o
coracdo bateu mais forte e as lagrimas cresceram e lavaram o rosto, sentimento que o
trabalho foi arduo mais compensatério, sempre focado nas criancas e no Sseu
desenvolvimento global. Assim, refletiu-se no crescimento da identidade profissional,
pois é fundamental que o aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo
ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, 0 pensar certo que
supera 0 ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o
formador. (Freire, 1996, p. 42)”.

4.2.2 -Projeto CrlAR : Uma horta de Cores

Como surgiu o projeto

Antecipadamente do desenvolvimento do projeto surgiu um periodo de dialogo
e de exploragédo, uma vez que o projeto despontou de uma atividade sobre a Eco escolas.
Aproveitei o interesse e motivagcdo demonstrado pelas criangas para ocasionar novas
oportunidades de aprendizagem e, portanto, novas explora¢des de materiais, do meio e
de abordagens educativas, pois, o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas
efetua-se holisticamente, ou seja, através das experiéncias, das rotinas do quotidiano,

dos estimulos e das interacdes com o0 meio envolvente. (Gabriela Portugal, 2000)
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O infantario, no meu periodo de estagio, foi galardoado com a Bandeira Verde
Eco Escolas, projeto que consiste num Programa internacional, coordenado em Portugal
pela Associacdo Bandeira Azul e visa estimular a participagdo das criangas na tomada
de decisbes, envolvendo-as na construcdo de uma comunidade mais sustentavel. Neste
sentido, a comunidade educativa da instituicdo, ao longo do ano letivo anterior,
desenvolveu um conjunto de atividades sob a forma de projetos e ainda teve
possibilidade de aderir a diversos concursos alusivos ao tema. Como resultado destas
acOes, a estimulacdo para a sustentabilidade e a criacdo de espacos para desenvolver a
Agricultura Bioldgica, o infantario recebeu a bandeira verde, referente ao ano transato.
Para tal, a educadora cooperante formalizou um didlogo onde explicitou que 0s
objetivos tracados tinham sido positivos e por conseguinte conquistaram o galardao.
Neste momento, o Martim ficou surpreendido e com a sua espontaneidade e inocéncia,
num laivo reivindicativo, interrogou como seria possivel a escola receber a bandeira
verde, pois ja ndo temos horta e agora, € vamos receber um prémio? Tendo em
consideracdo que a horta da escola estava abandonada. Seguidamente o Pedro aponta
que A horta esta cheia de mato, intervengdes que deu surgimento a um didlogo
interventivo. A Carolina questiona porque é que a horta esta suja? e a Eva aponta que
esta ndo tem nem frutas nem legumes. Através destas intervengdes pertinentes
despontou um dialogo e foi proposto ao grupo o desenvolvimento de um projeto, onde
as criancas teriam oportunidade de reavivar a horta dando assim sentido ao galarddo
recebido.

Neste sentido, para desenvolver um projeto com coeréncia surgiu oportunidade
de envolver a colega de estagio nas atividades e na elaboracdo do projeto. Proposta que
deu sentido ao trabalho de cooperacdo e valorizacdo do trabalho entre pares. Para tal,
reunirmos algumas vezes para estruturar o plano de atividades do projeto, porém cada
uma tinha a liberdade de desenvolver a temética consoante as necessidades e interesses
das criancas e da predisposicdo apresentadas por estas. Numa destas reunibes com a
colega de estagio, achamos que seria importante dar um nome ao nosso projeto, projeto
CrlAR, (crescer, idealizar, aprender, realizar). Neste sentido estas palavras surgiram no
ambito de uma pedagogia participativa envolvendo as criangas nas suas tarefas.

A planificagdo das atividades

Ao inicio do estagio a educadora cooperante ja tinha planeado as atividades a
realizar com as criangas, neste sentido tentei contribuir com materiais e atividades que

permitissem 0 seu enriquecimento e que a crianga tivesse uma aprendizagem pela acéo,
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OU Seja, momentos que permitisse a crianga a “ (...) escolha e auto iniciativa;
envolvimento a partir das escolhas e reflexdo em torno dos processos e produtos do
envolvimento; possibilidade de comunicacdo e interaccdo no contexto de colaboragéo
com os pares e 0 adulto” (Oliveira-Formosinho, 2004, p.148).

Os momentos de acdo foram planificados de forma flexivel tendo como objetivo
envolver as criangas nas iniciativas e nas experiéncias espontaneas desenvolvendo deste
modo a autonomia, a iniciativa e a criatividade fatores fulcrais para o desenvolvimento
global das criancas.

O plano de atividades teve como cerne o projeto CrlAR e importa ainda referir
que estas foram planificadas em concordancia com a educadora cooperante, tendo como
ponto referencial os interesses e as motivagdes demonstradas e representadas pelas
criancas. Neste sentido, para colocar em pratica as atividades recorreu-se as linhas do
High Scope e na pedagogia de participacdo (Oliveira-Formosinho, 2007b), de matriz
socio construtivista, em que a crianga e as suas aprendizagens sdo encaradas como um
“processo de construcdo interactiva dirigida pelo proprio sujeito” (Roldao 1995, p. 37),
opondo-se, assim, as teorias de aprendizagem transmissivas. Este processo resulta das
acOes e interacBes das criancas e do meio, ou seja, uma cultura que possibilita-lhes o
desenvolvimento légico e concreto (Spodek, 2002). Todavia, nem sempre foi possivel
seguir o plano de atividades, uma vez que no quotidiano surge situagdes inesperadas e
datas festivas alterando a planifica¢do, sendo necessario recorrer a um novo plano de
acao. Nestas situacBes pontuais foi importante o dialogo com a educadora cooperante e

néo descorar as suas intencdes e objetivos para o grupo.

Inicio do desenvolvimento do projeto: Horta de cores
“As criangas ganham um sentido de finalidade e de dominio sobre as coisas (...).
Mais tarde, a aquisicdo deste conhecimento experimental conduzi-las-a4 a sequéncias

cada vez mais complexas” (Post & Hohmann, 2007, p. 26)

Como ja foi referido anteriormente, o projeto emergiu de um dialogo e
consequentemente foi proposto ao grupo revitalizar a horta da escola. Neste momento
foi evidente o interesse e logo surgiu uma chuva de ideias e um grande deslumbramento
das criancas pela concretizacdo das mesmas. Entéo, interroguei-lhes sobre o tema para
tomar conhecimento das suas concegdes e estimular-lhes a curiosidade. Foi também

importante explicitar os propdsitos do projeto uma vez que este pretendia estimular o
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desenvolvimento das atitudes cientificas e a sustentabilidade a partir da reimplantacédo
da horta, despertar o espirito critico e democratico, num ambiente de partilha e de
cooperacdo, tendo como objetivo um proposito comum. Importa ainda referir que estes
propdsitos realizaram-se através da interdisciplinaridade, ou seja, a exploracdo das
diferentes areas de conteidos numa perspetiva ludica.

Iniciou-se a atividade com uma visita & horta para constatar o ponto da situacéo
da mesma. Neste momento, em grupo, registou-se as ideias e como poderiamos executa-
las. Algumas criangas tinham opinides pertinentes, mas nem sempre conseguiam
verbaliza-las, pois ndo tinham conhecimento dos materiais necessarios ou nao sabiam
utilizar o vocabulario correto. Porém, algumas tentaram expressar 0s seus planos: é
preciso colocar plantas debaixo da terra (Martim); tem que ser regadas e bolinhas
azuis” (Steven); Temos que limpar o mato (Jodo Pedro).

Deste momento de discussdo ficou patente, de fato, que o grupo tem alguns
conhecimentos sobre o0 seu meio envolvente, concec¢des estas que provem do seu meio
familiar e das suas experiéncias quotidianas. Posteriormente, planeamos as acdes que
iriam ser realizadas e a sua ordem. Neste momento, o Guilherme interveio e propos:
“vamos pedir ajuda”. Sugestdo logo aceite por todos e pedimos a colaboragdo da sala
das Lagartinhas.

Reimplantacéo da horta

Para iniciar o desenvolvimento do projeto, recorreu-se como estratégia de
intervencdo, o contar da histéria a Flor do Coracdo de Maria de Lordes Soares.® (Ver
apéndice X) Estes momentos de partilha e de prazer permitem as criangas ndo sé a
construcdo de sentido em torno da escrita bem como a descoberta e aprendizagem do
seu meio através da literacia. Na opinido de Mata (2006) “ (...) um contacto partilhado
precoce com a linguagem escrita, parece criar mais espaco e oportunidades para que as
criancas contactem, reflictam, questionem (...) ” (p. 106), sendo uma forte ferramenta
para estimular a imaginacéo, criatividade, gosto pela leitura e ainda a concentragéo.
Apos a exploragdo da historia, em grande grupo, foi discutido que sementes e plantas
seriam semeadas na horta. Neste momento, o Guilherme acrescentou que ndo temos

nada para plantar na horta. Aproveitando esta opinido e ocasionar a oportunidade as

* Livro recomendado pelo Plano Nacional de Leitura para colaborar nos projetos
relacionados com a Natureza e a Defesa do Ambiente no Pré-Escolar, 1.° e 2.° ano. Esta
coleccdo de livros tem como objectivo estimular e abordar de forma expressiva e
pedagdgica o Ciclo da Planta.
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criancas descobrirem as variedades de sementes, apresentei-lhes varias (tomate,
beterraba, feijdo, alface, milho e couve). As criangas tiveram ocasido de conhecer as
diferentes sementes e ainda observar que estas podem ter cores, padrdes e formas
variadas. Durante a exploracdo algumas criangas, enquanto manuseavam as sementes
salientavam:

Esta semente é de tomate. Eu como na salada. (Tiago Miguel)

Esta é de feijao. A minha mé&e pde na sopa. (Catarina)

A minha mae vai ao mercado comprar alface. Nunca vi uma semente. (Martim)

No desenrolar do diadlogo constatei que o grupo nao tem muitos conhecimentos acerca
das sementes e da sua germinacdo, logo tornou-se pertinente estimular e despertar o
espirito e a literacia cientifica, ajudando-as a desenvolver conhecimentos e concegdes
sobre as diversas tematicas do seu meio envolvente. Pois, é nesta fase que as criancas
demonstram um interesse natural pelo conhecimento e compreensdao do mundo que as
rodeia, explorando a natureza através das experiéncias e situacGes de ensino-
aprendizagem envolvendo-as em processos ativos de observagdo, exploracdo e de
investigacdo experimental (S4, 2000).

Neste sentido, propds ao grupo, semearmos as varias sementes na horta, logo foi patente
a alegria e ficaram ansiosos para iniciar esta nova experiéncia.

Figura X. Criancas a limpar ahorta Para tornar este momento de aprendizagem mais

O # dinamico convidou-se o Sr° Paulo que é jardineiro
: para esclarecer algumas davidas das criancas,
nomeadamente elucidar-lhes sobre as diferentes
sementes, 0s cuidados a ter com a terra e quais 0S
' ﬂ - : procedimentos a ter com as plantas.

No dia sumte, inco a aividade apresentando-lhes o sr° Paulo e este formalizou
um pequeno dialogo sobre plantas e a jardinagem. Neste momento o grupo questionou e
apresentou ideias sobre a horta da escola. Depois, ja na horta, as criancas foram
convidadas para explora-la, nomeadamente na limpeza das ervas e do lixo. Neste
momento foi necessario acalma-los, pois estavam euféricos, muito motivadas para
experimentar e queriam fazer tudo ao mesmo tempo. Assim, concordamos que cada

crianca teria uma fungdo e seguiriam as sugestdes do FiguraX. Crianca cavandoaterra

jardineiro. (ver figura X) Continuamente, cavou-se a terra

onde houve uma partilha de tarefas e preocupacdo em fazer
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corretamente. Durante a acdo houve a preocupacdo de observar as criancas e apoia-las,
pois por vezes 0 entusiasmo era tanto que tinham dificuldade em se concentrar e seguir
as orientacGes do jardineiro. Apds a terra ter sido cavada esta foi divida em partes para
semear e plantar as diferentes sementes e plantas. Neste momento, algumas criangas
apresentaram dificuldade na divisdo da horta e a seriacdo das sementes, sendo patente
um fraco raciocinio ldgico matemético. Assim, o jardineiro orientou-lhes e deu-lhes
algumas sugestdes para aproveitar da melhor forma as potencialidades da horta.

Apdbs este momento de partilha de ideias e de cooperacdo iniciou-se 0 momento tdo
esperado, 0 semear das sementes. O Sr° Paulo para dar enfase a experimentacédo e
impulsionar a necessidade de explorar, ofereceu algumas plantas em fase de
crescimento, pois na sua opinido era importante as criancas poderem observar a
germinacdo da planta em varias fases. Na apresentacdo das varias plantas as criancas
ficaram motivadas e ansiosas pela sua descoberta e impacientes para iniciar a sua
plantacdo. Foi possivel constatar que apenas algumas conheciam o que lhes era
apresentado, porém tinham dificuldade em relaciona-las com as sementes.

Posto isto, iniciou-se a plantacdo das sementes e das plantas, acdo que teve a total
orientacdo do jardineiro e explicacdo das etapas que deveriamos seguir durante a sua
execucdo. No final foi-lhes explicado que a horta necessitava de agua duas vezes por
semana e esta tarefa ficaria a responsabilidade das criangas, ou seja, cada uma teria o

compromisso de regar a horta quando lhes fosse solicitado. (ver figura X)

Figura X. Resultado final da Figura X. Crianca a regar a horta

Figura X. Crianca a plantar alface : ~
g caap Reimplantacéo da horta

Foi notorio o bem-estar e implicagdo do grupo, contudo foi um problema, pois algumas
criancas tiveram dificuldade em esperar pela sua vez e respeitar o0 outro e conversavam
paralelamente, sendo impossivel, por vezes, escutar as explica¢cdes do jardineiro. Logo
foi imprescindivel explicar-lhes que todos teriam oportunidade plantar uma planta ou
semente. Apesar destes momentos turbulentos foi gratificante verificar a ansiedade de se
sentirem uteis e colaborarem na reimplantacdo da horta e ainda observar a admiracao e

o0 orgulho que demonstraram pelo resultado obtido.
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Plantar sementes em copo de iogurtes

Apo6s a reimplantagdo da horta, para enriquecer as aprendizagens, decidi
fortalecer o ambiente com uma nova proposta de trabalho dando continuidade a
tematica sobre as plantas e sementes, uma vez que foi constatado que 0 grupo possuia
poucas aptiddes sobre esta temética. Importa salientar que ndo quis impor qualquer
atividade, mas sim desenvolver oportunidades de aprendizagens enriquecedoras e
promover novas abordagens educativas que despertam-se o espirito cientifico.
A proposta consistia em plantar sementes em copo de iogurte e visualizar as partes
constituintes da planta. Assim, na sala, disponibilizou-se varias sementes para serem
plantadas num copo e verificar diariamente o seu crescimento. Inicialmente, apresentou-
se 0 material (copos de iogurtes vazios, terra, varias sementes, agua, pa, regador) e
esclareceu-se as suas funcbes e as diferentes etapas, relembrando as indicacGes do
jardineiro.
No momento de experimentacdo, cada crianca teve oportunidade de sentir a textura e a
forma das diferentes sementes e ainda constatar que estas tém varias cores, uma vez que
cabe ao educador proporcionar “o contacto com realidades e situagdes que saiam dos
estritos limites do seu meio local, do que podem ver e experienciar no pequeno circulo
da sua vida quotidiana” (Rolddo, 1995, p. 18).Assim, o grupo foi estimulado a fazer
comparagOes e a contatar com material que ndo faz parte do seu quotidiano. Posto isto,

cada crianca teve a possibilidade de plantar as sementes a sua escolha. (ver figura X)

Figura X. Exploragéo das sementes Figura X. Crianca a colocar terra no copo
‘ A -

Ao longo da germinacdo das sementes as criancas foram convidadas a verificar e

relatar o crescimento e as alteracOes visiveis. (Ver figura X)

Algumas criang¢as do grupo, mais propriamente as cinco
anos, durante a observacdo, ja conseguiram identificar

algumas partes constituintes da planta. Foi importante
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valorizar os momentos de reflexao e as descobertas que foram apresentadas ao longo da
atividade. As descobertas apresentadas despontavam um dialogo e novas intervencoes,
sentindo assim que estes novos conhecimentos eram valorizados e davam sentido a esta
nova experimentacdo, ou seja, dando sentido a aprendizagem socio construtivista, num
(...) processo de construgdo interactiva dirigida pelo proprio sujeito” (Roldao 1995, p.
37). Estas novas abordagens de ensino-aprendizagem as criangas foram co construtoras
das acles, estimularam uma visdo critica e democratica, na qual as aprendizagens
fossem desenvolvidas num ambiente cooperativo. (Oliveira-Formosinho 2007a).

Desta forma e para promover novas oportunidades de experimentacao e envolvé-las na
construcdo do seu préprio conhecimento, foi-lhes proposto elaborar um cartaz com as
partes constituintes da planta. Para tal recorremos a material reciclado e em grande
grupo, em momento de partilha e de cooperacdo, decorramos a planta e identificamos as
partes constituintes da mesma.

Para consolidar as novas aprendizagens e experimentacdes o grupo foi convidado a
desenhar as partes constituintes da planta livremente, assim foi possivel averiguar o
nivel de aprendizagem de cada crianca. Importa referir que as criangas com cinco anos
demonstraram aprendizagens mais consistentes e conseguiram apresenta-las no
desenho. Porém, as criangas mais novas, como ndo tem um vocabulario enriquecido e
ainda possuem poucas habilidades no desenho, sentiram dificuldades em transmitir os
seus conhecimentos. Neste sentido, foi necessario apoia-los para concretizar o desenho

e a sua identificagdo (Ver figura X)

Figura X. As diversas fases do desenho e identificacao das partes constituintes da planta

Durante a atividade o grupo demonstrou alguns conceitos que aprenderam com o
sr-° Paulo e demonstraram-se grande interesse pela germinagdo das plantas. Foi ainda
evidente um bem-estar emocional e de implicacdo no desenvolvimento da atividade,
porém por vezes houve necessidade de fazer pausa para relembrar as regras de
convivéncia e o respeito pelo outro, mais propriamente respeitar 0 momento de
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experimentacdo de cada um. Mas, sou da opinido que é perfeitamente normal estes
momentos de excitagdo uma vez que, para algumas criancas, foi a primeira vez que

familiarizaram-se com a terra e as sementes.

Visita de estudo a biblioteca

Apesar de estar satisfeita com os resultados obtidos anteriormente, constatei que
as criangas continuavam a demonstrar interesse pelas plantas, tornando-se assim um
desafio para mim e uma necessidade em disponibilizar novas dindmica de ensino-
aprendizagem as criangas.
Deste modo, e beneficiando dos recursos fisicos do meio envolvente, em didlogo com o
grupo e a equipa pedagdgica, propds uma visita de estudo a biblioteca da localidade.
Assim, o grupo teria a hipdtese de novas pesquisas e de experienciar novas descobertas
através de diversos meios de informacdo. Consciente que seria um desafio realizar a
visita a biblioteca, pois iriamos a pé, considerei importante possibilitar, as criancas,
novas experiéncias no espago exterior e permitir-lhes novos desafios, autonomia e
oportunidades de movimento, de acordo com esta minha visdo Hohmann e Weikart
(2009) apontam que os “ (...) os adultos nao dizem as criangas o que aprender ou como
aprender — em vez disso ddo as criangas o poder de terem controlo sobre a sua prépria
aprendizagem” (p. 27).
Uma saida ao exterior despertou o entusiamos e deu-lhes a hipoOtese de conhecer as
potencialidades do seu meio envolvente, uma vez que as visitas de estudo “ (...)
constituem um dos meios mais conhecidos que se utilizam para estimular a
aprendizagem dos alunos.” (Trindade, 2002, p. 30). Para desenvolver esta experiéncia
foi necessario um contato prévio com a biblioteca, através de um oficio, e com os
encarregados de educacéo para que fosse possivel a sua realizacdo. (ver apéndice X)
Apesar do meu receio, o trajeto até a biblioteca decorreu da melhor forma e as criancas
tiveram em consideracdo as regras de convivéncia e as sugestbes que lhes foram
transmitidas antes de sairmos do infantéario. A chegada da biblioteca a técnica referiu
gue ndo possuiam livros e material de pesquisa sobre as plantas adequados a faixa etaria
do grupo. Para minimizar esta situacdo realizou uma visita guiada a biblioteca e
explicou-lhes como poderiam requisitar livros e por fim contou-lhes uma historia.
Apesar das criangas demonstrarem entusiasmo e dinamismo, senti-me desconfortavel
com esta situagdo uma vez que tinha contatado com a técnica para informa-lhe os

objetivos da visita de estudo. Apesar da minha desiluséo, a visita ndo foi em vdo uma
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vez que permitiu o contato com um novo espaco social de aprendizagem e ficaram a

conhecer outros meios de pesquisa sem experimentagao.

Confecéo do bolo de cenoura
Como ja foi referido anteriormente cada crianca ficou responsavel por regar a
horta, numa ida & horta o Steven estava a regar as plantas e apontou: as plantas estdo a
crescer, o que vamos fazer depois? Neste sentido e dando resposta a questdo do Steven
foi proposto ao grupo a confecdo de um bolo, onde seriam utilizadas as cenouras da
horta, pois as plantas que foram plantadas em fase de crescimento ja poderiam ser
consumidas, neste caso propriamente dito as cenouras. Durante o dialogo ficou
acordado os ingredientes que iriamos utilizar na confecdo do bolo. As criangas
expressaram assim 0s seus conhecimentos culinarios, mais propriamente, as etapas da
confecdo do bolo e ainda esclarecemos algumas dividas.
Posteriormente, alguns elementos do grupo, foram a cozinha buscar os ingredientes e
objetos necessarios. Em grande grupo, explordmos os ingredientes, homeadamente o
conceito de nimero, as quantidades, a ordenacdo e ainda explorar os diferentes sabores
Figura X. Exploracéo dos ingredientes do bolo (amargo, doce). Falei ainda que para a

concretizacdo do bolo ou de qualquer receita é

fundamental seguir a ordenacdo prevista na
receita, pois s6 assim o resultado sera positivo.
(Ver figura X)

Na exploracéo do didlogo as criancas referiram o
seguinte: “Podemos fazer bolos sem ovos? ”
(Martim), “O agucar é para ficar doce?” (lara); “ Eu como cenoura para ficar com os
olhos bonitos” (Jodo Pedro).

Algumas criangas evidenciaram algum conhecimento sobre a confe¢do do bolo e a
sequéncia dos ingredientes, conhecimentos provenientes das suas experiéncias
familiares. No inicio, devido a emocdo e a curiosidade, foi necessario fazer um acordo e
ficou determinado que todos iriam participar na preparagdo do bolo e haveria respeito
muatuo. Com apoio, algumas criangas, rasparam a cenoura, outras partiram 0S 0voOs,
misturavam a massa e iam adicionando os ingredientes. (Ver figura X) Apos a adicao
dos ingredientes necessarios, indicava e questionava as criangas as mudancgas da massa,
estimulava-lhes a curiosidade e porque tal fato tinha sucedido. Por fim, fomos a cozinha

colocar a forma no forno.
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Com este momento de aprendizagem, o grupo teve oportunidade de contatar com 0s
alimentos, observar as alteragfes da massa (mudanca de cor e textura) que ocorreram ao
longo do processo, despertando assim cada vez mais o interesse pelo conhecimento do
mundo, num momento rico de estimulagdo e de ““ (...) curiosidade natural da crianca
bem como o seu espirito critico e a competéncia para aprender a aprender (...) ”
(Marchéo, 2012, p. 37). Em momento de aprendizagem foi enriquecedor e ficou ainda
mais quando as crianc¢as no fim da execucéo da receita, quiseram livremente, provar a
cenoura raspada, estimulando assim o paladar. (Ver figura X)

Enquanto provavam a cenoura raspada algumas criancas salientavam:

Figura X. Criancas a provar cenoura raspada )
2 0 “A cenoura é doce” Eva

“As cenouras que o jardineiro deu é boas” Martim
“Vou ficar com os olhos lindos” J. Pedro

Estas oportunidades pedagdgicas permitiram o
desenvolvimento e o contato com novas producées
linguisticas diversificadas uma vez que estas
colaboram na aquisicdo de competéncias comunicativas, essencialmente quando
expressaram as suas opinides, constataces e observacbes no decorrer da confecdo do
bolo. Importa ainda referir que este momento pedagdgico ocasionou ainda o
enriquecimento do vocabulério e articulagcdo de novas palavras numa intensa descoberta
da linguagem.

No que requer a utilizacdo das quantidades, focou-se o0 quanto € importante o seu uso
nas receitas e em algumas situacdes do quotidiano, fato que foi reforgado por algumas
criancas quando refeririam algumas experiéncias no seu meio familiar.

No término da atividade, em grande grupo, registamos a receita utilizando as
embalagens dos ingredientes. Numa cartolina colamos as embalagens de cada
ingrediente utilizado na receita e as respetivas quantidades para efetuar o registo
gréfico, sendo este importante para a memorizagédo e consciencializagdo da escrita, pois
na opinido de Mata (2008) o educador deve proporcionar oportunidades “ (...) para que
todos possam ir explorando a escrita, brincando com a escrita, reflectindo sobre a escrita
€ as suas convengdes, de uma forma contextualizada, funcional e portanto significativa”
(p. 43). Seguidamente o registo foi fixado na parede num local vem visivel por todos.
Nesta experimentacdo em concreto 0 grupo teve oportunidade de observar, pensar e
expressar as suas ideias, num ambiente democrético, sendo a crianga co construtora do

conhecimento, da identidade e da cultura (Oliveira-Formosinho e Aradjo, 2008).
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Durante a atividade o grupo demonstrou indicadores de niveis elevados de bem-
estar emocional e de implicacdo e apresentou interesses nas varias etapas do processo.
Em alguns momentos, devido a excitagdo e a curiosidade, foi dificil coordenar a
atividade, pois queriam fazer todas a mesma acdo e falar ao mesmo tempo. Neste
sentido foi necessario reforcar as regras de convivéncia e o respeito pelo outro.

Importa ainda referir que as criangcas comeram o bolo no lanche da tarde com grande

euforia e satisfagéo.

Realiza¢do do Espantalho com a colaboracgdo das familias

Ao longo do projeto sucederam novas sugestdes e propostas de atividades,
enriquecendo as descobertas e as aprendizagens das criangas, dando assim enfase ao
contexto educativo. O jardim-de-infancia é um espaco cultural e social onde toda esta
envolvéncia se desenvolve através educadores, familia e comunidade cujo objetivo
comum é o desenvolvimento de qualidade das criancas. Para fortalecer e estimular a
relacdo escola/familia desenvolveu-se algumas atividades, uma vez que o ME (1997)
salienta o quanto ¢ importante que “a familia e a instituicdo de educagdo pré-escolar sao
dois contextos sociais que contribuem para a educacdo da mesma crianca; importa por
isso, que haja uma relacdo entre dois sistemas” (p. 43). Neste sentido, durante a
intervencdo pedagdgica tentei, sempre que possivel, promover o didlogo e a cooperagdo
entre os pais e o jardim-de-infancia, na tentativa de estreitar a distancia existente entre
estes dois polos, pois, a familia e o jardim-de-infancia sdo 0s Unicos espacos sociais que
a criangas sociabilizam.

Atendendo as linhas anteriores, reuni com a colega de estagio e concluimos o quanto era
importante desenvolver um momento de interacdo onde envolvesse familia/criancas e
comunidade. Como estavamos a desenvolver o projeto A horta das cores e a horta ja
tinha sido reimplantada surgiu a ideia de conceber um espantalho para a horta com a
colaboracdo das familias. Antes de avangar com este proposito comunicamos as
educadoras cooperantes a nossa ideia, sugestdo que foi aceitei com muito agrado e
disponibilizaram-se para colaborar.

Este processo exigiu algumas reunides de com a colega, nomeadamente para planear as
etapas da atividade e 0s materiais que iriamos necessitar, uma vez que 0 Seu
planeamento delineava a acdo e a sua complexidade, porém era necessario ndo descorar

as contrariedades que poderiam existir e estar preparadas para ultrapassa-las
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Posto isto, informamos as criangas a nossa intencdo de conceber um espantalho com os
seus pais e sugerimos a realizacdo de um convite. O grupo aceitou desde de logo a
sugestédo e fizemos um convite para os pais, momento de interacdo que desenvolveu a
(...) partilha, afectos, responsabilidades e interesses” (Lopes, 2011, p.79). (Ver apéndice
X) Quando as criancas entregaram 0 convite aos encarregados de educacgdo
demonstraram interesse e disponibilizaram-se também para oferecer materiais. Outros,
porém, devido a timidez, mostraram-se mais reticentes. Quanto aos restantes materiais
necessarios para a concretizacao, estes foram cedidos por cada uma das estagiarias num
espirito de cooperacao e democratico.

Para enriquecer e informar a comunidade educativa, elabordmos um poster informando
0S objetivos da atividade e outras informagdes pertinentes. (ver apéndice X) Na
realizacdo do poster foi essencial efetud-lo com clareza para que a informacao fosse
percetivel a toda comunidade educativa. Posteriormente, foi fixado no hall de entrada e
a porta da sala.

Chegou o dia tdo esperado! Pela manha foi notério a euforia do grupo e a ansiedade,
pois 0s seus pais iriam embelezar a horta da escola com a constru¢do de um espantalho.
Chegada a hora, os pais reuniram-se e tinham ao seu dispor 0s materiais necessarios
para iniciar a atividade. Apos a formaliza¢do de um dialogo os convidados colocaram
mé&os a obra e em ambiente de cooperacdo e de descontracdo iniciaram a atividade. As
criancas queriam ajudar e sentiam-se orgulhosas, chegando a opinar sobre como os pais
deveriam realizar as tarefas. Num dado momento, a interacdo dos pais foi tdo patente e
desenvolvia-se num ambiente descontraido e ao mesmo tempo de responsabilidade para

que o espantalho ficasse como as criangas ambicionavam. (ver figura X)

Foto

Apos a conclusdo do espantalho, os pais e a criangas colocaram o espantalho na
horta e foi evidente o sentimento de orgulho das criangas e de satisfagdo dos pais em
colaborar neste momento pedagdgico dos seus filhos. (ver figura)

Foto

Como ja foi referido anteriormente, durante o planeamento da atividade tivemos

a consciéncia, que possivelmente, poderia surgir algum contratempo, ou seja, as
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criancas queriam fazer tudo e sentiam necessidade de colaborar. Ndo posso designar
como um contratempo, mas sim uma necessidade de ser prestavel neste momento de
interacdo e convivéncia. Assim, disponibilizamos tintas, pinceis e placas de madeira
para serem decoradas e posteriormente identificar as diversas plantas da horta. (Ver
Figura X)

Durante este momento Iudico as criangas evidenciaram niveis de bem-estar e
implicacdo, mas durante alguns momentos foi necessario acalma-los e relembrar as
regras de convivéncia, situacdo perfeitamente normal, neste momento tao euférico.
Julgo que esta experiéncia foi enriquecedora, na medida que permitiu um trabalho
cooperativo em prol do bem-estar e do desenvolvimento das criancas e ainda fortaleceu
a relagdo entre os pares, pois, tal como Trindade (2002) aponta “ Nao se coopera por
cooperar. Coopera-se para se ampliar as possibilidades de sucesso face a uma
determinada tarefa” (39). Para além destes fatores penso que também foi importante
uma vez que promoveu a mudanca de comportamento entre a familia e o jardim-de-
infancia. Inicialmente, alguns pais estavam timidos, mas no desenrolar da acdo foram

interagindo e por fim agradeceram pela oportunidade de conviver com o0s restantes pais.

Divulgacéo do projeto a comunidade educativa

No desenrolar da realizacdo do espantalho formalizamos um dialogo com
0S pais e comunicamos as varias atividades realizadas ao longo do estagio,
nomeadamente a reimplantacdo da horta e a envolvéncia dos educandos.

Para a crianca é importante que a familia estabeleca uma comunicacéo estavel
com a escola, num sentido bidirecional onde o dialogo € um forte instrumento para a
integracdo e o desenvolvimento das criancas.

Estando consciente que o desenvolvimento das criangas envolve o contexto
escola e familia, ou seja, ambas sdo 0 meio socializante que a crianga interage, sentimos

necessidade de realizar uma exposicdo fotografica onde seria exposto as atividades
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desenvolvidas, mais concretamente a reimplantacdo da horta e no projeto As abelhas
fazem mel.

Numa dindmica direcional e com um objetivo em concreto, planemos e
concretizamos a exposicéo fotografica para as familias e a restante comunidade, assim
estas podiam visualizar as atividades desenvolvidas nos projetos com mais pormenor.
Para estruturar a exposicéo foi necessario delinear algumas linhas orientadoras, o local
da exposicdo, as fotos selecionadas e a duragdo, posteriormente comunicamos as
educadoras cooperantes e a diretora pedagdgica o projeto para a exposic¢ao. Posto isto,
elaborou-se um poster informativo para fixar no hall de entrada e nas salas, expondo 0s
objetivos da exposicdo. Depois de concluida, a exposicao fotografica foi apresentada as
criancas e neste momento foi evidente a satisfacdo, o orgulho e a motivacdo pela
realizacdo das atividades, evidenciando a reimplantacdo e revitalizacdo da horta. A
motivacdo e implicacdo foram visiveis durante o desenvolvimento dos projetos,
caracteristicas importantes para estimular o interesse por novas descobertas, uma vez
que € “ Através da motivagdo, [que] consegue-se que 0 aluno encontre motivos para
aprender, para se aperfeicoar e para descobrir e rentabilizar capacidade” (Balancho &
Coelho, 2001, p. 17).

No periodo da manha ou no final da tarde, quando os encarregados de educagédo
chegavam, visualizavam as descobertas e experimentacdes e o0s seus educandos
explicavam os contetdos das fotos e como tinham sido desenvolvidas, despontando,
assim, um momento de afeto e de parceria. Importa ainda referir que a exposicao esteve

patente durante trés dias. (Ver figura X)

Figura X. Etapas da construgdo da exposicao fotografica

A construcdo das parcerias com as familias aproximou estas da escola e vice-
versa e integrou-lhes no processo educativo dos seus educandos, e ainda permitiu

conhecer melhor algumas particularidades das criangas em contexto familiar.
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Considero que esta construcdo social tenha, de facto, cooperado na relacao entre
a familia/escola, integrando os pais nas atividades de desenvolvimento dos filhos e
ainda fortalecer os lagos afetivos. Para mim, foi gratificante, as palavras de estimulo e
de encorajamento dos pais e ainda o interesse demonstrado pelo desenvolvimento de
atividades diversas e inovadoras e por permitir que o espacgo educativo fosse aberto e
flexivel as familias, por aqui se entende que sempre tentei tornd-lo num ambiente

cultural e social para toda a comunidade educativa.

As Abelhas fazem mel?

4.3 - Intercambio entre Escolas.

4.4 - Avaliacao Geral do Grupo
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Considerac0es Finais
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