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RESUMO

Esta pesquisa trata de identificar e analisar a pratica pedagdgica da classe multisseriada nas
séries iniciais numa escola do campo, no ambito da Inovacdo Pedagogica. Entre os elementos
que emergem desta problematica, de natureza tedrica, destacam-se a Educacdo do Campo e
Sala Multisseriada. Nessa pesquisa busca-se, identificar, compreender e analisar os desafios
contributivos da educacdo do campo com a multisseriagdo, preconizado nos confrontos
conceituais de autores que dialogam e convergem sobre a matriz desta pesquisa. Para analise
desse estudo, foram tracados objetivos norteadores como: o objetivo geral que buscou
compreender o complexo processo de construgdo da escola multisseriada do campo, a partir
de seus desafios socio-econémicos e pedagdgicos. Os objetivos especificos que nortearam
identificar e analisar os desafios sdcio-econdmicos, politicos e sociais que intervém na escola
multisseriada do campo; identificar e analisar os desafios pedagdgicos das classes
multisseriadas da educacdo basica do campo, no ambito dos avancos da pratica docente
concernente a Inovacdo Pedagdgica. A metodologia aplicada foi a abordagem qualitativa,
baseada na etnopesquisa, por oferecer melhor conducgédo investigativa e aprofundamento do
entendimento socio fenomenoldgico durante o processo de estudo in lécus, que facilitaram a
descricdo da singularidade dos sujeitos dessa pesquisa. Desta forma foi constatado que a
Inovacdo Pedagogica na aprendizagem da educacgdo de base tem interagcdo na construcdo dos
conhecimentos compartilnados entre os pares, nas faixas etarias e niveis distintos, numa
mesma classe. Nesse contexto, as contribuicdes da escola multisseriada do campo
comparando-se a escola seriada urbana, quanto a qualidade da aprendizagem, revelaram-se
positivas, apesar das dificuldades que os docentes enfrentam na escola do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Multisseriacdo, Inovacdo Pedagbgica e
Etnopesquisa
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ABSTRACT

This In this research seeks to identify, understand and analyze the challenges of contributing
field of education with multisseriacdo advocated the conceptual clashes authors that dialogue
and converge on the matrix of this research.early grades in a school field within the
Pedagogical Innovation. Among the elements that emerge from this problem, theoretical in
nature, we highlight the education field and room multisseriate. In this research seeks to
identify, understand and analyze the challenges of contributing field of education with
multisseriacdo advocated the conceptual clashes authors that dialogue and converge on the
matrix of this research. For analysis of this study were guiding objectives as outlined: the
general objective that sought to understand the complex process of building multisseriate field
school from their socio-economic and educational challenges. The specific objectives that
guided identify and analyze the socio-economic challenges, political and social involved in
multisseriate field school; identify and analyze the pedagogical challenges of multigrade
classes of basic education field, in the context of advances in teaching practice concerning the
Pedagogical Innovation. The methodology applied was the qualitative approach, based on
etnopesquisa by offering better investigative driving and deepening of social
phenomenological understanding during the process of study in locus, which facilitated the
description of the uniqueness of the subjects of this research. Thus it was found that the
Pedagogical Innovation in learning basic education have interaction in the construction of
knowledge shared among peers, in the age groups and different levels in the same class. In
this context, the contributions of multisseriate school field compared to the urban graded
school, the quality of learning, were positive, despite the difficulties that teachers face in the
school field.

Key-words: Rural Education, Multisseriacdo, Pedagogical Innovation and Etnopesquisa
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RESUMEN

Esta investigacion es identificar y analizar la practica pedagdgica de la clase multisseriate en
los primeros grados de la escuela en un campo dentro de la innovacion pedagdgica. Entre los
elementos que se desprenden de este problema, de naturaleza tedrica, destacamos el campo de
la educacion y multisseriate habitacion. En esta investigacion busca identificar, comprender y
analizar los desafios de contribuir campo de la educacion con multisseriacdo abogado por los
autores enfrentamientos conceptuales que el didlogo y converger en la matriz de esta
investigacion. Para el analisis de este estudio fueron guiando objetivos descritos: el objetivo
general de que trat6 de comprender el complejo proceso de construccion de la escuela de
campo multisseriate de sus retos socioecondmicos y educativos. Los objetivos especificos que
guiaron a identificar y analizar los desafios socio-econdmicos, politicos y sociales
involucrados en la escuela de campo multisseriate; identificar y analizar los desafios
pedagogicos de clases multigrado de campo de la educacion basica, en el contexto de los
avances en la practica docente en relacion con la innovacion pedagogica. La metodologia
aplicada fue el enfoque cualitativo, basado en etnopesquisa ofreciendo una mejor conduccién
de investigacion y profundizacion de la comprension social fenomenologica durante el
proceso de estudio en el locus, lo que facilité la descripcion de la singularidad de los sujetos
de esta investigacion. Asi se encontrd que la innovacion pedagdgica en el aprendizaje de la
educacion basica tiene interaccion en la construccion de conocimiento compartido entre los
comparfieros, en los grupos de edades y diferentes niveles de la misma clase. En este contexto,
las contribuciones de campo de la escuela multisseriate en comparacion con la escuela
graduada urbano, la calidad del aprendizaje, fueron positivos, a pesar de las dificultades que
enfrentan los maestros en el campo de la escuela.

Palabras Clave: Educacion Rural, Multisseriacao, Innovacion Pedagdgica y Etnopesquisa
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RESUME

Cette recherche est d'identifier et d'analyser la pratique pédagogique de la classe multisseriate
dans les premieres années dans un domaine scolaire au sein de l'innovation pédagogique.
Parmi les éléments qui ressortent de ce probléme, théoriques dans la nature, nous mettons en
évidence le domaine de I'éducation et de la chambre multisseriate. Dans cette recherche vise a
identifier, comprendre et analyser les défis de la contribution domaine de I'éducation avec
multisseriacdo préconisé les auteurs des affrontements conceptuels que le dialogue et la
convergence sur la matrice de cette recherche. Pour l'analyse de cette étude ont été guider
objectifs énoncés: l'objectif général qui a cherché a comprendre le processus complexe de
construction de I'école de terrain multisseriate de leurs défis socio-économiques et éducatifs.
Les objectifs spécifiques qui ont guidé identifient et analysent les défis socio-économiques,
politiques et sociaux impliqués dans I'école de terrain multisseriate; identifier et analyser les
défis pédagogiques des classes multigrades de domaine de I'éducation de base, dans le
contexte des progres dans la pratique de I'enseignement concernant I'innovation pédagogique.
La méthodologie appliquée a été I'approche qualitative, basée sur etnopesquisa en offrant une
meilleure conduite denquéte et [l'approfondissement de la compréhension sociale
phénomenologique au cours du processus d'étude en locus, ce qui a facilité la description de
l'unicité des sujets de cette recherche. Ainsi, il a éteé constaté que I'innovation pédagogique
dans l'apprentissage de I'éducation de base ont une interaction dans la construction de la
connaissance partagée entre pairs, dans les groupes d'age et des niveaux différents dans la
méme classe. Dans ce contexte, les contributions du domaine scolaire multisseriate par
rapport a I'école graduée en milieu urbain, la qualité de l'apprentissage, ont été positifs,
malgré les difficultés que les enseignants sont confrontés dans le domaine scolaire.

Mots-clés: Education Rurale, Multisseriacdo, Innovation Pédagogique et Etnopesquisa
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INTRODUCAO

Este estudo objetiva perceber acBes pedagdgicas inovadoras numa escola de campo
em Campo Formoso — BA, e que se constate elementos de rupturas paradigméticas no
processo de aprendizagem. Entre os elementos que emergem da nossa problematica destacam-
se a Educacdo do Campo e Sala Multisseriada, bem como Inovacdo Pedagdgica, fundamentais
a pesquisa que visa compreender, identificar e analisar o desafio contributivo na educacgéo de
campo com a multisseriacao, preconizado nos confrontos conceituais de autores que dialogam
e convergem sobre a matriz da problematica desta pesquisa. Sua estruturacdo apresenta duas
discussdes, uma sobre Educacdo do Campo e Multisseriagdo, e outra sobre Inovacéao
Pedagogica que permitiram o aprofundamento tedrico necessario a analise e interpretacdo dos
dados. Ao buscar referenciais desta tematica pude perceber que os postulados literatos
brasileiros desta metodologia utilizada, tém como principal fonte de inspiracdo os autores

colombianos.

Ficou mais instigante discutir e aprofundar o conhecimento sobre este modelo
organizacional escolar, pois, agucaram lembrancas e assim, reportaram-se a infancia com
mais nitidez e a primeira experiéncia escolar. Matriculada aos cinco anos numa escola publica
com aspecto residencial localizada na Prata, hoje cidade do Estado da Paraiba, conforme
descrito pela minha mée, a referida sala escolar era composta por alunos de diferentes séries e
faixa etaria, caracteristica semelhante a sala multisseriada adotada atualmente, onde eu era a
menor e mais nova aluna em meio a uma sala com adolescentes e adultos, o que me da um

significado de que ja vivenciara a multisseriacao.

Na sala de aula havia uma mesa comprida, com dois bancos laterais e Unica cadeira
para a professora que sentava numa das extremidades da mesa, de frente para a porta de
entrada com os adultos e adolescentes proximos dela e eu na outra extremidade. Ela Sempre
se levantava para ir ao quadro-negro escrever palavras e ndmeros que, curiosa com meu
caderno e um lapis com borracha ponteira, observava com atencdo os alunos maiores que
escreviam algo no caderno, soletravam e/ou faziam operacBes matematicas que eu ndo
entendia e s ficava rabiscando o caderno, sozinha, sem receber nenhuma atencdo, apenas
sentindo-me excluida tentando imitar os colegas. Mas, vinha um acalento em pensar que 0s

maiores recebem atencdo e quanto aos menores, imaginava que ao crescerem também



aprenderiam a ler e escrever, entdo, ficava alimentando a esperanca de que a professora iria

me ensinar, mas em gue momento?

Outra experiéncia marcante que despertou essa inquietacdo foi ao assumir o cargo de
Chefe do Departamento do Ensino Fundamental | (séries iniciais) no ano de 1996. Ocasido em
que resisti, veementemente, a aceitar o sistema de nucleacdo de salas com alunos em distorcéo
de idade e séries da 1% a 4% Isso por ndo acreditar que a proposta de multisseriacdo, ndo
favorecia o desempenho cognitivo, em especial, nas séries iniciais. Talvez, a evidéncia do

inconsciente sobre a minha infancia...

No ano 2000, na pasta de Secretaria Municipal de Educacdo, argumentava nas
reunides pedagdgicas, a minha preocupacdo com o0s indices que ja sinalizavam déficit e
caréncias de aprendizagem em Vvarias turmas com multisseria¢cdo, somado a isso, 0 vicio, 0
despreparo, a falta de consciéncia profissional do educador para assimilarem a
responsabilidade de todas as diversidades e atencdo individual que acarreta a classe
multisseriada. Pois, a primeira vivéncia escolar e a experiéncia profissional na educacéo,

deixaram sentimentos dispares envoltos de anseios e ceticismo.

Entretanto, um fato intrigante, enquanto gestora fez estremecer a resisténcia
paradigmatica sobre a pratica pedagdgica em classe multisseriada nas séries iniciais da escola
do campo Manoel José de Carvalho. Pois, nas reunides de coordenacdo pedagogica municipal,
sempre se pautava como ‘“‘superagdo criativa”, experiéncia exitosa e até inovadora.
Entretanto, por vezes essa resisténcia e, os lampejos de perplexidade se bastavam em
conjecturas evasivas ao explicar que, a tal pratica pedagogica era devido a “presenca”

atitudinal e a ndo omissao da professora no processo de ensino-aprendizagem.

Diante desse confronto foi despertado a curiosidade e o desejo de compreender como
acontece de fato o processo de aprendizagem na escola supracitada, até porque a
multisseriacdo na concepcdo atual, € considerada ruptura paradigmatica educacional. Esta
questdo inquietante instigou-me, a saber: como esse processo impregna e causa um levante de
dinamismo atitudinal, na pratica pedagdgica em sala multisseriada, especificamente nas séries
iniciais. Serd que existe indicio de Inovacdo Pedagdgica no processo de construcdo do

conhecimento na proposta pedagogica da escola a ser pesquisada?



Para Fino (2007),

A Inovacdo Pedagdgica implica mudangas qualitativas nas préaticas pedagogicas e
essas mudancas envolvem sempre um posicionamento critico, explicito ou implicito
face as praticas pedagoégicas tradicionais. [...] como uma ruptura de natureza cultural
[...] E consiste na criagdo de contextos de “aprendizagem” incomuns relativamente
aos que ndo sdo habituais nas escolas, como alternativa a insisténcia aos contextos
de ensino. [...] ndo ¢ induzida “de fora”, mas um processo “de dentro”, que implica
reflexdo, criatividade e sentido critico e autocritico [...] dentro da escola envolve
sempre o risco de esharrar contra o curriculo. (FINO, 2007, p. 277).

Considerando as experiéncias vivenciadas com Classe Multisseriada na educagdo do
campo, apontam-se as seguintes questfes norteadoras: a atitude do professor na fungdo de
mediador na construcdo de saberes, numa sala multisseriada nas séries iniciais que nesse
contexto, cabe ainda questionar: os procedimentos pedagdgicos da multisseriacdo nas séries
iniciais continuam excluindo criangas que deveriam ter uma atencao prioritaria por se tratar da
educacdo de base? Como acontece a interacdo e a construcdo de conhecimentos entre 0s pares
de diferentes faixas etarias, séries e saberes numa mesma classe? Apesar de ser a Unica
alternativa de viver na zona rural, e por se tratar de um espaco aberto a contextualizacdo com
forte presenca da cultura local e regional € que se questiona como esses elementos perpassam
a classe multisseriada? Em que medida a proposta pedagogica da multisseriagdo empodera a
constru¢do dos saberes coletivos para superar o desafio da fragmentacdo e constréi uma
consciéncia coletiva de enfrentamento das dificuldades para propiciar posturas sustentavéis no

seu rico chédo e espago cultural? Qual avanco e inovacgédo se fazem presentes e constantes rumo

a uma educacdo inovadora?

1 Objetivos

Diante das reflexdes apresentadas, pode ser tracado o0 seguinte objetivo geral:

- Compreender e analisar os desafios pedagogicos da classe multisseriada da educacéo
basica do campo, no ambito dos avancos da pratica docente concernente a Inovagdo

Pedagogica.

Quanto aos objetivos especificos pretende-se:



- ldentificar e analisar os processos desafiadores que ocorrem no ensino/aprendizagem

desenvolvida na escola multisseriada do campo e;

- ldentificar e analisar como 0s elementos culturais locais e regionais que perpassam a

classe multisseriada.

2 Pertinéncia de Estudo

Entende-se que a relevancia desse estudo é contribuir para uma possivel reformulacédo
estrutural da educacdo municipal no intuito de provocar confrontos nos vicios pedagogicos e
que resulte numa ruptura nos conceitos de docéncia na classe multisseriada, assim como, uma
nova Visao na pratica pedagogica na escola do campo do ensino basico em Campo Formoso,
consequentemente, uma transformagao nao “de fora”, mas um processo “de dentro”, que seja
uma causa em cada professor e uma consequéncia em cada aluno no processo de
aprendizagem, tornando-os simultaneamente, protagonistas “meta-cognitivos”, e se construa
um processo de Inovacdo Pedagdgica que conduza os aprendizes ao processo ascendente de

mobilidade social.

Nesse contexto, essa pesquisa etnografica foi delineada em quatro capitulos
estruturantes nesta dissertacdo, da seguinte forma: no primeiro capitulo trata-se do Quadro
Conceitual Literario das tematicas tedricas que constituem o corpus desse estudo e que
contribuiram no melhor entendimento dos conceitos-chave, sobretudo os questionamentos da
Escola do Campo; histérico e importancia da cultura; dificuldades, desafios e avancos, Classe
multisseriada; métodos e estratégias; aprendizagem compartilhada; a aprendizagem para a
cidadania; contribuicdes e conceitos da linha de pesquisa de Inovacdo Pedagdgica o mais

importante desse estudo.

No segundo capitulo, apontamos 0s caminhos metodologicos da investigacdo com a
recolha de dados que foram concebidos como adequados e utilizados para examinar e
responder os questionamentos deste estudo registrados em Diario de Bordo, através do
instrumento central etnografico, a Observacdo Participante, realizado no loco sobre as praticas
pedagdgicas; a Entrevista semiestruturada para revelar o ponto de vista dos atores sociais

estudados em sua realidade. O Mapa Mental aplicado aos alunos para revelar a simbologia da



Teoria das RepresentacGes Sociais do imaginario, o desejavel, que se apresentaram nos
desenhos, daquilo que a crianga, ao desenhar, gostaria que existisse em seu contexto escolar e
em sua comunidade. No terceiro Capitulo se compde a Apresentacdo dos Dados descritivos

que foram coletados e registrados com a aplicagdo da metodologia etnografica supracitada.

No quarto capitulo faz-se uma interpretacdo analitica dos dados, trazendo os resultados
a partir do didlogo estabelecido entre os dados e o quadro tedrico que neste caso, a
preocupacdo maior € a escola do campo multisseriada, uma escola onde os alunos se
organizam em um quadro de heterogeneidade de idades, saberes e formas de viver; e 0s
elementos que possibilitam Inovacdo Pedagdgica na escola Manoel José de Carvalho

fundamentado no referencial tedrico norteado na pesquisa.

Enfim, é apresentado na conclusdo, uma retrospectiva sintética da trajetoria dessa
pesquisa desenvolvida durante a estada no loco. Nessa descricdo sdo apresentados os atores
sociais fortalecidos pelos valores, culturais, identidade que coparticipam e promovem o0
diferencial na educacdo da escola do campo de Campo Frio, outrossim as estratégias das
praticas pedagogicas utilizadas nesse ambiente educacional que indicam possibilidades de
inovacdo capaz de efetivar a constru¢cdo do conhecimento com uma aprendizagem de

qualidade na diversidade de idade e saberes.



CAPITULOI

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Entre os elementos que emergem dessa problematica destacam-se a Educacdo do
Campo e Classe Multisseriada, bem como Inovacdo Pedagdgica, fundamentais a pesquisa que
visa compreender, identificar e analisar o desafio contributivo na educagdo de campo com a
multisseriacdo, preconizado nos confrontos conceituais de autores que dialogam e convergem
sobre a matriz da problematica dessa pesquisa. Sua estruturacao apresenta duas discussoes:
uma sobre Educacdo do Campo e Multisseriacdo, e outra sobre Inovagdo Pedagdgica que

permitiram o aprofundamento teorico necessario a analise e interpretacéo dos dados.

1.1 Educacgdo do Campo e Classe Multisseriada

A educacdo brasileira apresenta mascarados discursos sobre aplicacdo de politicas
publicas educacionais que apenas lembram uma incluséo social que, nesse simulacro, a sua
antitese revela uma matriz de significados da extrema desigualdade socioecondmica que
arrasta o educando da cidadania, somado a outros tipos causadores dessas condi¢cdes como: a
cor, etnia, posicdo social, o regionalismo, quando se refere aos estados nordestinos, que
apresentam uma distribuicdo per capita injusta, além da pouca prioridade dada aos
investimentos de politicas publicas para melhoria da qualidade educacional, que resulta numa
deficiente escolarizacdo, principalmente na educacdo publica do campo e das etnias que se

mostram ineficazes.

Histéricamente, configura-se uma linha de convergéncia na performance da
desigualdade educacional, pois, a proposta pedagdgica ofertada no processo de aprendizagem
ndo oferece nenhum aumento na escolaridade que possibilite garantia para uma digna e
ascendente mobilidade social, tanto para o branco do campo, assim como, para os indigenas e,
afro-brasileiro que frequentam a escola publica, como é explicitado por Henriques (2001) ao

demonstrar a perpetuacdo educacional que:



[...] um jovem branco de 25 anos tem, em média, mais 2 e 3 anos de estudo que um
jovem negro da mesma idade, e essa intensidade da discriminacdo racial é a mesma
vivida pelos pais desses jovens — e a mesma observada entre seus avos. [...] A
escolaridade média de ambas as ragas cresce ao longo do século, mas o padrédo de
discriminagdo racial, expresso pelo diferencial nos anos de escolaridade entre
brancos e negros [..]J, mantém-se absolutamente estavel entre geracdes.
(HENRIQUES, 2001, p. 26 e 27).

Ressalte-se que, esse quadro de desigualdade e injustica social, estd delineado pelos
fatores estruturais do preconceito étnico e social, pois, 0 homem do campo, também o negro e
0 indigena estdo inseridos numa mesma origem histérica como provedores da economia
agricola e, na mesma estrutura do deficit educacional da escola publica. Essa demonstracdo
assinala uma inquestionavel dificuldade para participarem expressivamente, da sociedade
brasileira, no aspecto intelectual, cultural, politico e socioeconémico, como meio decisério de

efetivar uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nos ultimos anos a afirmagéo do afrodescendente e do homem do campo no Brasil
continuam cumpliciada no baixo nivel de escolaridade que reflete na precariedade do acesso
aos direitos civis de um cidad&o e que se consolida no baixo desenvolvimento humano, apesar
dos movimentos sociais terem introduzido sua efetiva presenca sobre a situacdo das politicas
publicas, mesmo dissonantes, e terem conquistado relevante importancia nas discussdes
politicas com respostas nos programas e projetos de acdes, embora reduzidos. Ainda assim, a
realidade histérica dessa populacéo, apresenta o Brasil na 73° posicdo no ranking mundial, e
0s estados brasileiros da regido Nordeste com maior diferenca socioeconémica, mesmo com
uma elevacdo no IDH, encontra-se em situacao inferior em relacdo aos estados do centro-sul,
conforme divulgado pela Organizacdo das NacBes Unidas, sobre UGltimo Indice de
Desenvolvimento Humano, de novembro/2010, desenvolvido pelo Programa das Nacoes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), de 2008.

Portanto, os dados estatisticos apontam um indice de deficiéncias nas politicas que se
consolidam numa desigualdade social e acarreta deficiéncias na qualidade educacional que
reflete na condicdo socioecondmica; e que segundo a ABNTE - Associacdo Brasileira de
Tecnologia Educacional - (2014), na regido Nordeste computa 807 mil municipios com o0s
piores indicadores educacionais e afirma ainda, que especialistas apoiados nesse estudo,

dizem “que essa regido s0 chegara as taxas de primeiro mundo em 2099”.

Nesse aspecto, a classe campesina necessita de uma politica publica educacional que

retrate sua identidade e que empreendam garantias de competicdo para uma ascensdo



socioecondmica, pois na visao de Pappert (1994) “A forca competitiva de uma nag¢do no
mundo moderno é diretamente proporcional a sua capacidade de aprendizagem, ou seja, de
uma combinagdo das capacidades de aprendizagem dos individuos e das instituicbes da
sociedade”, (p.5). Em face desses problemas, (Libanéo 2012, p 15), contribui com sua analise
sobre os deslizes politicos - educacionais - pedagogicos com a escola publica para atender as
especificidades regionais e culturais ao afirmar:
[...] tém-se observado, nas Ultimas décadas, contradi¢es mal resolvidas entre
quantidade e qualidade em relacdo ao direito a escola, entre aspectos pedagdgicos e
aspectos socioculturais, e entre uma visdo de escola assentada no conhecimento e
outra, em suas missGes sociais. Ressalta-se, também, a circulacdo de significados
muito difusos para a expressao qualidade de ensino, seja por razGes ideoldgicas, seja
pelo proprio significado que o senso comum atribui ao termo, dependendo do foco
de analise pretendido: econdmico, social, politico, pedagégico etc. O préprio campo
educacional, nos ambitos institucional, intelectual e associativo, esta longe de obter

um consenso minimo sobre os objetivos e as funcOes da escola publica na sociedade
atual.

Foi nesse contexto que surgiu a estratégia da modalidade pedagogica, em contraponto
a metodologia tradicional, com o implemento da classe multisseriada, sustentada no
Programa “Escuela Nueva” langada na Coldmbia em 1975, Programa estratégico curricular,
da Escola Ativa, direcionada para pequenas escolas do campo caracterizadas pela reunido de
séries num Unico espaco, com um numero restrito de alunos do ensino basico fundamental,
anos iniciais, instalada em locais com baixa populacdo. A finalidade se sustenta em dar
acessibilidade educacional, aumentar o nivel de aprendizagem, reduzir a repeténcia a evasao e
aumentar o indice de conclusdo dos primeiros anos do Ensino Fundamental de criancas,
jovens e/ou adultos assim documentados:

[...] sdo espacos estabelecidos na sala de aula para cada matéria basica do plano de
aulas, nos quais o aluno encontra materiais didaticos sugeridos pelos médulos e pelo
professor para desenvolver atividades que envolvem a manipulagdo, a observagéo e
a comparacdo de objetos ou a realizacdo de experimentos, prtica ou pesquisa.
(ESCOLA ATIVA, 1999, p. 120).

Para compreender as nuancas da multisseriacdo, foi irrefutavel se reportar ao universo
da educacdo do Brasil e delinear as circunstancias historicas que moveram 0 pensar
educacional do homem campesino. Afirmam a compreensdo de Kolling, Nery e Molina (1999
p. 30), que as referéncias oficiais sobre a “populagdo rural” documentam dados estatisticos
que contam interpretacdes como: [...] populacdo esquecida. Sdo apenas quantidades ou, no

maximo referéncias marginais e pejorativas. “E como se a diferenciacdo entre rural e o urbano



ndo fizessem mais sentido, uma vez que a morte do primeiro ja estaria anunciada”. (1999, p.
30).

Nesse retrospecto historico emergiram fatos intrigantes no aspecto econémico que
refletiram incisivamente, na estrutura educacional e que foram desenvolvidas com o objetivo
de ajustar a demanda do modelo capitalista que apresentava investidas aceleradas e ofensivas
no meio rural, conforme apontam Kolling, Nery e Molina sobre essas questdes:

O répido avanco do capitalismo no campo esteve baseado, no Brasil, em trés
elementos fundamentais: um desenvolvimento desigual, nos diferentes produtos
agricolas e nas diferentes regifes; um processo excludente, que expulsou e continua
expulsando camponeses para as cidades e para regides diferentes de sua origem; e
um modelo de agricultura que convive e reproduz, simultaneamente, relacdes sociais
de producdo atrasadas e modernas, desde que subordinadas a logica do capital.
(1999, p.30 e 31).

No contexto socioecondmico e educacional, nas décadas de 60, 70 e 80, o Brasil
marca uma trajetéria de projetos e programas educacionais criados para o meio rural, pois o
primor desta meta era garantir o desenvolvimento do pais e de seus “parceiros econdmicos’.
Consequentemente, a “aceleragdo no processo de industrializacio do pais, provocou um
éxodo rural para urbanizagédo/cidade que representava reflexo do crescimento” capitalista. Por
conseguinte, 0s governantes determinaram diretrizes para a educacao rural, a exemplo dos
programas: Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL — que foi criado durante o
regime militar ditatorial, em 1967, com a finalidade de erradicar o analfabetismo no ambiente
geogréafico rural, considerando suas especificidades regionais ou comunitarias para

impulsionar o desenvolvimento socioecondmico dessa populacao.

Essa diretriz pedagogica visava a “alfabetizagdo funcional” ¢ letramento em salas
multisseriadas, para jovens acima da idade escolar e adultos. Vale ressaltar, um aspecto
contraditério retratado no objetivo ilusério de ascensdo escolar e melhoria de vida, ou seja,
um desencontro no aspecto social concernente a ideologia capitalista, isto é, “bastam

alfabetizar-se e saber as quatro operagdes matematicas e estar preparado para a vida”.

Outra proposta pedagdgica implantada ainda na década de 80, foi EDURURAL-NE
que, implicitamente, pretendia-se corrigir as experiéncias educacionais deficitarias deixadas
pela municipalizacdo causadas pela lei 5.692/71. Nesse contexto, o referido programa foi
implantado nos anos 80 a 87, em 218 municipios, distribuidos nos Estados de maior caréncia
educacional, Piaui Pernambuco e Ceard para atender o homem ruralista, voltado para a

educacdo basica do Nordeste. Diante desse cenario, tal proposicdo recebeu influéncias



10

ideolégicas e politica do sistema econdmico capitalista, que buscava a aceleracdo
desenvolvimentista do ambiente rural, sobretudo, a consolidagdo da nova ordem econémica

mundial.

Nessa busca de estratégias educacionais para romper as deficiéncias das politicas
publicas uma acdo pedagdgica espelhada no projeto lancado na Colémbia, em 1975,
denominado Escuela Nueva - Escuela Activa, foi implementada no fundamento
epistemoldgico do modelo educacional, Escola Nova (escolanovismo), desenvolvido pelo
americano John Dewey. Em 1998 foi implantado no Brasil como um programa oficial de
educacdo rural do pais, definido Escola Ativa, direcionado para as regides do Nordeste, em
nove estados com piores indices de aprovacao, distor¢cdo de idade série e evasdo escolar. Para
execucdo desse programa, foi efetivado acordos/convénios entre o Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) e o Banco Mundial (BM). Suas adaptactes foram realizadas por uma equipe

de técnicos, especialistas e consultores, do MEC e algumas universidades.

E importante destacar que esse divisor historico na politica educacional esta
relacionado aos movimentos sociais organizados que realizaram conquistas fundamentadas
nos direitos sociais, cujo principio, era a construcao de uma proposta politica que atendesse as
demandas do campo, priorizando 0s aspectos culturais, educacionais e as condicdes

socioecondmicas.

Participaram efetivamente desse processo de mobilizacdo, os componentes do
Movimento Nacional dos Trabalhadores Sem Terra (MST), a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e o
Movimento de Educacdo de Base para jovens e adultos (MEB), da Igreja Catolica. Nessas
circunstancias 0s movimentos sociais deram forca para se contemplar as suas propostas na
educacdo do campo nos aspectos de identidade cultural como esta expressa na afirmacédo de
Arroyo de que “os movimentos sociais revelam e afirmam os vinculos inseparaveis entre
educacdo, socializacdo, sociabilidade, identidade, cultura, terra, territorio, espaco,
comunidade”. (2007, p. 163).

A efetivacdo dessa educacdo de base se formaliza com salas multisseriadas para
criancas, jovens e adultos que se constituiu numa modalidade do primeiro segmento do ensino
fundamental, entretanto, apresentou problematicas na acdo didatico-pedagdgica além de

outros que impossibilitaram o progresso da educacgdo rural, pois a proposta dessa educacdo
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ndo tinha instrumentos eficazes para evolucdo cultural, social do campesino, mas, promover o

processo de sustentacdo da economia agricola do Brasil.

Diante dessa questdo, é relevante ressaltar que o cenério educacional rural,
apresentava-se cada vez mais preocupante em consequéncia da ma formacdo docente, razao
do alto indice de evasdo e repeténcia, resultando baixissimo nivel no processo de
aprendizagem dos alunos, e que veio revelar outra questdo intrigante; que o nivel de
aprendizagem das escolas urbanocéntricas estava numa escala inferior aos das classes
multisseriadas. Nesse contexto cabe destacar, o entendimento reflexivo de Kolling, Nery e
Molina, sobre a condi¢do prioritaria para uma escola de campo:

Entende-se sobre escola de campo aquela que trabalha desde os interesses, a
politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras
do campo, [...] nas suas diversas formas de trabalho e de organizacdo, [...] e
tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econémico igualitario dessa
populacdo. A identificacdo politica e a insercdo geografica na propria realidade
cultural do campo sdo condi¢des fundamentais de sua implementacdo. Pensar em
uma proposta de escola de campo, hoje, ndo é pensar num ideério pedagdgico pronto
e fechado, mas, ao contrario, é pensar num conjunto de transformacdes que a
realidade vem exigindo, projetando para a escola (educagdo basica) nesse espago
social, neste momento histérico [...] KOLLING, NERY E MOLINA (1999, p.63 e
64).

Por conseguinte, foi necessario percorrer a retrospectiva histérica e olhar as décadas
marcantes da politica educacional, para compreender a proposta pedagdgica da classe
multisseriada que se configura em maior nimero na zona rural. Entre esses olhares
retrospectivos, é importante destacar os elementos que nortearam a escolarizacdo do homem
do campo ou ruralista, e suas relacbes com o sistema econdmico agricola que foi a escora do
organismo financeiro do Brasil; assim, o papel do professor em classe multisseriada, tem uma
carga de multifuncGes atribuidas para desempenhar coadunadas atividades pedagogicas de
mediador no processo de ensino aprendizagem de qualidade e, além disso, buscar alternativas
para superar as dificuldades e possibilidades que ainda rondam nas escolas do campo.
Ressalte-se que essas precariedades recaem sempre na dificuldade de atender
qualitativamente, a contemplacdo as necessidades de todos os alunos, que na visdo de
Pimenta, a “[...] decorréncia da divisdo do trabalho na escola, mas por limitacdes vinculadas a
sua qualificacdo e as condicdes de desenvolvimento de seu trabalho, impostas por uma
politica educacional que desvaloriza o professor e desrespeita o principal [...] — o aluno”.

(2005, p. 36).
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Outro aspecto a ser destacado concernente a formalizacdo didatico-pedagogica do
docente, séo as dificuldades que circundam a classe multisseriada e seus problemas sdo
sempre postergados com relagdo aos planos didaticos que séo idealizados no inicio do ano de
forma Unica e coletiva para ambas as classes unisseriada e multisseriada, pois as unidades
concretas dos elementos didaticos utilizados condicionam ao trabalho como se fosse uma
classe unisseriada, mesmo que o professor esteja trabalhando numa realidade concreta de

multisseriacéo.

Nessa logica historica, foi promulgada na década de 90 a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional n°® 9394/96, que marcou a histéria educacional brasileira com a
apresentacdo de uma nova proposta politica fundamentada nos principios de identidade
cultural, social e pedagogico para meio rural, conforme consta no artigo. 23, §2°, que [...] “a
educacdo rural devera adequar-se as particularidades locais, inclusive climaticas e
econémicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de
aula prevista nesta lei”. Ja na nova versdo 2013 com referéncia a educagdo bésica e rural
legitima que: Art. 25. Pardgrafo unico. “Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das
condicdes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer parametro para
atendimento do disposto neste artigo” e acerca dos curriculos da educacao infantil, do ensino
fundamental ¢ do ensino médio devem ter base nacional comum” de forma que atenda as

caracteristicas peculiares regionais rurais.

Essa legislacdo deu um novo panorama na escolarizacdo concernente ao modelo fabril
capitalista evidenciada entre as décadas de 60 e 80. Embora essa cultura ainda persista
interferindo na formacéo escolar sobre o entendimento da consciéncia do valor ambiental, e
da preservacdo cultural do labor rural, mas, sustentada na legislacdo, e a maneira da pauta
defendida pelos movimentos sociais populares, no contexto educacional para campo se

efetivou com maior aplicabilidade na acdo pedagdgica nessas escolas.

E importante acentuar, que o ideério educacional passou por novas discussdes para
ajustar suas deficiéncias, principalmente, na zona rural que, pressionado pelos financiadores
internacionais, o Ministério da Educacao do Brasil, norteado pela lei 9.394/96, com o0 modelo
“Projeto Nordeste”, espelhado nas experiéncias educacionais, ditas exitosas colombianas,
denominado, Escola Ativa, ja citada. Suas adequacGes foram voltadas para potencializar as
classes multisseriadas das escolas do Ensino Basico. Posteriormente, em 1998 foi implantado

no nordeste com o nome oficial de Programa Escola Ativa (2005, p. 134). Entretanto, as
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definicbes politicas educacionais, para regido e comunidades com suas peculiaridades,
comumente, subjazem os seus significados historicos ruralistas. Nessa l6gica do pensamento,
ousamos fazer uma analogia ao pensamento de Machado, alusivo as questdes do descaso e da
perda do valor histérico da identidade cultural, dentro das escolas multisseriadas, publicas
rurais e/ou do campo, do docente e do povo dessas regides, sao submetidas a “ficar & margem
devido as pressdes do Banco Mundial sobre os governantes ¢ legisladores”, o que se constata
que ha poucos avancos e que sua afirmagdo permanece muito atual:
Resulta dai um potencial sdcio histdrico e politico que governantes e legisladores,
pressionados pelo Banco Mundial e fazendo o discurso de um ensino de qualidade,
deixam a margem da nossa escola publica e rural. Perdem-se, nesse processo
enviesado, anos de histéria de uma educacdo construida entre suores, enxadas e
especificidades impares. Jogam-se fora valores, expectativas, ideias, crencas,
opinides e atitudes a respeito da escola, da comunidade rural, e da forma de melhor
ensinar aos filhos dos agricultores. (MACHADO, 2007, p. 51).

E relevante destacar, que essas novas alternativas, de representacdo social, se
“constituem num universo de opinides, crengas, de conhecimentos” que provocam uma
“transformacdo da realidade” sobrepondo as ideologias do pensar de uma sociedade
dominante, pois, a representacao, enquanto processo de transformagdo social, num objeto de
conhecimento que também é social, ela se constroi no interior da relagdo em que a
comunicacdo desempenha um papel de primeiro plano. Trata-se de um processo de
remodelagem da realidade que tem como objetivo produzir informacdes significativas, e neste
sentido, ela se elabora no interior dos modelos culturais e ideoldgicos, e das maneiras de

pensar dos dominantes na sociedade. (MACHADO 2011, p. 17).

Os principais fatos histéricos educacionais relacionados as escolas com classe
multisseriada nas areas rurais, acontece com a Lei n°® 12.695 de 25 de julho de 2012, em que
acontece o lancamento do Programa Nacional de Educacdo do Campo — Pronacampo, que,
dentre alterac@es, disposicdes, e efeito a distribuicdo de recursos as instituicdes comunitarias
sem fins lucrativos e conveniadas com o poder publico, com efetivas matriculas na educacéo
do campo e proposta pedagdgica de alternancia, legitima a garantia do direito ao cidaddo
campesino uma educacdo de qualidade. Assim, foi lancado pelo Ministério da Educacao
(MEC) em julho/2013 e iniciado em 2014, com o Programa Escola da Terra, direcionado para
professores das escolas localizadas nas zonas rurais e quilombolas com disponibilizacdo de
recursos didaticos para alfabetizacdo, matematica e capacitacdo especial para todos os

docentes do campo e étnico com classe multisseriada anos iniciais do ensino fundamental- por
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intermédio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo FNDE!. Integrado ao
Programa Nacional de Educacdo do Campo-PRONACAMPO?. As secretarias municipais e
estaduais de Educacdo fazem adesdo e executam O programa em parceria com as

universidades federais.

Ainda assim, a escola de campo com classe multisseriada, séries iniciais, contrapde
conjecturas sobre as especificidades de sua realidade, enquanto processo de aprendizagem
para constru¢do de novos conhecimentos, e ‘“‘significados” politicos promotores de reais
mudancas socioecondmicas. Nesse contexto, os professores, na sua maioria, ndo apresentam
na sua pratica docente, uma “presenca” atitudinal para se defrontar com o muro curricular
como ruptura paradigmatica educacional, e ndo revele a real “omissdo”, ou apresente praticas
inovadoras na construcdo do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem de forma
critica e protagonizadora para que o aluno venga as incertezas que se apresentam no mundo

globalizado.

1.2 O Marco e Consolidacdo da Escola de Campo Multisseriada

O que caracteriza de fato a educacdo do campo € o resultado das lutas dos
movimentos sociais, sindicais e religiosas, que em meio aos conflitos com o governo,
conseguiram uma relacdo de entendimento para atender as demandas das politicas publicas
para a educagdo do campo, considerando a grande diversidade cultural regional dos ambientes
fisicos das populacbes campesinas brasileiras. Dessa forma, é importante ressaltar a iniciativa
com a escola da Pedagogia de Alternancia que objetiva “articular uma aprendizagem escolar e
aprendizagens no ambito familiar/comunitario, esta metodologia teve o tempo destinado as
atividades comunitarias normatizadas por meio do Parecer n° 01/2006”. SECADI-MEC
(2012, p. 5).

1 O FNDE, autarquia criada pela Lei Federal n° 5.537, de 1968, é responsavel pela execucdo de politicas educacionais do Ministério da
Educagdo — MEC, tendo como missdo prestar assisténcia técnica e financeira aos estados e municipios, como forma de contribuir para a
implementacéo de parcela das agdes educacionais desenvolvidas pela Unido. As agcdes do FNDE decorrem do principio federativo, a teor do
que estipula o artigo 211 da Constituicdo Federal.

2 PRONACAMPO - documento que tem como finalidade orientar os sistemas de ensino quanto a implementacéo do Programa Nacional de
Educacdo do Campo - PRONACAMPO, instituido em 20 de margo de 2012, que disciplina acdes especificas de apoio & Educagdo do Campo
e & educacdo quilombola, considerando as reivindicacdes historicas destas populagdes quanto a efetivagao do direito & educacao.
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O marco de consolidacdo da educacdo do Campo, é instituida em 4 de novembro de
2010 com o Decreto n° 7.352 em 4 de novembro de 2010, que dispGe sobre a Politica de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA,

que decreta os principios de identidade e especificidades da educacdo do campo.

Nos tramites das leis federais, no periodo de 2009 a 2012, sobre a universalizacdo do
atendimento educacional aos campesinos matriculados na rede publica da educacao bésica, se
referenciam, a valorizacdo e incentivo as producdes, aquisices diversificadas de alimentos
produzidos pela agricultura familiar local empreendedora das comunidades tradicionais
indigenas e quilombolas, seguido da “politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica e disciplina com atuacéo da Coordenacdo de Aperfeicoamento
do Pessoal de Nivel Superior -CAPES no fomento aos programas de formagdo inicial e
continuada.” SECADI-MEC (2012, p. 5 e 6)

A classe multisseriada no contexto educacional brasileiro, especificamente no Norte e
Nordeste, se caracterizam pelo agrupamento de alunos numa mesma classe, com a distor¢do
de idade, série e diferentes niveis de aprendizagem, com a mediacdo de um Unico educador
que, mesmo enfrentando dificuldades de politicas publicas educacionais inerentes a realidade
do campo, fazem um trabalho que marca um aspecto particular na reducdo do analfabetismo

no Brasil.

Nesta perspectiva, esses educadores apresentam uma grande reflexdo e criatividade
nas praticas pedagogicas, como grandes pesquisadores autbnomos ao trabalharem com
habilidade os saberes de forma compartilhada, na mediacdo para construcao do conhecimento
e promoc¢do da autonomia do aluno. Desse modo, pode-se constatar e considerar uma
verdadeira conquista pela forca do compromisso com atuacdo profissional e a dimensdo
humana desses educadores, ao despertarem nos alunos e nas comunidades os valores do

homem campesino.

1.3 Inovacdo Pedagogica

A pretensdo desse trabalho académico € conhecer as bases tedricas do
Construcionismo para compreender sua importancia como fonte de Inovacdo Pedagogica no

contexto escolar e como um condicionante de possibilidades ao sucesso da aprendizagem. O
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proposito é delinear uma pesquisa literdria destacando o pensamento de Seymour Papert, e

seu contributo para o desenvolvimento cognitivo.

A razdo dessa discussdo é evidenciar que a pratica pedagdgica deverd buscar novo
conhecimento relacionado a continuidade de construcao pelo aluno e para o aluno numa agéo
construcionista que favorega o0 seu interesse, sua aprendizagem e 0 prepare para as incertezas
sociais, econdmicas e politicas do mundo globalizado. Resta saber se o professor encontra-se
fossilizado com relacdo as inovacdes tecnoldgicas, ja que, hd uma relacdo de impasse entre as
formas de transmiss@o do conhecimento e aprendizado, diante do pensamento Piagetiano de
que o conhecimento ndo é transmitido, é construido na medida em que sdo internalizados, e
que na visdo Vygotskyana, essa aprendizagem acontece de fato quando ele é socialmente
vivenciado e reconstruido pelo préprio educando. Outra questao, é se no ambiente escolar no
qual os educandos estdo inseridos para desenvolver habilidades e competéncias relevantes
para viver em sociedade, existe acesso ao conhecimento para sua constru¢do emancipatoria,
se também, ha combinagéo de inovagdes tecnologicas facultado no poder de comando criativo
pelo aluno para construgdo e reconstrucdo dessa aprendizagem. Ao final do didlogo dessa

pesquisa objetiva-se conceituar o entendimento de Inovacdo Pedagdgica e Construcionismo.

Assim, o Construcionismo é uma das correntes de entendimento cientifico empenhada
na afirmacdo de que a inteligéncia humana se desenvolve, no foco inicial, com as relacdes
entre o sujeito, objeto e 0 meio. Sua concepcdo origina-se da filosofia através de um grande
nimero de pensadores das ciéncias humanas consolidando-se no inicio do século XX. E
ainda, resultante de uma mobilizacdo socio-histdrica-cultural que determinou um novo modo
de pensar e que, ressoa no mundo contemporaneo de forma acelerada provocando
transformacdes profundas na vida da humanidade devido a interferéncia das novas tecnologias
operadas pela revolugdo industrial eletronica com “alta volatilidade” sobre a sociedade do
terceiro milénio. Nesse sentido Toffler, (1970) afirma que:

[...] as pessoas se véem subjugadas pela aceleragdo de mudancas, de choques do
futuro, € um fendmeno temporal, que surgiu da imposi¢do de uma nova cultura
sobre a outra mais antiga” provocando “choque” da cultura”. E que “nos ultimos 300
anos, a sociedade ocidental vem sendo arrastada por um turbilhdo de
transformagdes” (TOFFLER, 1970. p. 21 e p. 22).

Entre os autores de maior relevancia sobre o Construtivismo, destacam-se: o psicélogo
sui¢o Jean Piaget no contexto teorico dos processos cognitivos e Vigotsky “com seu principio

de que a aprendizagem pressupfe uma natureza especial social na vida intelectual daqueles
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que os cercam”. Apesar de esses cientistas apresentarem pensamentos teoricos diferentes,
“eles defendem a importancia do social na constru¢ao do processo do conhecimento” quando
ocorre a interagdo sujeito-objeto. Observa-se que nessa estrutura conceitual construtivista,
compde-se uma profunda dependéncia ambivalente no processo de construgdo do

conhecimento, pois “ndo ha sujeito sem objeto € nem ha objeto sem sujeito”.

Na concepcdo de Piaget (1978), o ser humano ao buscar novos conhecimentos adota
dois procedimentos: a assimilacdo e a acomodacdo. A funcdo processual de ambos é buscar
restabelecimento do equilibrio mental conflituoso, a principio pelo contato com um dado
incompativel com aquilo que é conhecido (principio de equilibracdo). No fato da primeira
entrada proximal de contato, acontece a assimilagdo devido um “esquema ja existente que
entdo se amplia”; no segundo fato, o dado novo possui caracteres inconcilidveis “com os
esquemas ja formulados”, entdo cria-se nova imagem abstrata de acomodacéo para este novo

conhecimento que serd ampliado na medida em que o sujeito se relaciona com seu meio.

Nesse sentido, destaca ainda, que a importancia da acdo do sujeito sobre os objetos,
coordenado a cada acdo vivida e a dependéncia de uma acao anterior, considera que a acao
humana tem duas dimensdes: a assimilacdo (transformacdes dos objetos) e acomodacéo
(transformagdes no sujeito) logo, “as estruturas ndo estdo pré-formadas dentro do sujeito, mas

constroem-se a medida das necessidades e das situa¢des” (PIAGET, 1978, p. 387).

Essa coadunacdo conceitual do conhecimento e da aprendizagem € inspirada
principalmente, nas bases tedricas da epistemologia genética de Jean Piaget e dos estudos
cientificos sdcio-historicos de Lev Vigotsky, quando a principio se afirmava que o homem
ndo nasce inteligente, embora sua passividade sob a influéncia do meio evidencie respostas
aos estimulos externos “agindo sobre eles para construir e organizar o seu proprio

conhecimento, de forma cada vez mais elaborada”.

Entendendo o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) elaborado por
Vigotsky, registra-se uma definicdo da distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
reflete a efetivacdo da capacidade de resolver um problema sem ajuda, e o nivel de mediacao
de um adulto ou em colaboracdo com outro companheiro mais experiencial. Significa a
existéncia de uma série de conhecimentos que o sujeito tem, embora necessite de
potencializagdo no processo de aprendizagem, substanciado de conhecimentos fora de seu

alcance atual, para que o efeito desses refor¢os sejam atingiveis. Assim, o desenvolvimento
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real potencializado é aquele em que o sujeito pode construir com eficicia no seu meio social.

Segundo a afirmacéo de Fino (2001):
[...] a importancia da interagdo, uma vez que as mais elevadas fun¢Bes mentais do
individuo emergem de fendmenos sociais. Outro aspecto é o que se prende com a
afirmacdo de que o uso de sistemas de signos (sdo ferramentas simbolicas
culturalmente construidas e partilnadas com a linguagem), [...] sobre o postulado da
zona proximal considerado como espaco de interacdo entre o aprendiz e o tutor ou
par apto, [...]. Desse postulado decorre a ideia de que na mente de cada aprendiz
podem ser exploradas “janelas de aprendizagem”, durante as quais o professor pode
atuar como guia do processo da cognicdo, até o aluno ser capaz de assumir o
controle metacognitivo. (FINO, 2001. p. 10)

Enquanto que a teoria vygotskyana define que o esforco do ser humano esta
dimensionado na sua pluralidade, porém sujeitado ao contexto do ambiente em que esta
inserido, sendo o protagonista de sua prépria historia e no seu determinado tempo. Pois 0 seu
desenvolvimento encontra-se atrelado ao papel de aprendizagem e aos contatos sociais, ou
seja, a convivéncia com outras pessoas que fixa a real possibilidade de elaborar projetos com
a vivéncia cultural para realizar sua propria histéria. Essa interacdo do sujeito e a sociedade
sdo implacavelmente indissociaveis, bem como, o elo ao processo de trabalho, pois oferece
condicdes propicias para a associacdo entre pensamento e linguagem, pelo préprio estado da

natureza humana que necessita essa interacdo social.

Como sintese da estrutura do Construcionismo e seu contributo para Inovacéo
Pedagogica, postulam-se varios pensamentos conceituais Construtivistas e construcionistas,
originarios dos movimentos pds-modernistas que se bifurcam na sua trajetdéria; uma caminha
para o sociologismo e outro segue para psicologismo. E possivel afirmar que a concepgio
Construcionista se remete a conjuntura de pensadores pré-socraticos, baseada na
epistemologia moderna do século XVII, impulsionados pelo aparecimento das ciéncias
humanas em meados do século XIX, passando pelas variantes do construtivismo, desde
Piaget, até Von Glasersfeld, seguindo seu percurso até a reformulacdo Construcionista de

Seymour Papert.

Atualmente, a ciéncia da psicologia aponta que a teoria Construcionista é
fundamentada na psicologia social, e o construtivismo na psicologia do desenvolvimento;
mesmo que apresentem nuances conflitantes, o Construcionismo evidencia as construgdes que
os individuos criam e executam coletivamente. Enquanto que o Construtivismo evidencia
construgbes das estruturas cognitivas que o individuo elabora durante todo seu

desenvolvimento. A proposta conceitual de Papert na década de 1960 foi prover dimensdes
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concretas na elaboracdo de um instrumento tecnoldgico educativo que possibilitasse o
equipamento computacional como wuma ferramenta facilitadora de construcdo do
conhecimento por parte daquele que utilizasse com a aplicagédo do seu invento, o software
educativo, registrado nominalmente de “Logo” que significa em grego “pensamento,

raciocinio e discurso”.

Percebe-se entdo, que Papert fez uma juncdo revolucionaria e inteligente dos
conhecimentos tedricos tecnolégicos da informatica e da psicogénese Piagetiana do
desenvolvimento humano, no qual o processo cognitivo segue uma linha de construcdo e
reconstrucdo das bases psico-mental. Seguindo a concepcdo de Piaget (1972 p.14 e 31) que
afirma: “[...] o conhecimento ndo procede, em suas origens, nem de um sujeito consciente de
si mesmo, nem de objetos construidos, [...] ele é construido progressivamente por suas agdes e
coordenagdes, que sdo interiorizados ¢ se transformam”. Outra importante contribuicéo
retomada por Papert consiste nos conceitos de Vygotsky sobre os signos, fundamentalmente ¢é
a Linguagem, que propicia a efetiva interagdo entre o educador-educando e a ferramenta
computacional; a nomenclatura tedrica da (ZDP) e o Nivel de Desenvolvimento Real (NDR),
associados a aprendizagem, que relacionou ao desempenho independente ou resultado
individual e desempenho assistido ou resultado orientado, assim como, 0S mecanismos de

assimilacdo e acomodacédo que compdem a forca vital do desenvolvimento cognitivo.

Entende-se da abordagem Construcionista de Papert (1980), como a configuracdo de
um desejo bastante arrojado para a década de 1960, ao propor uma ferramenta de intervengédo
educacional que portasse enriquecimento na qualidade do ensino-aprendizagem para o
educando, o que ainda assusta os educadores que resistem a Inovacdo Pedagdgica com a
estatica postura tradicional conteudista e tediosa transmissdo de conhecimentos fraccionados.
Papert ao buscar realizar seus ideais, vislumbrou a quebra de paradigmas educacionais com a
criacdo de um software que promovesse um processo de significados provocativos no
sujeito/educando, que resultasse num manifesto atitudinais de iniciativas, reflexdo, incentivo a

criatividade, colaboracdo, criticidade entre outros.

Ainda nessa perspectiva dos ideais construcionistas de Papert (1980), desejava um
software que atendesse ao publico infantil no nivel pré-escolar, num “ambiente de
aprendizagem” que proporcionasse oportunidades de ampliar o potencial e a qualidade de

construtores do conhecimento, diligente e consciente. E, que esse mesmo ambiente estivesse
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perceptivo ao contexto social. Assim, potencializou o software adequando-0 ao computador,

de forma que fosse uma ferramenta/software de acessibilidade cognitiva.

Afirma Papert (1980) que, a atuagdo do professor depende de um “ambiente de
aprendizagem” cognitivamente nutritivo, para que os alunos frutifiquem a construgdo do
conhecimento. Nessa perspectiva, a escola contemporanea necessita de uma nova sistematica
educacional, pois ao se reportar para a questao fabril de que a escola funciona para preparar o
aluno ao mercado de trabalho, acontece entdo, a dissonancia com o cenério do século XXI.

Atualmente, na era da informagdo, a ciéncia tecnoldgica se transformou no principal
processo de producdo, pois o0 que se percebe hoje, é que, o conhecimento, é o grande capital e
se configura como o novo poder, pois, segundo Toffler, (1973, p.21), “deve ser reconhecido
como seu combustivel”, se considerada uma maquina. Com a producdo da ciéncia e da
tecnologia, j4 se constata impactos dramaticos com importantes efeitos sobre a educacgéo
escolar, o que se evidencia a necessidade de uma nova tomada de posi¢do pedagogica, que
ndo basta sO preparar o0 sujeito para o trabalho, mas, para o desemprego e as incertezas
profissionais. Vale ressaltar que socialmente, esses efeitos desafiam a escola publica/professor
de correr contra o tempo para promover uma formacdo “acelerativa” integral, de modo a
proporcionar ao individuo um posicionamento critico, enfrentar a inseguranca, a incerteza e o
sucesso no trabalho, ou seja, para um futuro controverso causado pela globalizacado

tecnoldgica.

Nessa formacdo integral, as tecnologias computacionais da informacdo para
construcdo do conhecimento e da prioridade psicossocial, deverdo estar em “ordem de
essencialidade” para o desenvolvimento de diferentes tipos de habilidades sociais, para que
esse individuo saiba aplicar de forma direta seu conhecimento, do que fazer, onde aplicar esse
saber e tenha condigdes de enfrentar o stress provocado pela “transitoriedade” de informacgdes

que caracteriza o presente e o futuro dos novos seculos.

Nesse panorama, € urgente uma Inovacdo PedagoOgica em todos os niveis de ensino,
que enfatize e possibilite ao individuo a capacidade de aprender a construir por si mesmo e
por meio da interacdo social, como aborda o Construcionismo de Papert. Para a escola e o
professor mudarem e se adequarem a nova conjuntura do pdés-modernismo, devera
principalmente, buscar Inovacdo Pedagdgica contundente que responda ao seu papel

primordial de atender as novas exigéncias desse mundo em total transformagéo como: ensinar
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o “saber universal”, isto €, o que “ndo se muda na atualidade” e ainda, ensinar a capacidade de

construir e reconstruir, principalmente o saber administrar essa nova cultura de “acelerativa”

mudanca. Na visdo teorica de Fino (2007):
A Inovacdo Pedagdgica implica mudancas qualitativas nas praticas pedagogicas e
essas mudancas envolvem sempre um posicionamento critico, explicito ou implicito
face as praticas pedagoégicas tradicionais. [...] como uma ruptura de natureza cultural
[...] E consiste na criagdo de contextos de “aprendizagem” incomuns relativamente
aos que ndo sdo habituais nas escolas, como alternativa a insisténcia aos contextos
de ensino. [...] ndo ¢ induzida “de fora”, mas um processo “de dentro”, que implica
reflexdo, criatividade e sentido critico e autocritico [...] dentro da escola envolve
sempre o risco de esharrar contra o curriculo. (FINO, 2007, p. 277).

Inovacdo Pedagdgica é antes de tudo, mudancas em si mesmo e com o todo, 0 que
provoca impactos ao presente e ao futuro. Na realidade, o professor e a escola resistem
implacavelmente, reconhecer os sinais de exigéncia de mudanca na sua pratica de ensino, 0
que os arrastam para uma fossilizacdo por falta de compreensdo/aceitagao “do fendmeno da

transitoriedade” acelerada.

Numa interpretacdo comparativa dos conceitos de Toffler e Fino, sobre inovagéo
pedagdgica e inovagdo tecnoldgica, sinalizam um pensamento de convergéncia universal, de
que o conhecimento possui uma dinamica de rupturas e que tanto a pedagogia quanto a
tecnologia se fundem nos parametros educacionais. Atualmente, a miopia pedagdgica do
educador ndo consegue alcancar 0s novos conhecimentos e, portanto, adotar uma nova
postura de adaptacdo e adequacdo inovadora no processo de aprendizagem. Pois, o educando
da contemporaneidade encontra-se conectado com a velocidade das mudancas tecnoldgicas
computacionais da informacdo, o que deixa o professor, por vezes, em colisdo e estatico no
ambiente escolar, diante das “janelas” de conhecimento assimilado e construido pelo
aprendiz. O proximo capitulo, explica os procedimentos metodologicos de investigacdo que

foram utilizados para responder os questionamentos deste estudo etnogréafico.
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CAPITULO 11

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa enquadra-se no paradigma qualitativo em decorréncia de um processo
investigativo e aprofundamento do escopo socio fenomenoldgico. Pela sua natureza
interacionista, apoiou-se em referenciais simbolicos e busca de significados durante o
processo de estudo, o que permitiu descrever a singularidade dos sujeitos da pesquisa. N0ssos
focos foram os procedimentos pedagdgicos e os arranjos metodol6gicos que visaram verificar
se as criancas recebem mediagdo com atencdo prioritéria, por se tratar de sujeitos iniciantes na
construcdo formal da educacdo de base, a interacdo, a construcdo dos conhecimentos entre 0s
pares de diferentes faixas etarias e niveis distintos, numa mesma classe e principalmente, se

acontece de forma inovadora.

Essa pesquisa de carater etnografico com viés qualitativo apoia-se, sobretudo nos
referenciais teoricos de Lapassade (1977 e 2005), Spradley (1979 e 1980) e Woods (1979 e
1990), por se tratar de autores que permitiram nos seus estudos cientificos, uma interface com

outras ciéncias, principalmente, a antropologia e a educacéo.

Nessa sequéncia tedrica, Lapassade na sua proposta de intervencdo conhecida como
“Analise Institucional”, (2005, p. 82), com relacdo aos instituintes e instituidos, desvenda o
papel social de controle e dominio estabelecido pela ordem institucional. Nessa sua
idealizacdo, concebe-se a estrutura da realidade social em trés ordens: o grupo que visa
manter a ordem, organizar o aprendizado (escola, grupos de alunos), a producdo (grupo de
trabalhadores) e outros ambitos institucionais, inclusive a vida cotidiana familiar; a
organizacdo que é a forma de materializacdo das regras e valores, com seus regimentos e
regulamentos, através da reproducdo social e, por Gltimo o Estado, que é de fato, a prépria
institui¢do, compreendida pelo autor, “como o conjunto de leis € burocracias que regem a

conduta social e que criva a organizacgdo € o grupo”.

Ainda segundo Lapassade (1977), considera que as instituicdes ocasionam a

formalizacdo do “encontro social”, e se estabelece no “campo da palavra”. Conforme o autor,
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0 processo “3visa reconstruir a dialética que constitui o significado em nivel de projeto da
autogestdo”, ou seja, informar e motivar os atores sociais e/ou grupo para um trabalho de
protagonismo comunal identitario para uma tomada de consciéncia e investir com impeto a
consolidacdo da igualdade, de forma que promova continuamente, a ordenacdo do respeito
aos direitos sociais. Nesse estudo conceitual etnogréafico, Lapassade (2005, p. 69), afirma que,
“[...] a observagao participante ¢ a técnica fundamental da investigagdo etnografica”. Diante
desse aspecto tem-se como finalidade uma densa e detalhada descricdo de um estudo cultural
disciplinado de um grupo com a potenciacdo do Seu pensar e agir para apreensdo e

compreenséo da natureza de sua realidade social.

O pensamento de Spradley (1979), nos seus estudos etnograficos entende que, o
grande desafio de um etnopesquisador na area educacional, € a percep¢do do dinamismo das
diversas culturas ou realidades historicas e uma habil vigilancia do pesquisador para

desatrelar sua realidade do seu objeto de estudo.

A confluéncia do pensamento de Woods (1990) se concebe ao articular uma escola
metodologica e ao apresentar uma proposta concernente ao avango da pesquisa qualitativa,
principalmente no campo da educacdo e espaco escolar. Nesse estudo de convergéncia,
defendeu o conceito de “enculturacdo” ou valorizacdo da identidade cultural latente
apreendida pelo sujeito, escola ou grupo nos seus processos de base da formagdo socio

educativa, formal ou mesmo informalmente.

Outra contribuicdo conceitual desse autor é o sistema do interacionismo simbolico,
que explicita ser uma ciéncia social em que se estuda a vida em sociedade na perspectiva de
seus significados interacionista em um ambiente escolar. Sua logica teorica é que, além da
linguagem as pessoas criam e empregam uma diversidade simbdlica nas interacdes sociais, do
modo como sentem e interpretam sua historicidade cultural. Na visdo do autor, sdo
importantes as contribuicbes da etnografia interacionista simbolica na educacdo e que,
continua a ser relevante nesse campo para a compreensdao do funcionamento dessa instituicao

social.

Conforme Woods (1979), para realizacdo da etnografia, é essencial que o pesquisador

saiba interpretar os conceitos que fundamentam essa metodologia. E, que € aconselhavel

% Traducio do Orientador do projeto, Paulo Batista Machado, Ph.D em Educagao.



24

iniciar o trabalho sempre pelos instrumentos da observacao participante passiva e depois para

a ativa, seguido da entrevista formal ou informal.

Nessa mesma perspectiva, Woods (1990) colabora ao afirmar porque busca-se uma
exploracdo de fatos passado com a aplicagdo de “métodos qualitativos e naturalistas” pois,
objetiva-se a interpretacdo e compreensdo significados, assim como recriacdo de culturas e
"contextos na maneira evocativa tipica da etnografia” (p.141). Portanto, a compreensdo desse
embasamento tedrico com a interlocucdo dos autores citados, é a pretensdo de buscar uma
melhor conducdo investigativa para atingir os objetivos com profundidade do entendimento
socio fenomenoldgico. Assim, a importancia da confluéncia dos conceitos interacionista
simbolico e enculturacdo de Woods, se interligam com a valorizacdo das especificidades
culturais de Spradley que vem efetivar-se com a autogestdo de Lapassade que oferecem
referenciais simbolicos e significados de grande valia durante o processo de estudo in loco,

que facilitam a descrigédo da singularidade dos sujeitos dessa etnopesquisa.

2.1 Os Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa s@o 0s atores sociais vinculados a Escola Manoel José de
Carvalho em sua totalidade com a seguinte amostra: 02 professores, 23 alunos das salas
multisseriadas dos turnos: matutino do 2°, 3°, 4° e 5° ano e do vespertino da Educacéo Infantil
e 1° ano; 01 coordenadora pedagodgica; 01 agente de servico gerais; 05 membros das familias
dos povoados de Campo Frio e 05 da Baixa do Umbuzeiros, totalizando 10 familias; e 02
representantes legitimo da Associacdo Comunitaria e um agente comunitario recreativo do

grupo de jovens da Pardquia Catdlica do povoado de Campo Frio Campo Formoso — BA.

2.2 O loco da Pesquisa

O loco desta pesquisa foi a escola municipal Manoel José de Carvalho, localizada no

povoado de Campo Frio, em Campo Formoso, BA, a 22 km da sede, com uma populagdo
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aproximadamente, de 160 habitantes, com atividade econdmica da agricultura familiar. A
gestdo escolar € composta por um diretor que administra sete escolas de campo na regido. E
uma coordenadora para quatro escolas, incluida a escola pesquisada, que realiza reunides e
planejamento pedagdgico quinzenalmente e/ou mensais, juntamente com todas as outras

coordenadoras e professores das escolas do campo e urbanas, na sede do municipio.

Esta escola funciona com classe multisseriada, dois professores, um em cada turno:
matutino e vespertino, com total de 23 alunos, sua estrutura fisica é pequena, com Unica sala,
uma pequena area de circulacdo que divide espaco com um sanitario coletivo, uma pequena

cozinha que também tem dupla funcéo: cantina e depdsito de alimentos e material de limpeza.

2.3 Os Instrumentos de Pesquisa

Para execucdo desse trabalho de campo, foram escolhidas como adequadas as
seguintes técnicas e instrumentos: observagdo participante, diario de bordo, entrevista e mapa

mental.

2.3.1 A observacao participante e o diario de bordo

Na perspectiva de Spradley (1979), a observacao e a participacdo sdo instrumentos que
vao sempre juntos e em sequéncias ordenadas, que possibilitam um contato direto com os
sujeitos de estudo e suas referéncias culturais, pois envolve uma interacdo emocional que ndo
ocorre mecanicamente, pois exige o registro no diario bordo etnografico devido a “densa
narragdo” do trabalho de campo, acerca dos atores sociais ao se observar o seu modo de
pensar e agir, seus valores e os significados das facetas escorregadias produzidas pela

complexidade social e cultural.

Conforme Woods (1979), para realizacdo da etnografia, € essencial que o pesquisador,

saiba interpretar os conceitos que fundamentam essa metodologia. E, que é aconselhavel
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iniciar o trabalho sempre pelos instrumentos da observagédo participante passiva e depois para

a ativa, seguido da entrevista formal ou informal.

Nessa mesma perspectiva, Woods (1990) colabora ao afirmar que "trata-se da
exploracdo de acontecimentos que ocorreram no passado, utilizando métodos qualitativos e
naturalistas que tém por objetivo explorar significados e compreensdes e recriar culturas e

contextos na maneira evocativa tipica da etnografia” (p.141).

Portanto, a compreensdo desse embasamento tedrico com a interlocucdo dos autores
citados, tem a pretensdo de buscar uma melhor conducdo investigativa para atingir 0s
objetivos com profundidade do entendimento socio fenomenoldgico. Nesse propdésito, a
contribuicdo de Brazdo (2007), ratifica a importancia de que o “diario de campo veio assumir
um estatuto de instrumento de pesquisa, uma técnica com diferentes especificidades a servico
dos investigadores e também docentes”. Para Malinowski (1997), escrever um diario de bordo
“sugere muitas reflexdes: um didrio ¢ uma ‘historia’ de eventos inteiramente acessiveis ao
observador, e, mesmo assim, escrever um diario exige um conhecimento profundo e um
treinamento meticuloso; mudanca do ponto de vista teérico [...] (MALINOWSKI, 1997, p.
145).

Nessa perspectiva, durante a observacdo participante, o diario de bordo possibilitou a
descricdo detalhada tanto dos fatos vivenciados, internos como externos, inclusive as causas
emocionais conflitantes e que, posteriormente foram transformados em dados para analise e

compreensdo dos objetivos dessa pesquisa.

A observacdo do campo de pesquisa foi realizada em periodos alternados no més de
marc¢o de 2014, abril e maio de 2015, nos turnos matutino e vespertino. As observac6es foram
necessarias, para compreensdo do modo de pensar e agir, seus valores e o0s significados das
facetas escorregadias produzidas pela complexidade social e cultural dessa comunidade.
Dessa forma a conducdo investigativa possibilitou atingir os objetivos com profundidade para

o0 entendimento da problematica socio fenomenoldgico dessa etnopesquisa.
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2.3.2 A entrevista

Nas consideragdes de Lapassade (2005, p.79), a entrevista é um instrumento
etnografico em que ha uma reciprocidade de uma conversacdo cordial envolta de
espontaneidade, pois obedecem as circunstancias de uma pesquisa de campo. Devido a sua
importancia, possibilitou a interacdo em meio a observacdo do pesquisador, o que permitiu
flexibilidade no didlogo com o grupo, enriquecendo assim, 0 processo de construcdo desta
pesquisa.

Este instrumento foi aplicado aos sujeitos ativos de idoneidade de representatividade
da comunidade cultural, social e educacional (02 professores, 02 coordenadores pedagdgicos,
e 02 representantes, 20 membros de familias com selecdo aleatdria), previamente agendados
de acordo com a disponibilidade de cada ator; é importante salientar que esses apresentaram
certa resisténcia e apreensdo devido ao momento de alterndncia politica que passava o

municipio.

A entrevista realizada, foi um instrumento que permitiu maior espontaneidade,
assisténcia e apreensdo de varias nuancas da problematica alternancia politica, econémica e
sociocultural que passava o0 municipio e se refletia ao loco de pesquisa. Esse instrumento
permitiu uma liberdade para novas colocagdes no transcurso da aplicacdo da entrevista e
principalmente, como sinalizacdo norteadora pela auséncia de sistematizacdo de ordem, pois a
vantagem dessa entrevista semiestruturada esta na flexibilidade que oportuniza a exploragéo

de outras questdes.

2.3.3 O mapa mental

Em meados de 1970 o psicélogo inglés Buzan, criou 0s mapas mentais com o objetivo
de contribuir no ambito da educacdo para uma aprendizagem e memorizagdo acelerada com
base nas pesquisas de que nosso cérebro ndo entende mensagens lineares, mas de forma como
a propria natureza se apresenta por cadeia de ligamentos, a exemplo de uma arvore, ou

melhor, "em rede".

Buzan (2009), afirma que estes Mapas Mentais representam uma ferramenta que busca
desenvolver a aprendizagem e o autoconhecimento numa "jornada pessoal feita no papel™ por

meio de imagens que estimulam as lembrancas particulares dos conhecimentos aprendidos,
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através de uma postura mental criativa de novas ideias reflexivas, ao afirmar, que esse

instrumento ativa a memoria de forma que:
E uma ferramenta de pensamento projetada com base na eficiéncia dessas estruturas
naturais. Os mapas mentais sdo particularmente de grande ajuda no ensino escolar e
em diversos tipos de treinamento e educacéo. [...] € um método inovador que permite
explorar os infinitos recursos do cérebro, tomar decisdes apropriadas e entender
sentimentos. [...] As criancas sdo por natureza criadoras de Mapas Mentais. Elas
amam fazer desenhos, brincar com letras, usar destaques, simbolos e cores- sem
mencionar adesivos- quando estdo escrevendo desenhando ou se comunicando.
(BUZAN, 2009. p. 6,7,12 e 77).

Ainda nessa perspectiva, essa ferramenta além de ter sua utilidade aplicativa em
grupos e/ou individualmente, adultos, criangas e/ou com idades mais avancgadas, permite
também sua aplicabilidade as pessoas que apresentam dificuldades em expressar-se
oralmente, suas emogdes e anseios ou também aquele com alguma deficiéncia e com
dificuldades de entendimento devido a baixa escolaridade, e/ou aprendizagem, sobretudo,
alunos com dislexia. Por conseguinte, 0os mapas mentais oferecem diversas utilidades,
inclusive como ferramenta de pesquisa etnografica no favorecimento de captacdo e

interpretacdo das imagens ou palavras que configuram os fatos, sentimento e desejos.

Desta forma, julgamos que esse instrumento teve sua importancia nessa etnopesquisa
porque auxiliou no processo de exteriorizacdo criativa, e na excitacdo da consciéncia do
conhecimento silenciado dos alunos. Nessa l6gica, os atores sociais e/ou objetos dessa
etnografia reescreveram os significados marcados pelos sentimentos experienciados, o que
possibilitou informacdes do espaco interior do homem como ser social, individual e
interativo, através de imagens simbolicas em desenhos graficos com base em palavras e
imagens centrais e/ou principal, que determinaram a importancia, o valor e crenca do mundo

que cerca o grupo de estudo.

Conforme define Fischer (1972):

4 O mapa cognitivo é o produto desse processo: é a imagem mental que preside a
maneira através da qual nds construimos nossa representacdo de um ambiente dado.
Sobre o conjunto dos espagos nos quais nds vivemos: casa, escola, lojas, vias,
disposi¢do de ruas, se formam dos mapas mentais que nos informam néo sobre o
espaco tal qual ele é, mas sobre a maneira que nés cremos que ele é. (FISCHER, p.
84).

Essa “ferramenta” foi aplicada aos 22 alunos do fundamental das séries iniciais,

porque esse instrumento tem pertinéncia para idade mental e cognitiva dos envolvidos no

4 Citagdo. Tradugéo do Orientador, Paulo Batista Machado, Ph.D. em Educagéo.



29

processo desse estudo e por possibilitar a exteriorizagdo dos sentimentos e experiéncias que
sdo dificeis de ser verbalizados, e pela sua estrutura grafica, através de uma ideia central que
extravasa para outras relacdes de arquétipos graficos que possibilitaram um conhecimento
perceptivo “de uma forma mais larga. ” Por conseguinte, “se trata de uma técnica simples, e
que tem sido usada para resgatar representacdes e percepgdes de grupos sociais que ndo

verbalizam ainda o suficiente”. (Machado, 2007).

Optou-se por esse instrumento metodolégico, porque é uma ferramenta de
investigacdo de capacidade para todo propésito, principalmente quando os objetivos e metas
ndo estdo muito claros. Contudo, essa ferramenta tem um carater eficiente de completar os
trabalhos de pesquisa qualitativa, principalmente por auxiliar a coleta de dados das
observac0es e entrevistas. Segundo Machado:

A utilizacdo dos mapas mentais nos ofereceu um significativo material
complementar que permitiu a corroboracéo interna dos questionarios e da entrevista.
[...] Pode assim o pesquisador fazer uma triangulacdo de dados com ajuda dos
diferentes procedimentos utilizados. (2011 p.38 e 39).

Para a construcdo de um mapa mental cognitivo, € fundamental que o pesquisador
esteja atento aos fatores implicativos durante o processo de abordagem como: a capacidade
perceptiva de se colocar no lugar do outro na forma de pensar e agir, sentir e desejar. Desta
forma, contribuiu na identificacdo de elementos simbdlicos representados através de
mensagens Visuais codificadas em desenhos gerados espontaneamente pelos alunos, sobre a

percepcao do seu mundo escolar e da comunidade em vive.

Para construcdo dos mapas mentais foi aplicado uma entrevista com cinco perguntas
que permearam as questdes inerentes a escola e da comunidade, respondidas através do
mapeamento da percepcdo cognitiva, com desenhos graficos ou significados visuais. No
proximo Capitulo estd a composicdo descritiva dos dados coletados e registrados através da

utilizacdo da metodologia etnogréafica supracitada.
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CAPITULO I

3 APRESENTACAO DOS DADOS

Nesse capitulo traz descricdo da coleta dos resultados orientada pela base que
conduziu a construcdo dessa pesquisa norteado pelo objetivo geral: Compreender, identificar
e analisar a questdo da pratica pedagdgica na classe multisseriada das séries iniciais numa
escola do campo no ambito de seus avangos concernentes a Inovacao Pedagdgica.

Para realizacdo da pesquisa e com proposito de coletar informacdes necessarias para
alcancar os resultados, foi necessério escolher e utilizar instrumentos que possibilitaram
analisar situacdes e momentos por trés olhares diferentes através da aplicacdo da Observacdo
participante, Entrevistas e Mapa mental.

O instrumento da Observacdo Participante nesta pesquisa etnogréfica, propiciou uma
interacdo de amizade e confianga entre a comunidade/escola/familia, que permitiu estudar
seus valores, compreender e valorizar as especificidades culturais dos fatos relevantes para
essa pesquisa. Foi muito mais interessante a observacdo em sala porque possibilitou o
acompanhamento de movimentacdo da pratica pedagdgica e as mediacdes coletivas e
individuais para detectar sinais simbolicos de relevancia da realidade do fazer pedagdgico da
multisseriacdo no campo. Quanto ao Mapa Mental, durante a estada de observacdo em sala de
aula se permitiu também captar sentimentos e significados experienciados ndo verbalizados o

universo escolar, realidade individual no meio social e da aprendizagem.

Desta feita, é essencial ressaltar a importancia da integracdo dos instrumentos no
trabalho de pesquisa em campo porque contribuem no desatrelar da realidade do
etnopesquisador e da realidade do seu objeto de estudo porque propicia uma amplitude de
novos significados que intervém na autossugestdo e assim, uma veracidade de contribuicéo

para o alcance do objetivo da pesquisa.
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3.1 Dados da Observacao Participante

Este capitulo traz a narrativa do periodo da Observacao Participante desenvolvida na
escola pesquisada, Manoel José de Carvalho. A observagdo foi decorrente de varios contatos
em reunides de pais e mestres, associacdo, diretor escolar, coordenadora, familias, pais de
alunos representantes da comunidade, e principalmente com as professoras dos dois turnos
matutino e vespertino, sempre observando e buscando informacgbes para compreender o
processo de construcdo das interacGes de como se mantém o tratamento no largo circulo das
relagdes nos ambientes internos e externos. Alternadamente, foram realizadas observagdes no
ambiente de sala de aula, no sentido de compreender a pratica pedagoégica que contribui de
forma exitosa o processo de construcdo do conhecimento no ensino aprendizagem dos alunos

da escola Manoel José de Carvalho.

O resultado da observacao participante sera apresentado a descricdo de cada dia em
que ocorreu a observacdo, sem maiores sistematizacdes com apresentacdo das categorias que
aparecem ao longo da observagdo. Outrossim, € apresentado um quadro descritivo diario, que
permitiu a identificacdo das categorias analisadas a saber: 1) Estrutura Fisica Escolar; 2)
Motivacdo na decoracdo do ambiente escolar; 3) Gestdo escolar; 4) Gestdo de classe; 5)
Articulacdo escola-familia. Dessa forma segue a exposi¢do dos elementos que se destacam em

cada categoria contida na narrativa de observacgéo.

3.1.1 Estrutura fisica escolar

O que foi observado a partir das dimensdes estruturais da Escola Manoel José de
Carvalho, localizada na regido do semiarido com a demanda de alunos oriundos dos povoados
de Campo Frio e Baixa do Umbuzeiro, € que apresenta um aspecto fisico carente de
manutencdo, conforme figura 1. Conta com uma pequena area de acesso a Unica sala de aula,
um banheiro e uma cozinha que se reverte em uma dispensa e espaco para armazenamento de
produtos alimenticios e limpeza, além de comportar um fogdo com botijdo de gés, geladeira,
uma pia para higiene dos utensilios domésticos. Apesar de apresentar uma rachadura numa
parede e problemas no telhado, ainda assim € uma escola em que a comunidade tem uma

relacdo de parceria participativa no zelo, na vigilancia e nas questfes de mobilizagdo social,
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para cobrar da gestdo municipal beneficios para esse patriménio pablico, assim como, foi
observado a presenca efetiva dos pais nas reunides escolares.

Figura 1: Escola Manoel José de Carvalho — Locus da Pesquisa

SRS ‘

Fonte: arquivo da autora.

3.1.2 Motivacgdo na decoracdo do ambiente escolar

O processo de observacdo in loco, Escola Manoel José de Carvalho foi iniciada em
23/04/2014 numa quarta-feira, turno vespertino, dias apds o ultimo seminario quando ficou
decidida a tematica para a construcdo deste projeto cientifico etnografico e concluida no dia
05/06/2015, numa sexta-feira. Entdo, a primeira visita aconteceu as 13h40minutos quando os
alunos ainda ndo tinham chegado ao prédio escolar e perguntei a uma moradora vizinha da
escola e com filhos matriculados neste horario, se ndo haveria aula, e prontamente, informou
que a professora referenciada estava com problemas familiares e que havia encaminhado uma
substituta, estudante do 2° ano do curso magistério, pois sé iria aplicar a Provinha Brasil 2015

- Avaliacdo da Alfabetizacdo Infantil de Matematica®.

O corpo de funcionarios é composto por dois docentes que ensinam, um no turno

matutino com 12 (doze) alunos de 3°, 4° e 5° anos e outra no vespertino, com 11 (onze) alunos

5A Prova Brasil foi criada em 2008, pelo Ministério de Educagdo (MEC). Trata-se de um instrumento de avaliagdo aplicado, no inicio e no
término do ano letivo, com a finalidade de auxiliar professores e gestores a monitorarem os processos de desenvolvimento da alfabetizagdo
oferecida nas escolas plblicas. Importante destacar que a sua aplicagéo é opcional e fica a critério de cada Secretaria do Estado ou Municipio
a sua aplicacdo. (Guia de aplicacdo - Teste 1 de Matematica/2015 p. 3)
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nas séries iniciais Infantil/alfabetizagdo, 1°, 2° anos. A professora substituta chegou as 14
horas, apresentei-me e nos dirigimos para a sala de aula. Seguiu o procedimento normal em

dias de prova.

Figura 2: Professora Regente

Fonte: arquivo da autora.

Figura 3: Professora Substituta.

sl

Fonte: arquivo da autora.

Entregou a Avaliacdo aos 06 (seis) alunos presentes do 2° ano, depois fez a leitura dos
enunciados mediante orientacdes para resolucdo e apenas uma aluna sentiu dificuldades no

entendimento de uma questdo matemética sobre diminui¢cdo e soma em que se usavam as
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expressdes " a mais e a menos ". A professora substituta esclareceu sua divida e como a aluna
ndo insistiu, perguntou se ainda permanecia com duvida, a mesma respondeu que ndo e
prosseguiu a leitura explicativa. Ao término, indagou mais uma vez se alguém permanecia
sem entender alguma questdo, e como ninguém se pronunciou passou a cronometrar o tempo,
para cada questdo, enquanto observava mesa a mesa o desenvolvimento dos alunos. Mediante
0 tempo que os alunos levavam para resolver cada questdo, alternava reprises explicativas
minuciosas das questdes seguintes, sempre perguntando a cada aluno se estava entendido e
prosseguia desta forma caminhando e observando o desempenho dos alunos individualmente,
na proporcao em que apontava orientagcdes sobre erros e confirmava acertos as interpelacdes.
Nesse contexto, seus procedimentos repetiram-se até o Ultimo aluno entregar a provinha
computando aproximadamente duas horas e meia. Permaneci na comunidade visitando as
familias moradoras proximas da escola, enquanto apresentava-me e informava o meu objetivo
nessa comunidade e com a instituicdo escolar Manuel José de Carvalho, buscando entender e

formar uma relagéo amistosa e de confiabilidade.

No retorno a escola para iniciar a observacdo interna em sala de aula. Cheguei ao
povoado exatamente, as 07h20min e dirige-me a escola e encontrei os alunos brincando no
parque aguardando a professora. Foi observado a disposicdo dos equipamentos, a decoracao
com motivos infantis pedagdgicos colados nas paredes como: atividades em papel A4 dos
alunos (pinturas, pequenos textos, caca letras e palavras com motivos de desenhos coloridos
da Mbonica e Cebolinha, com sequéncia de numeral de 1 a 5, do alfabeto maiusculo,
minusculo, vogal, colagem de figuras e etc.), expostos em corddo de sisal presos com
pegadores de madeira colados umas cabecinhas de bonecos, bonecas e flores nas cores

vermelha e azul, todos em material emborrachadas.
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Figura 4: Atividades da Turma de Educacéo Infantil.

Fonte: arquivo da autora.

Pinturas de dois painéis: um tipo faixa na horizontal em papel, escrito o alfabeto com
letras de imprensa e cursiva, abaixo do quadro de giz, outro na vertical do lado esquerdo com
0s numerais arabicos e romanos. Do lado esquerdo, outro painel retangular com dobraduras de
papel cartdo e partes emborrachadas nas cores cinza, vermelha, amarela, verde e preta com o
titulo: "Meninos e Meninas" coladas abaixo e duas imagens que figuravam os géneros, com a
funcéo de colocar as fichas nominadas e a quantidade dos alunos presentes e ausentes em sala,
apos a chamada diaria; um calendario de material emborrachado bem versatil para a troca de
apenas 0 ano, com duas setas que se movem na vertical apontando os meses e os dias da
semana, e na lateral as datas removiveis, com pedacos de fita "velcro” para prender cada
numeral correspondente ao dia e que é retirado até terminar o més e depois recolocado; um
cartaz grafico com o alfabeto (imprensa/cursivo) e animais correspondente a primeira letra;
um painel em papel cartolina azul claro com o titulo "Nossas Medidas", com informac6es

biofisicas dos alunos.

Figura 5: Cartazes pedag6gicos motivacionais.
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Fonte: arquivo da autora.
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Figura 6: Cartazes pedagogicos de atividade de rotina.

Fonte: arquivo da autora.

Em outra parede, grafico em cartolina branca de um abaco grande com nimeros nas
cores preta, de multiplicacdo que se opera do encontro da coluna verso linha e divisdo que se
opera do encontro da intercessdo pela coluna ou pela linha; um relégio em cartolina; um
cantinho de leitura com bau de leitura ao lado de um armario com divisérias colado um cartaz

sinalizando um cantinho de leitura.

Figura 7: Cantinho de leitura.
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Fonte: arquivo da autora.

Em outra divisoria, uma caixa colorida com lapis em cores e gravite, borracha,
revistas, livros didaticos, caixas de massa pra modelar e pastas com elastico personalizadas
com atividades dos alunos. Nessa sequéncia, ha uma estante com duas divisorias que
acomodam duas caixas, uma com tampas de garrafa e outra com jogos emborrachados e um

arquivo que é usado como suporte para a televisao, um som com duas caixas e um DVD todos

cobertos com tecido bem protegidos da poeira.
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Fonte: arquivo da autora.

Figura 9: Trabalho coletivo.

Fonte: arquivo da autora.

Ao lado da porta de entrada, um filtro de barro em cima de uma mesinha infantil o que
¢ ainda muito comum nas escolas isoladas do campo. Um bureau escolar e 15 mesas
retangulares com quatro cadeiras infantis dispostas em forma da letra U. E mais 10 conjuntos
empilhados no fundo sala ocupando um espago necessario para circulagdo das criancas e do

professor por falta de um almoxarifado, conforme figura 9 nos trabalhos coletivos.
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3.1.3 Gestdo escolar

Ao término do intervalo no dia 23/04/2015, quinta-feira no turno matutino, foi
recebida a visita surpresa do diretor das sete escolas isoladas da regido de Caraibas que,
solicita da professora informages dos alunos especiais que recebem Bolsa Familia e
Beneficio de Protecio Continuada (BPC)’. Passou orientacdes para preenchimento do
formulario desses BPC e entregou a documentacdo de matricula dos alunos para que enviasse
aos pais e que devolvessem preenchidas e assinados. Retruca a professora ao justificar que
seria melhor reunir os pais no dia das maes que se estava organizando, pois a maioria €

semianalfabeta e ficaria melhor o preenchimento com sua orientacdo para evitar rasuras.

Na oportunidade, reivindica-se os livros de matematica dos alunos, pois foi obrigada a
fazer uma coletanea e montagem de apostila dos conteddos com atividades, a fim possibilitar
0s estudos dos alunos para avaliagdo da Primeira Unidade, o que significa uma préatica
inovadora de engajamento e compromisso colaborativo sociopolitico para realizacdo de uma

educacéo de qualidade.

A seguir o diretor ressaltou que iria tentar providenciar com outras unidades escolares,
mas, de antemao, ressaltou que seria dificil encontrar tais livros disponiveis. Depois foi
convidado a discutir a questdo da manutencdo da escola, pois a comunidade encontrava-se
insatisfeita com seu estado fisico, inclusive preocupados com o telhado pois a madeira de
apoio, devido ao gotejamento com as chuvas, provocaram uma rachadura na parede. O estado
descrito confirma a situacdo de abandono, discriminacdo e isolamento da escola do campo. A
atitude da professora revela esforco e uma concepgéo pratica pedagdgica cidada que vai aléem
da sala de aula, que se mostra engajada na transformacéo da realidade dessa comunidade junto

com alunos e as familias.

6 Bolsa Familia - Programa de transferéncia direta de renda, direcionado as familias em situacdo de pobreza e de extrema pobreza em todo o
Pais, de modo que consigam superar a situacdo de vulnerabilidade e pobreza. O programa busca garantir a essas familias o direito a
alimentacdo e o acesso a educacéo e a satde.

7 Beneficio de prestacdo continuada é um beneficio da assisténcia social no Brasil, prestado pelo INSS. Consiste em uma renda de
um salario-minimo para idosos e deficientes que ndo possam se manter e ndo possam ser mantidos por suas familias. Considera-se idoso
quem tem mais de 65 anos e deficiente quem néo possui capacidade para a vida independente e para insercéo/reinsercéo social e no mercado
de trabalho. A familia deve ter renda per capita menor que um quarto de salario-minimo, mas recentes decisdes judiciais aceitaram critérios
mais elasticos para cumprir o espirito da lei, que é beneficiar familias em condicdo de miséria. Se ja houver um idoso da familia recebendo o
BPC (também conhecido como LOAS), isso ndo seré considerado no célculo da renda familiar para concessdo de um segundo beneficio. O
BPC néo pode ser acumulado com outros beneficios previdenciarios.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Assist%C3%AAncia_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/INSS
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sal%C3%A1rio-m%C3%ADnimo
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Depois que tudo foi esclarecido e o tempo de aula expirado, os alunos foram liberados.
Confirma-se aqui que a escola do campo é uma mediadora de conquistas e direitos sociais.
Por ela chegam junto com o ensino, a aprendizagem o exercicio da funcdo escolar, a
intermediacdo de bens e servi¢os que ndo teriam outro canal de viabilizacdo. Neste caso, a
professora e a escola fazem chegar as familias os beneficios sociais que Ihes sdo devidos, o
que alarga em muito o papel da instituicdo escolar nos espagos discriminados e isolados do
nordeste brasileiro. Vai-se desta forma a gestora vai além das funces tradicionais, através de

um importante processo inovador.

Figura 10: Dialogo da gestdo com a escola e a comunidade.

Fonte: arquivo da autora.

3.1.4 Gestdo de classe

No dia 28/04/2014 terca-feira no turno matutino, antes de iniciar as atividades a
professora fez apresentacdo da pesquisadora e informou seus objetivos sobre a escola aos
alunos que foram muito simpéticos. E iniciada a aula com a convocacdo de uma aluna pela
professora, para entregar-lhe umas fichas e logo e ap6s ela se dirige para o painel, "Hoje
somos" e inicia chamada, enquanto a professora retira um livro de sua bolsa, abre em uma
pagina e escreve algo em algumas paginas do préprio livro. Na propor¢do em que a aluna
chamava por um aluno, eles respondiam presente, e ela colocava a ficha no painel. A
professora observava, ao tempo em que continuava escrevendo, até que a aluna terminou e ela

se levantou e perguntou a um aluno iniciante nos estudos: Hoje somos quantos? E ele
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respondeu 18. E pediu ao aluno de alfabetizacdo que viesse ao painel e identificasse as fichas
dos numerais arabicos e colocasse na dobradura do painel no local do total de presentes.
Prosseguindo, sempre de forma carinhosa perguntou a outro aluno, quantos alunos faltaram e
ele respondeu que faltaram 3. Ent&o solicitou, que fosse procurar o numeral trés nas fichas e
colocar no painel no local do total de ausentes. Depois reuniu todos em grupos e iniciou a
correcdo de uma atividade da disciplina de matematica, sobre conjuntos que os alunos haviam
levado para fazerem em casa. A pratica pedagdgica se concretiza de forma participativa,
compartilhada de valorizagdo da aprendizagem com uma chamada teatral coletiva, néo
autoritaria, partilnada, cooperativa que indicam acfes inovadoras. Nesse momento a
professora é interrompida com a chegada de um aluno acompanhado de sua mde que fez
quest&o de justificar o motivo do atraso de seu filho.

Com a saida da mée e o aluno acomodado, a professora deu continuidade a correcao.
Pediu a cada aluno que respondesse uma questdo e simultaneamente, anotava as respostas no
quadro de giz ao tempo que constatava 0s acertos nos cadernos dos alunos. Interessante é que
conseguia adaptar 0 mesmo conhecimento matematico, de "maior e menor elemento™ para 0s
alunos de alfabetizacdo com figuras que ela desenhava no quadro. Dessa forma que intervinha
individualmente, na correcdo. Depois coletivamente, fez uma recapitulacdo com uso de
sucata, material circulante do contexto, utilizando tampas de garrafas com tamanhos variados
para que todos formassem seus conjuntos. Foi perceptivel nessa atividade, mediagdes entre
pares e como 0s alunos apresentavam uma aprendizagem mais avancada, principalmente os

alunos de alfabetizacdo que apresentavam dificuldades.

Figura 11: Mediac8o da pratica pedagdgica interdisciplinar

Fonte: arquivo da autora.
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A diversidade e pluralidade dos alunos sédo elementos que a professora explora de
forma positiva, pois realiza leitura e interpretacdo textual para uma aprendizagem cooperativa
e partilhada. Nessa simultaneidade, os alunos da alfabetizagdo faziam recortes dos padrdes
silabicos, ao tempo que mediava a correcao da atividade de matematica dos alunos avangados.
Depois passou uma atividade de leitura e interpretacdo dos alunos e pediu que lessem uma
frase do texto e assim pedia a cada aluno que dessa continuidade na leitura e aqueles que liam
com mais dificuldades a professora solicitava cooperagédo do colega ao lado.

Terminada a leitura a professora pediu que escrevessem no caderno as palavras que
eram novas para eles. Dirigiu-se a alfabetizacdo orientando na formacdo de palavras com 0s
padrdes silabicos da letra M e depois pediu que eles identificassem esses padrdes nas palavras
novas escritas no quadro de giz, enquanto observava os cadernos individualmente, que os
alunos haviam identificado. Assim, solicitou que cada um repetisse em voz alta os padrbes
silabicos numa visivel entre ajuda dos alunos mais avancados, que significativamente, a
professora agia como mediadora de indicios inovadores. Ao termino da aula solicitou que os
alunos procurassem em casa o significado daquelas palavras. E que os alunos de alfabetizacéo
procurassem as palavras com o padréo silabico da letra M em revistas ou jornais e trouxessem
na proxima aula. Essa pratica de pesquisa solicitada pela professora com a participacdo
familiar nas tarefas escolares para serem realizadas em casa, sdo indicadores de Inovagéo

Pedagogica.

Em 13/05/2015 segunda-feira, turno vespertino, as 13:45 a professora chegou e 0s
alunos que estavam no parque e correram imediatamente para sauda-la ao tempo que iam
adentrando na sala. Antes do inicio das atividades a professora apresentou a pesquisadora aos
alunos e com linguagem acessivel falou do meu objetivo com muita receptividade. Fez uma
oracdo, rezou o "Pai Nosso" e cantou com os alunos uma musica de expressdo religiosa.
Depois chamou uma aluna, "ajudante” do dia, e entregou umas fichas escritas com nome dos
alunos que mediante chamada, a aluna ia colocando a ficha dos alunos presentes num painel

exposto ao lado do quadro de giz.

E iniciou as atividades com uma retrospectiva sobre a data em comemoracdo ao dia
das mées e que sé iria marcar na semana seguinte. Depois apresentou a leitura de uma curta
parddia para saudar as mdes, que seria cantada pelos alunos. Com um trabalho de arte
multidisciplinar, ensaiou vérias vezes cantando sozinha e depois com alunos, demonstrando

alegria e satisfacdo reciproca, para assimilacdo da letra e da mdsica. Essa postura de pesquisa
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e participacdo familiar nas tarefas escolares dos filhos de casa, sdo indicadores de inovacéao

pedagogica.

Foi constatada uma preocupagdo com a avaliagdo do instrumento de medida nacional,
Avaliacdo da Provinha Brasil. Uma questdo atual e constante em todo pais. Por isso a
professora inicia a aula perguntando aos alunos quem ndo esteve presente na prova e se
acharam dificil. Dois alunos se manifestam afirmando que foi dificil de ler e que gostaram
mais de marcar. E passou para a correcao dos enunciados da provinha de matematica da 2°
série. Durante a correc¢do, foi observada uma ténue distancia da professora com os alunos do
infantil. Mas, logo distribuiu massinha de modelar e solicitou individualmente, que
moldassem a letrinha M de mamée e escreveu no quadro de giz a letra M e abaixo a palavra
mamée. Enquanto explicava as questbes da provinha que os alunos erraram e 0s acertos
respondiam em voz alta. Entdo solicitava que eles escrevessem no caderno as respostas

corretas dos erros cometidos.

O compartilhamento dos saberes era constante, houve um momento interessante na
aprendizagem coletiva em que uma aluna ndo conseguia entender uma resolucdo matematica
de soma e nessa avaliacdo coletiva a professora preocupada com o grupo e o ritmo da sala,
pediu a um aluno que acertou com mais frequéncia as respostas, que ele explicasse a sua
colega que apds a explicacdo desse aluno, ela acertou a continha. A professora explicava,
esclarecia e passeava perto das mesinhas correndo o olhar nas criacdes das letrinhas M dos

alunos do infantil e alertava que ndo desmontassem, pois que iria fazer uma perguntinha.

Ao término da correcdo, aconteceu um compartilhamento de saberes, que indica outro
elemento inovador com aprendizagem coletiva, quando o aluno de 3° série que mais acertos
obteve, computando 15 pontos, explicou a colega a compreensdo matematica do "a mais” ¢ "a
menos"; a professora solicitou que ele construisse uma pergunta para colega de 1° série, sobre
a correcao, a qual ele havia dado a explicacdo: Eu ganhei 15 pontos "a mais" do que minha
colega que s6 fez nove pontos "a menos". - Quantos pontos eu ganhei "a mais"? Mentalmente,
por alguns segundos ela olhou para seus dedos, sem manipula-los, e respondeu: “A mais”?
Foram Seis. E o colega levantou a mao e disse: “Certo, bate”! Diante dessa preocupagado com
o todo, com o coletivo, a partir das atitudes individuais, mais uma vez é constatado uma
pratica pedagogica inovadora. A professora parabenizou a aluna e pediu que todos ficassem
em silencio enquanto ela passava a correcdo das letrinhas moldadas pelo infantil. Parabenizou

todas as construcdes e perguntou 0 nome daquela letrinha e qual palavra ela iniciava. Mesmo
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gquem n&o conseguiu esculpir respondeu corretamente que era a letra M e formava a palavra

mamae.

Prosseguindo a observacdo as praticas pedagdgicas, no dia 13/05/2015, segunda-feira,
turno vespertino, foi presenciado o habito oracdo do "Pai Nosso™ junto com as criangas antes
de iniciar aulas. Nesse dia, a professora passou para os alunos um recorte de papel com a letra
de uma pequena musica em parddia para ser apresentada pelos alunos na homenagem festiva
as médes. E pediu que eles colassem no caderno alertando para treinarem baixinho em casa
dizendo que seria um segredo e que tivessem cuidado para as mées ndo descobrirem a
homenagem, ao tempo em que auxiliava alguns na colagem; inclusive, escreveu também no
quadro de giz a letra da musica. Com a colagem realizada, fez a leitura do pequeno texto
varias vezes para assimilacdo da cultura e contextualizacdo da aprendizagem através da festa
em homenagem as mées sempre priorizando um dialogo aberto com os alunos. Iniciou o
ensaio cantando a parddia e depois pede para que os alunos a acompanhe cantando e
interpretando com linguagem gestual, até perceber que ja& dominavam musica sozinhos, entdo

pediu que treinassem mais em casa para que a apresentacao fosse bonita.

Deu liberdade de escolha para os alunos maiores cantarem e apresentarem outra
musica ja conhecida e ensaiada na sala. As meninas escolheram a musica do Chiclete, e 0s
meninos a do Sorvete. Assim, cada grupo ensaiou divertidamente, cantando e dancando. A
sequir, a professora passa para outra atividade que é a constru¢do de um painel com pintura
dos pés e das maos dos alunos que compds um jardim: 0s pées representaram os caules e as
méos as flores. Teve um aluno do infantil que se recusou a pintar as maos, s0 queria que
fossem os pés, seu irmdo quis forcar, mas ele comecou a chorar, a professora abdica da
mediacdo e orienta que continuaria depois. O painel ja estava quase pronto, s6 faltavam duas
criangas somadas a que recusou. No centro desse painel entre o jardim, tinha uma frase afetiva
parabenizando as méaes pelo seu dia, que revela imagem tradicional articulada com a realidade
da cultura do campo: “Mamae, a flor do nosso jardim”. Esse painel foi confeccionado para

decorar a sala no dia da homenagem dos alunos para as mées. Conforme figura a seguir:
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Fonte: arquivo da autora.

Nessa tarde do dia 20/05/2015 segunda-feira, por motivo de transporte aconteceu um
atraso dos alunos. Apesar disso, cheguei no momento em que a professora deu trés minutos
para o0s alunos fazerem uma leitura textual e apds interrogou os alunos para saber quem fez a

leitura com ajuda da familia em casa.

Apenas dois alunos haviam lido o texto com ajuda. Revela-se um elemento inovador
de autonomia do aluno como pratica pedagdgica, a participacdo, enquanto processo familiar
na aprendizagem dos filhos. Entdo a professora indaga se lembravam o titulo da leitura do
texto do dia anterior. A resposta foi unissona com gritos de que lembravam respondendo, "A
Foca". E mais uma vez pergunta-se quem sabia a letra que inicia a palavra Foca. Todos
responderam que era a letra F, enquanto se dirigiu ao quadro de giz e escreveu a letra F,
invoca as letras seguintes que completava 0 nome desse animal, que foram respondidas
corretamente e solicitou-se entdo, uma leitura coletiva. Quer ver a Foca feliz? Quer ver a Foca
bater palminhas? Quer ver a Foca fazer uma briga? Ao ler enfatiza a entonacdo interrogativa

para que os alunos percebessem uma diferenca na leitura.

No primeiro momento os alunos ndo perceberam, mas conseguiram dizer o porqué. E
comecaram ler igual com entonacdo. A professora deu uma dica para que prestassem atencao
ao final da frase. Uma aluna disse que sabia e a professora pediu que mostrasse no quadro de
giz. Fica em dlvida, e novamente a professora intervém para que observe melhor o final da
frase. Entdo a aluna marca o sinal de interrogacdo. Depois a professora pergunta: o que estou

fazendo? Exemplificando para que os alunos percebam a entonacéo, no falar e como escrever.



45

Prossegue reforcando com outros exemplos até voltar a pergunta inicial. E uma aluna
responde que € uma pergunta. Reafirma que toda frase que exprime uma pergunta tem o sinal
de interrogacéo no final e aponta para o quadro mostrando o sinal. Entdo escreveu duas frases
interrogativas sobre a foca e pediu que os alunos lessem silenciosamente e respondessem no
caderno. Volta-se para o infantil e perguntou qual nome do animal que havia pintado com giz
molhado no dia anterior. Poucos lembraram, ela passou para a segunda série que leram
corretamente a frase com entonacgéo interrogativa. Volta-se novamente para o infantil, mostra
0 desenho pintado e pergunta qual primeira letra do nome da foca e todos respondem
corretamente e depois solicita que fossem até o quadro para escrever a letra F. Esta estratégia
assemelhada a maiéutica socratica mais o planejamento de ideias, que indicam uma inovacgao

pela estratégia de busca auditiva, visual e construcdo do conhecimento.

No retorno do intervalo, a professora inicia a aula com a tabela numérica desenhada no
quadro de giz para ser preenchida até o nimero 9. Distribui aos alunos de 1° e 2° anos, uma
folha A4 com essa tabela que recortam e colam no caderno. A seguir a professora utiliza
sucatas, material do contexto, ao espalhar tampinhas de garrafas "peti” no chdo. Depois
pergunta aos alunos quantas tampinhas cada um tem nas maos e todos respondem que
nenhuma. E pergunta que nimero representa e todos respondem o zero. Chama um aluno da
1° série para escrever na tabela do quadro de giz 0 nimero zero e depois que todos escrevam
na tabela colada no caderno. Prosseguindo chama todos os alunos: infantil, 1° e 2° anos para
sentarem no chdo em frente as tampinhas e pede para escolherem uma tampa e pergunta que
namero representa aquela tampinha. Eles respondem ndmero 1 (um), chama outro aluno da 2°

série para escrever na tabela do quadro-negro.

Assim sucessivamente, nesse cruzamento de estratégias inovadoras, vai alternando
com perguntas as no¢des de mais e menos, alternando com perguntas de nocdes de mais e
menos e, faz a contagem individual e coletiva dos nUmeros para reconhecimento associativo
das quantidades com o simbolo dos algarismos ardbicos. Completando as nove tampinhas, 0s
alunos vdo para suas mesinhas com as tampas e em grupo a professora usando as tampinhas,
dar nocbes de unidade, mais e menos. Solicita que os alunos criem continhas de soma e
menos usando as tampas junto com os alunos de 1° ano infantil. Enquanto vai chamando
atencdo do infantil a associa¢do dos numeros 1, 2, 3, 4 e 5, correspondente a quantidade de

tampinha. E continua orientando os grupos até o final da aula.
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No dia 22/05/2015, quarta-feira, no turno vespertino, inicia a aula solicitando aos
alunos o pequeno texto colado no caderno que pediu para que lessem em casa, a fim de
constatar quem realmente estudou. Sé um aluno leu corretamente e outros fizeram uma leitura
cheia de tropecos. Alertou para as criancas que iriam chamar a familia a escola para buscar
dialogo cooperativo através de um bilhete, cobrando o acompanhamento desses alunos que
ndo foram bem na leitura. Faz a leitura e mostra as figuras de animais que sdo 0s personagens

do texto e cada aluno vai interagindo reforgando aprendizagem do ponto de interrogacgéo.

Ao final da leitura faz-se uma revisdo utilizando a estratégia de uma dinamica
participativa ao solicitar dos alunos as figuras dos animais mamiferos da atividade de casa.
Ela instiga a lembranca dos alunos sobre o estudo do dia anterior com o animal mamifero e
todos respondem que foi sobre a foca. Lembra também se fizeram a pergunta para suas mées,
do que € dar a luz. S6 dois perguntaram e logo responderam que é ter um filho. Prossegue
relembrando que a foca é um animal aquatico e mamifero. Essa participa¢do informativa para
0 ensino e aprendizagem dos alunos vindos da familia, estdo incorporadas na escola que

indica um elemento inovador.

Depois pega uma metragem de papel branco e pede aos alunos para colarem as figuras
dos animais mamiferos. Alguns confundiram e trouxeram de animais oviparos. A0 término
da colagem, a professora escreve no quadro a letra O, com alguns espagos para completar a
palavra ovipara. Pergunta qual o nome daquela letra, assim vai perguntando quais as letras
seguintes. Ao completar a palavra pede que os alunos escrevam a palavra no caderno e os do
infantil a letra O. Sempre lembrando que oviparo comeca com a letra O de ovo e que sao
animais que nascem do ovo. Entregou aos alunos do infantil uma tesoura e papel com
palavras e lapis deu as orientacdes para cacar as letras M e O, marcar, recortar e depois colar
no caderno. Depois pregou o cartaz na parede e volta a perguntar quais animais estdo no
cartaz que sdo mamiferos, e os alunos respondem que sdo aqueles que mamam; e quais 0s

oviparos que nascem do ovo.

Desta forma, com um ensino compartilhado, na proporcdo que os alunos respondiam,
a professora mediava a escrita e a leitura no quadro. Continuou a leitura com ajuda dos alunos
de 2° ano, em pares, para 0 1° ano. Depois corrigiu a colagem dos alunos do
infantil/alfabetizacdo e passou o0s cadernos para que colassem as letras mediando
individualmente, sempre perguntando o nome da letra que estavam colando e pedindo que

fizessem associagdo com outras palavras comegadas com a letra O e M.
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Em 23/04/2015, terca-feira no turno matutino, logo que a professora chegou os alunos
correram ao seu encontro para ajuda-la a carregar o seu material. A aula iniciou a oragdo do
"Pai nosso", é cantado os parabéns para dos aniversariantes do dia e depois se fez a contagem
dos alunos presentes, por género, enquanto uma aluna responsavel por essa tarefa durante essa
semana, fixava as fichas nominadas no painel. Logo ap6s a tematica do dia sobre a cultura
local nordestina que mostrou a incorporagdo de elementos culturais que indicam elementos

inovadores.

A seguir, lembra aos alunos a reunido com os pais no dia seguinte e prossegue a
construcdo coletiva do conhecimento em grupos e dupla dos alunos, numa disposicéo
inovadora do ambiente para correcdo das atividades trazidas de casa da leitura textual: Meu
automovel, dos alunos com a leitura e aprendizagem mais avangada. Cada dupla lia um
pequeno paradgrafo, enquanto os demais acompanhavam com pequenas intervencfes da
professora, 0 que era perceptivel uma harmonia da aprendizagem compartilhada e simultaneas
mediacdes na dificuldade de soletracdo de alguns alunos, assim como na contextualizacdo
individual, e intervencdes da professora para oportunizar que todos apresentassem sua opinido

sobre a temética que versava sobre a “Polui¢cdo no Campo”.

Depois passou para correcdo das regras ortograficas do uso das letras M e N,
associando a lingua de libras e formando frases como: Bom dia! E Boa tarde! Enquanto
chamava os alunos ao quadro de giz para escrever palavras com M e N retiradas do texto.
Ainda confusos, mas conseguiram ao longo da aula descobrir entender a regra que antes de B

e P ndo se escreve N.

Algo chamou a atencdo na escrita dos alunos, pois ainda escreviam em letra de forma.
Foi observado que eles estavam iniciando a escrita cursiva naquele momento quando a
professora entregou a todos o alfabeto cursivo para recortarem. Depois que todos os alunos
recortaram o alfabeto foram para intervalo e no retorno dos alunos a professora apresenta uma
proposta de atividade para reforcar assimilacdo da aprendizagem ao pedir que colassem no
caderno o alfabeto cursivo e um pequeno texto para que reescrevessem no caderno com nova
letra cursiva. Foi observada certa dificuldade motora para escrever da forma cursiva, pois 0s
alunos estavam com atraso na etapa da alfabetizacdo. Enquanto os alunos mais avangados
liam texto e procuravam palavras escritas com a regra de portugués estudada o que sinaliza
uma proposta de aprendizagem com aspectos construtivista e de reconstrucdo do

conhecimento. Pois, foi realizada pela professora uma identificacdo de superagcdo de
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problemas na alfabetizacdo, o que confirma uma pratica de diagnostico que sugere um

conceito inovador com aspectos construtivistas

3.1.5 Articulacéo escola-familia

No dia seguinte, em 24/04/2015, sexta-feira no turno matutino, aconteceu a Reunido
de Pais e Mestres que foi iniciada com uma oracdo de agradecimentos em intencdo das
familias, realizada pela professora com a presenca de nove maes. Logo apds, com uso da
televisdo a professora fez a leitura com exposicdo em slide de uma mensagem: As quatro
velas, que versavam uma reflexdo sobre a violéncia que atinge diretamente as familias,
provocadas pelas a¢des do préprio homem. Depois provocou as maes para apresentarem suas
interpretacdes, enquanto complementava seus pensamentos sobre o significado simbdlico de
cada uma das velas: a Paz, Fé, Amor e a ultima a Esperanca que tem no seu significado, a
funcéo de reacender todas as outras velas que representam as atitudes, o sentimento de paz, fé

e amor entre os homens.

Figura 13: Reunido com as familias na escola — oracdo inicial feita por uma mée de aluno.

Fonte: arquivo da autora.

Ao término da exposicdo, a professora pede que a pesquisadora se apresente e
explicite seu objetivo na escola de Campo Frio. Depois provoca as maes com uma pergunta:
“Por que estamos aqui"? E numa acdo inovadora participativa, faz referéncia ao motivo, que é

a participacdo das familias nas praticas pedagogicas para acompanhar o desenvolvimento da
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aprendizagem dos filhos, o que requer muita atencédo/responsabilidade, dedicacéo e alertas aos
cuidados com o material escolar, aléem do comportamento que beneficiam os avancos

escolares.

Fez exposicdo das datas de Avaliacdo da Primeira Unidade, que foram prorrogadas
para 0 més de maio/2015. Informou ainda, os dias sem aulas devido a Assembleia Sindical
dos Professores e Trabalhadores da Educacgéo, pautada na possibilidade de greve em virtude
da resisténcia da gestdo em ndo aumentar o salario dessa classe em 8%, além da Paralisacdo
Nacional no dia 29/abril/2015.

Outro elemento inovador foi a apresentacdo do instrumento de comunicagao escolar de
recados para acompanhamento dos pais as atividades e aprendizagem dos filhos; criado,
confeccionado e presentado pela propria professora. Depois entregou a documentacdo de
Renovacdo da Matricula filhos aos pais/mées para que preenchessem assinassem e que cada

um aguardasse que ela estaria junto de cada um para orientar.

Notoriamente, percebeu-se a participacdo das méaes nas atividades dos filhos através de
seus depoimentos sobre as dificuldades enfrentadas por elas para orientar nas atividades. Os
destaques das dificuldades mais relatadas foram a falta de instrucdo para orientar nas
atividades e depois, que trabalhavam no campo para o sustento da familia causadora da sua
falta de tempo. Algumas ainda expuseram suas dificuldades educativas, formativas e
emocionais para com os filhos, devido as reproducdes de violéncias sofridas na infancia.
Diante disso, & perceptivel a participacdo presencial da familia perante os problemas

escolares, e que significa um elemento expressivo de inovacéo.

Relata ainda suas dificuldades com a falta dos livros de matematica. E por esse motivo
entregara aos alunos uma apostila com contelido para estudarem em casa e atividades para
avaliacdo da | Unidade. E sinalizou também, a visita do diretor e da coordenadora pedagdgica,
no dia anterior quando compartilhou e cobrou dele esse instrumento didatico e a manutencédo
do espaco fisico escolar. Algumas mdes manifestaram-se zangadas afirmando que ndo
acreditavam mais na realizacdo desse servigo e que ja chegava de tanta promessa. Com muita
habilidade tentou persuadi-las, mas foi em vao acalmar, e com destreza voltou enfatica a
questdo da necessidade de uma rotina de estudo para com os filhos, principalmente na leitura
e na escrita, e ainda alertou sobre a indisciplina de alguns alunos. Questionou uma mae de um

aluno com necessidades especiais, sobre suas auséncias e pontuou 0 prejuizo em sua
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aprendizagem e que ele necessita também de uma atencdo e acompanhamento médico
especializado. A existéncia desse dialogo entre a escola e a familia contribui para uma efetiva

aprendizagem do aluno.

Ressaltou a importancia da colaboragdo das familias com a escola, na aprendizagem
dos alunos e apresentou uma reflexdo explicativa em slide com gravuras mostrando o estado
emocional e corporal da professora sem a cooperagdo das familias para o seu fortalecimento,
mediante fundo musical. Assim alguns assuntos foram retomados e logo foram esclarecidos
como: o dia especifico para retorno as aulas e explicacbes sobre o funcionamento do
instrumento de comunicacdo escolar de recados e acompanhamento das atividades e

aprendizagem. Foi encerrada a reunido com agradecimentos as dez maes e um pai presentes.

Na observacdo de 19/05/2015, segunda-feira no turno matutino, a homenagem ao dia
das maes foi iniciada com a presenca de doze representantes da comunidade e as mées dos
alunos. Apresentou-se uma danca musical cantada e coreografada pela professora e os alunos
que referenciava aos cuidados maternos; todos trajados de chefes "goumert™ com seus
"blanches e bibicos™ na cabeca e aventais. Depois se posicionaram em frente das mées para
que elas os fotografassem.

Figura 14: Momento de lazer e interacdo social em comemoracdo ao dia das maes: professor, aluno e a
familia.

Fonte: arquivo da autora.

A seguir a professora aplicou uma dindmica de interacdo afetiva das méaes com filhos
que foi uma experiéncia muito interessante e de muita criatividade para fortalecimento da
parceria da familia/escola e que chamou bastante atencdo. A dindmica se tratava do

pagamento de prendas com gestos afetivos aos filhos. Apresentou as maes uma caixa para ser
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repassado de mdo em méo durante o som de uma mdsica e quando parasse, quem estivesse de
posse da caixa, tiraria uma pergunta de dentro da caixa como: Quem acompanha com
frequéncia as atividades de casa dos filhos, e como? Quem abracgou o seu filho hoje? Quem
beijou seu filho hoje? Quem ja leu um livro para o filho? Quem mais participou das reunides
de pais? Quando a pergunta se referia ao gesto afetivo e era negativa, a professora chamava a
mée e o filho para que ela pagasse a prenda com o gesto de carinho constante na pergunta. E
quando a resposta era positiva, a professora chamava o filho para confirmar fato como

aconteceu e entregava um presentinho para que ele entregasse a mée.

Com relacdo ao acompanhamento com frequéncia das atividades e participagcdo nas
reunides, quatro maes pronunciaram-se justificando suas dificuldades devido ao baixo nivel
de instrucdo e a questdo de trabalharem no campo de sisal para o sustento da familia. A
professora aceitou porque foram corajosas em falar a verdade, mas pediu que elas
conversassem com alguém ou alunos em séries avancadas, que moram no local para
orientarem nas atividades escolares dos filhos; e chamou os filhos para entregarem o
presentinho as suas mées. Quanto a leitura de um livro para o filho, s6 uma mae se apresentou
e disse que era de historia, mas ndo lembrava, entdo seu filho gritou que foi do "Lobo mau” e
recebeu o presentinho entregue pelo filho. Ao término da dinamica todos cantaram uma
musica dublada e coreografada pelos alunos, com tematica de importancia da mée para o
filho, sempre em tom biblico. E encerrada a homenagem festiva com um almogo saboroso
cozinhado e servido pelo agente de servicos gerais, por sinal muito cortés. Depois que todos
almocaram, foi encerrada a homenagem festiva as maes a com entrega de lembrancas pelos
alunos, tipo chaveiro e adesivo para geladeira, com mensagens de felicidades confeccionadas

pela professora.
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Figura 15: Forte relacdo entre escola-familia.

Fonte: arquivo da autora.

O que se percebeu em sala de aula, foram evidéncias do desenvolvimento de
habilidades da boa leitura e dos contetdos matematicos, que refletem rangos da escola
tradicional no campo que, equivocadamente, entendida a sua funcdo escolar é apenas ensinar
a ler, escrever e contar, limitando-os de construirem seus proprios conhecimentos, limitando a
aquisicdo de novas habilidades e competéncias, voltadas para seu contexto sociocultural,
realidade que ainda persiste na maioria das escolas com praticas pedagogicas que limitam os
sujeitos aprendizes, dificultando o desenvolvimento socioeconémico da sociedade campesina.
Em contraposicédo, nesse loco de pesquisa, ha uma demonstracdo de vigor para valorizacao e
preservacdo do patriménio fisico educacional, o religioso, os valores éticos e morais, que
constituem os elos de base para a formagdo da comunidade que refletem na escola de Campo

Frio.

3.2 Dados das Entrevistas

Passa-se agora a apresentar os dados das entrevistas realizadas com as educadoras da
escola pesquisada, Manoel José de Carvalho em Campo Frio, que aconteceu em suas
residéncias, a noite no horario em que estavam com disponibilidade. Para preservar a
identidade dos entrevistados e referéncias aos alunos serdo adotadas as seguintes codificacGes:

Professoras, Pro I, Pro, Il e para os alunos, A le A ll.

Outrossim, é apresentado um quadro descritivo com categorias que permitiu uma

melhor identificacdo no processo analitico a saber: 1) Interacdo escola/comunidade; 2)
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Desafios na sala multisseriada da escola do campo; 3) Infra estrutura escolar; 4) Gestéo
pedagogica da escola multisseriada do campo; 5) Desafio em sala multisseriada do campo
quanto a metodologia e quanto a administracdo do tempo; 6) Planejamento pedagogico e
interacdo gestdo/comunidade/escola; 7) Processo de aprendizagem coletiva/entre pares na
construgdo do conhecimento; 8) Processo de avaliacdo; 9) Formacdo de valores para
autonomia do aluno; 10)Processo de alfabetizacdo na escola multisseriada;11) Escola do
campo e identidade profissional; 12) Influéncia cultural entre campo e urbano; 13)
Aprendizagem e pertenca socioecondmica; 14) Influéncias externas da politica na educacéo;
16) Vivéncias culturais. Dessa forma segue a exposicdo dos elementos que se destacam em

cada categoria contidas na narrativa das entrevistas.

3.2.1 Relagéo escola/comunidade/familia

Segundo os relatos dos atores entrevistados, a denominagdo da escola de Manoel José
de Carvalho, é em homenagem a um membro da comunidade que era um grande fazendeiro
da regido, representante politico muito conhecido da comunidade e que
as familias aceitaram 0 nome por ser uma pessoa do lugar, que trabalhou em beneficio desse
povoado e também, pessoa cativa para comunidade. (Pro I). A escola comecou a funcionar em
1996, num imdvel residencial alugado pela Associacdo de Campo Frio e, bem mais distante,

antes dos moradores se transferirem para as proximidades da pista asfaltica.

Fica numa distancia de aproximadamente seiscentos metros, da maioria das
casas, ainda fica um pouco distante, é tanto que eu preciso fazer esse percurso
de ida e volta todos os dias para chegar até a escola. (Pro I).

Ainda nessa categoria, fundamentado no pensar dos relatados das professoras, foram
evidentes as demonstracdes do gostar de trabalharem nessa comunidade de Campo Frio,
principalmente porque a “clientela” escolar e as familias sdo muito presentes, de forma que as
vezes confundem as distancias sociais entre a instituicdo escolar e a sua instituicdo familiar.
Pois, comumente estdo a cometer equivocos de atos invasivos na escola que se atribuem aos
lacos de parentescos, ao forte vinculo de doacdo do terreno para a construcdo da escola, a
caracteristica singular de consciéncia cidadd e por fim, o senso de interesses comuns
formados e deixados pelo doador que, possivelmente os levaram a constituir a associacao
dessa comunidade e a essa extrapolacdo, principalmente dos familiares residentes na

vizinhanga dessa instituicdo escolar, conforme figura 16 e declaracdo em seguida:



54

Figura 16: Residéncias dos familiares vizinhos da escola.

Fonte: arquivo da autora.

[...] eu percebo que é pela doacdo, é aquela historia de desconhecer a
legalidade, [...] percebo que é como se a escola fosse particular deles, eles
tém um cuidado grande, [...] a comunidade é participativa, com frequéncia
na escola o tempo inteiro em si. [...] é melhor sobrar que faltar, é mais
interessante ter alguém se interessando o tempo inteiro do que nao dando a
minima importancia. (Pro I1)

Ainda nesse contexto, € marcante o envolvimento dessa comunidade empenhada a

favor do trabalho da escola/comunidade/familia, como afirma a professora que:

"Pra mim é uma otima relagcdo. Porque a familia, em geral a comunidade,
participa, quando a gente faz algo que pede a contribuicdo, eles participam
no sentido de assistir, ver um projeto, reunido que a gente chama. Se o pai
tem algum problema e a comunidade pode, ela ajuda”. (Pro I).

3.2.2 Desafios da sala multisseriada na Escola do Campo

Nessa categorizacdo no que se refere ao pouco tempo de funcionamento dessa escola,
foi declarado que as mées ndo quiseram matricular os alunos na escola da comunidade porque
ndo gostaram do trabalho pedagdgico e da postura social da professora anterior, o que se
interpreta uma descrenca na escola, um pensamento preconceituoso ou diante do senso critico,
um lampejo de desconfianca na politica educacional "rural”, face a escola urbana. Na verdade,
o fato € que as maes estavam envolvidas com a implantacdo de uma escola na sede do
municipio, dita "rural" em alternancia, e transferiram os filhos dos anos de 1° ao 5° o que
causou um esvaziamento da escola dessa comunidade. Diante desse paradoxo, as maes
matricularam os filhos no centro urbano causando um desmonte do rural, em favor de um ao

outro “rural”, conforme o relato:
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"[...] as mées ndo queriam matricular os alunos na escola da comunidade
porque estavam sem acreditar no ensino, estavam tirando os filhos da escola
para colocar na escola rural na sede, na época que a escola rural foi
construida, o projeto da escola rural era muito bom e elas estavam por dentro
e diziam que iam tirar e que a professora ndo estava fazendo um bom
trabalho para que os alunos se desenvolvessem na aprendizagem." (Pro ).

No ano seguinte em 2002, a atual Pro | assume o desafio na sala de ensino da escola
Manoel José de Carvalho, realizando um trabalho compromissado, resultando numa boa
aprendizagem de alfabetizacdo com os poucos alunos que permaneceram na escola no turno
vespertino, o veio repercutir em toda regido de Campo Frio, surpreendendo principalmente,
aquelas maes que mais duvidaram do ensino da escola e que transferiram seus filhos para a
"escola da cidade". Assim, com essa verdade admitida como valida para escola "rural" da
sede, representou uma frustracdo ao constatarem o impacto de superacdo na aprendizagem das

criancas na escola rural de sua localidade. Diante desse contexto que afirma professora:

[...] quando eu cheguei foi um impacto [...] era para ter mais alunos e ser o
dia todo, mas as maes tiraram os filhos. Em 2002 com a ajuda dos pais, a
contribuicdo, preocupacdo, pois aumentou demais o nimero de alunos foi
para cinquenta e dois, foi dividida em turmas da manha e tarde, eu ficava e
dormia na comunidade, a tarde com multisseriada, o EJA - (Escola de Jovens
e Adultos), a noite [...] Mas ja tinha acostumando, estava gostando, € um
desafio. (Pro I).

3.2.3 Infraestrutura escolar

Como foi constatado na observacao participante, a infraestrutura da escola ¢ uma das
insatisfacGes que preocupa a toda comunidade. Inclusive foi um item mais verbalizado por
todos os alunos o aspecto deficiente da escola. Assim como, nos relatos dos gestores, fizeram
uma analogia perceptiva sociocultural dos alunos por regido, sobre como eles se sentem
naquele ambiente escolar, pois a maioria € de um povoado muito pobre o qual a professora se
refere de que esses alunos ndo manifestam insatisfacdo com o aspecto fisico externo e o
ambiente interno da sala sem manutencédo, que devido o estado de caréncia dessas criangas em

que vivem, o aspecto escolar ndo altera o seu bem-estar. Conforme a afirmacéo:

[...] escola deveria melhorar um pouco, [...] Os meninos de Salgadinho e
Campo Frio, de modo bem especifico, a cultura dele vocé percebe de forma
muito clara para ndo usar a palavra extremamente diferente dos que moram
na Baixa do Umbuzeiro. A forma do falar, a forma de se vestir, a forma do
se importar, a perspectiva de vida dos meninos, e sdo bem proximos, uma
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distancia de 3 km, mas a cultura dos meninos é diferente. Entdo assim, eu
ndo os percebo chateados, aborrecido, quando eles estdo na escola, percebo
que é um ambiente que gostam de estar, talvez por ser o Unico lugar que eles
tenham para estar. A escola esta com dificuldade no telhado, esta suja, esta
velha, entdo se 0os meninos ja gostam da escola que é toda entulhada e
pequena, a estrutura fisica é horrivel para criancas, e eles gostam de estar,
imagine se tivesse um aspecto fisico mais ajeitadinho, mais arrumadinho.
(Pro 11).

3.2.4 Gestdo pedagdgica da escola multisseriada do campo

Nessa categorizagdo foram manifestadas algumas dificuldades enfrentadas por
professora que entre a sua transferéncia da sede do municipio para viver numa comunidade do
interior, que a obrigou separar-se da familia, além disso, uma readaptacdo aos novos habitos e
costumes do local e de gestdo pedagogica vivenciadas na primeira experiéncia em uma sala
multisseriada no campo, quer pela sistematica da préatica e quer pela falta de recurso para
material pedagdgico o que provocou muita inseguranga, porque para a Pro I, era uma
mudanca radical e ja para a Pro Il, envolvia a gestdo com uma nova proposta nunca
vivenciada; e mesmo sabendo de seus papeis, tudo causaram-lhes muitas angustias para
administrar os conflitos e enfrentar as dificuldades e os desafios preestabelecidos, conforme

afirma:

[...] vocé fica insegura porque é algo novo e vocé ainda ndo tem o jogo de
cintura, [...] tudo o professor tem que se virar nos 30, como diz o ditado, e
usar o livro didatico, era um recurso e a0 mesmo tempo desfocado da
realidade deles, mas ajudava porgue ndo tinha outra coisa [...] porque vocé
tem que conhecer a realidade, ndo pode fugir e nem mostrar diferenca com
as pessoas da comunidade, por outro lado o bom ¢é isso a adaptacdo, o ser
humano se adaptar, fui me adaptando, me acostumando com esse tipo de
trabalho de sala multisseriada e fui buscando ver as dificuldades e tentar
melhorar. (Pro ).

Nessa mesma perspectiva, pontuam ainda que a maior das dificuldades enfrentadas foi
a falta de recursos necessario para se trabalhar em sala multisseriada, agregado a falta de
projetos e a formacdo continuada nessa area, o0 que dificulta sistematicamente, a pratica

pedagdgica do professor nas escolas "do e no™ campo, que desta forma declara a Pro 1.

Eu acho que precisa de projetos para ser desenvolvidos, a pratica melhor na
formagdo do professor para trabalhar no campo com classe multisseriada.
Conhecimento a gente tem, a comunidade ajuda, mas precisa de mais, além
disso. Precisa ndo s6 do apoio dos pais, precisa do apoio do prefeito, da
gestdo, do governo investindo mais recursos para melhoria, porque a
comunidade é carente no poder aquisitivo, financeiro.
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Nessa sequéncia logica, as dificuldades na gestdo de sala também se apresentam nos
equipamentos da operacionalizacdo das aulas e desenvolvimento da aprendizagem ao
pontuarem as atividades pedagdgicas que eram escritas manualmente em matrizes por série e
depois reproduzidas através de mimedgrafos para todos os alunos e todos os dias que
afirmaram ser muito trabalhoso. E que hoje h& mais facilidade com o uso do computador e da
impressora. Embora, tenha se constatado nas observacgdes participativas que a escola nédo
possui tais equipamentos, pois as atividades sdo produzidas e impressas pelo préprio
educador. Além da nuance metodoldgica tradicional, se percebeu que para suprir a
insuficiéncia de material, a matiz de que o livro é ainda o principal instrumento didatico usado
para desenvolvimento da aprendizagem, mesmo distante da realidade do campo assim como,
afirmam que o material didatico que chega a escola ndo condiz com a realidade; “salvo agora
essa colecdo do Girassol, de todos os materiais que ja foram formatados essa € a que mais se
aproxima de fato, traz a tona as questdes do campo”, ainda simplificado, uma “realidade
superficial”, e ratificam que os autores, ndo entendem por ndo terem vivencia no campo, €
alguém que estudou para visualizar e entender o campo, mas nao tem vivéncia. “Mas € um
material que nos ajuda dar um norte, um direcionamento estdo tentando para dar maximo de
proximidade possivel daquilo que é tratado no livro com a vivéncia deles”. (Pro Il) conforme

figura 17.

Figura 17: Livro didatico

Fonte: arquivo da autora.

Considerando ainda, a questdo da escola multisseriada do campo e suas dificuldades
de material concernente a inadequacéo do livro didatico e seus conteudos, a falta de formacéo

continuada dos educadores, existem incoeréncias na educacao publica relativo a implantacdo
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do Programa Escola Ativa no municipio. E que foi vivenciado pela Pro | segundo seu relato,
por conhecimento da proposta deste programa e por acreditar que no horario integral os
alunos avancam na aprendizagem de forma mais proveitosa e dentro do conhecimento de sua
realidade, acreditava-se que as escolas da regido de Campo Frio seriam contempladas,
contudo, se lutou por esta contemplacdo, porém foi em vao e até hoje ndo se entende com

clareza o critério seletivo.

Nessa sequéncia, foi constatado e ressaltado pela Pro Il que, atualmente o material
didatico (livros) recebido em 2015, € bem melhor do que se tinha nos anos passados, pois em
sua formacdo continuada no Pacto da Educacdo Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa —
PENAIC, a escola recebeu os livros de ciéncias, portugués e matematica, pois € um material
especifico para escolas que tem a professora referenciada e aluna desse curso formativo.
Desta feita, 0 esse material ndo era disponibilizado antes, pois era encaminhado e acessivel

nas bibliotecas das Escolas e dos Colégios de grande porte conforme seu discurso:

O material é bem bacana, se ndo tivesse, poderia confeccionar com muita
tranquilidade, é bacana e da para vocé trabalhar, inclusive vem alguns livros
de literatura que vocé também faz a sele¢do daquilo que da e de acordo com
a série do menino eu mesmo trabalho, eles levam os livros para casa... (Pro

1)

3.2.5 Desafios em sala multisseriada do campo, quanto a metodologia e quanto a

administracéo do tempo.

Embora tenha se constatado que a capacidade de gestdo em sala multisseriada dos
professores desse loco de pesquisa esteja além das expectativas, se percebeu uma grande
apreensdo nos professores sobre o alcance de compreensdo da proposta pedagdgica de
multisseriacdo da escola do campo sem tempo integral. Pois, o que ficou interpretado, é que
eles ainda estdo num processo de grande desafio nessa pratica metodologica: administrar em
curto espaco de tempo uma sala com alunos que apresentam distorcdo de idade e série,
diversidade de saberes e a falta de material didatico em 20 horas ou 4 horas. Conforme afirma

afaladaProl:

[...] o tempo é pouco pra vocé dar conta de todas as séries no periodo de
quatro horas, o tempo é corrido e as vezes vocé deixa a desejar em algumas
coisas. Faz um joguinho e as vezes ndo da tempo avaliar a atividade do
aluno, entdo fica a mercé, tanto para o aluno quanto para o professor, entdo o
que ndo contribui € o tempo e como falei o recurso, por exemplo, um aluno
tem livro e outro ndo tem e quando tem o tempo ndo contribui porque vocé
ndo da conta de tudo ao mesmo tempo.
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Ainda nesse ambito, como foi constatado nas observagbes, as educadoras
apresentaram habilidades nas praticas pedagogicas quanto a administracdo do tempo de forma
proveitosa em um periodo de 4 horas para orientar os conteddos, mediar a construgdo do
conhecimento e da aprendizagem com reducdo ou ampliacdo do tempo ou transporte da
atividade para outro momento das aulas para os dias seguintes em conformidade a disciplina,

conforme afirmagéo:

A depender do dia, busco administrar o tempo estabelecendo um horério
cronometrado entre 40 aos 45 minutos, distribuidos entre as aulas e
atividades. Quando a gente tem producéo de texto esse horario de atividades
escrita ele é mais reduzida, entdo falo que vamos mudar de atividade, se
dizem que ainda ndo terminaram, eu respondo que amanhd conclui, eles
guerem terminar e se eu perceber que estdo muito interessados em terminar
aquela atividade extrapolo aquele horario e se eu perceber que a atividade foi
cansativa e que eles ndo estdo dando conta, deixo aquela atividade para
terminar no outro dia, em outro momento a depender da disciplina [...] (Pro

).

3.2.6 Planejamento pedagdgico e interacédo/gestdo/comunidade/escola

Viu-se, pois, atraves dos discursos dos atores entrevistados, que a comunidade é
coparticipante da gestdo na construcdo do planejamento pedagdgico, visto que, sao realizados
a cada quinze dias e que, na maioria das vezes, esses encontros acontecem na sede do
municipio no Colégio José Telésphoro Ferreira de Aradjo para atender a todos professores
das escolas de cada regido que ficam distante se assim, agilizar o tempo e contrair despesas e
desgaste do transporte, pois as estradas vicinais em sua totalidade, sdo de terra cascalhadas,
esburacadas ou com seixos e pedras expostas e soltas que dificultam a acessibilidade. Os
professores sempre buscam alternativas nas praticas pedagdgicas em sala e junto a
comunidade, apds retorno inserem no planejamento conteddo ou tematica dos anseios e
acontecimentos da comunidade na construcdo do conhecimento, sempre através de uma
prévia sondagem e de forma sistematica respeitando suas conveniéncias. Diante dessas
praticas com indicativos construtivistas, apontam elementos de Inovacdo Pedagdgica

conforme fala da educadora:

Os encontros do planejamento sdo feitos aqui numa escola da sede, no
colégio José Telésphoro, a gente se encontra a cada quinze dias e se relinem
as escolas multisseriadas para fazer o planejamento, mas ainda ndo é o
planejamento da forma que a gente conhece, mas complementamos com
acontecimentos na comunidade a participagdo da comunidade inserindo no
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conteldo ou tematica os acontecimentos na comunidade sempre através de
uma prévia sondagem (Pro I1).

3.2.7 Processo de aprendizagem coletiva entre pares na constru¢do do conhecimento

Considerando a pratica dos docentes da escola, 0 objetivo de estudo dessa pesquisa e 0
processo de aprendizagem e constru¢do do conhecimento dos alunos, foi observado no
ambiente de sala, tracos tradicionalistas ainda presentes nas suas praticas como o foco da
transmisséo dos conhecimentos. Entretanto, a abordagem construtivista, se apresenta de forma
gradual, pois nessas praticas em sala multisseriada foram apresentadas caracteristicas tedricas
situacionais que indicam elementos inovadores como a disposi¢do das cadeiras que permitem
o dialogo, a interacdo da aprendizagem grupal, entre pares, e provocacdes para estimular o
aluno a pensar e resolver problemas com autonomia, além de percebé-lo como um universo
portador de um tempo para aprendizagem. Conforme se apresentam na figura 18 seguidas das
falas das educadoras.

Figura 18: Construcéo do conhecimento mediada pelo professor.

Fonte: arquivo da autora.

"Depende do objetivo que o professor tem. Se vocé ndo vai avaliar aquele
aluno individualmente, entdo na atividade um ajuda o outro de forma
coletiva, fazendo em grupo a atividade. H4 momentos que vocé precisa
trabalhar em grupo e aproveitar o tempo [...] gosto de desenvolver e acho
proveitoso s&o 0s jogos e brincadeiras, eles adoram. Até porque é uma coisa
de crianga, qual a crian¢a que ndo gosta de brincar, agora com objetivo, ndo
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é brincar por brincar, vocé aplica um jogo e depois vai para atividade pratica
e a gente percebe 0 avango, € significativo e obtém resultados. (Pro 1).

"Costumo deixar pela questdo do conhecimento, da aptiddo que eles tém um
para com o outro e a depender se for um trabalho no livro ai coloco os pares,
mas se for um trabalho em que eu esteja explicando e da para todos fazerem
uma producdo entdo vou sempre colocando, aquele que consegue escrever
bem e tem ideias mais ou menos com aqueles que ainda ndo consegue
aprender, mas que tem ideias bacanas [...] dividir em seis duplas, para
construir uma histéria, entdo tém ideias mirabolantes e do 5° escreve bacana,
vejo aquele que conversa muito e junto com aquele que é bem timido, vou
olhando o que d& para estar agrupando.” (Pro II).

Ainda nesse contexto, apesar da abordagem tradicional ensino-aprendizagem na sala
multisseriada, E importante validar nuancas interessantes quanto a adequacio da linguagem
para atender os niveis de idade e séries, entendimento e saberes, e a capacidade daqueles
alunos que apresentam habilidades que sdo propostas para realizar as atividades cooperativas

na pratica desses professores, conforme a declaragéo que segue:

[...] trabalhando questdes gramaticais, eu vou trabalhar o0 mesmo assunto [...]
o desafio vai ser de acordo com a série, com as habilidades... Entdo, eu tento
fazer dessa forma, com relacdo a linguagem que estarei utilizando para
explicar, por exemplo, digamos que hoje va trabalhar a questdo da tematica
com 0s meninos sobre o sete de setembro no, 3° Ano; vou contar como
aconteceu, o que significa essa questdo da independéncia, entender o
significado das palavras e dd o panorama histérico do que foi essa
independéncia. Na questdo do 2° Ano dentro desse contexto que foi colocado
para ele, o que ele consegue absorver. Entdo, a atividade vai ser de acordo
com o nivel em que ele se encontra, com a habilidade que é proposta para
cada nivel, com o direito a aprendizagem que cada série tem. (Pro I1).

Portanto, nessa perspectiva do processo de aprendizagem com referéncia ao comando
criativo do aluno na construcdo do conhecimento, cabe considerar a intervencdo de um aluno
ao assumir a explicacdo matematica pra os alunos, o qual a professora ndo conseguia se fazer
entendida, o que significa uma aprendizagem compartilhada e reconstrucdo do conhecimento
de forma surpreendente onde se valorizou a linguagem e o conhecimento assimilado do aluno
ao reconstruir o conhecimento e o aluno assume o papel cooperativo assim como do professor
para facilitar o entendimento dos colegas que apresentavam dificuldades, conforme relato da
Pro II:

[...] 0 aluno Al era muito timido e eu achava que ndo ia aprender, ndo vai
sair de onde esta ndo é dificuldade na verdade, a mée superprotetora, entdo
ela limitava seu espago [...] acabou confiando na professora [...] ele tem o
dom artistico, de desenhar apesar de ter apenas nove anos, o traco dele é bem
arrumado [...] Eu estava trabalhando com eles a questdo da geometria,
ensinando para eles a contar, tinha um desenho que eu ndo estava dando
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conta de fazer, ndo conseguindo explicar para eles como é que eles iam fazer
para acertar contar, entdo o aluno P disse: “pré me da aqueles palitos”. Ele
pegou os palitos e montou e apresentou aos colegas, era um prisma, como
devia fazer, achei interessante porque eu expliquei e ele entendeu e pegou 0s
pauzinhos e foi mostrar aos colegas. O que foi interessante [...] (Pro 2).

3.2.8 Processo de avaliacao

O processo de avaliagdo das escolas multisseriadas, segue as orientagcdes da Secretaria
Municipal de Educacdo que estabelece as diretrizes quanto a avaliacdo qualitativa que
configura 40% o processo comportamental, e as habilidades e aptiddo desenvolvidas.
Enquanto a quantitativa se considera 60% da aprendizagem dos contetdos. Entre os
professores entrevistados, apresentaram nos seus relatos uma divergéncia de consideracao
quanto ao processo de avaliacdo. Pois, consideram que avaliagdo deveria ser
processual/qualitativa. Embora considerem as determinacdes da Secretaria Municipal de
Educagdo. Foi percebido nas falas um sentimento de insatisfagdo com essa modalidade
avaliativa e sobre as substituicdes ou mudanca de professor, ao validar a proposta do ciclo,
pois possibilita o professora acompanhar o aluno em sua aprendizagem até o 4° ano,
possibilita uma melhor avaliacdo dos seus avancos, aprendizagem, (leitura, escrita e tabuada),
valorizagdo dos registros das habilidades e aptidfes, assim como, o desenvolvimento sdcio
afetivo que indicam os sentimentos de solidariedade, atitudes participativa e posicionamentos

critico. Que desta forma declaram:

Entdo assim, quando olho para o aluno A |, é um avanco, essa avaliagéo,
essa observacdo comportamental também, vou anotando pra também ir
colaborando com eles, eu acho que é uma evolucdo guando ele hoje diz "me
deixa ler, me deixa ler”, [...] ndo espera s6 que eu peca, entdo a medida que
ele vai adquirindo essa confianga, pra mim eu vou validando dentro daquelas
perspectivas que a gente tem de avanco, sem contar que as avaliagdes
escritas do nosso sistema, ainda é de registro e de notas, a gente tem que
colocar uma nota para o menino. (Pro Il).

[...] porque eu acredito na avaliacdo processual, um dia avalio um, outro dia
avalio outro, um dia avalio uma série, outro dia avalio outra série. Assim
vocé vai vendo qual a dificuldade e de que forma ajudar, porque a avaliagdo
é para ver o desempenho do aluno e ver também a dificuldade. (Pro I).

Ha& outra questdo sobre a Avaliacdo da alfabetizacdo Infantil - Provinha Brasil, criada
em 2008 pelo Ministério da Educacdo que € aplicada nas escolas do campo nesse municipio,
no inicio e no término de cada ano letivo, com o objetivo de averiguar e "auxiliar os gestores

professores sobre processo de desenvolvimento da alfabetizagdo". Diante disso, a docente
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entrevistada, apresenta uma preocupagdo sobre a inconsisténcia dos conhecimentos que séo
cobrados nessa Provinha, e que ndo consta no conteldo dos livros, embora a gestdo
educacional do municipio ndo tenha considerado que tais informacfes, podem alterar os

resultados de aprovacéo dos alunos do municipio e do Estado, como assim declarado:

[...] ndo precisam também ficar sé focado no campo, eles precisam conhecer
outra realidade, indlstrias, que ndo vem muito falando no livro que é
propicio para educagdo no campo. Tem que ter um pouco de tudo, fazendo a
ponte entre campo e a cidade, esta faltando, tudo isso tem que ser visto, tem
que ter questdes no livro didatico que inclua outro modelo de atividade e ao
Provinha Brasil e ndo tem. (Pro I).

3.2.9 Formacéo de valores para autonomia do aluno

Nessa categorizacdo se busca interpretar o pensamento das professoras quanto a
formacdo dos valores para a autonomia do aluno, que implica seu desenvolvimento
comportamental como meio de desviar-se dos vinculos socio historicos da natureza de suas
geracOes passadas e presente. Diante disso, segundo os relatos dos entrevistados,
“aprendemos de forma muito dura a questao da vida”, e que a ideia da formagao de valores
sobre a condicdo social de seus alunos, segundo as professoras, é ensinar a contradizer e
desmistificar o adagio de que” filho de peixe, peixinho ¢é", conforme se apresenta

implicitamente na fabula da figura a seguir:

Figura 19: Painel formagéo de valores. “Uma boa a¢do chama outra. ”
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Fonte: arquivo da autora.
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Segundo a fala de uma das professoras, ser humilde néo significa ser pobre, ou nascer
e continuar pobre. N&o é porque os pais nascem numa condi¢do social de caréncia que eles

terdio que ser igual. E com esse pensamento que afirma:

[...] assim vou passando para os meus filhos. E é dessa forma que eu
acredito, eu tento dar essa perspectiva para 0s meninos e na minha sala de
aula fora as brincadeiras, eu ainda sou daquele tempo que acho que mesmo
de uma forma muito simples a gente precisa ter a compreensdo que existe
uma hierarquia, a gente precisa saber se colocar e eu trabalho com eles para
que eles ndo aceitem um ndo na vida deles, porque a gente tem que batalhar
para ter um sim, e toda vez que acontecer alguma coisa a gente precisa
argumentarf[...]. (Pro II).

Prosseguindo, afirma ainda que eles ja ddo sinais dessa aprendizagem ja “estdo
letrados”, pois aprenderam a conversar, a questionar e argumentar. Assim, ja houve situacoes
em que foram questionadas por atitude de autoritarismo e eles imediatamente comegaram a

um dialogo persuasivo apontando esse excesso, conforme declara:

Eu me peguei sendo autoritaria com eles, porque eles foram tdo convincentes
que eu cheguei a me chatear por aquilo que eles ja tinham progredido de
estar assim de igual a igual, mesmo sabendo que eu era professora, "esta
certo isso, mas pré lembra as coisas ndo podem ser assim"”, eles me
apresentando outra perspectiva. Entdo em casa pensando: Poxa! Ja € um
ensinamento porgue hoje eles ndo aceitam mais. (Pro II).

Ainda nesse contexto, foi observado uma caracteristica nas pessoas do interior,
"geralmente de um modo mais humilde eles falam com a gente, ou com a cabeca baixa ou
com os olhos baixos, ndo conseguem encarar talvez porque a maior parte da populacédo é
humilde”. Nestes termos, € expressado pelos alunos em adotar essa postura, o que foi
presenciado uma orientacdo de mudanca dessa postura pelas professoras, para que os alunos
dirijam um olhar direto, de nobreza, sem ser desrespeitoso, apenas dizer com autonomia para

0 outro 0 que pensa, e o que quer de uma forma tranquila.

[...] agora eles estdo me dizendo e as vezes isso me chateia, mas quando eu
chego e vou refletir, eu percebo que é um avango, eu acho super bacana, mas
SO vi me dar conta que eu quero dominar a situagdo a semana passada.
Aprender a autonomia e usar também, achei muito bacana, e eles estdo me
ensinando isso. A questdo da autonomia que eles vém alcangando, é
interessante, eu espero que eles consigam levar pra vida deles. (Pro II).
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3.2.10 Processo de alfabetiza¢édo na Escola do Campo

Segundos os relatos a questdo da alfabetizacdo é um problema pois, ainda tém
profissionais que pensam que a educacéo infantil € sé para socializacdo, entdo se percebe que
h& uma certa negligéncia no processo de alfabetizacdo que exige do professor uma percep¢do
agucada para detectar as dificuldades que impedem o avango do aluno, pois no pensar da Pro
I1, o déficit da aprendizagem se apresenta com varias facetas, desde a questdo comportamental
as necessidades especiais. Pois, na sua afirmacdo existe uma conotagdo de que para, “"ensinar
ndo é sé fazer ter a no¢do de jungdes das letrinhas pra eles", pois € comum se constatar alunos

chegarem com a maior dificuldade na leitura.

Ademais, percebeu-se uma preocupacdo com o problema da alfabetizacdo, pois ha
incompreensdo sobre a metodologia das classes de aceleracdo entre alunos que estdo nos anos
finais do fundamental I, visto que, estdo seguindo sem alfabetizagéo, ou "sem saberem ler e se
conseguem ler, ndo sabem o que leram ou interpretar”. Desta forma, se deduz, que o objetivo
é recuperar a confianca e despertar a capacidade perdida do aluno e em ajustar o ensino e da
aprendizagem a avaliacdo, que ao longo dos anos se perdem no caminho. Conclui-se, que essa
problematica, é ainda a persisténcia do ranco cultural de que a escola do campo se basta numa

precaria leitura, escrita e no¢oes de tabuada para escolarizacdo do homem no campo.
3.2.11 Escola do Campo e identidade profissional

Quanto a essa categorizacdo foi detectado na comunidade e pelas falas das professoras
que a qualidade da escola multisseriada do campo se concretiza a partir da identidade
profissional de pertenca que se revela na qualidade do ensino-aprendizagem, e validado pela
comunidade. E desta forma, o ensino oferecido nessas salas multisseriadas, ndo deixa a
desejar do ensino com classes em seriacdo urbanocéntricas. Pois a declaragcdo a seguir mostra

esse significado:

[...]Ja qualidade ndo estd na questdo da sala multisseriada ou da seriacdo, ndo
é isso que qualifica, mas o profissional, mesmo dentro das limitagdes,
dificuldades da classe multisseriada do campo, eu consigo ofertar para o0s
meninos aquilo que é necessario pra eles estarem construindo o
conhecimento, e quando eles forem para outras escolas que tenham o
convivio maior, que ofereca uma dificuldade maior, ndo serdo todos, mas
acredito que uma boa parte deles conseguirdo se sair bem. (Pro II).
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Conclui-se que, o profissional que estd envolvido com os alunos e articula essa
qualidade do ensino na escola, independentemente de ser multisseriada ou com seriacao,
quem "faz a diferenca é o profissional”. E a escola Manoel José de Carvalho ja foi escolhida
para participar de feira de matematica pelo potencial apresentado e também pelo
reconhecimento da secretaria do bom trabalho de ensino-aprendizagem.

3.2.12 Influéncia cultural entre o campo e o urbano

Considerando surgimento das cidades que demarcam as areas do campo ou rurais da
urbana, os aspectos da eletrificacdo impulsionou a velocidade da informacdo através dos
meios de comunicagdo caracterizada pela instancia da televisdo, que € possivel se perceber as
influéncias da cultura do mundo urbano nos jovens e adolescentes nessas areas povoadas que
compdem a comunidade de Campo Frio; quanto a educacgéo, ao se observar o estilo de vida,
comportamento, o pensar e desejar, que reflete na negacdo de uma perspectiva de vida no

campo, conforme contribuicao:

A gente percebe, hoje sdo jovens, adolescente e criangas alienados, eles tém
muitas informagdes, mas aquela formacdo que é preciso mesmo, carater da
pessoa, de perspectiva de vida, de pensar na sua vida mais adiante do que
aquilo que esta ao redor, esta sendo esquecida pelas familias, as vezes é algo
que vocé esta trabalhando com eles, mesmo sendo da realidade deles, mesmo
quando por exemplo eu estou falando da agricultura e vou falar do sisal que
é uma caracteristica da regido, é como se eles ndo alcancassem e que é a
realidade deles. (Pro Il).

Diante dessas transformacdes causadas pela tecnologia e da velocidade de informagdes
que influenciam provocando alienacdo, distorcdo perceptiva, distanciamento das relacGes
interpessoais, e principalmente no que se refere aos papeis da instituicdo familiar, que € a de
educar os filhos nos limites e na moralidade, enquanto a escola tem objetivo de reforcar esses
valores e mediar o processo de aprendizagem na construcdo e reconstrucdo dos
conhecimentos para a vida; as familias estdo em conflito na inversdo dos papeis dessas
responsabilidades deixando para escola o seu papel que sublima a instituicdo familiar, que é a
de educar para e proteger os filhos das alienacdes e incertezas exigidas inexoravelmente, pelas

transformaces do mundo em sociedade. E com essa preocupacéo que declara:

[...] ndo sei se a gente como um todo, enquanto pessoas somos todos
alienados ou se a responsabilidade, que a gente sempre costuma est4 jogando
a bola para um e para outro, se sdo os pais que estdo desacreditados,
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desestimulados, desesperancados, que deixam as criangas... Eles tém muitas
informacdes, mas aquilo de onde pra onde eles tém que ir... Infelizmente
esse direcionamento também estd sendo deixado para escola [...] porque tem
umas questdes que sdo praticas e que sao caseiras, sdo de casas e precisam
trabalhar em casa, pra que esse individuo tenha sua visdao de mundo, e eles

ndo chegam dessa forma, “se der certo bem, se ndo der certo bem também.
(Pro 11).

3.2.13 Aprendizagem e pertenca socioecondmica

Para varios estudiosos, as experiéncias e 0s conhecimentos passam por um processo
mental de apropriacdo que estdo associados a uma alimentagdo saudavel e que vado determinar
0s avancos na aprendizagem, além de potencializar a capacidade de construcédo e reconstrucao
do conhecimento. Diante dessa questdo, foi observado no loco dessa pesquisa, duas
comunidades com crian¢as matriculadas na escola Manoel José de Carvalho: Campo Frio,
onde esta localizada unidade educacional, e Baixa do Umbuzeiro que dista 3 km distancia. Ha
entre eles, caracteristicas distintas no aspecto socioecondmico e cultural. Desse modo, na fala
dos atores entrevistados também destacaram tais diferencas, quanto ao desenvolvimento no
processo de aprendizagem dos alunos da Baixa do Umbuzeiro, que pela condi¢do de caréncia
as criancas sdo mais ansiosas, lentas e/ou inquietas, pois ndo conseguem desenvolver os
desafios das atividades sem total atencdo individual e atingir os objetivos almejados na
aprendizagem. Enquanto que, os alunos de Campo Frio, sdo mais atenciosos e avangam com
muita facilidade. Nesse aspecto social da comunidade da Baixa do Umbuzeiro, ressaltaram as
entrevistadas que esses alunos vao para escola mais em funcdo da merenda porque eles ndo
tém aquele lanche em sua casa e que ao passar poucos minutos da aula, comegcam a perguntar
se ja estd na hora da merenda; embora esse fato ndo tenha sido apresentado durante todo
periodo de observacdo dessa pesquisa. Foi constatado que, esses pais sdo analfabetos e
sobrevivem da cultura do sisal ou outros produtos agricolas e com os pequenos beneficios do

governo, conforme a fala:

[...] O aluno do Campo Frio é onde as familias tém condi¢fes melhores de
poder econémico e os pais foram alunos que estudaram e mesmo que nao
seja formado, mas ja fez uma 52 série, 82 série, e ajuda o filho em casa, a mae
ou irmdo ajuda na atividade [...] Baixa do Umbuzeiro sdo familias
desestruturadas e analfabetas, muitas vezes a crianca é criada pela avo, os
pais vivem do sisal e a remuneracdo é muito pouca, ou vivem do Programa
Bolsa Familia. (Pro I).
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Outro aspecto sobre essa questdo, que muito preocupa as professoras, é o fato dos
avancgos desses alunos, pois ao sair dessa escola véo estudar em outra de porte maior com
outra realidade, e o receio delas, € que esse ambiente escolar ndo esta preparado para recebé-
los. Desta forma estdo vulneraveis a sofrerem preconceitos, devido 0s seus comportamentos e
0s aspectos visiveis de suas condi¢des sociais, além disso, a fragilidade de suas estruturas
emocionais. Dessa maneira, estdo propensos ao despertar do desejo da desisténcia escolar.
Pois o ser humano é seletivo e poderd punir pela exclusdo social, devido os habitos e
costumes de suas vivéncias, visto que sdo comportamentos educacionais das suas pertencas

socioecondmicas, diferentes dos seus padrdes estabelecidos. Assim declara que:

[...] o aluno A 11, eu observo que ndo esta pronto, ou 0 ambiente pra onde ele
vai ainda ndo estard pronto pra recebé-lo, porque o meio onde vive
influencia muito, tem alguns comportamentos do meio que ele pode néo se
adequar e vai acabar sendo punido por conta disso, ndo sei se la na escola
alguém vai ter o cuidado de perceber essa diferenca, porque ndo é a
caracteristica do seu meio que é oferecido pra ele, da sua vivéncia [...] é um
menino que corre um grande risco de ser colocado de lado do 6° Ano em
diante se ele ndo estiver na maturidade[...]. (Pro I1).

E conclui-se que, o aluno da Escola Manoel José de Carvalho, sai preparado para a
série conquistada com as habilidades propicias e conhecimento de mundo que ele precisa para
estabelecer as conexdes, a questdo sistematica da leitura, escrita, interpretacdo e matematica,
mas reitera que ele corre grande risco de ser excluido devido as questbes do preconceito
escolar que ainda é latente com o aluno do campo e que reflete na sua dificuldade de
socializacdo. Pois, para os alunos de Campo Frio e Baixa do Umbuzeiro, a escola é como a
extensdo da casa deles, por ser pequena e terem um vinculo afetivo com a professora, muito

proximo do sentimento materno.

3.2.14 Influéncia externa da politica na educacéo do campo

As influéncias externas da politica no municipio de Campo Formoso, nos ultimos
quatro anos, tém deixado rastros de cinco alternancias de poderes na ocupa¢do do cargo de
gestor municipal. Desta forma tem gerado sequelas e descontinuidade na politica educacional

como afirma a educadora entrevistada:
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[...] nesses trés altimos anos, o municipio andou passando por algumas
dificuldades politicas e a gente ndo tinha a certeza de quem seria a nossa
coordenadora no proximo planejamento, quem seria 0 nosso diretor, quem
seria 0 nosso colega de trabalho, porque ficou aquele “troca troca”, por essa
inseguranca politica, entdo ficava em um lugar depois em outro, e uma das
desvantagens: a gente é penalizada e muito mais os alunos, [...]. (Pro I1).

3.2.15 Vivéncias culturais

Os lagos de amizade e confiangca formados na educacdo da escola de Campo Frio,
perpassaram por geracdes, reconhecidas pelos adultos e criangas, que por vezes, fazem
referéncias a professora de que os avos e seus pais foram seus alunos também, o que deixa um
significando de que as vivéncias culturais em sala de aula formam, vinculos afetivos que
marcam a historia de cada familia dessa comunidade como se pode observar nas fotos da
figura abaixo em que maes, professores, alunos e funcionario trocam afetos encontros de

confraternizacgéo.

Figura 20: Vinculos de participacgéo cultural, afetiva e pertenca. Professores, alunos, maes, funcionarios
e comunidade.
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Outrossim, as lembrancas carregam tons de sentimentos prazerosos do fazer
pedagOgico que os reportam as brincadeiras da infancia através dos lagos culturais que
contribuem na formacdo de um cidaddo critico e participativo, como se percebeu nas
entrevistas e em outros momentos da pesquisa, pois este lastro cultural permite um

enraizamento fundamental a construcdo de uma pratica pedagdgica inovadora.

[...] uma época os alunos da noite eram os pais dos alunos do dia e a gente
juntava, eu era a mesma professora, a gente fazia brincadeira de reisado,
brincadeira dos tempos dos pais quando criancas realizavam as festas
juninas, as criangas apresentavam musicas, eles jogral, a gente ensaiava
poesia, fazia brincadeiras e participava com os pais que eram alunos da noite
deixaram as lembrancas e que eu participei da histéria de vida deles, pra
mim foi marcante porque fica as lembrancas tanto nas fotos, quanto em mim,
a amizade. (Pro II).

3.3 Dados das Entrevistas com a Gestdo (Direcédo e Coordenacdo Pedagogica) da Escola
na Comunidade de Campo Frio.

Foram realizadas duas entrevistas, uma com diretor das escolas isoladas da regido de
Caraibas, que se inclui a Escola José Manoel de Carvalho da comunidade de Campo Frio, e
com a coordenadora pedagogica dessa escola. Entdo, visando resguardar a identidade dos
entrevistados, foi atribuido a cada gestor um codigo com a letra G (gestor) seguida do

numeral 1, e a letra G (coordenadora) seguida do numeral 2.

Na analise dessas entrevistas, foi possivel identificar as seguintes categorizacdes a
serem consideradas: 1) distancia e isolamento. 2) gestdo de classe e processo de ensino:
dificuldades e desafios 3) articulacdo escola e comunidade. 4. Processo de Aprendizagem e
Avaliacdo 5) Categoria Interacdo gestdo/comunidade/escola. Portanto, serdo apresentadas
nessas categorizacdes dissertativas, as relacdes entre as situacOes ligadas aos fatos e aos

pensamentos desses atores detectados durante a aplicacao das entrevistas.

3.3.1 Distancia e isolamento

Os relatos da gestdo, foram expressos com ares de muita ansiedade e inseguranca,
devido o reflexo da alternancia politica, por estarem nesse cargo politico de confianca ha
apenas seis meses e por enfrentarem dificuldades em consequéncia dessas contingéncias. No

caso do G 1, que administra sete escolas no campo com sala multisseriada, tem graduagdo em
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Educacdo Fisica e sem especializacdo na area de gestdo; e a G 2, é professora efetiva e

coordena quatro unidades escolares, todas isoladas com sala multisseriada, localizadas ainda,

na regido arida de Caraibas em Campo Formoso, conforme depoimento:

E um trabalho arduo, porque quando vocé é diretor de varias escolas,
primeiro vocé ndo consegue dar atencdo necessaria que aquela escola
precisa. Segundo, pelo fato de ser multisseriada que mais complicado, [...]
Principalmente, a distancia entre as escolas, no sentido que o diretor ndo é
especifico de uma escola, a dificuldade é enorme, como diretor, hoje estou a
frente de sete escolas [...] e ndo tenho como estar em todas pela dificuldade
de transporte[...] (G1).

Desta forma, a G 2 manifestou certa resisténcia e antes de aceitar esta entrevista

mostrou-se apreensiva durante a sua aplicacdo, devido a alternancia politica que reflete seu

pouco tempo neste cargo politico, apesar de ser concursada e ter dezessete anos entre

professora e diretora ao afirmar:

De coordenacdo tenho seis meses [...] comecei a me situar no Projeto
Politico Pedagdgico e no Regimento da escola, s6 que ndo existe ainda,
estamos em construgéo. (G 2).

3.3.2 Gestdes de classe e processo de ensino: dificuldades e desafios

Com relacdo a gestdo de classe multisseriada, foi expressado algumas dificuldades e

desafios no que diz respeito as suas concep¢bes quanto a essa proposta pedagogica ao

afirmarem que:

[...]. Também acho que vocé levando essa quantidade de informacdo cria
uma dificuldade pra que essas criancas todas juntas assimilem varios
assuntos. Veja bem, como uma crianca esta entrando na escola, e ela esta
ouvindo assuntos ligados ao 5° ano, ao 4° ano. Dai eu acho uma dificuldade
muito grande, uma disparidade de informacdo pra que essas criangas
assimilem [...] (G 1).

A dificuldade logo no inicio quando fui professora e também agora, eu
percebo no trabalho dos colegas que também é meu, eu percebo gque é muito
dificil porgue, imagine s6, ja ndo é facil educar, ensinar para alunos de uma
série s6 e imagine uma sala com trés ou até as vezes quatro séries em uma
Gnica turma [...] por exemplo, um assunto, um conteddo, por exemplo
matematica, vocé tem que passar para os alunos, no inicio achei dificil [...]
(G 2).

Ainda nesse contexto, é entendido que a dificuldade é muito grande e que as

professoras sdo heroinas de estarem trabalhando com salas multisseriadas. Diante dessa visao,
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é argumentado matizes de divergéncia sobre a multisseriacdo é uma circunstancia especial
para a escola do campo e que entre seus objetivos, se preconiza a valorizagéo das vivéncias do
cotidiano e a permanéncia do homem no Campo. Enquanto o G1 justifica "que a educacao
ndo tem prego” e contra-argumento de forma escorregadia e fugaz ao pontuar a multisseriacao
como uma condicdo da politica econdmica educacional e ao particularizar e ressaltar como

um trabalho dificil, deixar implicito o valor e a dignidade da escola urbana que:

Educacdo ndo tem preco, ndo deveria ter preco, esse modelo é extremamente
econdmico, onde os governantes acham que colocando uma escola dentro da
comunidade ele vai economizar com transportes, ele vai economizar com
uma série de fatores, que é muito mais barato levar um professor para
comunidade do que ele pegar uma quantidade de alunos e trazer para uma
escola decente, digna para que eles tinham um ensino realmente de
qualidade [...] (G 1).

Diante dessa linha de pensamento sdo questionados sobre o que eles tém realizado
como gestores para minimizar esses desencontros pedagogicos afirmados por eles sobre as
escolas com salas multisseriadas no campo. Na argumentacdo do gestor percebe-se um tom de
desafio ao se apoiar na divagacdo e ao deixar margem interpretativa de descrenca e alheio a
proposta pedagdgica de multisseriacdo. Nesse contexto, deteve-se enfatico as reunides com a
gestdo e com a comunidade, enquanto que a coordenadora foi mais providente, apesar de ndo

estender-se na discussdo ao afirmarem:

[...] tem feito varias reunifes, tanto com a comunidade, quanto com 0s
professores, coordenadora, secretaria de educacao para tentar ver um modelo
diferente, um modelo onde vocé adéque cada tipo de planejamento para sua
comunidade, que ndo se pegue um mesmo modelo [...] por exemplo, em
Campo Frio é o mesmo para Lages dos Negros. Eu acho que sdo realidades
diferentes, até porque 0 municipio de Campo Formoso é muito grande e nao
se pode mais continuar com esse modelo que é proposta pela Secretaria de
Educacéo. (G1).

A gente segue aqueles Parametros Curriculares, e desde o inicio quando
comecei a coordenar incentivei e levei proposta e material para fazerem o
plano de curso, depois destrinchar o plano de unidade de acordo com a
realidade de cada comunidade escolar [...] os planos sdo elaborados por elas,
através da proposta do municipio que tem realizado projetos voltados
principalmente & educagdo do campo multisseriada, e levamos para 0s
professores sugestdes nos planejamentos e de acordo com essas sugestdes
elas vao adequando a realidade comunidade escolar. (G2).
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3.3.3 Processo de aprendizagem e avaliacao

Quanto as afirmagdes sobre a questdo do processo de aprendizagem, o diretor ndo
estava seguro ou ndo tinha conhecimento suficiente para informar, e com parecer um tanto
ambiguo, sobre a avaliacdo, informou que s@o individuais. Enquanto que a coordenadora
tenha apresentado uma fundamentacdo concisa e mais dentro da realidade pratica como se

comprova o pensamento em sua fala:

[...] as salas sdo multisseriadas, mas de qualquer forma a gente orienta 0s
professores a trabalhar de forma grupal, [...] e a professora vai destrinchando
0 seu contetido de acordo com a série [...] de uma forma coletivamente, um
ajudando o outro na questdo do conhecimento, passando as experiéncias um
para o outro, eu acho muito interessante esses momentos [...] De uma forma
geral eles se ajudam, tem aqueles alunos que as vezes nao quer na questao de
individualismo mesmo. A avaliacdo é processual e continua, o professor
avalia tanto a parte quantitativa como a qualitativa [...] sempre tem que ter a
nota, para as atividades realizadas do dia-a-dia, os trabalhos em grupo, os
trabalhos individuais, trabalhos que sdo realizados em casa, e também a
participacdo e assiduidade que é a qualitativa, do aluno e sempre tem a
avaliacdo final, em cada unidade. (G 2).

3.3.4 Interacao estabelecida entre gestdo/comunidade/escola

Diante do que foi assimilado nas observacdes e na leitura das falas dos atores da
gestdo entrevistados, percebeu-se que a comunidade tem uma consciéncia cidada para
mobilizacéo social diferenciada das outras comunidades. Pois a escola é considerada um bem
de maior valor o que foi observado nas reunides, manifestos de sentimento, revolta e
desolacéo, tanto pelos pais como por alunos, devido ao estado fisico dessa unidade escolar
pelo descaso da falta de manutencdo. Nesse sentido ha uma consciéncia cidada das familias
com a escola, tanto quanto no acompanhar aprendizagem dos filhos e pela presenca as

reunides. Assim, é expresso conforme afirmacao:

Realmente a comunidade da muito valor a escola multisseriada tem uma
aceitacdo muito grande porque as professoras e nds diretores temos um
contato direto com a comunidade. [...] Esse valor vai desde o fato do pai e a
mae estarem todos os dias presentes na escola levando seus filhos, no
comprometimento nas reunides. Estd havendo nesse momento em Campo
Frio uma mobilizacdo dos pais no sentido de que a escola esta necessitando
de uma reforma, entdo o que nds fizemos varias reunides com os pais, ja que
0 Poder Publico ndo deu a sua contrapartida que seria uma reforma decente
pra escola, com isso ficou decidido que nos iremos fazer a reforma da escola,
0 municipio vai entrar com 0s materiais e 0s pais engajaram deles mesmos
fazerem a reforma. Entdo houve uma mobilizag&o. (G 1).
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E nesse quadro particular, de interacdo estabelecida entre
comunidade/gestao/familia/escola, desse loco de pesquisa em Campo Frio, que inspirou a
gestdo promover uma integracdo de todas as escolas isoladas das comunidades mais préximas
como forma de aproximar e fortalecer esse laco de pertencimento cultural, conforme figuras

22 e 23, na sequéncia, a fala do entrevistado:

Figura 21: Interacédo social e fortalecimento dos sentimentos de pertenca cultural das escolas isoladas
multisseriada do campo, da regido que esta inserida a escola de Campo Frio.

Fonte: arquivo da autora.

Figura 22: Evento cultural junino com a participacdo do diretor, coordenador, professor, aluno e
comunidade.

Fonte: arquivo da autora.

Houve uma integracdo. Hoje eu estou tentando cada vez mais aproximar as
comunidades. Porque Campo Frio, Caraibas, Olarias sdéo comunidades muito
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proximas, entdo j& que estou a frente dessas escolas, estou procurando fazer
com que essas comunidades cada vez mais estejam juntas, porque com isso
elas estardo mais fortes. N6s tivemos agora no Sdo Pedro de Caraibas, onde
junta-se todas as comunidades, Campo Frio veio participar da nossa festa
junina. Acredito que cada vez mais essas comunidades conversando, 0s pais
dos alunos se interagindo, eles vao conseguir construir comunidades mais
fortes. Entdo € isso tentando-se fazer Campo Frio e as escolas mais
proximas. (G 1).

3.4 Dados Da Entrevista dos Representantes da Comunidade

Foram realizadas trés entrevistas com representantes da comunidade de Campo Frio
como: Presidente da Associagdo; Catequista de criancas e animadora do grupo de jovens da
Igreja Catolica; e um Membro da associacdo que também € agente de servigos gerais e

lideranca da escola.

Para fins de citag@o dos sujeitos entrevistados e em respeito ao direito do sigilo e ndo
divulgacdo de identidades, os atores estdo codificados com as iniciais do seu grupo social

seguindo da numeracdo serial: Rep 1 - Rep 2 e Rep 3.

Na categorizacdo de analise dos dados das entrevistas, foram encontrados seis aspectos
para melhor compreensdo, assim definidas: 1) interacdo gestdo/comunidade/escola; 2)
contribuicdo de aprendizagem; 3) atuacdo profissional em sala multisseriada; 4) estrutura
fisica escolar multisseriada: funcdo econémica; 5) vivéncias cotidianas do campo; 6) escola

possibilidade de mudanca.

3.4.1 Interacdo gestao/comunidade/escola

E consenso dos representantes a afirmacdo de que ha uma interacdo positiva que
conota uma preocupacdo das familias com escola, principalmente, com a aprendizagem dos
alunos em adquirirem conhecimentos para o desenvolvimento dos filhos, bem como um
efetivo envolvimento da comunidade nos eventos realizados pela escola. Como se observa na

fala:

A relacdo é que todos fazem parte da escola, os pais procuram a escola para
matricular os filhos e acompanhar a professora nas reunides. Se relacionam
muito bem com os pais e com a comunidade. Assim, nos eventos que fazem,
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elas chamam o pessoal e participam. E uma relacdo Gtima entre as duas e o
pessoal da comunidade. (Rep 1).

Nessa mesma perspectiva, apresentaram contundéncias ao confirmarem que as maes
sdo sempre convidadas pelos educadores, ao enfatizar a boa relacdo com a comunidade”.
Sobre o desenvolvimento de Projetos fizeram alusdo ao de Leitura realizado durante um més,
e no final houve uma interagdo com a comunidade. Também fizeram menc&o a uma atividade
marcante escolar, voltada para o meio ambiente com plantacdo de arvores, e a efetiva
participacdo da comunidade e que o Rep. 3 relatou esse um fato muito nostalgico, conforme
sua fala e figura 24:

[...]foi um ponto chave, a plantacdo de &rvores realizada pela escola e a
comunidade. Inclusive, hd uma arvore plantada em frente a escola, por um
Senhora codinome Dalva, que ja faleceu e que ficou como um marco no
local quando todos passam apontam para o pé de arvore da Dalva’, que era
uma ex funcionaria da escola, ficou marcado ndo somente para escola como
para comunidade". (Rep. 3).

Figura 23: “Pé de arvore da Dalva”. Pau Brasil desfolhada no verdo do semiarido.

Fonte: arquivo da autora.

E com referéncia a significa participacdo da associacdo/comunidade/pais/escola no
planejamento pedagdgico, todos foram enfaticos na afirmacdo de que sdo realizados
“individual, entre elas”. Nao tem envolvimento com a comunidade, pais ou alunos, que a
participacdo da Associacdo foi atraves de oficios para reivindicar um fogéo que foi concedido
e a reforma da instituicdo que ndo foi deferida. Este mesmo funcionario da instituicdo escolar,
afirmou criticamente, que os pais enquanto participativo nas reunides, também jogam muita

responsabilidade para escola e deixam de assumir seu papel.
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E assegurado nos discursos dos representantes sociais a grande contribuicdo da escola
multisseriada do campo na aprendizagem dos alunos de formar exemplar. E uma retdrica bem

perceptivel que se retrata em exemplos vivos na comunidade, conforme suas falas:

Inclusive se percebe na igreja durante o catecismo dos pequeninos, que as
criangas sdo bem alfabetizadas e nos grandes grupos de jovens com as
apresentacOes de leituras, € uma aprendizagem que eles trazem da escola
para igreja [...] Varios alunos daqui sairam alfabetizado e foram para Pogos e
Campo Formoso e passaram de ano direto em outras escolas [...] Meus dois
filhos foram alfabetizados aqui e um ja é oitava série e a outra sétima série e
nunca perderam de ano I4 fora. (Rep. 1).

Eu ja estudei nessa escola quando era menor na alfabetizagdo, e quando eu
fui estudar na cidade eu vi que era a mesma forma que ensinava muitas
coisas parecidas. Tem a mesma qualidade, da mesma forma que uma
professora ensina para uma série sO. (Rep. 2).

Digamos que de 1 a 10 eles estdo 8. Estéo aprendendo 80%. Nao se dedicam
a atencdo toda para uma série. Ndo que o professor ndo se esforce, mas as
vezes 0 aluno vacila um pouquinho, ndo tem como absorver os 100%. Essa
questdo dos 20% nao é o professor. Professor faz o que pode, sempre cobra.
Esses 20 %, s&o dos alunos que deixam de aprender porque conversam e
relaxam e pela falta de atencdo. (Rep 3).

3.4.2 Atuacéo do profissional em sala multisseriada.

E consenso a visdo dos trés representantes de que a multisseriacdo dificulta a atuacio
do professor para uma aprendizagem uniforme em sala, e que essas condi¢cdes também afetam
o trabalho do profissional para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. Apesar
dessa visdo, hd uma preocupacao coletiva em sugerir mais um profissional como forma de
suprir tais dificuldades. Diante desse aspecto, hd um sentimento de apreensdo e admiracao
sobre a desenvoltura dos professores, que denominam de criatividade ou atuacdo criativa,
além de destacarem a paciéncia e 0 compromisso das professoras. Desta forma, o Rep 2, fez
uma leitura de que a classe multisseriada provoca uma confusdo mental nos alunos na questao

da aprendizagem, embora ressalte que o trabalho do professor é muito criativo ao afirmar que:

Entdo, cada série em sua sala seria melhor para eles, ndo faria confusdo na
mente. O que mais me chama atengdo é a criatividade que elas tém de
trabalhar com as criancas no sentido de ndo prejudicar os outros, pelo motivo
de ser "multisséries”. [...] Entdo, eu acho assim, que a forma que trabalhar
com eles me chama atencéo [...] um professor dar conta de varias séries ao
mesmo tempo tem que ter muita paciéncia, tem que ser muito criativo como
é o caso delas. (Rep 2).
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3.4.3 Estrutura fisica escolar multisseriada: funcéo econémica

Com relagdo a estrutura fisica, a escola possui um espaco fisico pequeno e inadequado
e que a proposta de multisseriacdo para esferas publicas tem uma funcdo econbmica,

conforme manifestaram:

Para eles eu acho que economiza mais. Ndo tem gasto para construir mais
escolas, colocar outros professores. Agora para comunidade e para vida das
criancas nao [...] E que essa escola s6 recebe verba que vem da prefeitura.
(Rep 3).

3.4.4 Vivéncias do cotidiano do campo

Para 0s representantes, a escola aproveita todos os valores do cotidiano, as
manifestacdes culturais e religiosas para vivenciar em sala aula, e que sdo levados pelos
alunos para que esse aprendizado seja também trabalhado com as familias, ao afirmar o Rep
1:

A festa do padroeiro, é em julho dia 26, a gente faz festejos na igreja no
domingo durante trés noites. Tem a noite da catequese, tem a noite do grupo
de jovens. Em algumas matérias elas fazem [...] foi construida algumas
hortas, ensinava os meninos a fazer germinacGes de plantas, de grdos, para
eles aprenderem. Nem tudo. O feijdo e o milho, fizeram o trabalho. Os pais
plantam direto e a cebola e batata aqui ndo tem plantacdo. Porque tem regido
gue ndo da, aqui mesmo ndo da. (Rep 1).

[...] tipo a educacdo, a forma de tratar o outro, ndo falar palavrdes. Eles tém
uma educacao exemplar e colocam em prética no dia-a-dia. Eu lembro que
cada aluno levou uma sementinha para plantar na escola, tipo fazer um
reflorestamento, isso é um incentivo as criangas e levaram para casa e 0s
pais plantaram. (Rep 2).

3.4.5 Escola possibilidade de mudancas

Durante a observacdo participativa foi constatado o cuidar afetivo com a escola e
principalmente com os alunos pelo Rep 3, o que € apresentado nos seus relatos através de
didlogo motivacionais e escuta para levar o aluno a estudar, ao enfatizar como Gnico meio de
atingir o objetivo de transformacdo social, e que sd acontece através da escola. Em

contraposto, manifesta um ceticismo da educagdo no campo, que segundo ele, ao orientar o
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aluno interpela se ele quer ser igual ao pai, isso o0 levaria a permanéncia em sua localidade,

visto que, na percepgdo do Rep 3, é uma decisdo ndo muito promissora, conforme afirmagao:

Quando vocé crescer vai querer ser igual a seu pai? Vai continuar a trabalhar
no campo? Por exemplo, Campo Frio a cultura é agricultura e Baixo do
Umbuzeiro é sisal. Sempre se trabalha essa cultura, mas sempre incentivam a
proceder nos estudos para ndo ficar preso no que os pais vivem hoje. Estava
falando para meu primo que ndo brinque na escola, se esforce e quando
chegar o fim de ano seré& aprovado, e desaprovado o ano ficou perdido para
ele. Enfim, n6s incentivamos, porque no futuro sentira falta do estudo de
qualidade que deixaram a desejar. (Rep 3).

3.4.6 Dados das entrevistas de maes e pai

Para fins de citagdo dos sujeitos interessados, em respeito ao direito do sigilo e ndo
divulgacdo de identidades foi codificada, cada ator entrevistado com as letras iniciais de seu
grupo seguindo-se aleatoriamente a numeracgdo serial. Exemplificando as mées receberdo os
nomes de M1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 e PAI 1, para o Unico pai que se disponibilizou conceder

essa entrevista.

Os resultados das entrevistas far-se-a uma descricdo das falas sem maiores
sistematizagdes. Outrossim, é apresentado um quadro descritivo e que permitiu identificacdo
categorias analisadas a saber: 1) interacdo escola/comunidade; 2) anseios: reforma do espaco
fisico escolar; 3) manifestacdo cultural/religiosa/agricola e; 4) contribuicdo da escola
multisseriada. Dessa forma segue a exposicdo dos elementos que se destacaram em cada

categoria contidas na narrativa das entrevistas.

3.4.7 Interacdo gestao/escola/comunidade

Segundo os discursos das nove mdes que se disponibilizaram as entrevistas e que
residem nas comunidades de Campo Frio e Baixa do Umbuzeiro, deixaram claro que ndo ha
uma participacdo da comunidade na gestdo dos planejamentos pedagdgicos. Embora, foi
possivel perceber a unido dessas comunidades pela preocupacdo e zelo com esse espacgo
educativo, apresentando expressoes representativas de um sentimento de cuidado e vigilancia
contra o vandalismo, demonstrando o grande valor que ddo a esse patrimbnio publico

educacional e o grande respeito a pratica pedagogica da professora. Portanto, foi perceptivel a
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interacdo comunidade/escola, pois além de ser a Unica mais perto da regido, também por
apresentar resultados positivos na educagdo e na aprendizagem das criangas. Conforme as

falas dos atores entrevistados:

As professoras sdo legais e quem fica para fazer a merenda também, que é o
zelador, a pessoa se sente mais segura... ndo fica agoniado, aqui é melhor. Eu
acho que o jeito que ela ensina, a hora certa de brincar, a hora de estudar,
ndo forca a estudar, deixa que eles mesmos vai “influindo” o conhecimento.
(MAE 5).

Chama a atengdo sobre a unido dos colegas tanto da Baixa do Umbuzeiro
que ndo tem brigas com os daqui, entre eles mesmos. A gente esta chateada
por causa da escola que estd com poucos alunos e ficam falando que os
alunos vao sair daqui para outra escola, para outro povoado, é chato porque o
que temos aqui é a escola, se fechar vai ficar faltando alguma coisa, a
comunidade é pequena e a Unica escola que tem fechar... A gente ndo quer.
(MAE 7).

3.4.8 Anseios: reforma do espaco fisico escolar

A comunidade manifestou uma grande insatisfacdo com o aspecto da estrutura fisica
da escola, pois segundo as entrevistas, ja fizeram mobilizacdes e varias reivindicacdes a
gestdo municipal, com a finalidade de se realizar no espaco fisico escolar, uma manutencao
com ampliacdo de mais uma sala. Pois, ha um risco iminente dessa constru¢do ruir num
momento em que os alunos estejam em sala, conforme foi observado e comprovado nas falas

de revolta e apreensdo das mées que afirmam:

Antes era uma boa escola, estd precisando de uma reforma, faz medo.~ Esta a
ponto de desabar em cima das criancas [...] Principalmente o teto. (MAE 4).

Fizemos um monte de coisas, abaixo-assinados para prefeitura [...] ja veio
gente ai, e o prefeito disse que estd sem dinheiro para fazer isso, para fazer
aquilo, ai ndo resolve nada. (MAE 5).

[...] a gente corre atrds e ndo estd conseguindo, fora isso esta 6timo. O
cuidado que nés queremos € a reforma da escola [...]e é s6 promessa, sO
guerem esse negocio de pintura, e pintura nds ndo queremos, nds queremos a
reforma completa, pra mais tarde ndo acontecer uma tragédia. (MAE 8).

3.4.9 Manifestacdo cultural, religiosa e agricola

Com referéncias as manifestagdes culturais nas comunidades que fazem parte de

Campo Frio, afirmaram a existéncia de festividades religiosa da padroeira, Senhora Santana,
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reisado e festejos juninos, outras contrapuseram tais afirmacGes, talvez por omisséo, por
dificuldades de entendimento ou por a maioria ndo ter conhecimento pelo baixo grau de

instrucéo, segundo suas falas:

S6 mesmo da igreja Catdlica, essa festa do padroeiro, Senhora Santana [...]
tem o dia da missa e Ultimo dia tem a festinha com banda musical. (MAE 6).

Tem os festejos da localidade, das padroeiras, tem o Reisado e sempre vem
para aqui, da Lagoa da Roca, Agua dos Passos, até de Pocos. (MAE 7).

Em relagdo a cultural agricola nessa comunidade e vivéncias nas escolas, afirmaram
que elas sdo esporadicas e que a cultura agricola da regido, segundo a fala do unico PAI 1,
esposo da MAE 5, resolveu dar a sua opinido, apenas nesse aspecto, ao declarar que
antigamente se cultivava a mandioca, mas atualmente, quase ninguém sobrevive dessa cultura
agricola, que basicamente a comunidade vive s6 da criacdo de animais, (caprinos, ovinos,
suinos etc.) ou trabalhando em empresa publica (prefeitura) ou privada e outrem ainda, séo
obrigados a migrarem para outros Estados, quando ndo conseguem trabalhar em seu proprio

municipio ou Estado. Conforme declara:

[...] aqui nesse povoado antigamente se cultivava a mandioca, mas hoje
ninguém basicamente sobrevive mais dessa agricultura, é mais nas firmas e
prefeitura, € 0 modo de ganhar o pdo. Tem a migracao, a gente sempre viaja
para outros estados quando ndo ha gente trabalho por aqui. A agricultura
mesmo ndo, sé criacdo de animais, mas do manejo da terra ndo tem mais, sO
para consumo mesmo... No que se refere a influéncia da escola sobre os
alunos pra permanéncia no municipio, mesmo que a escola mantenha um
maior suporte possivel educacional para instruir as pessoas a agricultura, o
municipio ndo tem projeto, ndo pode dar o apoio para todo mundo ficar aqui,
porgue 0 municipio é muito grande [...]. (PAI 1).

3.4.10 Contribuicdo da escola multisseriada

Quanto as contribuicdes da escola no desenvolvimento do filho, as mais maes
afirmaram que ha uma mudanca no seu pensar e no agir dos alunos, considerando uma
aprendizagem que atende as necessidades do seu bem viver na comunidade. Conforme

declaracdes:

Tem coisas que a professora fala la e eles chegam aqui falando o que ndo
pode fazer, por exemplo, chegam dizendo que a professora falou que ndo
pode jogar lixo na rua, antes de almocar e jantar tem que lavar as maos, um
monte de coisas." (MAE 2).
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Ajuda, principalmente no respeito. Tem meninos quando vai estudar € um
menino rebelde, quando chega j& é mais educado, mais compreensivo. (MAE

4).
Quanto a contribuicdo das mées na aprendizagem dos alunos a maioria afirmou que
enquanto eles ndo adquirem autonomia, elas estdo sempre presentes e aquelas que ndo tém
instrucdo, solicita dos irmdos de séries mais avangadas para orientarem 0S mais novos no

estudo e nas atividades que trazem da escola para fazerem em casa, conforme declaragdes:

O que a professora passa, ela deu um livrinho, um caderninho que vém as
tarefinhas e eu ajudo sempre a fazer. (MAE 6).

Quem ajuda mais é minha menina, como estudei pouco eu ndo tenho uma
boa leitura, ela tem e ensina ele. Conta eu sei mais na cabega, ontem ensinei
um pouco ele e o resto foi o pai. (MAE 8).

3.5 Analise de Dados da Aplicacéo do Mapa Mental

Para fins de citagdo dos sujeitos interessados e, em respeito ao direito do sigilo e ndo
divulgacdo de identidades cada ator foi codificado com as letras das iniciais de seu grupo

seguindo-se aleatoriamente a numeracao serial, a exemplo da aluna Al e A 2.

Os resultados das entrevistas foram apresentados em dois momentos: no primeiro
momento foi realizada a descricdo dos elementos contidos nos desenhos sem maiores
sistematizacdes; Outrossim, é apresentado um quadro descritivo que permitiu a identificar as
categorias analisadas a saber: 1) como € a sua escola 2) como é a sua sala de aula, em que
vocé estuda; 3) como é o lugar e a comunidade em que vocé vive. Dessa forma segue a
exposicdo da importancia desse instrumento, o processo de aplicacdo e os elementos que se

destacaram na leitura dos desenhos em cada categoria que estdo contidas na narrativa.

Esse instrumento tem sua importancia nessa etnopesquisa porque objetiva identificar
atitudes, privilegiando-se os contetdos disponibilizados no desenho, pois é apropriado para
pessoas simples e que tenham dificuldade de verbalizacdo, de explanacdo ldgica e de longas
ideias. Assim, adéqua-se as criancas, operarios e pessoas com pouca instrucdo intelectual que
desta forma, auxilia o processo de exterioriza¢do criativa, e a excitacdo da consciéncia do
conhecimento silenciado pelos atores sociais e/ou, individuos e grupo. Nessa ldgica, os atores
sociais e/ou objetos dessa etnografia reescreveram o0s significados marcados pelos

sentimentos experienciados, o que possibilitou informacgdes do seu espago interior como ser
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social, individual e interativo, através de imagens simbolicas em desenhos graficos com base
em palavras e imagens centrais e/ou principal, que determinaram a importancia, o valor e

crenca do mundo que cerca esse grupo de estudo.

Esse instrumento foi aplicado no dia 18 de setembro 2015, aos alunos dos turnos
matutino e vespertino, totalizando 23 criancas que estudam na escola multisseriada Manuel
José de Carvalho. O procedimento da aplicacdo aconteceu a partir da juncdo das mesas
escolares em forma retangular com as cadeiras em seu entorno. Com todas as criangas
sentadas, foram colocados no centro, varios lapis e pilotos em cores. Cabe ressaltar que as
réguas e as borrachas foram solicitadas pelos préprios alunos pontuando o significado de

busca da perfeigéo.

Figura 24: Aplicagdo do mapa mental.

Fonte: arquivo da autora.

Depois foram explanadas orientagdes rapidas, sucintas sem complicacdes sobre o que
iriam desenhar. A seguir foi dada uma folha de papel A4 para que iniciassem o primeiro
desenho com base em cinco perguntas contidas das palavras chaves: ambiente escolar e
comunidade. Com a conclusdo de todos os trés primeiros desenhos foi dado um intervalo de
30 minutos para descanso e merenda. Com retorno de todos os alunos e bem acomodados, foi
iniciada a nova constru¢cdo de mais dois desenhos para conclusdo da aplicacdo desse

instrumento mapa mental.

A seguir os desenhos nas figuras 26 e 27, que foram analisados para identificacdo dos
elementos, ideias ou representacOes que emergiram das percepgdes dos alunos da escola de

Campo Frio, objeto de estudo dessa pesquisa. Antes de se iniciar os trabalhos percebemos que
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alunos do periodo matutino estavam muito apreensivos e ansiosos, pois acreditavam que seria
uma entrevista gravada e filmada. Apds explicar os procedimentos, eles ficaram mais
tranquilos e aquela preocupacéo foi centrada no desenho de uma escola perfeita, inclusive foi
verbalizado por uma aluna Al que “a escola era feia, mais ndo iria desenhar com os buracos

nas paredes, iria desenhar ela bem bonita”.

Manoel José de Carvalho esta escrito na fachada,
E 0 nome do meu prédio escolar,

E linda mesmo de porta fechada

Tem um parquinho onde gosto de brincar

Nessa escola eu estudo, e aprendi amar

Com a professora que nos da boa educacéo

Para estudar com prazer e muita paixao

Figura 25: Desenhos dos alunos do turno matutino 3° e 4° ano - “Minha escola, minha
paixao”

Fonte: arquivo da autora.

Figura 26: Alunos do turno matutino do 4° e 5° ano. - “Amo minha escola”.

Fonte: arquivo da autora.
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Foi observado que durante a aplicacdo dos desenhos eles se esmeravam em querer
mostrar uma escola perfeita e acolhedora e que gostam de estar, mesmo com todas as
dificuldades encontradas na infraestrutura. Todos eles demonstraram ter uma compreenséo da
necessidade de manutencdo e reforma, e consciéncia de que 0s pais estdo empenhados na
busca de melhoria desse patriménio publico. As formas arquitetdnicas mais apresentadas nos
desenhos da escola, frontal, triangular e retangular, muito colorida e com uma éarea de lazer

exuberante de muita alegria e vivacidade no colorido, como um local muito prazeroso.

A maioria dos desenhos apresentou uma escola com muitas grandes de ferro e com o
detalhe do cadeado e entre outros desenhos apresenta-se em forma de coragao. Pois, a escola
durante as aulas permanece com o portéo fechado, devido a falta de uma construgéo protetiva
entorno desse espago educativo. A area externa foi apresentada um elemento muito
significativo para eles que é o parquinho e fica em céu aberto ao lado da escola; conforme
afirmaram é lugar que mais gostam de brincam e consideram o melhor momento da escola, é

a hora do intervalo e do lanche.

Os alunos de alfabetizacdo do periodo vespertino desenharam uma escola colorida
com a mesma arquitetura, mas de portas fechadas. A diferenca é que apresentavam passaros
grandes e pequenos dentro da escola, pois durante a observagdo participante foi constatado
ninhos de pardais entre a parede e o telhado com muitos dejetos e sobrevoando no ambiente

de aula, o que simbolizou que eles fazem parte dessa unidade escolar.

Outros elementos curiosos e significativos, muito apresentado, foi o clima da regido, a
importancia da chuva e o transporte escolar como dificuldade de acessibilidade a escola, pois
necessitam fazer um longo caminho até a escola, e que foi verbalizado pelo A 2. Todos os
desenhos apresentaram o parque com alegria no colorido e ainda foram apresentados valores

da fé religiosa catolica através do desenho da igreja que esta construida ao lado da escola.

Minha escola é verde, cor da planta quando chove no sertdo
Tem o teto amarelo e do lado a arvore do passarinho
Também tém um parque e a igreja para dar prote¢do

E assim a minha escola que amo e zelo com carinho

O sol daqui é amarelo e muito quente na ida pra escola

De volta para casa, a lua segue o carro e ilumina o caminho
As vezes, muito cheia ou com cara de lua nova
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Figura 27: Alunos do turno vespertino do 1° e 2° ano. “Estudar é brincar” / “Eu, o Sol, a lua, ¢
0 carro pra escola”.

'u\\

Fonte: arquivo da autora.

3.5.1 Dados dos mapas mentais: a representagdo dos alunos
3.5.1.1 Percepcoes da escola

Os dados aqui relatados sobre a simbologia da Teoria das Representagdes Sociais,
apresentadas nos mapas mentais, mostram que os desenhos nem sempre retratam a coisa em
si, mas trazem o imaginario, o desejavel, aquilo que a crianca, ao desenhar, gostaria que
existisse. Desse modo, a importancia da aplicacdo desse instrumento é estimular com palavras
0 imaginario para vir a tona as representaces desenhadas dos arquétipos formados por eles,
que foram investigados e analisados as correspondéncias da realidade e o imaginario

(satisfacBes e desejos) norteados pelos objetivos dessa pesquisa.

Os alunos do periodo matutino encontravam-se muito apreensivos e ansiosos, pois
acreditavam que seriam entrevistados com gravacdo e filmagem. Apds explicar como seria,
ficaram mais tranquilos e a preocupacdo passou a ser em desenhar uma escola perfeita. Que
inclusive, foi verbalizado por uma aluna Al, do turno matutino, residente na Baixa do
Umbuzeiro: “ndo vou desenhar com esses buracos nas paredes, vou desenhar ela bem bonita”.
Os alunos do periodo matutino, a maioria desenhou uma escola com grades, cadeados, e a
parte externa com o parquinho ao lado da escola, no qual afirmaram que é o melhor momento
da escola, é a hora do intervalo; quando questionados, afirmaram ser pelas brincadeiras e pelo

lanche.
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Observamos que durante a aplicacdo dos desenhos queriam mostrar uma escola
perfeita e acolhedora, uma demonstragédo do local que eles gostam de estar, mesmo com todas
as dificuldades encontradas na questdo da infraestrutura, pois eles tém uma compreensdo da
necessidade de reforma, e consciéncia de que 0s pais estdo empenhados na busca da
manutencdo ou reforma da escola. Apesar dos desenhos apresentarem uma escola fechada, a
maioria colocava uma escola prazerosa, colorida, com a area de lazer que mostra muita

alegria e vivacidade.

No periodo vespertino os alunos desenharam uma escola colorida, sempre com as
portas fechadas, com passaros dentro da escola, pois se percebe ninhos de pardais entre a
parede e o telhado. Os maiores trouxeram o0s passaros como parte da escola, que sobrevoam
no recinto da unidade escolar; o clima da regido e a importancia da chuva, presentes em seus
desenhos; a alegria do parque, a dificuldade de acessibilidade a escola, pois necessitam fazer
um longo percurso até a escola e expuseram a questao religiosa através do desenho da igreja e

de uma cruz.

3.5.1.2 Percepcoes da sala de aula

No Periodo Matutino, observou-se em seus desenhos que ndo expuseram a
deterioracdo da sala, apenas verbalizaram uma preocupacdo em nao apresentar os danos
estruturais. Buscaram apresentar uma sala com as mesas unidas e a decoracdo motivacional
pedagdgica expostas nas paredes, principalmente aqueles que remetiam a aprendizagem de
matematica e da leitura, as mesas juntas.

Minha sala de aula é pequena, mas é tudo muito legal.
Sentamos todos juntos para aprender com o par ou grupal
Na parede tém cartaz pedagogico e painel sensacional

E uma boa professora sempre presente para mediar

Bibite!! Bibite!"VVou no carro azul escolar

Pra minha sala da escola olhando o céu azul e sol a iluminar
L& chegaremos para brincar e estudar

Com a televisdo brinquedos e os livros das estantes

Mas o legal mesmo é o globo terrestre

Que viajamos e chegamos no mesmo instante



88

Figura 28: Desenhos dos alunos do 1° e 3° ano. “Aprendizagem Coletiva” / “Minha sala, um
sonho azul”.

R

Fonte: arquivo da autora.

Também em alguns desenhos apresentaram uma sala fechada, a distribuicdo dos
alunos enfileirados, outros separaram meninos e meninas e de costas para a professora. E a
minoria desenhou a professora em pé perto da lousa. Os alunos do turno vespertino
desenharam uma sala cheia de "coisas" empilhadas, como equipamento eletro e eletronico,
armario, estantes e caixas. Apresentaram também, a necessidade de claridade da sala, o
transporte escolar, os passarinhos que ficam dentro da sala, a chuva que molha por falta de

manutencdo do telhado, como interferéncia do clima no ambiente educacional.

A maioria dos alunos tiveram dificuldades em desenhar a sala que gostariam de ter, a
Unica preocupacdo era representar um ambiente escolar amplo "que fosse uma casa grande™ e
bem dividida, ressaltando a importancia do sanitario masculino e feminino, um patio coberto,
para protecdo no periodo do inverno e das chuvas torrenciais do verdo que também impedem

as brincadeiras no parque.

A minha escola desejada

Tem um patio grande para a gente correr e brincar
Um corredor arejado com saida e uma larga entrada,
Banheiro separado para menino e toda meninada
Uma sala ampla, clara e muito ventilada

Para que todo mundo possa na sala circular

Assim vejo a minha sala em meus sonhos azul e cor de rosa

Com um piso azul-celeste de ceramica e os raios de um sol rosa a iluminar
Bem colorida cheia de bandeirola

Com meu coragdo cheio de amor para dar

E 0 meu sonho sonhado que ira se realizar.
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Figura 29: Desenhos de alunos da Alfabetizacdo e 5° ano. “Planta baixa de uma Escola

Desejada” / “Escola alegre e colorida”.

Fonte: arquivo da autora.

Ja os alunos do periodo vespertino apresentaram o desejo de uma sala clara, com

brinquedos, revestida de ceramica no piso e bem decorada. E apenas dois alunos néo

conseguiram expressar nos desenhos como desejavam a sala de aula ideal.

3.5.1.3 Percepc¢des da comunidade em que vivem

No periodo matutino a maioria desenhou sua prépria casa proxima aos seus parentes

como: avas, tios, primos e outros. Além disso, retratam jardins com algumas plantas nativas

da regido como cactos e alguns coqueiros perto das cisternas. Os alunos do periodo vespertino

exteriorizaram uma representacdo do mapa geografico da comunidade de Baixa do

Umbuzeiro e da cultura local, como a casa de farinha, que remete a forma de sobrevivéncia, o

bar que é a Unica diversdo do povoado, a cisterna e a barragem pela necessidade de agua e

chuva. Pois, é uma regido localizada no semiarido de convivéncia diaria com a necessidade de

falta de agua potavel.
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Figura 30: “Planta baixa do Meu lugar” / “Planta Baixa da Comunidade”.

Fonte: arquivo da autora.

A Baixa do Umbuzeiro fica adiante da Tiquara

Comunidade sofrida com a seca do sertdo

Quando chove a lagoa enche e vira piscina para meninada

Com a chegada da chuva os adultos vao ao bar para sua comemoracao.

Outros representaram a Unica barragem com peixe, apesar de afirmarem "que la nao
tem peixe, mas, que no desenho iriam colocar”. Amostras de jardins e contatos com animais
domésticos, além disso, as brincadeiras realizadas na comunidade como empinar pipas, € a

necessidade de transporte que estdo sempre presentes.

Na minha comunidade tém jardim e animais

Gato, cachorro, jegue e muito mais

A lagoa ndo tem peixe, mas meu desenho tem

Se vocé ndo acredita, vamos sonhar também

Solto pipa no sol quente, pois o0 vento me faz sonhar
Monto no meu jeguinho e saio a galopar

Como um cavalo preto alado e veloz a voar

Se vocé ndo acredita, € porgue nao sabe sonhar.
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Figura 31: Desenhos dos alunos do 1° e 2° ano. “Meu mundo azul” / “Pipa verde ao vento”.

Fonte: arquivo da autora.

O capitulo seguinte traz a interpretacdo analitica dos dados coletados e os resultados
que estdo associados ao quadro tedrico de Inovacao Pedagdgica que € a linha de pesquisa e 0S
elementos que possibilitaram perceber elementos inovadores na escola Manoel José de
Carvalho.
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CAPITULO IV

4 INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

A interpretacdo dos resultados estdo baseados nas seguintes questdes norteadoras: a
atitude do professor na funcdo de mediador na construcdo de saberes, numa sala multisseriada
nas séries iniciais. Nesse contexto, cabe ainda questionar: os procedimentos pedagdgicos da
multisseriacdo nas series iniciais se continuam excluindo criancas que deveriam ter uma
atencdo prioritaria por se tratar da educacdo de base? Como acontecem a interacdo e a
construcdo de conhecimentos entre os pares de diferentes faixas etarias e séries numa mesma
classe? Apesar de ser a Unica alternativa de viver na zona rural, e por se tratar de um espaco
aberto a contextualizacdo com forte presenca da cultura local e regional € que se questiona
como esses elementos perpassam as classes multisseriadas? Qual avango e inovacgdo se fazem

presentes e constantes rumo a uma educacao inovadora?

Para responder as questdes norteadoras e atingir 0s objetivos propostos nessa pesquisa
cientifica foram aplicados os instrumentos etnograficos de observacdo participante, diario de
bordo, entrevista, e mapa mental que deram suporte na conducdo investigativa e
aprofundamento do entendimento socio fenomenoldgico, econémico e politico que intervém
na escola multisseriada do campo desse objeto. Pois a importancia interacionista oportunizada
nesse estudo, foi possivel identificar referenciais simbolicos e elementos representativos dessa
comunidade de Campo Frio, durante o processo de pesquisa in locus da escola Manoel José
de Carvalho que apresentou desafios pedagogicos nas classes multisseriadas da educacgéo
basica do campo, no ambito dos avancos da pratica docente concernente a Inovacao

Pedagogica.

A partir da proposta de Lapassade (1977, p. 100), as instituicbes sdo consideradas
espaco em que se ocasionam a formalizacdo do “encontro social”, se estabelece o “campo da
palavra” e ainda, conforme o autor, o processo que “®visa reconstruir a dialética que constitui
o significado em nivel de projeto da autogestao”, ou seja, informar e motivar os atores sociais

e/ou grupo para um trabalho de protagonismo comunal identitrio para uma tomada de

8 Traducdo do Orientador do projeto, Paulo Batista Machado, Ph.D em Educagéo.
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consciéncia e investir com impeto a consolidagdo da igualdade, de forma que promova

continuamente, a ordenacdo do respeito aos direitos sociais.

Nesse estudo conceitual etnografico, Lapassade (2005, p. 69), afirma que, “[...] a
observagdo participante ¢ a técnica fundamental da investigagdo etnografica”. Diante desse
aspecto etnométodoldgico, tem-se como finalidade uma densa e detalhada descri¢cdo de um
estudo cultural disciplinado de um grupo com a potenciacdo do seu pensar e agir para

apreensd@o e compreensdo da natureza de sua realidade social.

Para interpretar 0s resultados obtidos nesta pesquisa durante a Observacao
Participante, outros recursos foram utilizados como as conversagdes, o Diario de Bordo e
registros fotogréficos. Foi observado na estrutura fisica escolar, principalmente, o aspecto de
declinio, pela falta de manutencdo que se apresentam nas paredes e nas janelas devido a
infiltracdo, assim como, na cobertura em relacdo ao madeiramento que estdo com as “tercas"
comprometidas. O que causa uma grande apreensdao na comunidade, principalmente nas
familias com filhos matriculados, pois a iminéncia das chuvas torrenciais sdo ameacadoras
para ocorréncia de um desmoronamento da cobertura. Mesmo apresentando este estado
critico na infraestrutura, ndo influenciam, negativamente nas praticas pedagogicas, pois as
professoras utilizam meios criativos para dar um aspecto mais aconchegante dentro do
ambiente escolar ao utilizarem uma decoracdo motivacional com cartazes pedagdgicos e

distribuicdo dos mobiliarios para camuflarem a deficiéncia fisica.

No transcorrer deste estudo, foi constatado mobilizacdes da comunidade através de
varias reunibes com a gestdo escolar e intermediacdo de audiéncia com os administradores
municipais, a fim tomar providéncias urgentes para manutencdo da instituicdo educacional
demonstrando envolvimento participativo de valorizacdo desse patrimdénio educativo que
concretizou o senso de pertencimento coletivo desse patrimdnio publico que muito envaidece
essa comunidade e assegura a continuidade da vida educacional das criancas dessa regido de
Campo Frio. Por isso, a lideranca participativa de uma comunidade do campo estéa relacionada
aos valores de cidadania absorvidos pelo sentimento de pertenca com sua realidade, pois cabe
destacar que “esta muito relacionada com 0 processo de tomada de decisdes que relaciona-se
com a noc¢do de lideranca distribuida, com os valores da participacdo e da democracia. O
processo de melhoria da escola implica 0 compromisso e a participacdo de todos [...]”
(BENTO 2012, p. 63).
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E importante destacar que esse divisor histérico na politica educacional, esta
relacionado aos movimentos sociais organizados que realizaram conquistas fundamentadas
nos direitos sociais, cujo principio, era a construcdo de uma proposta politica que atendesse as
demandas do campo, priorizando 0s aspectos culturais, educacionais e as condicdes
socioecondmicas. Participaram efetivamente desse processo de mobilizagdo, 0s componentes
do Movimento Nacional dos Trabalhadores Sem Terra (MST), a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e o
Movimento de Educacdo de Base para jovens e adultos (MEB), da Igreja Catélica. Nessas
circunstancias 0s movimentos sociais deram forca para se contemplar as suas propostas na
educacdo do campo nos aspectos de identidade cultural como esta expressa na afirmacdo de
Arroyo de que “os movimentos sociais revelam e afirmam os vinculos inseparaveis entre
educacdo, socializacdo, sociabilidade, identidade, cultura, terra, territorio, espaco,
comunidade”. (2007, p. 163).

Provindas desses movimentos sociais, a efetivacdo da educacdo de base se formaliza
com a multisseriacdo para criancas, jovens e adultos que se constitui numa modalidade do
primeiro segmento do ensino fundamental, entretanto, apresentou problematicas na agdo
didatico-pedagdgica além de outros que impossibilitaram o progresso da educacao rural, pois
a proposta dessa educacdo ndo tinha instrumentos eficazes para evolugdo cultural, social do

campesino, mas, promover o processo de sustentacdo da economia agricola do Brasil.

Diante desse complexo processo de construcdo da escola multisseriada do campo no

Brasil, constatou-se o desconhecimento de causa em particular, dos educadores que s@o natos

e estdo inseridos nas escolas do campo e também inscientes as demandas essenciais

socioecondmica, cultural e educacional para o empoderamento dessa comunidade de Campo

Frio. Nessa perspectiva, inclusive foi deprimente constatar esses descasos excludentes, além

da incompreensdo dessa cultura, do visto como “natural”, que ainda é muito presente e pouco

trabalhadas nessa educacdo campesina e que urge uma implementacdo pedagdgica focada na
realidade que projete para a transformacao social, assim como o pensar dos autores:

[...] A identificacdo politica e a insercdo geografica na propria realidade

cultural do campo sdo condi¢cBes fundamentais de sua implementag&o.

Pensar em uma proposta de escola de campo, hoje, ndo é pensar num ideario

pedagdgico pronto e fechado, mas, ao contrario, é pensar num conjunto de

transformacBes que a realidade vem exigindo, projetando para a escola

(educacdo basica) nesse espago social, neste momento historico [...]
(KOLLING, NERY E MOLINA, 1999, p. 63 e 64).
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As fortes relacBes entre escola-familia representam colunas de apoio no fazer
educacional para a construgdo do conhecimento em favor da aprendizagem dos alunos e do
fortalecimento da expressdo de pertencimento no seu contexto social. Assim, também foi
constatado a demonstracdo vigorosa de valorizagcdo e preservacdo do patrimonio fisico
educacional, o religioso, os valores éticos e morais, que constituem os elos de base para a

formacgédo da comunidade de Campo Frio.

Os lacos de amizade e confianca formados na educagdo da escola de Campo Frio
perpassam por trés geracoes, reconhecidas pelos adultos e criangas, que estes frequentemente,
fazem referéncias as professoras de que 0s avos e seus pais foram também seus alunos, o que
deixa um significado de que as vivéncias culturais em sala de aula formam vinculos afetivos
que marcam a historia de cada familia da comunidade. Outrossim, as lembrangas carregam
tons de sentimentos prazerosos do fazer pedagOgico que os reportam as brincadeiras de

infancia.

Embora se perceba nas praticas pedagogicas em sala de aula, evidéncias culturais
cognitivas de atencdo a boa leitura e aos conteudos matematicos, que ainda persistem e
refletem nuancas das necessidades da escola ruralista para 0 homem do campo; conforme
Appel (1989, p. 91): “a cultura do trabalho ndo ¢ facilmente visivel ao observador externo e,
como nos estudos do curriculo oculto, é preciso viver dentro dela para chegar perto de uma

compreensao de suas sutilezas e organizagao”.

Ainda nesse contexto, acreditamos que devido aos valores e sentimento de pertenca,
sejam as causas do distanciamento da participacdo da gestdo municipal educacional com a
comunidade, principalmente na construcdo do planejamento pedagdgico em que nessa
interacdo educacional a comunidade ndo tem nenhuma participacdo, pois € realizado na sede
do municipio quinzenalmente, com todos os professores das escolas do campo com sala

multisseriada e unisseriada fugindo de um contexto de quebra de paradigma.

Nesse contexto, se justifica a denominacdo da escola de Manoel José de Carvalho,
segunda as falas das professoras ja € uma demonstracdo desse elo, pois € uma homenagem a
um membro da comunidade, representante politico, grande fazendeiro da regido muito
conhecido e gque "o povo aceitou 0 seu home por ser uma pessoa do lugar, que trabalhou em

beneficio desse lugar.
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Foi interessante observar no semblante das professoras, o sentimento prazeroso de
trabalharem nessa comunidade de Campo Frio, principalmente porque a "clientela” escolar e
as familias sdo muito presentes. Como somatério de representacdo desse elo, as vezes a
comunidade confunde as distancias sociais entre a instituicdo escolar e a sua instituicdo
familiar pois, comumente estdo a cometer equivocos de atos invasivos diante da autoridade
educativa do professor em sala de aula; que s&o atribuidos aos lagos de parentescos devido ao
forte vinculo de doacéo do terreno da escola.

Ademais, quando a escola foi implantada na comunidade as méaes ndo quiseram
matricular os alunos porque ndo gostaram do trabalho pedagdgico e da postura social da
primeira professora anterior, o que se interpreta uma descrenca na unidade escolar do campo,
um pensamento preconceituoso, um lampejo de desconfianca ao sistema politico educacional,
devido ao senso critico muito agugado dessa comunidade, que diante desse conflito sobre
"rural”, e em face de uma escola urbana que se implantava "dito rural" em alternancia, mesmo
assim transferiram os filhos dos anos 1° ao 5°, 0 que causou um esvaziamento da escola dessa

comunidade.

Diante desse fato, a professora que permaneceu, ficou com o desafio de solevantar a
reputacdo escolar com poucos alunos do infantil e alfabetizagdo, o que com muita
determinagdo e um trabalho compromissado, conseguiu resgatar de forma impactante a boa
aprendizagem na alfabetizacdo e que repercutiu em toda regido de Campo Frio,
surpreendendo, principalmente aquelas mées que mais duvidaram do ensino da escola e que

haviam transferidos seus filhos para a escola da cidade “dito rural”.

Apesar disso, atualmente a infraestrutura da escola necessita urgentemente de
manutencdo que devido ao conhecimento de cidadania e senso critico dessa comunidade,
realizaram mobilizac6es de suas insatisfaces sobre o estado fisico educacional. Inclusive este
item foi verbalizado por todos os alunos, citado como descaso das autoridades politicas
municipais pela Pro 2 e, curiosamente, afirmou numa analogia perceptiva sociocultural, que
os alunos, ndo manifestam insatisfacdo com o aspecto fisico dos ambientes interno e externo
devido ao estado de muita caréncia em que vivem estas criancas e que esse aspecto da escola
ndo altera o seu bem-estar, referindo-se especificamente, aos alunos da comunidade carente

do povoado de Baixa do Umbuzeiro.
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4.1 Os Avancos dos Procedimentos Pedagogicos na Multisseriagdo Rumo a Inovacéo

Pedagogica

No cenério de gestdo da classe multisseriada da escola Manoel José de Carvalho em
Campo Frio, apesar de apresentar tracos tradicionais, foi constatado também evidéncias
inovadoras nas abordagens pedagdgicas no processo de construcdo do conhecimento nas
praticas educativas. Que desta feita, proporcionado pela desenvoltura criativa e motivacional
da professora, aliado ao seu compromisso profissional, possibilitaram articular na sua pratica
pedagOgica, uma mediacdo compartilhada e em pares na sala multisseriada composta de
saberes, idade e séries. Ficou evidente que esses elementos representam favorecimentos as
respostas no desenvolvimento da aprendizagem e da autonomia dos alunos que indicam uma
atitude inovadora. Assim foi constatado na observagdo, um momento interessante em que uma
aluna ndo conseguia entender uma resolucdo matematica de adicéo e a professora solicitou ao
aluno do 3° ano com mais frequéncia de acertos nas questdes, que ele explicasse para sua
colega. Logo apos a aluna apresentou acertos nas intervenges matematicas da professora que
simultaneamente, explicava, esclarecia e passeava perto das mesinhas correndo o olhar nas
criagdes com massa de modelar da letrinha M dos alunos do infantil ao tempo em que alertava
para que ndo fossem desmontadas, pois a professora iria fazer uma nova intervengdo na

aprendizagem.

Ao término da correcdo, o aluno do 3° ano com mais acertos de 15 pontos, explicou a
colega a compreensdo matematica do "a mais™ e "a menos"; outra vez a professora solicitou
que ele construisse uma pergunta para a colega de 1° ano, a qual ele havia dado a explicacéo,
sobre esse contetido, usando os seus 15 pontos de acertos. A construcdo da pergunta foi da
seguinte forma: “Eu ganhei 15 pontos e minha colega s6 fez 9 pontos. Quantos pontos eu
ganhei "a mais" e minha colega "a menos"? Mentalmente, por alguns segundos ela olhou para
seus dedos, sem manipula-los, e respondeu: "A mais? Foram 6”. E o colega levantou a méo e
disse: "Certo! Bate”! Assim, ha proximidade com o pensamento de autores contemporaneos
que entendem e referendam a escola do campo como um espaco de pluralidade cultural e
fonte diversa do conhecimento que convergem aos conceitos da proposta construtivista de que
0 aluno é um sujeito ativo na aprendizagem e que na construcdo do conhecimento, segundo
FINO (2001).

[...] a importéncia da interacdo, uma vez que as mais elevadas funcgdes
mentais do individuo emergem de fendmenos sociais. Outro aspecto é o que
se prende com a afirmacdo de que o uso de sistemas de signos (séo
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ferramentas simblicas culturalmente construidas e partilhadas com a
linguagem), [...] sobre o postulado da zona proximal considerado como
espaco de interacdo entre o aprendiz e o tutor ou par apto, [..]. Desse
postulado decorre a ideia de que na mente de cada aprendiz podem ser
exploradas “janelas de aprendizagem”, durante as quais o professor pode
atuar como guia do processo da cognicdo, até o aluno ser capaz de assumir o
controle metacognitivo. (FINO 2001, p. 273-291).

Portanto, o processo de desenvolvimento da aprendizagem descrita supracitada, em
contraponto a proposta pedagdgica tradicional, que nesse caso, Sd0 apresentadas
caracteristicas tedricas situacionais de relacdo a abordagem educacional construtivista, que
sinalizam interacdo da aprendizagem grupal, entre pares, investidas de provocagdes ao
estimulo do raciocinio para resolucdo de problemas com autonomia. Pois, converge com o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) elaborado por Vigotsky, ao registrar
uma definigcdo da distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que reflete a efetivacdo da
capacidade de resolver um problema sem ajuda, com o nivel de media¢do de um adulto ou em

colaboracdo com outro companheiro mais experiencial.

Nesse contexto, outro aspecto de relevancia observado como préatica inovadora de
quebra paradigmatica é a forma humanizada na educacdo da escola de Campo Frio,
comparando as dificuldades de descasos sofridos pelo homem do campo com a interiorizacéo
do sentimento de incapacidade e aceitagdo da imposicdo de subsisténcia. Pois, em sala de aula
as professoras, apresentam atitudes habituais de prazer no envolvimento em acolher
afetivamente as criancas que apresentam maior dificuldade na aprendizagem com uma
atencdo especial e articulacdo de igualdade soécio intelectual, entre “os mais avangados”,
somado as atitudes de cumplicidade, confianca e autonomia que foi constatado nas préaticas
pedagdgicas da professora P2 na homenagem festiva ao dia das mées com a distribuicdo de
um recorte de papel com a letra de uma pequena parddia para ser apresentada pelos alunos do
infantil. Em que pediu a colagem no caderno, para treinarem baixinho em casa, alertando que
seria um segredo e que tivessem cuidado para as mées ndo descobrirem a homenagem. Com a
colagem realizada, fez a leitura do pequeno texto varias vezes para assimilacdo, seguido da
interpretacdo textual dialogando com os alunos. E iniciou o ensaio cantando a parddia e
depois pediu para que os alunos a acompanhasse cantando e interpretando com linguagem
gestual e corporal. Até perceber que ja estavam cantando sozinhos. Entdo pediu que

treinassem mais em casa para que a apresentacao fosse bem bonita.
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A professora deu autonomia ao perguntar se os alunos desejariam cantar e apresentar
outra musica ja conhecida e ensaiada na sala. As meninas escolheram a musica do Chiclete, e
0s meninos a do Sorvete e cada grupo fez o ensaio de apresentacdo bem divertido cantando e
dangcando. Aprovado e terminado os momentos de ensaio, a professora passou para outra
atividade que foi a construcdo de um painel com pintura dos pés e das maos dos alunos que
compuseram um jardim com os pés que formaram os caules e as maos as flores. O painel foi
concluido com a personalizagdo das maos dos alunos; no centro, uma frase afetiva
parabenizando as médes pelo seu dia que exposto na parede em frente a entrada da sala. Esse

painel decorou a sala como uma homenagem dos alunos para as maes.

Assim, diante das constatagdes descritas, os perfis humanizados das professoras da
escola de Campo Frio, correlatam & dimenséo pessoal de mudanca paradigmatica que refletem
uma aptiddo e sabedoria profissional de professor/educador, enquanto pessoa no meio
educacional apresentaram na sua pratica pedagdgica requisitos posturais desejaveis de
mediadores construtivistas, preparadas para educar criangas, ou dar algo ao “Outro” que

coadunam com o pensamento de SOUSA (2000) de que:

Aposta no desenvolvimento da Pessoa, em termos culturais, sociais e éticos,
comeca agora a ser requisitos necessarios [...] Sdo valores e as atitudes, o
saber estar ¢ o “ser”, a recuperar terreno sobre “ter”. Sem por em causa a
formacao cientifica e técnica que o professor devera possuir, a um nivel cada
vez mais exigente, em consonancia, alias com o0s tempos que ocorrem,
também considero imprescindivel que ele seja um professor
psicologicamente  forte, amadurecido e realizado, uma Pessoa
psicologicamente equilibrada que possa dar algo ao “Outro”. Porque ndo se
pode dar o que ndo se tem... E esse outro “Outro” estard sempre presente na
vida do professor [...] S6 quem é (ou ja foi) Professor, sabe o que é sentir no
ar aquele apelo muitas vezes silencioso de alguém que precisa de uma
palavra amiga, um sorriso, de uma mao no ombro... A disponibilidade para
os outros e a capacidade de partilha do “self” com os outros exigem, por
isso, uma personalidade basicamente realizada. [...] Aqui se radicam também
as teorias construcionistas, desenvolvimentistas e interacionistas que
defendem o papel do Professor como mediador das aprendizagens dos
outros... (SOUSA, 2000, p. 5).
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4.2 Os Desafios Enfrentados no Processo de Aprendizagem que Ocorrem na Escola do

Campo Multisseriada

Partindo das observag6es sobre as préaticas pedagdgicas estdo também nesse contexto o
desempenho criativo das professoras os desafios de superacdo para driblar a falta de recursos,
projetos e formacdo continuada na educacdo do campo. Sdo dificuldades que refletem
sobremaneira no processo educativo das escolas "do e no" campo. Ademais, as informagdes
contidas nos livros didaticos sdo desfocadas da realidade do campo, pois € o Unico
instrumento didatico de conhecimento, fonte de pesquisa e de avaliagdo. Embora os livros
desse ano de 2015 dessa escola pesquisada, apresentem sutilmente, nos conteudos de ciéncias,

referéncias voltadas para a preservacdo do meio ambiente.

Em linhas gerais, foi constatado um total descaso as escolas localizadas na regidao “no”
e “do” campo, sufocadas na precariedade e inseridas no quadro de extensdo ao culto dos
saberes urbanocéntricos. Nessa logica, o pensamento de Machado (2007), faz uma analogia
do seu pensamento, alusivo as questdes do descaso e da perda do valor histérico da identidade
cultural, dentro das escolas multisseriadas, publicas rurais e/ou do campo, do docente e do
povo dessas regides, em que elas sdo submetidas a “ficar a margem devido as pressées” do
externas internacionais sobre a politica dos governantes e legisladores, 0 que se constata que

ha poucos avancos e que sua afirmacao permanece muito atual:

Resulta dai um potencial sécio histérico e politico que governantes e
legisladores, pressionados pelo Banco Mundial e fazendo o discurso de um
ensino de qualidade, deixam a margem da nossa escola publica e rural.
Perdem-se, nesse processo enviesado, anos de histéria de uma educacao
construida entre suores, enxadas e especificidades impares. Jogam-se fora
valores, expectativas, ideias, crencgas, opinides e atitudes a respeito da escola,
da comunidade rural, e da forma de melhor ensinar aos filhos dos
agricultores. (MACHADO, 2007, p. 51).

Que nessa sequéncia contextual, também foi destacado uma preocupacdo das
professoras sobre as influéncias da cultura urbana sobre os jovens e adolescentes das areas do
campo das comunidades de Campo Frio e Baixa do Umbuzeiro, apresentam significados de
influéncias do estilo de vida urbanizada no comportamento, no pensar e no desejar. De tal
forma que ja inspira preocupacao por parte das professoras devido aos indicios que afetam as
diferencas e identidade cultural campesina, contudo o fato do sucesso nas etapas de

aprendizagem que obrigam as familias de Campo Frio e Baixa do Umbuzeiro a transferéncia
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desses alunos para escolas de maior porte com outra realidade sociocultural. Nesse aspecto

Woodward (2006) destaca que esses significados conceituais sdo criados pelo individuo no,

Contexto de relacGes culturais e sociais, identidade e a diferenca sdo criacoes
sociais e culturais [...] significa que na definicdo —linguistica — esta sujeito a
vetores de forca, as relacbes de poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas;
elas sdo impostas. A afirmacdo da identidade e marcacdo da diferenca
implicam sempre a operacdo de incluir e de excluir [...] A identidade e
diferenca se traduzem assim, em declaracfes sobre, quem pertence, sobre
quem ndo pertence, sobre esta incluido e quem esta excluido.
(WOODWARD, 2006, p. 73, 76, 81 e 82).

Decerto que o aluno campesino estd mais exposto a estes vetores de forcas das
relagbes sociais, pois as vivéncias comportamentais, habitos e costumes, formam sua
identidade de suas pertencas, e o ser humano é seletivo e pune pela exclusdo socioecondmica
e cultural. Mas, os alunos da escola Manoel José de Carvalho da comunidade de Campo Frio,
sustentados pela forca dos valores de identidade cidada campesina, desenvolvidos e
assimilados no processo de aprendizagem educacional, tém formacgdo para suportar a
marcacdo das diferencas do aluno do campo e validam o estabelecimento de sua incluséo
social. E desta forma com a identidade de valores bem estruturados, expectativas, ideias,
crengas, opinides e atitudes pessoais, que o0 aluno da escola do campo combate as forcgas
vetoriais de poder excludente e distancia a margem de vulnerabilidade de auto excluséo, e

assim, nega as imposicoes sociais de efetivacdo da desisténcia escolar.

Diante desse panorama educacional, mesmo assim, as professoras da escola de Campo
Frio apresentam um elemento de grande desafio na pratica pedagogica que fortalece a
reflexdo do valor do conceito de cidadania. A relevancia do sentimento de pertencimento esta
no envolvimento de preocupacdo profissional e pedagdgica da Pro IlI, que merece ser
destacado ao tematizar a formacdo de valores para a autonomia do aluno, como meio de
desviar dos vinculos sécio historicos da natureza de sua geracdo passada e presente, atraves

do estudo para transformar "a sua" e "na sua" realidade.

Embora de forma de intuitiva desprovida de adocdo das causas excludentes das escolas
do campo e do homem no campo, a ideia dessa formacdo de valores sobre a condi¢cdo social
de seus alunos, € ensinar a contradizer e desmistificar o adagio de “filho de peixe, peixinho é"
que, segundo sua fala interpretativa, ser humilde ndo significa ser pobre, ou nascer e continuar
pobre. Nao € porque os pais nasceram numa condicdo social de caréncia que a dele tera que

ser igual. Este pensamento de crenga e perspectiva esta envolto de um trabalho pedagogico de
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valores do despertar; para que os alunos “ndo aceitem um nao na vida”, ou seja, a exclusio

social, e porque se estuda e “se trabalha para ter um sim, e argumentar o nao”.

Diante dessa postura profissional que caracteriza a dimensdo pessoal e valida um
diferencial no papel do professor/educador da escola multisseriada “do” e “no” campo da
comunidade de Campo Frio, outrossim, esta mesma apreensdo postural é apresentada no
pensamento de Toffler (1973), ao afirmar que na educagdo formal, as ideologias, as
ocorréncias factuais e tudo o que esta sujeito a acdo dos nossos sentidos, ou que nos
impressiona de um modo qualquer, estdo moralmente separados de todos os valores da

realidade, que nessa perspectiva reforga ainda,

Os estudantes sdo raramente encorajados a analisar os seus proprios valores
e os seus professores e colegas. Milhdes passam pelo sistema da educagéo
sem que tenham sido, uma Unica vez, forcados a procurar as contradicdes
que ocorrem nos seus proprios sistemas de valores, a verificarem 0s seus
objetivos de vida em profundidade, ou até mesmo a discutirem esses
assuntos sinceramente com os adultos e com seus companheiros. Os
estudantes voam de classe para classe. Mestres e professores sdo apressados
e ficam cada vez mais distantes. (TOFFLER, 1972, p. 348).

Pode-se deduzir que nesse estudo, essa pratica pedagdgica favorece a construgédo de
valores da identidade e pertencimento social, quanto ao professor e enquanto alunos do loco
pesquisado. Pois, é uma pratica que motiva o desenvolvimento da aprendizagem reflexo
cognitiva, para o despertar da criticidade sobre dos valores socio relacional e, que contribuem
para uma formacéo ética cidadd de saida desse aluno da passividade para o protagonismo.
Partindo dessas consideracdes, o pensamento de Fino (2011), vem retratar esse contexto de

que:

SO6 um professor reflexivo, capaz de usar pensamento critico, e bem
equipado tetrica e metodologicamente pode desafiar a ortodoxia, criando
contextos de pratica em que os seus alunos sejam os protagonistas. E essa
pode ser a inflexdo em direcdo a um novo paradigma de instituicdo
educativa, a que ndo ousaria chamar escola, atendendo a conotagdo que essas
palavras tem vindo a adquirir ao logo das Ultimas décadas: os professores
migrando para a periferia do palco para que os projetores iluminem os
aprendizes. (FINO, 2011, p. 53).

No ambito do tempo estabelecido para administracdo da pratica pedagodgica no
processo de orientacdo dos conteldos, mediacdo da construcdo dos conhecimentos,
verificacdo e reforco da aprendizagem durante 4 horas que, séo vistos pelas educadoras como

um dos grandes desafios para um educador com sala multisseriada, que apresenta distor¢éo de
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idade, série além de criancas comumente com déficit de aprendizagem ou com necessidades
especiais. Como foi constatado, o ideal para essa proposta pedagdgica é horario integral. Pois,
a distribuicdo do tempo para trabalhar com os alunos as atividades pedagdgicas € muito mais

proveitoso fisico emocionalmente para a aprendizagem da crianca.

Nesse periodo de 4 horas, foi constatado que as Pro | e Pro Il administram o tempo
estabelecendo um horéario cronometrado entre 40 aos 45 minutos, distribuidos entre as
orientacbes dos contetdos, atividades grupal, entre pares e atencdo individual. E que a
depender da atividade adotam uma reducdo e/ou ampliacdo em respeito ao tempo de
aprendizagem de cada aluno, e/ou necessario, transportam a atividade para outro momento as
aulas dos dias seguintes em conformidade ao grau de dificuldade que a disciplina apresenta.
Nas préaticas com joguinhos pedagogicos, as aprendizagens séo as mais proveitosas, embora, 0
tempo se torne mais curto ainda para avaliacdo processual da aprendizagem qualitativa de
cada aluno e/ou grupal pois, propicia uma melhor avaliacdo dos avancos na aprendizagem,
(leitura, escrita e tabuada) das habilidades e aptiddes, valores assim como, o desenvolvimento
socio afetivo que indicam os sentimentos de solidariedade, atitudes participativas e
posicionamentos. O tempo € muito limitado para administrar, orientar e mediar, todas as
séries, principalmente para aqueles com necessidades especiais (individual) no periodo de

quatro horas, “¢ corrido e as vezes o professor deixa a desejar em algumas coisas”. (Pro ).

Com referéncia a qualidade da escola multisseriada do campo, foi conceituado que
esse predicado se concretiza a partir da identidade profissional e que se revela na qualidade do
ensino-aprendizagem e validado pela comunidade, pois quem "faz a diferenca é o

profissional”.

Outro fato de relevancia apresentado que afetou as disposicdes educacionais e
profissionais, foram as influéncias externas da politica no municipio de Campo Formoso, que
nos ultimos quatros, tem deixado atos de cinco alternancias de poderes na ocupagdo do cargo
de chefe da administracdo municipal desde 2012. As ocorréncias desse fato deixaram rastros
de violéncia no sistema educacional, a consciéncia e a dignidade dos municipes pela falta de
moralidade e respeito ao bem maior da sociedade que é a educacdo. E que, nesse confronto de
abuso de poder, estdo 0s mais penalizados na educacgdo: o tempo presente parado representado
pela falta de acdo do professor; e o tempo futuro dos alunos parado no passado pela falta de

uma qualidade educacional para enfrentarem as incertezas deixadas pelo passado, pois sem 0
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senso agucado de futuro, tornam-se alvos de uma sociedade devoradora de alienados, que bem
diz Toffler, (1972):

O tempo é submetido a uma parada brusca, no seu fluxo veloz. O estudante
recebe uma focalizacdo retroativa em lugar de receber informacGes do
futuro. O futuro banido por assim dizer da sala de aula, € também banido da
consciéncia. E como se ndo existisse futuro algum. (TOFFLER, 1972, p.
352).

Nessa perspectiva, do cenario politico porque passa 0 municipio, é o reflexo de uma
administracdo sem expectativa de respeito a cidadania do direito retratado pela cultura de
manutencdo do poder pelo poder politico, relegando os sistemas que mantém o equilibrio de
um estado forte que se constroi através do respeito, da moral da ética e da educacdo e que
formam as colunas de base da competéncia do homem e de uma nagdo. Pois, 0 que é visto e
ouvido nas falas dos gestores de sala durante as entrevistas €, justamente a proximidade desse

cenario.

Constatamos assim, que 0s gestores educacionais apresentavam um sentimento de
ansiedade motivado pelo pouco tempo nos cargos politicos que ocupam ha apenas seis meses,
como é o caso do diretor sem especializacdo e total inexperiéncia na area de gestdo
educacional, apenas com a formacéo de graduacdo em Educacéo Fisica e responsavel por sete
escolas multisseriadas isoladas no campo, e a coordenadora pedagdgica com quatro unidades
educativas, entretanto com experiéncia de quatro anos em direcdo escolar. Todas dez escolas
estdo localizadas na regido mais arida e que estdo distantes da sede do municipio,

aproximadamente 50km, assim como, uma escola da outra, também num raio de 30 a 50 km.

Devido as questbes dessa alterndncia de poder no municipio, foi percebida em ambos
0s gestores educacionais e liderancas da comunidade uma resisténcia nos primeiros contatos,
e tensdo pela inseguranca durante a aplicacdo das entrevistas. Outrossim, por parte dos
gestores municipais, foi mais visivel temor as represalias devido ao pouco tempo de estada

nos cargos politicos.

Pois, no contexto a gestdo em classe multisseriada, suas concepc¢des estdo centradas
nas suas proprias dificuldades pelo fato do desconhecimento sobre o valor das diretrizes
pedagdgicas que a proposta de multisseriacdo proporciona ao desenvolvimento da
aprendizagem. Pois, as informagdes obtidas, ndo passaram de que essa modalidade educativa

apresenta muita dificuldade para os professores educarem devido a distor¢do de idade, série e
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saberes, embora, reconhecam que a “educagdo ndo tem prego e nao deveria ter prego”; ha um
consenso no pensamento tradicional desses gestores e liderangas da comunidade de que a
educacdo perpassa pelo viés do poder da economia capitalistas, que a multisseriagdo é um
“modelo ultrapassado” e extremamente econdmico para 0s governantes, ao implantarem uma
escola com classe multisseriada dentro das comunidades, devido ao baixo reflexo econémico,
desde as despesas com transportes escolares e pagamento de apenas um professor. O
pensamento Appel, (2012) vem mostrar como a ideologia de poder implicito no curriculo

influencia também os educadores:

As criancas precisam entender que a escola é a sua instituicdo [...] os
professores precisam entender que essa é a sua instituicdo, e também dos
pais e ativistas politicos daquelas comunidades [...] Nés ndo entendemos isto
se ndo olharmos para as questbes de dominacdo e subordinagdo, se
estivermos apenas direcionando nosso olhar para o conteddo ou forma do
curriculo, se ndo nos déssemos conta que mesmo o0s professores mais
progressistas, por vezes, acabam incorporando a nocao [...] Aprendemos
tudo isto a partir da analise/teoria critica. Isto requer um conhecimento
tedrico do mundo, uma analise das contradi¢Oes entre as relacdes de poder e
todos nos, e mesmo os melhores professores, incluindo eu mesmo[...] Nds
precisamos entender quem esta na lideranga de cada uma dessas politicas
que o Estado implementa, e me parece que seria errado imaginar que em
todas as acGes do Estado ele tem politicas ndo progressistas e conservadoras.
(APPEL, 2012, p.180 a 183).

Diante dessa linha de pensamento, foram questionados sobre o que eles tém realizado
de concreto, no papel de gestores para minimizar as dificuldades das escolas com salas
multisseriadas no campo por eles mencionadas e especificamente a escola da comunidade de
Campo Frio. As argumentacdes relatadas foram fragilizadas e apoiadas em divagacdo alheias
ao contexto. Principalmente, os gestores municipais, que mais uma vez, ficou evidente a falta
de conhecimento sobre as diretrizes, responsabilidades e comprometimento de um agente

educacional.

Assim, detiveram uma discussdo enfatica sobre as convocagfes para reunifes com a
gestdo, as comunidades, os professores, coordenadoras e Secretaria Municipal de Educacédo
com a finalidade de buscar uma nova proposta alternativa ou “modelo diferente” para atender
atenda as necessidades peculiares das comunidades/escola. Enquanto que o G2 criou projetos
e deu sugestdes para a educacdo do campo com multisseriagdo, (mas nao soube informar), aos
professores para 0s planejamentos e adaptarem a realidade escolar da comunidade. O que
consideramos como fundo de cenario dessa discussdo, por parte dos gestores pela falta de

construcdo de si mesmo como educador, também de aptiddo e sentimento de emancipagédo
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proativa para educar; em suma, a propria inexperiéncia profissional que vulnerabiliza a

subordinacdo pelas forcas das relagbes de poder.

Nesse sentido Foucault (1992) no estudo investigativo do ser em sim mesmo, e sua
dimensdo como sujeito ativo da educagdo, afirma que: “Nenhuma técnica, nenhuma aptidao
profissional podem adquirir-se sem, também ndo se pode aprender a arte de viver, atekne tou
biou, sem uma askesis, que é preciso entender como um adestramento de si por si mesmo.
(FOUCAULT, 1992, p. 129, 132, 160 e 161).

Quanto a questdo do processo de aprendizagem e avaliacdo, nos relatos dos gestores
informagdes apresentadas forma restritas ao afirmarem que a avaliacdo é individual
contradizendo os relatos das professoras. Enquanto que a G 2 foi mais além ao confirmar as
constatacOes das falas dos gestores de sala de que orienta a préatica pedagogica do processo de
aprendizagem e avaliacdo dos saberes de forma grupal, coletivamente e individual com ajuda
das experiéncias um para o outro para alcancar o objetivo de igualdade tanto na construcao do

conhecimento como nos resultados avaliativos.

O conceito formado pelos gestores sobre uma escola com qualidade na aprendizagem,
expressaram um entendimento intrigante na lo0gica capitalista, que € aquele espaco que
apresenta conforto educativo com tecnologia de informatizacdo, e ambiente climatizado que
consideram requisitos prioritarios para uma escola de qualidade. Em nenhum momento os
gestores souberam explicar a forma de uso inovador desses equipamentos pelos alunos na
construcdo e reconstrucdo do conhecimento com autonomia que apresentasse um exemplo de
qualidade na aprendizagem sem o “mais no mesmo”, que em face do exposto, Fino (2011)

afirma que:

A Inovagdo Pedagogica ndo é uma questdo que possa ser colocada em
termos de estritamente quantitativo ou mera incorporagédo de tecnologia, do
género mais depressa, mais eficazmente, mais no mesmo. Muito menos pode
ser colocada  em termos de mais tecnologias disponiveis na escola,
nomeadamente quando a proposta da sua utilizacdo consiste em fazer com
ela exactamente 0 que se faria na sua auséncia, embora, talvez de forma
menos atractiva. (FINO, 2011, p. 34).

No ambito da relacdo entre escola/comunidade, ha um consenso efetivo envolvimento
interativo positivo da comunidade, constatado nos dados coletados, inclusive percebido um
senso agucado de cidadania dessa comunidade que se efetiva na preocupacdo de zelo com

escola, principalmente, com a aprendizagem dos alunos em adquirirem conhecimentos para o
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desenvolvimento dos filhos, aléem de ser muito presente nas reunides e eventos festivos

realizados pela escola.

4.3 A Cultura Local e Regional que Perpassam as Classes Multisseriadas.

Pode-se perceber que a cultural local e regional perpassam as classes multisseriadas,
entre o fato mencionado, ocorreu um relato emocionante de um evento por representantes
sociais, que exemplificaram muito bem a interacdo da comunidade/escola. Com uma
expressdo nostélgica, foi relatado que uma das atividades realizadas pela escola com as
familias da comunidade alunos e professores, que consideram memoravel, foi a plantacdo de
arvores nas areas principais do povoado e da escola. Foi importante pelo valor educativo para
os alunos e para os moradores pela participacdo, que inclusive, entre tantas arvores plantadas
h& uma que se transformou em um marco da histéria de Campo Frio, pois uma Senhora ja
falecida que participou dessa atividade, sua arvore hoje é uma referéncia de respeito e cuidado
para os moradores, para os alunos, para escola, por isso € apontada para os visitantes como “o

pé de arvore da Dalva”.

Nesse contexto, constatamos um consenso entre todos 0s atores sociais que a escola
contribui para uma educacdo exemplar na dimensdo de valores e na construcdo de
conhecimentos e aprendizagem dos alunos. Relatam énfase que se percebe na participacao dos
eventos da igreja, pelo comportamento social e a boa alfabetizacdo pelas leituras bem
pronunciadas das criancas e pelos grupos de jovens, pois sdo exemplos de contribuicdes de

valores da escola que "eles trazem da escola para igreja”.

Para Vygotsky (2007), essa interacdo do sujeito e a sociedade é implacavelmente
indissociavel, bem como, o elo ao processo de trabalho na escola, pois oferece condicGes
propicias para a associacdo entre pensamento e linguagem, pelo proprio estado da natureza
humana que necessita dessa interacdo social para vivenciar novas experiéncias
comportamentais e construir novos conhecimentos. Considerando os indicativos percebidos
assentado na a interacdo social com vinculos positivos estabelecidos nas relacdes
interpessoais, comunidade/escola/ familia/professor/aluno/, mostra um avanco de rompimento
com o processo de aprendizagem tradicional, apresentacao distanciada do que acontece com a

maioria das escolas; algo que caracteriza uma inovagao.
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Com referéncia a satisfagdo da comunidade com a escola do campo multisseriada,
surge a controvérsia de que a "questdo social da comunidade ndo permite levarem os filhos
para escolas da sede e que a multisseriacdo dificulta a atuagdo do professor para uma
aprendizagem uniforme em sala, e que essa proposta pedagdgica também afeta o trabalho do
profissional para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. Entretanto, hd um
sentimento controverso envolto de admiracdo aos professores sobre a desenvoltura e atuagdo
criativa, a paciéncia e o compromisso profissional com a educacdo das criangcas da
comunidade e que as contribuigdes da escola multisseriada no desenvolvimento das criancas,
é visivel na mudanca do pensar e no agir, pois consideram uma aprendizagem que atende as
necessidades também do bem viver na comunidade. Ressaltam ainda com veeméncia, que a
escola, mesmo com sala multisseriada e as dificuldades enfrentadas, se acaso viesse a fechar,
iria ser prejudicial, tanto para os filhos, como para a comunidade, pois aléem de ser a Unica
mais perto da regido, também apresenta resultados positivos na educacdo e na aprendizagem

das criancgas.

Partindo dessas percepc¢des positivas, 0s ensinamentos de valores para transformacéo
do pensamento e atitudes do bem viver em sociedade, reflete a aprendizagem de uma prética
pedagdgica focada na compreensédo e formacdo de um ser cidaddo com competéncia humana,
responsavel e ético, que acredito ser uma configuracdo de uma “escola nova” no sentido de
fazer com que o aluno promova o desenvolvimento de sua autonomia situado nos tempos

atuais da sociedade que exige um sujeito com essa formagéo.

Perante as constatacdes, uma vez demonstrado a coparticipacdo, respeito a professora,
a préatica pedagdgica, e um grande valor que ddo a esse patrimdnio publico educacional, a
escola do campo da comunidade de Campo Frio, tem sim, uma pratica pedagdgica
diferenciada com uma aprendizagem de qualidade, mesmo com a falta de material didatico, a
fraca merenda escolar, o espaco sem estrutura fisica protetiva externa de toda area escolar e

da necessidade de ampliagdo ou reforma e manutencdo urgente.

Foi percebido nos relatos dos atores representantes da comunidade, mencdes de
destague ao incentivo do estudo as criancas e jovens da comunidade, pois o sentimento
valorizacdo do conhecimento ficou muito evidente ao afirmarem que € o Unico meio de atingir
0s objetivos de transformacdo social que s6 acontece atraves da escola. A interacdo social
efetiva de colaboracdo através de diadlogo motivacional reflexivo das liderancas

comunitéarias/aluno favorece aportes de experiéncias para novos conhecimentos na condicdo
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de par mais apto; no que tange a coparticipagdo social motivadora dos representantes da
comunidade (pais, alunos, professores, funcionarios) no processo de aprendizagem, é um
indicativo de acdo inovadora dentro dos padrdes atuais da pratica pedagodgica da escola
isolada do campo publica municipal. Pois nessas escolas isoladas sd&o comuns encontrar
professores sistematicos que entende a interagdo social participativa da comunidade, como
invasivas ou impostoras. Pois ainda, permanece a cultura que o professor € uma autoridade do

saber e que a comunidade nada tem a contribuir.

Com relacdo as manifestacdes cultural/religiosa/agricola nas comunidades de Baixa do
Umbuzeiro com o reisado e Campo Frio Campo Frio, com a festividade religiosa da
padroeira, Senhora Santana. Nesse contexto, as vivéncias culturais juninas, sdo realizadas
coletivamente, com todas as escolas isoladas de sua regido integrada, no caso da escola de
Campo Frio, € realizada no povoado central de Caraibinha, que se forma um arraial numa
area de lazer do colégio para uma interagéo social das familias das comunidades escolares que
assistem as apresentacdes dos filhos/alunos de casamento matuto, quadrilhas e outras dancas
nordestinas ao som do sanfoneiro tocando forros, xotes, xaxados e baides; num ambiente
decorado e animado com palhocas decoradas com bandeirolas multicoloridas com vendas de
comidas tipicas, jogos, fogos de artificios e composta do maior simbolo junino, a fogueiras. E
nessa interacdo escolar e comunitaria que a festa cultural de Sdo Jodo tem o objetivo de
manter a tradi¢do cultural, aproximacao das relacdes sociais e fortalecimento de pertencas

entre as comunidades.

Sobre a cultural agricola dessas comunidades, antigamente cultura agricola era
cultivada na regido, a mandioca, mas hoje quase ninguém sobrevive dessa agricultura,
basicamente a atividade econémica de subsisténcia dessa comunidade, € a criacdo de animais,
(caprinos, ovinos, suinos etc.) ou trabalhando em empresa publica (prefeitura) ou privada e
outrem que sdo obrigados a migrarem para outros Estados quando ndo consegue trabalhar em
seu proprio municipio ou Estado. E importante ressaltar, que os pais se recusaram a participar
das entrevistas porque existe ainda um conceito cultural no pensamento do homem do campo
de que educacdo de casa e da escola, é de responsabilidade da mée e que a responsabilidade

dos pais, é dar o "sustento" familiar.

Para compreender a percepcdo dos alunos sobre o ambiente escolar como: sala de aula,
escola ideal e como percebe sua comunidade, foi necessario a aplicacdo do instrumento mapa

mental adequado para idade mental e cognitiva dos alunos nos anos iniciais da escola de
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Campo Frio. Pois, permitiu que os alunos exteriorizassem seus sentimentos de desejos e
experiéncias dificeis de serem verbalizados e que contribuiram na captacdo significativa das

representacdes dos envolvidos no processo desse estudo.

4.4 As ldeias, as Crencas e os Valores das Representacdes Sociais.

O processo de aplicacdo do mapa mental iniciou-se com uma prévia explicacdo aos
alunos sobre a atividade, e com a ajuda de todos eles, organizou-se as mesas infantis em
forma de um reténgulo plano com as cadeiras em seu entorno, e todos sentados. No centro da
mesa foi colocada a exposicdo dos alunos, lapis e pilotos em cores variadas e entregues folhas
de papel A4 a cada um, para que todos desenhassem suas percepg¢des: como é a sua escola,
sua sala de aula, o lugar ou a sua comunidade em que vivem e como gostariam que fosse a

escola, a sala de aula e o lugar ou a comunidade em que vivem.

A aplicacdo foi dividida em duas etapas: a primeira em duas horas para criagcdes de
desenhos com as tematicas: como é a sua escola, sua sala de aula, o lugar ou a sua
comunidade em que vivem. Com um intervalo de 30 minutos para merenda, brincadeira e
descanso. Logo apos foi aplicada a segunda etapa em mais duas horas para construcdo de
mais trés desenhos: como gostariam que fosse a escola, a sala de aula e o lugar ou a

comunidade em que vivem, para finalizacdo do mapeamento mental.

Quanto a percepgdo sobre a escola os alunos do periodo matutino estavam muito
apreensivos e ansiosos, pois acreditavam que seriam entrevistados com gravacao e filmagem.
Apos explicacdo sobre os procedimentos para realizacdo ficaram mais tranquilos e a
preocupacao passou a ser como seria desenhar uma escola perfeita. Inclusive foi verbalizado
que “a escola era feia, que ndo desenharia com os buracos existenteS nas paredes, mas que a
desenharia bem bonita”. Um significado representativo de desejo das necessidades da escola
de manutencdo e reforma, e estarem conscientes de que 0s pais estdo empenhados na busca de
melhorias desse patrimdnio publico municipal e consciéncia nos comentarios declarados entre

eles.

Foi observado que durante a aplicacdo desse desenho os alunos se esmeravam em
desenhar seu desejo de uma escola perfeita, acolhedora e prazerosa. A maioria dos alunos

apresentaram detalhes do portdo com muitas grades de ferro e outros com o cadeado. Um



111

significado de que o portdo permanece sempre fechado porque a escola ndo tem uma

construcdo de protecdo em seu entorno.

O parquinho ao lado da escola completava o cenario com criangas brincando,
representado na maioria dos desenhos como o melhor local para brincadeiras fora sala de aula
e exteriorizado verbalmente pelos alunos. As representacdes sobre como gostariam que fosse
sua escola, um aluno trouxe na sua representacdo a exteriorizacdo de uma planta baixa da
escola com muro de protecdo com portdo de entrada; uma circulagdo (corredor) que conduz a
sala de aula, aos banheiros masculino e feminino, a cozinha e ao patio/ &rea de lazer. E quanto
a sala de aula a maioria a representou com a decoracdo motivacional pedagdgica e as mesas
unidas no formato retangular como foi posicionada para aplicacdo desse mapa mental

diferente do formato da letra U como antes se encontrava.

Ja na percepcéo referente a sua comunidade, um aluno criou um mapa representativo
com sinal indicativo as vias de acesso ao seu povoado Baixa do Umbuzeiro. Exposicdo das
residéncias de suas familias foram representadas por todos. Outros trouxeram a lagoa, uma
cisterna, a chuva e o sol, que externam a dificuldade de agua dessa comunidade localizada
numa regido arida de Campo Formoso. Outros apresentaram o bar como Unico local de
diversdo apesar de ser também fonte de renda. E casa de farinha como significado da cultura

agricola socioeconémica da regiao.

Na percepcdo dos alunos do infantil, alfabetizacdo, de 1° e 2° anos do periodo
vespertino, apresentaram uma escola bem colorida, mesmo com as portas fechadas e com
passaros sobrevoando dentro da escola, pois se observou in lécus, ninhos de pardais entre as
paredes e o telhado com as paredes sujas de dejetos dessas aves demostraram o prazer de estar
nesse espaco educativo e a alegria no parque. Apresentaram também a dificuldade de
acessibilidade e o caminho transcorrido até escola, o clima da regido e a importancia da chuva
Houve ainda a exposicdo da fé religiosa através do desenho da igreja com nome de Jesus ou

simbolo da cruz.

Quanto a percepcdo da sala de aula ideal representadas a maioria teve dificuldade em
desenhar a sala que gostariam de ter, a Unica preocupacao era representar um ambiente escolar
amplo, com os equipamentos existentes na sala, todos bem juntinhos como estdo dispostos
pois a sala é muito pequena. O transporte escolar esta sempre presente, pois esses alunos

moram a 30 km da escola.
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Foi representado o desejo de uma sala bem clara, com brinquedos, com o piso da sala
revestida em ceramica, a area externa decorada com jardins. Ressalte-se que apenas dois
alunos do infantil ndo conseguiram expressar nesse desenho como gostaria que fosse a sua

sala de aula ideal.

No contexto de percep¢do da comunidade em que vivem, os alunos do periodo
vespertino apresentaram sua comunidade pelo olhar mais ladico como as brincadeiras
realizadas na comunidade como empinar pipas, contato com animais domésticos como o
jegue, gato, cachorro, passarinhos e até o coelho. Também a simbologia da necessidade de
agua e convivéncia com a seca. Apresentaram também desenho da barragem com peixe, que

foi verbalizado que “la ndo tem peixe, mas que no desenho iriam colocar”.

Além disso, trazem jardins em frente as residéncias em contraste ao clima com o sol
em cores fortes que representa a regido seca e representacdes da necessidade de chuva e o
carro como meio de transporte que representa uma grande necessidade para locomogdo no

campo, para frequentar a escola e para sede do municipio.

Portanto, 0 mapa mental permitiu detectar as expressdes de mundo imaginario vivido
pelos atores sociais, e como influenciam no espaco educativo e na aprendizagem emergida
pela subjetividade das representacdes simbdlica de suas ideias, suas crencas e seus valores.
Para Fischer (1964).

O mapa cognitivo é a imagem mental que preside a maneira através da qual
nos construimos nossa representacdo de um ambiente dado. Sobre um
conjunto dos espacos nos quais nds vivemos: casa, escola, lojas, vias,
disposicbes de ruas, se formam dos mapas mentais que nos informam néo
sobre o espaco tal qual ele é, mas sobre a maneira que nds cremos que ele é
(FISCHER, 1964 p. 84).
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os resultados cientificos captados através dos instrumentos
metodoldgicos aplicados e 0s aspectos experimentados nesse trabalho etnografico para uma
analise final, é imprecindivel reportar-se a pergunta que fundamentou a construcdo dessa
pesquisa. Sera que existe indicio de inovacdo pedagdgica no processo de construcdo do
conhecimento na proposta pedagdgica da escola a ser pesquisada?

Os indicios de Inovacdo Pedagogica na gestdo de classe e nas abordagens do processo
de construcdo do conhecimento nas praticas pedagdgicas da escola pesquisada com sala
multisseriada, Manoel José de Carvalho em Campo Frio, considerando os referenciais da
teoria construtivista, foi constatado evidéncias com a desenvoltura criativa e motivacional da
professora, aliado ao seu compromisso profissional, que possibilitaram articular na sua pratica
uma mediacdo compartilnada e em pares que representam elementos de respostas ao
desenvolvimento da aprendizagem e da autonomia dos alunos e que sugere uma atitude

inovadora.

Diante desses aspectos existe proximidade com o pensamento de autores
contemporaneos que entendem e referendam a escola do campo como um espaco de
pluralidade cultural e fonte diversa do conhecimento que convergem aos conceitos da
proposta construtivista de que o aluno € um sujeito ativo na aprendizagem na construcdo do
conhecimento, que segundo Fino, a interacdo entre o aluno e o professor mediador no

processo de aprendizagem, é fundamental para que desenvolva a autonomia do aluno.

Portanto, o processo de desenvolvimento da aprendizagem descrita sdo aspectos
tedricos situacionais de relacdo a abordagem educacional construtivista, que sinalizam
interacdo da aprendizagem cooperativa e investidas de provocacdes ao estimulo do raciocinio

para resolucéo de problemas com autonomia.

Nesse contexto, outro aspecto de relevancia observado como préatica inovadora e
quebra de paradigmatica, é a forma humanizada na educacdo da escola de Campo Frio, pois,
em sala de aula as professoras, apresentam atitudes habituais de prazer no envolvimento em
acolher afetivamente as criancas que apresentam maior dificuldade na aprendizagem com uma
atencdo especial e articulacdo de igualdade social e intelectual, somado as atitudes de
cumplicidade, confianca e autonomia que foi constatado nas préaticas pedagodgicas. Assim,

esses apresentaram na sua pratica pedagdgica requisitos posturais desejaveis de mediadores
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construtivistas, preparados para educar criangas, ou dar algo ao “Outro” e que coadunam com
0 pensamento de Sousa (2000) de que esse perfil do desenvolvimento da pessoa/educador séo

elementos que indicam atitudes inovadoras.

Desse modo foi percebido uma forte interagdo social entre a escola e a familia, que se
apoiam no fazer educacional para constru¢do do conhecimento em favor da aprendizagem dos
alunos e do fortalecimento da expressdo de pertencimento no seu contexto social. Ainda
assim, percebeu-se em sala de aula, as evidéncias comuns da cultura de busca da boa leitura e
dos contetudos matematicos que sdo caracteristicas proprias e que ainda persistem como foco
de necessidade no pensamento do homem do campo e refletido pela escola.

Sobre as contribuicdes da escola para a comunidade, essas se refletem no vigor da
valorizagdo e preservacdo do patrimonio fisico educacional, o religioso, os valores éticos e
morais que, constituem os elos de base para a formacdo da comunidade de Campo Frio.
Apesar da constatacdo durante o recolhimento de dados, a maioria dos membros das familias
demonstraram ignorancia com a distin¢do entre a classe multisseriada com unissérie, além de
desconhecerem os multibeneficios que essa proposta pedagdgica proporciona aos alunos e a

propria comunidade.

Apesar das dificuldades apresentadas como a falta de material didatico, infraestrutura
adequada e construcdo protetiva em toda area desta escola do campo multisseriada, que
limitam as acOes pedagogicas, ha no perfil dos professores um compromisso profissional que
dinamiza a criatividade de forma proativa que supera as impossibilidades, como desenvoltura,
imaginacdo e sapiéncia nas praticas pedagogicas no trabalho com os alunos. O que se
configura um diferencial na qualidade desta escola, e, consequentemente, da aprendizagem
dos alunos. Pois, as representacbes mapeadas pelos alunos confirmaram o prazer de estar na
escola e com a professora, além de ter constatado que o mundo social imaginario de

pertencimento representado através dos desenhos, tem valor positivo na aprendizagem.

Esta pesquisa contribuiu para uma vivéncia profissional significativa, principalmente
pela minha quebra de paradigma preconceituosa com a multisseriacdo, prenuncio da minha
problematica. Desta forma constatei diferentes articulagdes na préatica pedagogica de
intervencdes e mediacbes do professor assim como, interacdo dos alunos na construcdo dos
saberes nas séries iniciais que contribuiram no desenvolvimento da construcdo do

conhecimento e que se fizeram presentes como indicios de rumo a uma educacao inovadora.
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Com este novo olhar, recomendo a gestdo municipal, um repensar nas questdes
curriculares educacionais do campo e que nessa linha pedagogica, a escola multisseriada “no
e do campo”, se encontre com a sua realidade de forma que os conceitos urbanos néo
sufoquem e/ou ndo destruam os valores campesinos. E que a secretaria de educagdo do
municipio possibilite aos diretores, coordenadores e professores que trabalham nessa regido,
recebam formagdes mais efetivas de convivéncia e valorizagdo da escola multisseriada do
campo. Para que esses conhecimentos possam ser compartilhados, também com a
comunidade, de forma que se inicie um ciclo de contributo inovador na educacao publica de
Campo Formoso, uma vez que, as comunidades do campo tém muito mais a contribuir no
processo pedagdgico com as classes multisseriadas, pois a sabedoria da vivéncia cultural do
campo € um vetor de potencialidades para sua transformacdo emancipatorio através da escola

“do e no” campo.

Diante desse aspecto, a escola pesquisada representa para a comunidade um bem de
maior valor porque é o Unico patriménio publico existente e educacional, que assim, se revela
uma atitude de pertencimento. Recomenda-se um trabalho motivacional na comunidade para
tenha um papel efetivamente participativo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola. E
que a direcdo e a coordenacdo, tenham um olhar critico de valor, tanto no ambito estrutural
guanto no pedagogico, para que se possa ter uma educacao participativa com mais qualidade e
motivacional para que se efetive um “ambiente nutritivo” com “janelas” de conhecimentos

abertas para a construcdo da cidadania do homem do campo.

As dificuldades enfrentadas durante a pesquisa foram a resisténcia dos atores sociais
no momento da entrevista (familiares, representantes, e educadores), principalmente da
coordenacdo e direcdo, devido as questdes da alternancia politica que enfrenta o municipio.
Desta forma, foi necessario que a pesquisadora fizesse exaustivas explicacGes para cada
entrevistado, de que esse trabalho era de cunho cientifico e isento de conotacdo partidarista e
que suas identidades seriam criteriosamente reservadas. Mesmo assim, se percebia um
cuidado nesses sujeitos ao responder as indagacdes que interpretavam ser comprometedoras

para o cargo politico educacional que ocupavam nessa conjuntura municipal.
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