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RESUMO

Buscando analisar a tematica “altas habilidadest® trabalho de pesquisa teve como objetivo
compreender a pratica pedagogica do Nucleo dedatidds de Altas Habilidades/Superdotacao
(NAAH/S), da Prefeitura do Recife-PE/Brasil, tenclamo parametro a questdo da inovagéo
pedagodgica. De natureza qualitativa, a pesquiseeéizada com os professores do NAAH/S,
onde, inicialmente, focamos o olhar para a totdkddesse espaco, no que se refere a origem e
ao funcionamento da instituicdo, a proposta pedagdg ao modelo de atendimento dos
estudantes com altas habilidades. Paralelamertlet® clos dados, fomos nos aproximando do
objeto pesquisado, por meio do estudo da pratiamdeprofessora que desenvolve atividades
com estudantes com altas habilidades na area dgocabEsse momento foi fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa, pois tivemos oporageidde ficar frente a frente com as
experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelagzofa e os estudantes. Para analisarmos e
descrevermos os significados da realidade estuddd@amos, na coleta de dados, a entrevista
semi-estruturada, 0 questionario, a observacadcipante, o grupo focal, fotos e consultas
documentais. Na andlise dos dados, articulada Quiges bibliografica, observamos que a
pratica estudada desvela um fazer pedagdgico pawgad “mudancas” que valorizam o
conhecimento como ferramenta essencial ao deséemeslto das habilidades dos estudantes.
No entanto, ao estarem no ambiente escolar, esstagdantes sentem-se desmotivados,
revelando sentimento de frustragéo e fracassoneas académica, socioafetiva e pessoal, por
ndo terem suas necessidades educacionais atendiddisa questdo revelada trata da
desarticulacdo da escola no acompanhamento dad&@gem dos estudantes encaminhados
para o NAAH/S, gerando uma fragmentagéo no atemdore esses estudantes. Por fim, diante
dos desafios e das limitagBes dos atores envolvidssa pratica, os conflitos vivenciados e as
questdes apontadas possibilitaram reflexbes imtégasobre a tematica “altas habilidades”,

proporcionando disponibilidade e abertura paranstcecdo de uma pratica inovadora.

PALAVRAS-CHAVE: Altas habilidades, inovacéo pedagogica, aprendimagonhecimento.






ABSTRACT

In an attempt to analyze the subject “High-abilitifiis research focuses on understanding the
pedagogical practices used by “Nucleo de AtividadesAltas Habilidades/Superdotacdo —
NAAH/S”, “Center of Activities for High-Ability Leaners/Giftedness”of the City of Recife -
PE/Brazil. It contains the parameters and questiegarding pedagogical innovation. With a
qualitative perspective, this research was donecdaperation with the NAAH/S faculty
members, where we initially focused on the depantras a whole, and later on the institution’s
origins and functionality. We took in consideratitthre pedagogical proposal and the model of
assistance to students with high abilities. In parto the collection of data, we approached the
object of matter by studying the practices usedalrofessor who developed activities with
high-ability students in the robotics field.This svdundamental to the development of
research;since we had the opportunity to analyeestperiences lived by the professor and by
the students. In order to analyze and describartbanings of the actual study, we used the
following collection of data:The semi-structuredeirview, the questionnaire, the participating
observation, the group focal, pictures and conmsmitiocuments.We analyzed andarticulated the
data with bibliographic research, and observecethdence of a pedagogical mode. This mode
is guidedby “changes”, valuing knowledge as anmgsdeool to the development of student’s
abilities. However, when these students are indide school environment, they feel
demotivated, revealing frustration and failure it academic standing, as well as in their
socio-affective and personal areas.This was dubddack of assistance to their educational
needs.Another matter reviewed, discusses the ssHaok of articulation when accompanying
the learning process of students that are sentAAHMS. This lack of articulation generates
fragmentation in the assistance to these studditmlly, the challenges, conflicts and
limitations faced by all persons involved in thisidy, as well as all issues raised herein,
facilitated provocative reflections about the th&éma“High-ability”; thus, aiding the

development of a new and innovative practice.

KEY WORDS: High abilities, pedagogical innovation, learnikgpwledge
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RESUMEN

Con el fin de analizar la temética de "altas cajses", esta investigacion se centra en
comprender las practicas pedagdgicas utilizadas ghoNucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S (el Centro deividdades de Altas Capacidades
/Superdotado - NAAH/S, por sus siglas en portugukes)a prefectura de Recife PE/Brasil,
teniendo como parametro la cuestion de la innowapiédagogica. De indole cualitativa, la
investigacion fue llevada a cabo por los profesatesNAAH/S, donde inicialmente nos
enfocamos en ese departamento en su totalidadareloespecta al origen y a la gestion de la
institucion. La propuesta pedagdgica es a mod@&oaguda para estudiantes de altas
capacidades. Paralelamente a la recogida de dasofuimos aproximando al objetivo de la
investigacion a través de los estudios practicosuie profesora que se desenvuelve en
actividades con estudiantes de altas capacidadekscampo de la robética. Este momento fue
fundamental para el desarrollo de la investigag#ue tuvimos la oportunidad de estar frente
a frente a experiencias de aprendizaje vividaspprofesor y por los estudiantes. Para analizar
y describir el significado de la realidad estudjadzsotros utilizamos la adquisicion de datos, la
entrevista medio estructurada, el cuestionariopkervacion del participante, el grupo focal, las
fotos y la consulta de documentos. En el analisibd datos y el desarrollo de la investigacion
bibliografica, observamos que la practica estudiadala un hecho pedagogico que marca la
pauta en "cambios" proporcionando valor al concanmta como un instrumento imprescindible
para el desarrollo de las capacidades de los astedi Sin embargo, cuando estan dentro del
ambiente académico, los estudiantes se desanimagstnan sentimientos de frustracion y
fallan en el area académica, socio-afectiva y peailsoya que no se les satisfacen sus
necesidades. Otro asunto descubierto brega cagslacdlizacion que ocurre cuando la escuela
trata de complementar el proceso de aprendizajsi@studiantes que son remitidos a la
NAAH/S causando asi, una fragmentacion en la aianaiesos estudiantes. Finalmente, los
desafios, los conflictos y las limitaciones encasagor las personas involucradas en este
estudio, las experiencias vividas y los asuntoste#os, facilitaron la incitacion a la reflexiéon
acerca de la tematica de “altas capacidades” prmp@ndo disponibilidad y apertura para la

construccion de una practica innovadora.

PALABRAS CLAVE : Altas capacidades, la innovacion pedagoégica, peralizaje, el
conocimiento.






RESUME

Cherchant a analyser le theme de "hauts potentmd#e recherche visait a comprendre
les activitées pédagogiques du Centre d'activiggshautes compétences/surdouance
(Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/supead@b-NAAH/S) de la municipalité
de Recife-PE./Brésil, ayant comme parametre le ¢héenl'innovation pédagogique. De
nature qualitative, I'enquéte a été menée aveerissignants du NAAH/S, institution
sur laquelle nous avons d'abord centré notre atenén ce qui concerne son
fonctionnement, son modele pédagogique et les stisensés aux éleves a hauts
potentiels (EHP). En paralléle a la collecte desnées, nous nous sommes approchés
de l'objet de la recherche par I'étude de la pratijune enseignante qui développe des
activités avec les éléves ayant des hautes capaciténatiere de robotique. Ce moment
a été crucial pour le développement de la rechedrenous avons eu l'occasion d'étre
face a face avec les expériences d'apprentissagevéar cette enseignante et ses
éleves. Pour analyser et décrire les significattmia réalité étudiée, nous avons utilisé,
dans la collecte des données, I'entretien senutste le questionnaire, I'observation
participative, des groupes de discussion, des tatisns et des photographies
documentaire. Dans l'analyse des données, en neungsmns de la recherche
bibliographique, nous avons observé que la pratiquele un savoir faire pédagogique
réglé par les "changements des conceptions peédpgsji qui valorisent les
connaissances comme outil essentiel pour le dépetopnt des potentiels des éléves.
Cependant, quand ils sont a I'école, ces éléevdsdgmmotivés, révélant des sentiments
de frustrations et d'échec dans les domaines adqdénsocioaffectif et personnel, pour
ne pas avoir eu satisfaction dans leurs besoinsaéithi Une autre question étudiée
révele la désarticulation de I'école dans le sdevil'apprentissage des éleves qui sont
envoyés au NAAH/S, générant une fragmentation danmise charge de ces éléves.
Enfin, face aux défis et aux limites des acteungligués dans cette pratique, les conflits
vécus et les questions soulevées rendent possiserallexions instigatrices sur le
théme des "hauts potentiels", permettant des dibités et une plus grande ouverture
a la construction d'une pratique novatrice.

Mots-clés hauts potentiels, innovation pédagogique, ap@ame, connaissances.
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INTRODUGCAO

O itinerario evolutivo da sociedade atual tranpigo movimento acelerador de
mudancas que atendam, de fato, as reais necessitatiemem nesse novo tempo. Um
tempo marcado por mudancas paradigmaticas que lgosto conhecimento como
ferramenta essencial ao desenvolvimento de umaondt@o se trata da era das
maquinas e das fabricas, mas de um mundo que “eamge 0 dominio e conquista de
novas habilidades, o desenvolvimento e aperfeicotnde talentos e a urgéncia de se
agir e pensar com maior criatividade” (VIRGOLIM,®0 p. 15).

E um mundo de incerteza, onde as constantes dravesfées vém
desestabilizando diversos setores na sociedadect&rtb, “o que é absolutamente
claro, é que forcas poderosas estdo correndo jpdes alterar o carater social,
despertar certos tracos, suprimir outros e, notetnsformarmos a todos” (TOFFLER,
2007, p. 384).

Nesse processo de transformacdo, o0 mundo se ajgresen cenario onde as
ferramentas tecnoldgicas entrelacam-se como uma mede de relacionamento,
seduzindo e mobilizando o ser humano na gestétveria funcional do conhecimento.
Em consequéncia desses avancgos, a sociedade pamsigirada escola praticas
inovadoras que contemplem, ndo apenas a permartnestudante nesse espaco, mas,
sobretudo, a construgdo do conhecimento, oferecemaprendiz ambientes de
aprendizagem que promovam o desenvolvimento dasgatidades.

Nesse cenario, segundo Papert (1985), a expecéatieaque:

Os estudantes sejam capazes de usar o conhecimésitente e se
tornem pensadores ativos e criticos... esperayggeta que eles sejam
capazes de conhecer o0 seu potencial intelectuatiligado no
desenvolvimento de suas habilidades e aquisicdo ndeos
conhecimentos (p. 9).

Assim, a ordem social aponta para uma reformaatida¢ que possibilita um
repensar da escola sobre o seu papel na formagiesticdantes, no que se refere a
construcdo e a gestdo do conhecimento nesse edfragmvo panorama, a missdo da
escola deve ser a de “encorajar a produtividadsivai e intensificar a qualidade de
experiéncias de aprendizagem para todos os estsdaiMIRGOLIM, 2007, p.17).

Contudo, como alcancar a diversidade de intereksesstudantes na escola?



Ao dialogar sobre diversidade, aproximamo-nos doagigma da educacdo
inclusiva que contempla uma “escola para todospazade atender as necessidades
educacionais de todos os alunos. Nessa via, Mi{#@03) assinala que a inclusao
envolve um processo de reforma e reestruturacdo edaslas como um todo,
objetivando assegurar que todos os alunos possaaeesso a gama de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas por elas. Esse$s0 inclui praticas pedagdgicas que
reconhecam e valorizem as diferencas.

Na complexidade das diferencas, encontram-se, nbieate escolar, 0s
estudantes com altas habilidades, que serdo, coafoosso didlogo dissertativo, o foco
principal das reflexbes desta pesquisa. Contudemqgsdo esses estudantes? Como
defini-los? De fato, eles se encontram na escola?

Conforme o documento “Subsidios para OrganizacdBumcionamento de
Servigos de Educacgéo Especial - Area de Altas Habiés” (BRASIL, 1995):

Portadores de altas habilidades/superdotacédo s@wluasandos que
apresentam notavel desempenho e elevada poteadal@m qualquer
dos seguintes aspectos, isolados ou combinadosacidape

intelectual superior, aptiddo académica especifipansamento
criativo ou produtivo; capacidade de liderancagrtd especial para
artes e capacidade psicomotora (p. 17).

Perez (2006) alerta que esses alunos semprerastiva escola, ndo precisando
garantir 0 acesso ou ingresso a esse espaco, embBoraenham sido atendidos
gualitativa nem quantitativamente, o0 que os primapeérmanéncia bem-sucedida na
escola.

Nessa mesma Otica, Cropley (1993) destaca:

Um numero substancial de criangas superdotadda miescola com
altas expectativas e grande entusiasmo (como émdsamaior parte
das criancas), mas logo se tornam frustradas ealiadtss. Muitas
entram em uma espiral de desapontamento passaréfeit@mr a
instituicdo escola e/ou a duvidar de suas propaagdidades e mesmo
do seu valor como pessoa. Muitas lidam com esssta@patraves do
isolamento, hostilidade ou agressividade, mas podambém
aprender em uma idade precoce que tais problemdsnpacer
evitados adotando deliberadamente a tatica de fing séo rebeldes

(p. 96).

Conforme lembra Alencar (2001), ainda se instalanmaginério social a ideia
de que, devido as condicdes intelectugliesvadasos alunos com altas habilidades

apresentam recursos cognitivos e afetivos sufeser@o desenvolvimento de suas



potencialidades. Entretanto, o que se observa éemuetodos que se caracterizam pela
alta habilidade intelectual tornam-se adultos ptiwds. Muitos, em fungéo do contexto
familiar, educacional e social, apresentam um dpsaho abaixo da média ou até
mesmo mediocre.

Nessas circunstancias, a auséncia de ambientgsreledezagem significativos
para esses estudantes pode provocar, ndo aperasassb académico, mas, também,
um sentimento de baixa auto-estima e frustracametanao as suas capacidades, seja de
ordem afetiva, cognitiva ou social. Entretantoeesacasso do aluno esta atrelado as
limitagbes da escola em atender as suas necessidadeseja, nesse contexto, todos
fracassam. Gallagher (1994) alerta que o fracassmjadar as criangcas com altas
habilidades a desenvolver o seu potencial € ungédra para a sociedade, embora seja
dificil medir a extenséo desse fracasso.

Conforme a nossa fala introdutéria, compreendeguo@so interesse em estudar
um objeto de pesquisa acontece por justificaticasi@micas, porém ndo se pode negar
as inquietacdes e motivacdes do pesquisador. Qoalgssa investigacdo é decorrente
da historia pessoal da pesquisadora, atrelada arae#oria profissional, no que se
refere & formacdo continuada de professores edatigs realizadas na area da
psicopedagogia. Em momentos de escuta da pratitzypgica, observamos, por meio
dos dialogos, que o discurso docente € marcado ditaldade de os professores
promoverem situacfes de aprendizagem que atendaten@sndas do conhecimento
dos estudantes com potencial elevado. Alguns moffes ndo sabem como classificar
esses aprendizes, outros 0s reconhecem como nmigliigéntes, mas, no entanto,
sentem-se despreparados para atuar pedagogicacoemteles. Assim, instala-se um
cenario de descaso e indiferenca em relacdo adlietento dos alunos com altas
habilidades, além de evidenciar uma suposta exalusa

Conforme o entendimento de Gimeno (2002):

Nao ha forma de exclusdo mais radical do que agquetaimplica o
sentimento de que uma pessoa ndo é importante nrgaém, é
negada (como individuo ou como grupo), seja petalicdo de ser
mulher, crianca, imigrante, idoso, negro, aposentaghorado na
escola, cigano, delinquente, deficiente, mendigopou nao falar,
pensar, rezar ou querer como nos (p.119).

No entanto, o que reserva a escola a esses dss@la® que fazer

pedagogicamente diante deles? Na escola, quaisngaglprecisam acontecer?



Diante dessas questbes, reconhecemos que esti® @ststra-se oportuno e
indispensavel, no sentido de percebermos a needssitk 0 segmento escolar acolher e
atender esse aluno em suas dependéncias, investindaraticas que possibilitem o
desenvolvimento de suas habilidades, aproveitardo p®tencial ndo apenas nesse
espaco, mas em diversos setores da sociedade,amupe a inteligéncia, o talento e a
criatividade tém se apresentado como elementoesuindiveis ao desenvolvimento da
humanidade.

Nesse percurso reflexivo, esta pesquisa tevergagé® na questdo da mudanca
paradigmatica, atrelada a um didlogo cientificoredhovacdo pedagdgica, conceito
gue vem ganhando espaco, sendo amplamente disoatid@mpo da pesquisa e que se
enquadra na linha de investigacao deste estudo.

Segundo Fino (2008), a inovacdo pedagogica € wunsab pessoal que vai
implicar “reflexd@o, criatividade e sentido critieoautocritico” do professor diante de
seu proprio espaco de atuacdo pedagodgica.

Assim, configura-se em mudancas que contemplemrefiex&o critica do fazer
pedagogico tradicional, instalado no espaco esatitanciando a escola das demandas
educacionais atuais. E relevante compreendermoa oeacido pedagdgica consolida-
se nas mudancas das praticas pedagogicas. Esssgwrosugere ao professor um
envolvimento com a tarefa e o desenvolvimento gmadade reflexiva sobre a sua
pratica.

Nesse enfoque, a inovagdo ndo esta atrelada ainnpi@s mudanca. Seu carater
de natureza intencional, ainda que provoque astuegistentes e tensionais, credita no
professor a possibilidade de melhoria e mudancardaca, investindo em cenarios
pedagogicos inovadores que valorizem as intervengdecontexto da aprendizagem
dos estudantes.

Seguindo essa discussdo sobre altas habilidadésoveacdo pedagdgica,
elucidamos um debate sobre a lacuna e limitacd@sdala em acolher, reconhecer e
investir na aprendizagem dos estudantes com adtbiidades. Embora a construcao
desta pesquisa nao tenha ocorrido no ambienteagstwuietacdes dos professores em
nao saber como atuar com esses alunos problemabizmyantamento de novas
guestdes: Se a escola ndo da conta da aprendiziagm® publico de estudantes, para
onde vao esses alunos? Existe alguma instituicA@ie nessa area?

Na intencdo de se investir numa politica de edi@agclusiva que contemple o

atendimento das necessidades educacionais deds@ssudantes, o governo brasileiro,
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em 2005, por meio da Secretaria de Educacdo Espkridinistério da Educacéo
implantou os Nucleos de Atividades de Altas Hahiliels/Superdotacdo (NAAH/S) em
todos os Estados.

Os objetivos desses Nucleos sdo: contribuir pai@raacdo de professores e
outros profissionais na area de altas habilidadpsrgotacédo, especialmente no que diz
respeito a planejamento de acdes, estratégia deoenstodos de pesquisa e recursos
necessarios para o atendimento de alunos com siae#id; oferecer ao estudante com
altas habilidades/superdotacdo oportunidades edoeeEe que atendam suas
necessidades académicas, intelectuais, emocionaisso@ais, promovam 0
desenvolvimento de atividades de pensamento ¢riticativo e de pesquisa e cultivem
seus interesses e suas habilidades; fornecer &afalmialuno informacédo e orientacéo
sobre altas habilidades/superdotacéo e formastideuéss;ao do potencial superior.

Em Pernambuco, o Ndcleo foi implantado em 2007, marceria com a
Secretaria de Educacgédo da Prefeitura do Recifesi@enrando que o Nucleo atua na
aprendizagem dos estudantes com altas habilidasiesinos sdo encaminhados atraves
da escola para serem beneficiados com atividadesrdplementacédo e suplementacao
do conhecimento vivenciadas nesse espago.

Assim, com a intengdo de estudarmos a tematicas"ditabilidades” em
articulacdo com a questdo da inovacdo pedagogita,estudo, que teve como foco
principal a aprendizagem de estudantes com altaidaales no contexto da inovacao
pedagodgica, partiu da seguinte problematizacdor&iga pedagdgica do Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao éadova?

Na intencdo de buscarmos possiveis respostas glagadstionamento, N0Sso
estudo teve como objetivo geral compreender acgargtedagogica do Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacédo, tecdmo parametro a questdo da
inovagao pedagogica.

A partir do objetivo geral, definimos os seguirégetivos especificos:

a) Conhecer a concepcao dos professores do NAAH/Speeite de inovacao

pedagogica;

b) Caracterizar a pratica pedagdgica adotada no NAA#HSPrefeitura do

Recife;
c) Conhecer a proposta de educacao para os estudantiedtas habilidades;
d) Verificar as praticas desenvolvidas no NAAH/S, aitdo as experiéncias de

aprendizagem mobilizadas nesse espaco;
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e) ldentificar as inovacdes pedagdgicas implementadgsartir da pratica

pedagdgica vivenciada no NAAH/S.

Para desvelarmos a realidade estudada sem perdistales objetivos tracados,
realizamos inicialmente um estudo bibliograficogpafetivar de fato nossa entrada no
campo. Porém, com bastante cautela, planejamoso papasso, as fases da pesquisa,
procurando articular as questdes epistemoldgicagrocesso de observacao, coleta e
analise das informacdes obtidas sobre a tematicdaeta.

Assim, para a composicao deste estudo, estruturastasdissertacdo em cinco
capitulos. O primeiro retrata a educacédo e o comeeto no contexto atual, no qual
refletimos os conflitos educacionais de uma noga b segundo capitulo, trazemos a
discussédo sobre inovacdo pedagogica. Em seguiderceiro aborda consideracdes
sobre a educacao inclusiva. Na sequéncia, o qeagpdulo tece reflexdes sobre a
tematica “altas habilidades”. Por fim, o quinto italo esta reservado a metodologia,
onde revelamos a realidade estudada, consideranpimcedimentos de coleta e andlise
dos dados.

Finalmente, é chegada a hora de apresentarmosnasl@@cdes finais. Esse
momento exigiu uma releitura do estudo realizadwjeofoi possivel apontarmos
implicacdes e limitagcdes da situacdo investigadsn lcomo propor questdes para a
construcdo da tematica em estudo e contribuir fodweas pesquisas no ambito de altas

habilidades e inovacéo pedagogica.



CAPITULO 1- EDUCACAO E CONHECIMENTO

1.1 A educagédo e o conhecimento no contexto atual: osnélitos educacionais de
uma nova era

Analisando a historia da educacdo e pontuando beoimento no Século XXI
como um produto intelectual capaz de possibiliteh@mem a curiosidade, a autonomia
e a busca incanséavel pela informacéo, € importaetge momento, refletirmos sobre
de que forma o conhecimento estava a servico d@imoam épocas passadas.

Pensando no sistema educacional ao longo do Sétxijocertamente nos
daremos conta de que a educacdo escolar durante teaipo foi marcada por
tradigBes culturais de sucessao e substituicd@p@ipque determinaram o movimento
do conhecimento de geracdo em geracao, provocassia), um estilo aprisionado de o
homem lidar com esse conhecimento.

Diante da aceleracdo da mudanga, novos efeitosoci@dade e no sistema
educacional foram surgindo, especialmente a mhatmetade do Século XX.

A Revolucéo Industrial, sob o olhar do paradigmiarifapassou a exigir da
sociedade um novo homem, portador de aptiddesaz abpse ajustar as exigéncias do
atual paradigma.

Nesse novo perfil, a educagéo passa por transfdesainstituindo o ensino de
massa. Segundo Toffler (1973, p. 333), “a educagdonassa era a engenhosa maquina
construida pelo industrialismo para produzir a eigpée adultos de que precisava”.

Assim, os objetivos educacionais refletiam as ssdades de uma sociedade
efetivamente dominada pela Revolucdo Industrialarggo um modelo escolar fabril
focado na técnica de uma cultura industrial. De,fat preocupacdo da escola era
“desenvolver uma postura intelectual racional, @meconjunto de valores e de atitudes
destinadas a garantir a satisfacdo das necessidadasdelo industrial” (FINO, 2000,
p.2).

Dentro do modelo industrial, percebe-se que néss®0 nasce um novo
homem, voltado para o desenvolvimento da econoatial fno tocante a producéo de
bens materiais, porém com limitacfes nas habilEl@aea aprender e gerir seu proprio
conhecimento.

Desse modo, o homem era visto como um produtor cgueentrava o seu

potencial em funcdo do desenvolvimento industi&®du esforco era merecidamente



reconhecido, pois atendia a ordem social. Porénmpassibilidade de explorar o seu
potencial e as suas habilidades, suas competén@éectuais se aprisionavam.

Enfim, chegamos ao Século XXI com celebracbesriazas, duvidas e uma
aposta no futuro. Um século pautado pelo capitaldno ou intelectual e que aponta o
conhecimento como fator de produgdo. Contudo, detegao individuo o desafio de
utilizar de maneira funcional as suas ferramentagmitivas para mobilizar as suas
habilidades de aprender de forma criativa e sicatifia.

Segundo Renzulli (2006),

O comeco de um novo século € um bom momento paiaaas
finalidades da escolariza¢éo e as coisas que esed$idla educacao
podem fazer para preparar 0S jovens para uma uigdiva e
produtiva num mundo de rapidas mudancas. O crestime
econdmico renovado e sustentavel, o desenvolvimebtccapital
intelectual, criativo e social e o bem-estar deosods cidadaos
requerem investimentos num ensino de boa qualidddemesma
forma que as gera¢cBes anteriores investiam em megj@i matérias-
primas (p.12).

Como prenuncio de uma nova era, a educacdo sehdesam cenario onde as
ferramentas tecnoldgicas se entrelacam como uneadeedelacionamentos, seduzindo e
mobilizando o ser humano na gestdo criativa e @unmadi do conhecimento. Obter,
utilizar e conduzir o conhecimento é o grande deshkfsse novo tempo.

Nessa Otica, os talentos humanos séo os bens meaisgns de uma nagédo. O
futuro passa a exigir, entdo, que os praticantesdbecimento desenvolvam atividades
intelectuais nas diversas areas, usando a intelméa servico do progresso da
sociedade.

Mas estamos falando de que futuro? Segundo Sarfi63 )

O futuro ja ndo é o que era, diz um graffitto numa de Buenos
Aires. O futuro prometido pela modernidade néo teenfato, futuro.

(...) perante isso s6 ha uma saida: reinventatuscfuabrir um novo

horizonte de possibilidades, cartografado por rdteras radicais as
gue deixaram de o ser. Com isso assume-se queosstaemtrar numa
fase de crise paradigmatica e, portanto, de transgtre paradigmas
epistemoldgicos, sociais, politicos e culturaiS8Zg).

Nesse momento paradigmatico, o conhecimento -s@naim dispositivo
favoravel ao desenvolvimento da sociedade. Contseo, lugar como ag¢do sO tem

sentido se for produzido na experiéncia. Como eagliewey (2007):



A funcdo do conhecimento é tornar uma experiénsigerhente
aproveitdvel em outras experiéncias (...) em outpadavras,
conhecimento € uma percepcdo das conexdes de weto oipjie
determinam sua aplicabilidade em dada situa¢ad)p.8

Porém, a aplicabilidade desse recurso so teradses¢i o campo for fértil com
nutrientes cognitivos que provoquem significacoemté da aprendizagem. Nessa
visdo, Coll (1994) salienta que o conhecimentautofde alguma experiéncia e esta so
se transforma em um conhecimento pleno quandos&ede em sentido para aquele
qgue aprendeu, isto é, quando adquire a dimens&igddicados ou de experiéncias
significativas.

Nesse dialogo que resulta em cenario de aprendizagatendemos que a
relagdo com o conhecimento ndo deve ser vista coma acdo reducionista a
transferéncia do conhecimento. E necessario “dageac um programa de interacbes
com o grupo de alunos, a fim de atingir determisaolgjetivos educativos relativos a
aprendizagem” (TARDIF, 2002, p.167).

E sobre esse desafio que a escola se encontraTrajgalhar com cenarios
pedagogicos inovadores que ultrapassem a aplidatddide um curriculo executor, que
visualiza o estudante oprimido sem oportunidadiédeacdo da sua aprendizagem.

Para melhor entender esse desafio frente a gestédonthecimento no contexto
escolar e, sobretudo, na exigéncia da sociedadd dtavares (1996) destaca que as
sociedades moderna e pés-moderna rejeitam o forimatbcional e classico de
aprender, optando por modalidades menos estrutiead®is pessoas que atendam aos
niveis de desenvolvimento, aos ritmos, aos estiles;aracteristicas de cada pessoa e
aos seus contextos.

Compreendemos, entao, que o contexto histéricétjqmk social materializa-se
pela necessidade de criarmos uma nova culturaagsgoé conduza a estratégias de
aprendizagem mais adequadas a atualizacéo e poodagédnhecimento, atendendo de
fato as transformacdes que o mundo proporcionaautesente.

Diante dessas transformacdes, Libaneo (2007, pgi&tiona: “O que deve ser
a escola em face dessas novas realidades?”

Na escola encontramos varios segmentos, entreas gsta a sala de aula. O
carater desse espaco se configura pelas relagcégwafessor e aluno estabelecem com
o conhecimento. Ainda nesse espago, Moraes (280&rece que o professor necessita
tomar conhecimento dos procedimentos utilizados atesdades de programacéo e

organizacao do raciocinio do estudante. Ele tanfirégisa conhecer as dificuldades do
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aprendiz, suas necessidades e seus bloqueios,eparcquartir dessas intervencoes
percebe-se que fica mais facil catalisar os proeseds constru¢do do conhecimento

Papert (1980), em seus estudos, ainda alerta gdecacao esta obsoleta e em
crise. A escola como instituicdo responsavel pelsethinacdo de conhecimento, ja nao
consegue atender aos seus objetivos.

Nessa complexidade, a gestdo do conhecimento e esfcolar precisa romper
urgentemente com praticas tradicionais que apasion estudante na sua capacidade
em potencializar seus conhecimentos e suas hatekda

A seguir, estreitaremos nossa discussao, enfatzargestdo do conhecimento
como desafio para a escola atual, considerandojaaims oportunidades de

aprendizagem oferecidas para todos os estudargss egpaco.
1.2 A construcao e a gestao do conhecimento: um desafiara a escola

Refletir sobre os desafios da escola no contextal &xige uma compreensao
dos objetivos da educacdo neste novo tempo. A edadaum fato social por natureza
e se efetiva pelo recurso da acdo humana no aralsieaial.

Deduz-se, entdo, que “[...] a educacao é um assamittentemente social, tanto
pelas suas origens como pelas suas funcdes” (DURHHE63, p.60).

Sobre o0 assunto, Pinto (1995) ainda esclarece:

Isto significa que segundo Durkheim, a educacamialspor natureza

e um meio em vista de um fim determinado pela dacie. Ndo o é
nem pelo educando, nem pelos professores, nem pelos
administradores. A funcdo da educacdo deve des@amvahs
competéncias e as capacidades de que a sociedzdsitae (p.79).

Assim, para localizar o conceito de educacdo neste tempo é fundamental
entender qual o perfl do homem numa sociedade attam“sociedade do
conhecimento”.

Na visao de Alarcdo (2007), a sociedade atual:

Comecou por se chamar sociedade da informacaoapiasmente se
passou a chamar sociedade da informacdo e do commtg, a que,
mais recentemente, se acrescentou a designacdedadei da
aprendizagem. Reconheceu-se que nao ha conhecimsarto
aprendizagem (p.15-16).
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Diante dessa acelerada evolugdo, associada asnd&snala sociedade, o
conhecimento, se bem estruturado, gera aprendizag@aos que se relacionam com
essa ferramenta de maneira funcional e criativa.

Na explicacdo de Longworth e Davies (1996):

Neste novo mundo do século XXI, holistico e abratgetodas as
nacbes e todos os individuos séo simultaneamergesitientes e
sacadores do banco do conhecimento que constisaiceedade da
aprendizagem (p.97).

Diante dessa afirmacao, entendemos que o termedsoe do conhecimento e
da aprendizagem traduz o reconhecimento do sujigiiote das suas habilidades de
aprender. O conhecimento é a ferramenta fundamdataducacédo. A sua utilidade
caracteriza-se pelo movimento dos sujeitos sobanbiente ou meio social. Nessa
configuracdo socio-educativa, ndo € a constru¢caoodbecimento por si s6 que fara o
sujeito produtor do conhecimento, mas sim o uso @udeito dele numa mediacao
pratica com o mundo social, cultural e intelectual.

Contudo, diante do conhecimento, estaria a esced@nyolvendo seu papel
frente as exigéncias sociais? Nesse novo quadrodgs&fia o sistema educacional,
guestionamos: em que tempo esta vivendo a esceld@?cempo da modernidade ou
da pés-modernidade?

Na visdo de Feinmann (1994), a modernidade e anpdernidade expressam
uma modulacao diferente sobre as mesmas preocgpaedenhecem que a vitalidade
do moderno foi seu projeto de mudanca e preocugaces 0 desuso da filosofia
critica e com as implicagBes que tem para prochamios projetos de mudanca.

Por consequéncia, a escola é produto da modernaltde em suas raizes uma
cultura hierarquizante, pautada no modelo cartegusitivista, responsavel pela
instauracdo da égide das praticas conservadoras reegligéncia com 0 acesso ao
conhecimento. Ao se deparar com as exigéncias thoemo, a escola manifesta crise e
praticamente € obrigada a romper um discurso dortenaNessa metamorfose,

Imbernon (2000) endossa:

A escola deve abrir suas portas e derrubar suaslgmmao apenas
para que possa entrar 0 que se passa além de wess mas também
para misturar-se com a comunidade da qual faz .pdmsta-se
“simplesmente”, de romper o monopdlio do saber, asigdo
hegemoénica da func@o socializadora por parte dogegmores e
construir uma comunidade de aprendizagem no praumbexto (p.
85).

11



Na busca de esclarecimento do papel da escolauatidade, € importante
entender que ela enquanto segmento da educacdo €'ndma entidade estatica
caracterizada exclusivamente pela sua organizagas, é uma entidade conflitual e
contraditoria que se reproduz no conflito” (CORRELA89, p.18).

Ja dito anteriormente, a escola, portanto, € umyto da modernidade que
precisa ser reinventada para sobreviver aos des#ddianova sociedade, a qual, por sua
vez, apela por propostas educativas que matenaldeefato o discurso da educagao no
contexto social.

Sintetizando, expressamos, de acordo com RigabD(28@88), que a finalidade
da escola no século XXI “é construir uma culturemada para o pensamento critico
gue pretenda dotar o sujeito individual de um genthais profundo de seu lugar no
sistema global e de potencial papel protogonicoamstrucao da historia”.

Rigal (2000) ainda esclarece que a escola necasgjemte facilitar que cada
individuo reconstrua conscientemente seu pensamersioa acdo, por meio de um
processo coletivo de descentralizacdo e reflexoesa propria experiéncia e a dos
demais e tenha autonomia intelectual pra analr#ararnente os processos e conteudos
socializadores recebidos e articula-los em um anotalizador.

O conflito parece desestabilizar o modelo educationgente, no qual a
instrucdo é o foco do processo pedagdgico. A vezvez do discurso educativo se
resumem na figura do professor detentor do conleton O aluno se relaciona de
maneira receptiva e passiva, inibindo de fato asnuialidades da sua aprendizagem.

Nessa visdo, a funcédo da escola se resume a gkesttsino, OU Seja, 0 ensino
como acao transmissora representa um maior sigddicque a aprendizagem, o
conhecimento se pauta na figura do professor.

Na explicacdo de Freire (1988), essa pratica edutacpode ser denominada
como educacdo bancéaria. O aluno nessa abordagenst@®@ oomo depdsito de
informacBes e conhecimentos, ou seja, 0 saldo dendigagem é determinado pelo
professor.

Numa perspectiva de alerta, esse mesmo autor eselgue “ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar possibilidadasapsua propria producdo ou sua
construcao” (2007, p.47).
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A caminho de um paradigma inovador, a sociedadeamuna ordem, delega a
escola a construgdo de praticas pedagogicas quenmemntalizem “os estudantes para
gue sejam cidadaos reflexivos e ativos” (GIROUX97,%.158).

Assim, o estudante rompe sua condicdo de recepassiyp e assume
caracteristicas de pesquisador e produtor de conbeto. Nesse contexto, Demo
(1996) ressalta:

[...] E fundamental que os alunos escrevam, redigmoquem no

papel o que querem dizer e fazer, sobretudo aloaaceapacidade de
formular. Formular, elaborar sdo termos essendaigormacédo do

sujeito, porque significam propriamente a compe#ric medida que
se supera a recepgdo passiva do conhecimentongassgarticipar

como sujeito capaz de propor e de contrapor... wg@ea duvidar, a
perguntar, a querer saber, sempre mais e melhpartk dai, surge o
desafio da elaboracdo propria, através da quajeitsuyue desperta
comeca a ganhar forma, expresséao, contorno, (eeiika-se para tras
a condicéo de objeto (p.28-29).

Na condicdo de sujeito da sua prépria aprendima® estudante se autoriza a
aprender, cria espacos de experiéncias, atribuseltido e significado as suas
producdes. Sobre conhecimento e aprendizagem, tP&8, p.71) salienta que
“aprender-em-uso libera os alunos para aprendendeforma pessoal, e isso, por sua
vez, libera os professores para oferecer aos studamtes algo mais pessoal e mais
gratificante para ambos os lados”.

Nesse cenério de mudancgas, a escola se depanaos@s noticias. O seu papel
social comeca a ser questionado e o grande desaéistabelece em “organizar e dirigir
situacOes de aprendizagem” (PERRENOUD, 2000, pifs) promovam a autonomia e
a criatividade na formacgéo académica de todostadades.

Frente a esse desafio, a crise abala a estrugcalae O movimento
paradigmatico aponta o conhecimento como progréssgna nacao e a aprendizagem
deve se materializar pela experiéncia.

Parece-nos reconhecer que a escola ja ndo atesd@eresses dos aprendentes.
Um desconforto se instala nesse espago, pois o Inakicacional vigente né&o
consegue explicar os fendmenos da realidade. N&ssanstancia, Moraes (2003)
explica que grande maioria dos professores ainda permaneciegirando a velha
maneira como foram ensinados, enfatizando o veisme, distanciando o aprendiz do

processo de constru¢cdo do conhecimento, perpetuamdmodelo de sociedade que
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produz seres incompetentes, incapazes de criasapegonstruir e reconstruir o
conhecimento

Diante da aceleracdo das mudancas, a escola paogoprimir as suas
necessidades. Seus efeitos até agora produzidoscdem referencial um modelo
conservador que a cega diante das suas prépriasidages. Contudo, estamos vivendo
um futuro que "invade o presente por meio de vdles diferentes. Dessa forma,
torna-se possivel comparar a velocidade dos difeseprocessos, a medida que se
afirma e se desenvolve” (TOFFLER, 1973, p.13).

Frente a esse movimento avassalador, “a escol@pod® estar de costa para a
sociedade” (ALARCAO, 2007, P.51). A educacéo detgogo futuro enfrenta desafios
sobre a ordem de novos paradigmas. Em funcdo dessegéncia de mudanca na
escola, passaremos a discutir a crise educaciana&spaco escolar, considerando o

movimento paradigmético instalado nesse espaco.

1.3 A escola diante do novo paradigma

De fato, o que entendemos por paradigma? Seribandano de uma velha
pratica em prol da constru¢cdo do novo?

Buscando elucidar o conceito de paradigma, reporaos a Kuhn (1978, p.22),
ao afirmar que “um paradigma é aquilo que os membdeouma comunidade partilham
e, inversamente, uma comunidade cientifica congsiehomens que partilham um
paradigma”.

A entrada de um novo paradigma sugere a constdeg@dovos olhares, exigindo
novas posturas e abandonos de praticas que namdéode explicar os fendmenos da
realidade. Contudo, a mudanca tem um carater pativocque desestabiliza pessoas
gerando comportamentos de resisténcia e permiadiid

Diante dessa mudanca conflitiva, a quebra de pesrgas) ideias e posturas
produz revolugdes cientificas, que, na explicag@ddhn (1978, p.125), sédo “aqueles
episodios de desenvolvimento ndo acumulativo, m@ssqum paradigma mais antigo €
total ou parcialmente substituido por um novo, pativel com o anterior”.

Nesse ambito, enfrentar uma sociedade que postatmizecimento como um
novo paradigma, parece desestabilizar a escolacamiio-a em crise, exigindo um
repensar do seu papel frente a producédo do conbemmConforme Moraes (2003,
p.55), “a crise provoca sempre um mal-estar na oatade envolvida sinalizando uma

renovagdo e um novo pensar”.
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Ao pensar sobre si mesma, a escola assume umaatenteflexiva, que, na
visao de Alarcdo (2001, p.11), se define como uargdnizagcédo que continuadamente
se pensa a si propria, ha sua mMisSdo e na suaiZzagmm e se confronta com o
desenrolar da sua atividade num processo heurgtiadtaneo avaliativo e formativo.”

Alarcdo (2007, p.85) ainda reforca que, ao se demam novos paradigmas, a
escola precisa ser “uma comunidade pensante. Asapea escola, e 0s seus membros,
enriguecem-se e qualificam a si proprios. Nessaidaga@ escola é uma organizacao
simultaneamente aprendente e qualificante”.

Analisando as préticas escolares, o modelo tratiti@inda predomina na
organizacado escolar. As préaticas conservadorasagaebpaco na sala de aula. Alunos e
professores decoram um cenario com cadeiras eafiis, a espera de uma dosagem de
conteudos que precisam ser consumidos por unigaki&go do ano letivo.

Em tempo de mudanca, Belo (2010) propugna que:

A atual missdo da educacdo na sociedade resideeemitip que
sejam exploradas e criadas formas de ver a esoof®d docal de
aprendizagem, de partilha de saber, de ampliag&drdateiras do
conhecimento e do encontro de novos caminhos agolda vida.
(p.227)

Nesse plano, Pérez Gomez (1992) anuncia que aaeséol deve se limitar a
transmitir informacdo. Sua fungdo educativa contadpea deve orientar-se para
provocar organizacéo racional da informacao fragatdenrecebida e a reconstrucao
critica das preocupacdes acriticas.

Assim, o papel da escola na sociedade atual coafggl na construcdo de
eventos pedagogicos que valorizem a aprendizages aaminhos percorridos pelos
estudantes nesse processo. Os mecanismos devdoca#gns nos conhecimentos e

recursos dos alunos. Cabe ao professor ofereqarsiliyos a essa construcao.

Nessa dinamica, ressalta Antunes (2002):

Nenhum professor pode ensinar um aluno a ser capag, pode
ajuda-lo a se descobrir capaz. A escola ndo podk firar-se como
centro epistemoldgico. Precisa urgente, propicias alunos a
recepcdo plena de suas capacidades motoras, cibiyagsce

emocionais. Além disso, € preciso que a escolanersicrianca a
aprender, pensar, refletir, pesquisar, estudag-atdliar-se e, em
nenhum momento, perca a oportunidade de tornadleoedora de si
mesma, autora de suas proprias metas e meiosdinfdum que saiba
conviver, interagir e relacionar-se com os outmp47).
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Em tempos de “aprender a aprender”, recorremosparP§008, p.13), ao
afirmar que “a habilidade mais determinante do @adfe vida de uma pessoa € a
capacidade de aprender novas habilidades, assinolas conceitos, avaliar novas
situacdes, lidar com inesperado”.

Nessa via de pensamento, Toffler (1973, p.345) tamgnta: “os estudantes
devem aprender como se livrarem das velhas ide@®o e quando substitui-las.
Devem, em resumo, aprender a aprender”.

Entendemos que, diante de tantas mudancas ja alitasiormente, a escola
necessita pensar sobre o seu papel, reconheceasipates no todo. Parece complexo,
incerto, inconcluso. Ao discorrer sobre complexejddorin (2000) reflete:

A complexidade estd num emaranhado de coisas gumia que nos
Nao possamos tratar as coisas, parte a partecdgsoaquilo que une
as partes e produz um conhecimento mutilado. O lgrab da
complexidade parece imenso porque nés estamos munaononde soO
existem determinacgdes, estabilidades, repetici@descmas também
perturbacBes, obstrucbes, aparecimentos, o0 novo. {Boa
complexidade existe a presenca de incertezas, sgjgiricas, sejam
tedricas, e mais freqientemente ao mesmo tempaieaspé teoricas
(p.169).

Nesse complexo mundo do conhecimento, o discurgcatilo aposta tambéem

na diversidade. Conforme Imberném (2000):

A diversidade € um termo novo e pés-moderno queépnade outros
campos sociais. Nesse momento, fala-se de indiidua de
compensar, de fracasso de sucesso, de dificulgmitasatender um
grupo heterogéneo, de igualdade de oportunidatie§.84).

Ao pontuarmos a diversidade, consequentemente est@iando de uma escola
que ofereca uma educacgdo para todos, respeitanda as “caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades” (DECLARACAO DE SALAMAACL994) de todos os
estudantes.

Assim, estamos abrindo um debate sobre inclusde, @ compreensao de
Rodrigues, Krebs e Freitas (2005), € o processoedenhecimento e respeito das
diferentes identidades dos alunos e uma culturdtuo®nal que aproveita estas
diferentes identidades para o beneficio de todos.

Nesse aspecto, a escola se depara com novos deg@ifiv 0 conhecimento de
maneira a atender aos estilos de aprendizagemdds &3 alunos. Entre os grupos de

alunos, estdo presentes na escola estudantes das lbilidades, que sao
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caracterizados pelo discurso social como 0os mgiazes. Contudo, “é comum que 0s
mais capazes sintam-se desestimulados, desperdicarag potencialidades criativas
em ambientes nado desafiadores” (VIRGOLIM, 20075)p.2

Conforme, Benito (1999), a preocupacdo da escotgtalise em utilizar e
valorizar apenas o pensamento analitico, o querndiei@ uma visdo de ensino e
aprendizagem mais conservadora, no qual o estireulo reconhecimento da
criatividade e outras formas de expressédo da géetia ainda sdo iniciativas muito
restritas.

No contexto do movimento paradigmético, o objetilao educag¢do no espago
escolar é criar possibilidades para que os esteslasgjam “capazes de fazer coisas
novas, e ndo simplesmente repetir o que outrag@esga fizeram- homens que sejam
criativos, inovadores e descobridores”. (PIAGETpuca WADSWORTH, 1984, p.
119).

Reconhecemos a urgéncia de a escola avaliar sgacfupara que, de fato, a sua
existéncia tenha sentido em uma sociedade em goalecimento esta disponivel em
qualquer lugar, ndo se reduz apenas a escola. Assimeciso refletir que praticas
precisam ser rompidas e que praticas necessitacosstiruidas e desenvolvidas.

Nesse debate dissertativo, focalizaremos nossanpookapitulo no plano da
inovagcdo pedagdgica, considerando, sobretudo, pcandes no ambito do contexto

educativo escolar, face a sociedade atual.
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CAPITULO 2 - INOVACAO PEDAGOGICA

2.1 Inovagdo em educagdo: novos cenarios

Investigando acerca do conceito de inovacao, iftmhos, segundo o
dicionario Bueno (2000), que € o movimento da “dade, reforma, modernizacéo,
atualizacao”. Esse quadrante de palavras nos lesacrdar que a inovacgéo se origina
da necessidade de transformar, adaptar a acdo auemam paradigma que atenda as
demandas contemporaneas.

Conforme Cunha (1998), a inovagao requer uma raptacessaria que permita
reconfigurar o conhecimento para além das regualdesl propostas pela modernidade.
Ela pressupde, pois, uma quebra de paradigma eapé@pas a incorporacdo de
novidades, inclusive as tecnoldgicas. Nesse sergmmlve uma mudanca na forma de
entender o conhecimento.

Na visdo de Cardoso (1993), a inovagdo ndo € umples renovacao, pois
implica uma ruptura com a situacdo vigente. Inofa supor trazer a realidade
educativa algo efetivamente “novo”, em vez de ranogue implica fazer aparecer algo
sob um aspecto novo, ndo modificando o essencial.

Fino (2008) ainda alerta que a inovacao nédo pedenterpretada como “uma
espécie de excentricidade de ‘cientistas da edatagé, pior ainda, uma absoluta
falsificacdo destinada a ‘vender’ o velho paradigiilézando novos meios”.

Nesse contexto, compreendemos que a inovacao réataele um decreto, de
uma lei que proclama o novo, mas, sobretudo, urseodstru¢céo de valores, ideias e
conceitos diante do novo. Assim, “a aceitacdo dem@o pode ser acolhido s6 porque
é novo” (FREIRE, 2007, p.35).

Enfrentar novas situacbes importa esclarecimedtogjue queremos alcancar
diante de n6s mesmos. Nesse contexto, aprendemod affler (2007, p.433) que “a
responsabilidade da mudanca, por conseguinteesst®s. Devemos comecar por nos
mesmos, ensinando-nos a ndo fechar as nossas ipeEteguUramente a novidade [...]".

Numa perspectiva inovadora, 0 homem néo é apdrasala historia, mas o
sujeito que faz a sua historia em participaci@xefa com os outros. E preciso que a
necessidade da mudanca surja, considerando-senespcdes e os resultados que ela

podera provocar. Nesse sentido, Fernandes (206tyrda:
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E de salientar que se toda a inovagéo transpomsigmuma inteng&o
de mudanca, nem toda a mudanca introduz necessat@imovacao.
A mudanca pode, por vezes, significar apenas apeeagido de
préaticas do passado (p.48-49).

Entende-se, assim, que 0 movimento de inovagacseLlconfigura no contexto
educacional ndo pode ser confundido com a traditiooncepcdo de mudanca, ou
interpretado como uma recolagem de situacOesdasite procedimentos externos a
situagéo, a pratica inovada.

A inovacgdo se realiza numa perspectiva histésoaijal e, sobretudo, humana.
Ela circula em determinado lugar, tempo e numaedade de circunstancias. E o
resultado, o produto de uma acéo e intervencao marrsabre o contexto social. Sob
essa Otica, dialogamos com Sousa (2000, p.31)eéfidade educativa e social esta em
permanente evolugéo, torna-se extremamente difdcibr a dindmica dos fendbmenos
em fatias, com fronteiras exactas dum determinagimento”.

Assim, ao se tratar de educacao, € fundamentah@etmos a inovacdo nao
como um produto do modismo pedagdgico. Pensar eaeda numa 6ética inovadora
significa investir em praticas pedagogicas que amoptem, de fato, as reais
necessidades dos aprendentes, colocando-os engdsguae envolvimento com o
conhecimento.

Nesse cenario de transformacdo, o discurso eslacatual da inovacdo se
manifesta pelas mudancas paradigmaticas da evollgdméncia e da tecnologia. A
educacado atua como uma mola propulsora do desémeriio politico, econémico,
cultural e social de um pais. Nesse modelo de edoazabe aos homens o exercicio de
“tarefas intelectuais e criadoras” (TOFFLER 197333p) que instiguem a
aprendizagem.

Em novos cenarios educacionais, a aprendizagehmagaestaque. Nao se trata
de aprender tudo ao mesmo tempo, mas efetivampné@der de maneira diferente,
substituindo de fato os tradicionais modelos deeragizagem reprodutivistas. Nesse
caminho, a aprendizagem € vista como uma atividaflexiva e ndo uma tarefa
repetitiva.

Como ja nos referimos anteriormente, um dos giandsafios da educacao se
apresenta no viés do “aprender a aprender’. Siesagle aprendizagem “como
aprender, desaprender e reaprender” (TOFFLER, 12334) sdo acfes essenciais a

construcdo do vinculo com o conhecimento.

20



Nesse mesmo itinerario reflexivo, Toffler (1973zfuso das palavras do
psicologo Herbert Gerjuoy do Human Resources Relse@rganization, ressaltando

que:

A nova educacdo deve ensinar o individuo como ifizss e
reclassificar as informacdes, como avaliar sua cidade, como
alterar as categorias quando necessario, como exaws problemas
de uma nova direcdo — como ensinar-se a si mesmnalfabeto de
amanh& ndo ser4 o homem que nédo pode ler; serdenhgque nao
chegou a aprender a aprender (p.343).

Diante desse pensamento, entendemos que a edusagipromover ambientes
de aprendizagem que potencializem a autonomiaestaacriativa do conhecimento. O
foco, portanto, € investir em praticas pedagogigas possibilitem ao estudante
transformar-se num sujeito efetivamente pensamteaz de construir e desconstruir
conceitos a partir de nutrientes cognitivos dedjspoe.

Assim, segundo Alencar (1995), mudancas sao re@i@ssa estrutura escolar
atual, a fim de que se promovam condicOes apragwighra a realizacdo criativa e
produtiva dos alunos; engaja-los em experiénciagpdendizagem que satisfacam seus
interesses e estimulem sua imaginagéao.

Compreendemos que o paradigma instrucionista gfstiza o ensino j4 néo
atende as demandas da sociedade da aprendizagentlé&@eor € pela aprendizagem,
“a meta é ensinar de forma a produzir a maior alizagem a partir do minimo de
ensino” (PAPERT, 2008, p.134).

Nessa abordagem, entendemos que o principal wbjeé# escola atual ndo se
pauta na acdo de ensinar, mas, acima de tudo, emitipeexperiéncias com o
conhecimento que promovam a curiosidade e deseopeld aprendizagem. Diante do
propoésito de entendermos o valor da aprendizagemradda escola, continuaremos
nossas reflexdes com énfase na questdo da inoypaecigogica no contexto escolar

considerando os agentes envolvidos nesse espaco.

2.2 Inovacéao pedagogica no contexto escolar

O modelo atual de escola ainda respira uma cuttarainante que preserva a
hierarquia do saber na figura do professor, reselvao aluno o papel de um receptor
passivo de informacdes, que, em cadeiras enfiEmsradbsorve uma dosagem de

conteudos que precisam ser consumidos por uniagakb@go do ano letivo.
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Contudo, a chegada de um novo milénio anuncia npadaparadigmaticas,
exigindo da instituicdo escolar uma nova cultura gienda as exigéncias da sociedade.

Nesse contexto, enxerga-se uma sociedade incogaramtn mundo cada vez
mais informacional e globalizado, onde a inovagmaldgica incute nas mentes e
acbes humanas a necessidade de acompanhar o sewvollemento politico,
educacional, econémico e social.

Nesse cenario, Fino (2001) comenta que “enquantsoo@dade a evolucdo da
tecnologia faz precipitar o futuro com uma acel@oacada vez mais exponencial, a
escola tem continuado a ver aumentar a distan@aaguem separando da realidade
auténtica, que é a que se desenrola no exterggudemuros anquilosados”.

Ainda em consonancia com Fino (2001), a escolatm&®m manter um modelo
de ensino baseado na concepcédo tradicional. Ness&ncia, o modelo de
aprendizagem dos alunos perpassa um modelo deoedss professores que ainda
preza por uma hierarquizacdo da préatica pedagégmeajue o agente docente tem sob
seu jugo um corpo discente passivo as demandasnti@cmento.

Nessa ordem, a escola autoriza-se a gerir o ersm@romocao de contextos de
aprendizagem nédo faz parte desse espaco, difidoltasssim, o envolvimento do
estudante com o conhecimento e a aprendizagem.

Aprisionada a uma pratica conservadora, a passtsscuwa escola comeca a
sentir a presséo social provocada pelos efeitdea®logia. Os ambientes virtuais de
aprendizagem tornam-se cada vez mais relevantdenaandas por conhecimento dos
estudantes.

Contudo, Fino (2008) adverte: a inovacdo pedagogicestes dias de
desenvolvimento exponencial da ciéncia e da tegmlméo € sinbnimo de inovacéo
tecnoldgica.

Fino (2008) ressalta ainda que:

A inovacdo pedagdgica tem que ver, fundamentalmenten
mudancas nas praticas pedagégicas e essas mudamgalsem
sempre um posicionamento critico face as praticedagigicas
tradicionais. E certo que ha factores que encordjandamentam ou
suportam mudancas, mas a inovacgao, ainda que sa gepender de
todos ou de alguns desses factores (por exemptecdalogia), ndo €
neles que reside (p.3).

A inovacdo pedagogica procede do rompimento ddicpsa tradicionais

enraizadas na escola, que alimentam a tradicdorauém que o aprender se reduz a
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uma acao repetitiva, e o ensinar se limita a exerug conteddos transmitidos pelo
exercicio da docéncia.

Transferir conhecimento ja ndo cabe mais a estbiaa pratica educacional
sobre esse viés parece estar na iminéncia de desapsaem tempos em que O
paradigma vigente contempla a gestdo do conheaamealorizando os processos de
aprendizagem e considerando os estilos e as négmeéssi de aprender de todos o0s
estudantes.

Assim, numa perspectiva inovadora, o sistema esoalaatualidade, segundo
Gardner (2010):

Deve individualizar a educacdo tanto quanto poksievem ser
levadas a sério as diferencas cognitivas entrevithads, sendo
apresentadas a cada um as melhores maneiras pararalizagem.
Uma escola deve ensinar conceitos de formas variddafazer isso,
os professores atingem mais estudantes e mostramo cé
compreender um conceito, porque quem realmente re@mge um
conceito pode pensar de muitas formas (p.21).

Nesse formato de escola, Habermas (1982) assinala gducador deve ser um
inventor constante dos meios e caminhos que fawilinais e mais a problematizacéo
do objeto a ser desvelado e apreendido pelos alunos

Assim, vé-se a necessidade da transformacédo déaebedilitando-a, de fato,
para o “verdadeiro papel que ela desempenha nditeguidas instituicbes sociais”
(SOUSA & FINO, 2007).

Contudo, € fundamental a mudanca nas praticas. Gamito anteriormente, a
inovagcdo ndo € um decreto, uma lei que regimentaowo. Ela implica uma
“descontinuidade com as praticas pedagogicas ioadis e consiste na actualizacao, a
nivel micro, de uma visdo critica sobre a orgadiaag o funcionamento dos sistemas
educativos” (FINO, 2008, p.13).

Entendemos, em concordancia com Fino (2010, p.2qd9¢ a “inovagéo
pedagdgica ndo é induzida de fora, mas um proasstentro, que implica reflexao,
criatividade e sentido critico e autocritico”.

Conclui-se, portanto, que a reflexdo sobre a @m&icom elemento essencial no
processo de inovacdo e o professor € o0 agenteigainmo que se refere a

transformacao das préticas pedagogicas.
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Compreendemos, ainda, que a “mudanca da escolae erigdancas nas
estruturas, nas relacdes e nas praticas dos aatamdar legislagdo sem novas préticas
nao leva a mudancas significativas” (BENAVENTE, 898.24).

Nesse contexto, € relevante entender que a inowdefiva-se nas mudancas das
praticas pedagdgicas, e essas mudancas sugeremfasspr o envolvimento com a
tarefa e o desenvolvimento da capacidade reflesdkae sua propria pratica. Assim,
concordamos com Freire (1999): “A gente se faz adoicfundamentalmente na pratica
e na reflexdo sobre a pratica”.

Sob esse prisma, Blanco (1995303) ressalta que a inovagdo no ambito da
pratica pedagdgica, “pressupfe uma mudanca em tragégio pedagogica e um papel
diferente ao professor, o qual tera que ser capaandlisar situacbes problemas e
buscar solucdes”.

Conforme o0 nosso percurso dissertativo, continuasera discussao sobre
inovacdo pedagogica enfatizando, a seguir, a prgtedagogica no contexto da

aprendizagem.

2.3 Inovacdo pedagogica e pratica pedagodgica: noveemos e contextos na

aprendizagem escolar

Diante das exigéncias sociais, a escola € um esgagoravel ao
desenvolvimento da sociedade. Contudo, seus obgetiyporocedimentos metodolbgicos
precisam ser rejuvenescidos, frente aos novosxdostsociais que implicam mudancas
paradigmaticas nas concepc¢oes de ensino e aprgediza

Ao enfrentar essas mudancas, consequentemente oéa est depara com
posturas resistentes e tensionais a implantacamywo, arraigada que esta a repetitiva

rotina. Conforme Silva (2008):

A superacdo de uma concepcdo em favor de outrimstaairacdo de
mudancas ndo sao processos rapidos nem simplesgreey
compreenséo e amadurecimento de novas ideias,edesdps antigos
modelos e préticas, consciéncia da necessidadeidarra disposicédo
para a mudanca (p. 32).

O cenério de ruptura da abordagem tradicionalrdénar e aprender provoca

caminhos para a inovacédo. O vislumbrar pelo novegesacontecer, contudo o discurso
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diante do “fazer pedagogico” baseia-se em prinsiplusoletos que distanciam a escola
das demandas educacionais atuais.

Na realidade, “a escola se encontra defasada d@xtonem que se insere”
(SOUSA, 2007, p. 15). As caracteristicas da conagedestudantil alteram-se, gerando
expectativa no que se refere ao papel do profedpesar de entendermos que ele nao é
0 Unico agente responsavel pela mudanca no espaglae compreendemos que “nédo
restam davidas de que os professores sdo agentestidores de formacao pessoal e
social, promotores da mudanca e do crescimentieattal” (STEINER, 2005, p. 145).

Conforme Almeida (2000, p.14), no processo de agée pedagodgica “a
instituicdo educacional assume o papel de mobbiadle transformacgbes, e 0
professor, o papel de promotor da aprendizagem”.

Nesse caminho, Fino (2008) aduz que:

A inovacdo pedagogica passa por uma mudanca nadeatitlo

professor, que presta muito mais atencdo a cridQéacontextos de
aprendizagem para seus alunos do que aquela gadiédnalmente
comum, centrando neles, e na actividade deles, senegl dos
processos (p. 5).

Nessas circunstancias, a pratica pedagogica nurspgotiva inovadora credita
ao professor a possibilidade de abertura a criagimovos rumos e contextos na
construcdo da aprendizagem dos alunos.

Nessa légica, a pratica ndo se reduz a mera tragdmide conhecimento, ela

expressa, de acordo com Santos (1994), a necessidad

[...] de contemplar experiéncias de aprendizagera parmitam

construir estratégias que ajudem o aluno a utilider forma

consciente, produtiva e racional o seu potenciglalfssamento e que
permitam torna-lo consciente das estratégias dendj@agem a que
recorre para construir (reconstruir) os seus ctogeiatitudes e
valores. (p.101)

Nesse cenario de préatica pedagogica, a aprendizégepropria construgdo do
conhecimento e o0 ensino € uma acao interventivguabo papel do professor consiste
em promover desafios adequados as necessidadadalalano.

Tratando-se de aprendizagem, todos os individuossaptam caracteristicas
particulares, ritmos de desenvolvimento propriesessidades e potencialidades que
devem ser levadas em considera¢cdo no contextoodegso educativo. Entende-se que

0s contextos de aprendizagem escolar devem resaalieersidade dos alunos aos seus
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conhecimentos, experiéncias e interesses. Assible éaescola trabalhar com essa
diversidade na intencdo de construir praticas qol@borem no investimento da
aprendizagem.

Sobre diversidade, Gardner (2001, p.262) anuneiaivVersidade é a ordem do
milénio. Se o milénio passado trouxe mais demoaraeste agora deverd trazer
individuac&o — ndo no sentido de egoismo ou egoserd, mas no sentido de conhecer
e respeitar individualmente cada pessoa”.

Na perspectiva da diversidade no contexto da ama&gein, considerando a
discussdo sobre inovacdo pedagodgica, discorreremogroximo capitulo sobre
educacao inclusiva. De acordo com Lima (2005):

A educacgéo inclusiva parte do pressuposto da lyeeeidade e leva
em consideracdo as capacidades, ritmos, aquisicexlalidades de
aprendizagem do estudante de forma a poder organ@a sucesso,
a aprendizagem de grupos necessariamente muitertis(p.93).

Nessa compreenséo, entendemos a educacao incosigaparadigma inovador
adequado a um novo tempo que prima pela constrdedgraticas pedagogicas
inovadoras. Refletiremos, ainda, a respeito dasemgdes, principios e diretrizes que
regem a aprendizagem dos estudantes com altasdhdbs, considerando a pratica
pedagogica e a pratica docente, face ao desenwitindessa comunidade estudantil.
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CAPITULO 3 - EDUCACAO INCLUSIVA

3.1 - O percurso historico: da segregacao a inclusa

Ao iniciar uma discussdo sobre educacdo inclusifag-se necessario
compreender a base histérica das pessoas comédefai Retomando o percurso da
educacao especial no Brasil, constata-se que olmagécado se fundamenta numa
visdo assistencialista e segregativa. O movimergocdusa focava-se em acdes
beneficentes de atendimento as deficiéncias. Aepdm em torno do sujeito com
deficiéncia tem origem no modelo médico, ou sejgrablema estd na pessoa com
deficiéncia, que porta um “defeito” que precisa arigido, para que, de fato, venha

fazer parte da sociedade. Conforme Sassaki (1999):

O modelo médico da deficiéncia tem sido responsé@welparte, pela
resisténcia da sociedade em aceitar a necessidadaudar suas
estruturas, e atitudes para incluir em seu sejmeasoas portadoras de
deficiéncia ou de outras condi¢Oes atipicas paeaeggas possam, ai
sim, buscar os seus desenvolvimentos pessoal/,sediscacional e
profissional (p.29).

Nesse cenario de exclusdo, Sassaki (2003) eselgter nenhuma atencéo foi
provida as pessoas com deficiéncia, tendo em gigtaa sociedade ignorava, rejeitava e
perseguia essas pessoas, sendo consideradas veagascomo possuidoras por maus
espiritos ou vitimas da sina diabdlica ou feitigari

Refletir sobre inclusdo significa, antes de tudoteeder o que é exclusao.
Recorreremos, entdo, as explicacbes de Sassald)(80bre o assunto. Segundo esse
autor, a sociedade passou por quatro fases atdcatca movimento da educacéo
inclusiva.

A primeira fase, que corresponde ao periodo amtanoséculo XX, pode ser
chamada de fase de exclusédo, quando a maiorieedasgs com deficiéncia era indigna
de educacéo escolar.

A segunda fase, chamada de segregacao, comecau ai@mdimento as pessoas
com deficiéncia dentro das grandes instituicbegpaftir da década de 1950, e mais
fortemente nos anos 1960, com a eclosdo do movintmd pais de criancas as quais
era negado o ingresso em escolas comuns, surgga@scalas especiais e, mais tarde,

as classes especiais dentro de escolas comunsteaieducacional ficou com dois
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subsistemas funcionando paralelamente e sem ligag& com a outra: a educacao
comum e a educacao especial.

A terceira fase, localizada na década de 1970, tinmosse na fase da
integracdo. Nessa fase, houve uma mudanca em aigeickia de educacédo integrada:
as escolas comuns aceitavam as criancas e os@atdts com deficiéncias nas classes
comuns, porém esses alunos precisavam ser capagesdaptar a classe comum como
esta se apresentava; portanto, sem modificacOesistema. Nessa configuracdo, a
educacao integrada ou integradora exigia que maenadaptasse ao sistema escolar,
excluindo, assim, aqueles que ndo conseguiam adaptau acompanhar os demais
alunos. As leis sempre tinham a preocupacao delt@asspreferencialmente na rede
regular de ensino”, o que deixava em aberto pdisiside de manter alunos nas classes
especiais.

Interpretando esse percurso historico da educagdendemos que as décadas
de 1950, 1960, 1970 e inicio dos anos 1980 carregamarca do processo de
institucionalizacdo da educacdo especial nos sistgmiblicos de ensino, paralelo a
cultura assistencialista de uma visdo tecnicistania (2001) caracteriza esse periodo
como o paradigma da institucionalizacdo, o quafusglamenta na crenca de que a
pessoa diferente estaria mais protegida se fossnada em ambiente segregado e
construido a parte da sociedade.

A gquarta fase se caracteriza no contexto dasaoluSurgiu na segunda metade
da década de 1980, incrementou-se nos anos 198i0aelentrar o século XXI. A ideia
fundamental é adaptar o sistema escolar as neadssidios estudantes. A filosofia
fundamenta-se no ensino para todos os alunos, uaar deficiéncia, considerando 0s
principios da inclusdo: aceitacdo das diferencabvigduais como atributo e néo
obstaculo, valorizacdo da diversidade humana,tdid® pertencer e néo ficar fora,
dentre outros.

Nessa perspectiva, inclusdo ndo significa estaguintar a escola, mas,
sobretudo, vivenciar praticas de aprendizagem tgrelam as necessidades especificas
de todos os estudantes, independentemente deasaatecisticas pessoais, emocionais,
sociais ou culturais e da circunstancia de teramudeficiéncia.

Diante desse entendimento historico da educacdessoas com deficiéncia, a
questdo da adaptacdo evidenciava-se no que se @fpermanéncia do aluno no
sistema escolar; ou seja, a crianca precisava &gtaada escola e esta se manteria

distante das possibilidades de investimento naigandade do estudante.
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No contexto educacional atual, o discurso pass asnpreendido como uma
questdo de direito. A escola precisa promover pilisisides para se adequar as
necessidades de todos os alunos. Desse modo,eaadeipassa a conviver com uma

cultura inclusiva que, de acordo com Santos (2af8)e ser:

Entendida ndo como uma nova metodologia, mas sireeensentido
politico mais amplo, como um paradigma educaciamal,conjunto
de principios que vem progressivamente sendo defeném
documentos oficiais nacionais e internacionais e experiéncias
pedagbgicas como forma de alcance de relagbes e tmmma de
combate a préticas excludentes (p.81).

De posse dessa afirmacao, buscaremos apresernta aderca de concepcgoes,
principios e diretrizes de um sistema educaciondausivo, tendo como referéncia

alguns documentos que influenciam o movimento daisdo.

3.2 - Sistema educacional inclusivo: concepcdesjrmipios e diretrizes

Ao refletir sobre o processo de educacao inclusviaprescindivel elucidar o
conceito de inclusdo. O dicionario Aurélio (2004fide inclusdo como sendo o ato de

inserir-se, fazer parte, estar incluido.
Investigando uma concepc¢do mais abrangente, recosr@a Mader (1996), ao

afirmar que inclusao é:

O termo que se encontrou para definir uma sociedadeconsidera

todos os seus membros como cidadaos legitimgsyifia sociedade

em que existe justica social, em que cada memipnosts direitos

garantidos e em que sejam aceitas as diferenga@sasnpessoas como
algo normal (p.47).

Santos (2002) complementa a ideia de Mader, quani@tiza que:

Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizatat contra a excluséo,
transpor barreiras que a sociedade criou parassoa® E oferecer o
desenvolvimento da autonomia, por meio da elaborac@

pensamentos, por meio da formulacédo de juizos lbe, e modo a
poder decidir, por si mesmo, como agir nas difeeweircunstancias

da vida (p.31).

Na visdo de Mantoan (2003):

Inclusdo implica uma mudanca de perspectiva edoicakipois n&o
atinge apenas alunos com deficiéncia e os queeayeas dificuldade
de aprender, mas todos os demais, para que obteshegsso na
corrente educativa geral (p.24).
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Baseados nas concepcdes de inclusao citadas,demtes que a educacao
inclusiva é antes de tudo uma questdo de diretiosahos, que comunga com uma
filosofia que defende uma educacao alicercada versidade. Trata-se, portanto, da
construcdo de uma pratica que corresponda de fattemandas e necessidades dos
estudantes, enfatizando a singularidade no contestwal, emocional, cultural e
pedagdgico.

Assim, “a pratica da educacdao inclusiva, anunc@ gm novo paradigma esta
nascendo, um paradigma que considera a diferemga atgo inerente na relacdo entre
os seres humanos. Cada vez mais a diversidadesessié vista como algo natural”
(MADER, 1997, p.47).

Respaldada pela defesa das leis, a inclusdo rsil Braantes de tudo, uma
questdo de direito. Sobre esse pleito, a nossdittigEo de 1988 (BRASIL, 1988)
elegeu como fundamentos da Republica a cidadaaialignidade da pessoa humana
(art. 1°, inc. Il e 1ll), e como um dos seus oljeti fundamentais a promocéo do bem de
todos, sem preconceito de origem, raca, sexo,da@de e quaisquer outras formas de
discriminacédo (art. 3°, inc. IV). Garante aindarespamente o direito a igualdade (art.
59) e trata, nos artigos 205 e seguintes, do dibgt TODOS a educacéo. No inc. | do
art. 206 institui como um dos principios do ensrigualdade de condi¢bes de acesso e
permanéncia na escola.

Na construcdo de um sistema educacional inclusivdBrasil traca metas,
respaldado pela Conferéncia Mundial de Educacé Ppados, realizada em Jontien, na
Tailandia, em 1990, em consonancia com os postsilpdmluzidos em Salamanca, na
Espanha, em 1994, na Conferéncia Mundial sobre demmmles Educacionais
Especiais: acesso e qualidade. Conforme as destibnstantes da Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), ressaltamos alguns seapl® orientam os principios da

educacao inclusiva:

* Toda crianca tem direito fundamental a educacatee ter a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequadapdendizagem;
 Toda criangca possui caracteristicas, interessabjlidades e
necessidades de aprendizagem que séo Unicas;

» Sistemas educacionais deveriam ser designadosograpras
educacionais deveriam ser implementados no sedddmnsiderar a
vasta diversidade de tais caracteristicas e neeges, sendo que
aqueles com necessidades educacionais especiais dev acesso a
escola regular, a qual deveria acomoda-los demtronda pedagogia
centrada na crianca, capaz de satisfazer a taéssidades;
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» O principio fundamental da escola inclusiva € ogde todas as
criangas deveriam aprender juntas, independentenuntguaisquer
dificuldades ou diferencas que possam ter. As ascoiclusivas
devem reconhecer e responder as diversas necessidid seus
alunos, acomodando tanto estilos como ritmos difese de

aprendizagem e assegurando uma educacéo de geatidados, por
meio de curriculo apropriado, modificacbes orgasimais,

estratégias de ensino, uso de recursos e parceras comunidade
(...). Dentro das escolas inclusivas, as criangas oecessidades
educacionais especiais devem receber qualquer agxita que

possam precisar, para que lhes assegure uma edwfatjéa [...]

Reafirmando os principios da Declaracdo de Salemas Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Especial na Educacéo Béasica (BRASUL, p.42) determinam que a
educacao especial deve ocorrer nas escolas pulgigasvadas da rede regular de
ensino, com base nos principios da escola inclugigaas escolas, portanto, além do
acesso a matricula, devem assegurar as condi¢fe® gacesso escolar de todos os
alunos.

Esse mesmo documento, por meio do art. 3° da ®ReEBwICNE/CEB n° 2/2001,
considera que Educacdo Especial “é processo edunehaefinido em uma proposta
pedagodgica, assegurando um conjunto de recursesvieas educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complgar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos comuns, de modoamtyaa educagao escolar e promover
o desenvolvimento das potencialidades dos educagdesapresentam necessidades
educacionais em todas as etapas e modalidadesicicéd”.

Avangcando na andlise dos documentos, compreendenws, base nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999e @ expressdo “necessidades
educativas especiais” é utilizada para referir-ggiancas e jovens cujas necessidades
decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldaamias aprender. Esta associada,
portanto, a dificuldades de aprendizagem, ndo Bagemente vinculadas a
deficiéncias.

Nesse entendimento, a expressao “necessidadestiedsi@speciais” coloca o
estudante na condicdo de quem solicita da escoladig@®s adequadas ao
desenvolvimento de suas potencialidades. Assimarater de funcionalidade nao se
respalda apenas no acesso a escola, mas impliparmeanéncia com qualidade do
estudante nesse espaco.

Para atender as necessidades educacionais dos &lymeciso que a escola se

modifique. O paradigma da educacéo inclusiva imadscola, colocando-a em crise e
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exigindo uma ressignificagdo do seu papel diantaptandizagem. Segundo Mendes
(2002):

Nesse momento caberd a ela atender a uma paraidd goe até
entdo esteve excluida de projetos e planos dellmbainda que
estivesse presente em suas dependéncias, sejassa ekpecial, na
classe de recurso, ou na classe comum (p.76).

Contudo, quem sd@o os excluidos de fato? Nesse rsnivde exclusao
encontram-se também os estudantes com Altas Hadbég] foco principal do nosso
estudo. O Parecer CNE/CEB n°17/2001 reconheceaigses como um dos segmentos

da populacéo discriminada e a margem do sistenwedumal ao considerar que:

Alunos superdotados, portadores de altas habilgjadelhantes e
talentosos, que, devido a necessidades e motivagimecificas —
incluindo a ndo aceitagdo da rigidez curricular e2 aspectos do
cotidiano escolar —, sdo tidos por muitos como altaisos e
indisciplinados, deixando de receber os servicgeaais de que
necessitam, como por exemplo, o enriqguecimentoreflaplamento
curricular. Assim, esses alunos abandonam o sis&saacional,
inclusive por dificuldades de relacioname(BRASIL, 2001).
Apesar de estarem a margem de um cenario de eaclséez (2006) esclarece

que:

Os estudantes com AH/S nédo precisam garantir s@a@@singresso a
escola, pois sempre estiveram la, embora nao tesidomatendidos
gualitativa nem quantitativamente, o que o0s témvapid da

permanéncia bem sucedida na escola (p.163).

No imaginario do discurso docente, alguns mitosatitam a concepcdo dos
professores, levando-os a acreditar que essesaastgdndo precisam de ajuda, sao
muito inteligentes, sdo capazes de fazer tudo Bogjnenfim, ndo necessitam de
atendimento especial; portanto, ndo sdo alunos oetessidades educacionais
especiais.

Porém, quem sao esses estudantes? Como defir®lespaco sala de aula, se
bem explorado, constitui-se num laboratério de B&peia com o conhecimento. Mas,
no ato pedagdgico do exercicio da docéncia, o afjue apresenta um rendimento
abaixo da média, logo € notado pelo professor,sasdim rotulado como um aluno
gue apresenta dificuldade para aprender. Porémoslyue apresentam um desempenho
acima da média, se sobressaem em alguma arearg@degnotivacao ou interesse, sao

criativos ou possuem habilidades de lideranca,sesismos, na maioria das vezes tem
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apenas o reconhecimento de “que é um 6timo aluém de alguns mitos como a
certeza de que este aluno terd um futuro brilhg@eENCAR e FLEITH, 2001).
Conforme Rech e Freitas (2006):

Diversos fatores contribuem para que o aluno cdas dlabilidades
possa, realmente, ter um bom rendimento escol#ée Eles, citamos:
aulas motivadoras e dindmicas, o que ira deperaderedodologia que
o professor utiliza, por exemplo, grupos de diséessao invés de
aulas expositivas (p.79).

Entendemos assim, que o envolvimento com ativideaiea-se um dispositivo

para a construcao da aprendizagem. Nesse sentefwak (2001) ressalta:

E necessario salientar a importancia de propiciar ambiente

favoravel ao desenvolvimento do aluno com altaditlabes, a par de
atender as suas necessidades educacionais. Bspetalrelevante é
a promocdo de uma variedade de experiéncias dendapagem

enriguecedora, que estimulem o seu desenvolvimeritvorecam a
realizacdo de seu potencial. Também necessarie &euespeite 0
seu ritmo de aprendizagem (p.126).

No Brasil, o estudante com Necessidades Educasid@speciais (NEE) tem
garantido por lei seu acesso ao ensino regulam a@ssno uma proposta curricular para
casos especificos. A resolucdo CNE/CEB n° 2/01saptada nas diretrizes nacionais
para educacdo especial na educacdo basica refesieseestudantes com altas

habilidades/superdotacao, aqueles que apresentam:

Grande facilidade de aprendizagem que os leve aindom
rapidamente os conceitos, 0s procedimentos e tasledie que, por
terem condi¢Bes de aprofundar e enriquecer essgslcms, devem
receber desafios suplementares em classe comusglarde recursos
ou em outros espagos definidos pelo sistema dacensclusive, para
concluir em menor tempo a série ou etapa escoRAEL,2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacion2BfEN) — Lei n°® 9.394 de
20 de dezembro de 1996 e o Plano Nacional de Educacdo (2001) reconhecem o
atendimento especializado frente as diferenca® fes®nhecimento esta no art. 24, que

estabelece:

A educacdo bésica, nos niveis fundamental e médrd, organizada
de acordo com as seguintes regras comuns: (... Verificacdo do
rendimento escolar observard 0s seguintes critér{ps) c)
possibilidade de avanco nos cursos e nas sérieamederificagdo
do aprendizado (BRASIL ,2001).

E no art. 59 alerta que:
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Os sistemas de ensino assegurardo aos educandasecessidades
educacionais especiais: (...) Il - terminalidadeeeffica para aqueles
que ndo puderem atingir o nivel exigido para a les@o do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, derggio para
concluir em menor tempo o programa escolar pasapsrdotados.

Os curriculos devem ter uma base nacional comunfpecoe determinam os
artigos 26, 27 e 32 da LDBEN, a ser suplementadeomplementada por uma parte
diversificada, exigida, inclusive, pelas caracte@s dos alunos.

Ainda conforme as Diretrizes Nacionais para a Eciiedspecial na Educacao

Bésica, a Resolucado n° 2/01, art. 8°, enfatiza que:

As escolas da rede regular de ensino devem prevamower na
organizacdo de suas classes comuns: (...) senvitsapoio
pedagodgico especializados em salas de recursoguassso professor
especializado em educacdo especial realiza a comaptacdo ou
suplementacgdo curricular utilizando procedimentxgjipamentos e
materiais especificos.

Visando ao atendimento educacional do estudante altas habilidades, em
2005 a Secretaria de Educacgédo Especial implantopagoeria com as Secretarias de
Educagdo em todas as unidades da federacdo, osoNUde Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S. Conforme Dutr@00f) os nucleos

fundamentam-se nos:

Principios filos6ficos que embasam a educacéo sivaue tém como
objetivo formar professores e profissionais da aedéc para
identificacdo dos alunos com altas habilidadesfsigtacéo
oportunizando a constru¢céo do processo de aprgaiiza ampliando
atendimento, com vistas ao pleno desenvolvimentpoti@ncialidade
desses alunos (p. 5).

Em Pernambuco, esse atendimento vem acontecendwnigipio do Recife.
Mais adiante, no capitulo da metodologia, seréaestido o formato desse atendimento.

Conforme esse itinerario reflexivo, Skrtic, 199gud Staimback & Staimback,
1999, definem que:

A inclusdo é mais que um modelo para a prestacasedécos de
educacio especial. E um novo paradigma de pensameletacio, no
sentido de incluir todos os individuos em uma staze na qual a
diversidade esta se tornando mais norma do que&x¢p.31).

Nessa trajetoria dos principios e diretrizes gegem o sistema educacional

inclusivo, a escola passa a conviver com as exigem® um novo tempo, que situa a
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diversidade como ponto de partida para o desemaeivio da aprendizagem. Contudo,
entende-se a necessidade de mudar a escola gudobreensino nela vivenciado.

E preciso compreender aprendizagem como fio condpara qualquer
intervencao educacional. A escola para todos seteaiza pela permanéncia do aluno,
através de praticas que valorizem a aprendizagepodtm de vista de quem aprende.
Seguindo essa dire¢ao, Mantoan (2003), coloca que:

A inclusdo é uma inovagéo que implica um esforgconddernizacéao e
de reestruturacdo das concepcdes atuais da mdenassas escolas
(especialmente as de nivel basico), ao assumiremagjuificuldades
de alguns alunos ndo séo apenas deles, mas resetagnande parte,
do modo como o ensino € ministrado e de como andjzsgem €
avaliada (p.57).

Diante desse dialogo dissertativo, perguntamo-Qosm séo os estudantes com
altas habilidades? Como defini-los? Nesse momest@em novas questdes: Perante
suas necessidades educacionais, a escola da @nt@echandas dos estudantes com
altas habilidades? O que € necessario para tralzalimaesse publico?

Frente a essas inquietacdes, propomos, entdo, eflexdo sobre a prética
pedagdgica inclusiva no contexto das altas habiéida

3.3 Em direcado a pratica: o fazer pedagogico no ctexto das altas habilidades

No contexto educacional, quando falamos em estagdantom altas
habilidades/superdotacdo, o tema parece timido weopaliscutivel nas rodas de
formacédo docente. Parece mais facil evidenciauncatom desempenho “abaixo da
média” e aluno na “média” do que localizar os gasabressaem pelo seu alto nivel de
capacidade para aprender. O cenario de aprendizdgsses estudantes demonstra
insatisfacdo pelo conhecimento. O potencial poresgzode permanecer intocado, e
parcialmente seu talento sera desenvolvido.

Nesse conflito de estar na escola, porém com ansamio de ndo pertencer a
este espaco, instala-se a ideia de que o0 que gamigtie atrativo estéd fora da escola,
chegando “ao ponto de se tornar uma pessoa ape@aia” na escola e provavelmente
também na vida” (FREENAM e GUENTHER, 2000, p.16).

Voltando a questdo da “Educacdo para Todos”, citadaDeclaracdo de
Salamanca, a diversidade passa a ser o fio condateducacéo inclusiva. Assim, a

aprendizagem € o foco das atividades pedagodgieaslosnecessarios investimentos
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adequados para assegurar aquilo que é relevantelaniental a qualquer estudante na
escola.

Atuar pedagogicamente na diversidade € um grarskfidepara as escolas. As
necessidades educacionais sao proprias a cadaidungivcabendo a ele mesmo
experienciar seu estilo de aprendizagem.

Por esse prisma, a inclusao "envolve um processefdema e de reestruturagéo
nas escolas como um todo, com objetivo de assegueatodos os alunos possam ter
acesso a todas as gamas de oportunidades edutae @ugiais oferecidas pela escola”
(MITTLER, 2003, p.27).

Entende-se, por conseguinte, que o movimento pek®las inclusivas
fundamenta-se no rompimento de praticas pedagogictsitarias e alienantes, que
insistem em nao reconhecer o papel do aluno negsoade aprendizagem.

Nessa perspectiva de valorizacdo da aprendizagestessario que o professor
saiba quem é o seu aluno, seus interesses e weckEssipara, a partir dai, construir
estratégias em favor da construcdo da aprendizagem.

No contexto de identificacdo, os estudantes coas &labilidades sao vitimas de
alguns mitos que acabam negligenciando o seu dalsenento. Exemplificando essa
situacao, Pérez (2003) afirma que:

Os préprios mitos e crenga em relacdo a estas gefapem que a
identificacdo seja considerada uma rotulagéo estpuseja vista como
uma discriminacao dos individuos que no imaginpdpular passam
a ser melhores que o resto da sociedade (p.51-52).
Dentro desse viés, o0 aluno com altas habilidadesga a marca do estudante
“nota dez”, ou melhor, o “super-herdi” do conheamweque deve ser bom em tudo,
destacando-se em todas as areas do curriculo.
Na explicagdo de Rech e Freitas (2006), é precstpreender que o estudante
com altas habilidades € um aluno como qualgueroputom potencialidades e
dificuldades; cabe ao professor utilizar estrageg@equadas para estimular o estudante
com potencial elevado, enriquecendo o conteuddasédoncretizada essa tarefa, com
certeza, esse aluno podera se auto-afirmar conglo t&lias Habilidades sem correr o
risco de ser criticado, cagoado, 0o que levara auses pessoa realizada na sua
singularidade.

Nessa complexidade de valorizacao das diferencasd®ds (2002) assinala que:
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A escola inclusiva requer a efetivacdo de currubmlequados
(adaptados ou modificados, quando necesséario) e pratica
pedagodgica flexivel com arranjos e adaptacfes apagrdcam tanto o
bom aproveitamento quanto o ajuste sécio-educdcamandividuo
com necessidades educacionais especiais (p.77).

Alicercados nesse alerta de Mendes (2002) sobeg@uacdo do curriculo na
escola inclusiva, apresentaremos a seguir uma liisgessao sobre o curriculo e suas
implicacbes no ambito da pratica pedagdgica inedysitendo como foco a

aprendizagem dos estudantes com altas habilidades.

3.4 Curriculo, aprendizagem e altas habilidades

Em se tratando da pratica pedagogica inclusiva parastudantes com altas
habilidades, o curriculo é, sem duvida, um compngmdamental na organizacdo do
conhecimento e na constru¢cdo da aprendizagem. Assifgurriculo tem sentidos
diferentes porque a educacao é fruto de contexsogeg¢os” (PACHECO, 2007, p.69)
também diferentes. Nessa perspectiva, para coraemliferenca no ambiente escolar,

Blanco (2004) explica que é necessario:

Romper com o esquema tradicional em que todasas;as fazem a
mesma coisa na mesma hora, da mesma forma e camesmOSs
materiais. A questdo central € como organizartaggdes de ensino
de forma que seja possivel personalizar as exp@@Ende
aprendizagem comuns, isto é, como conseguir meaor de interagéo
e de participacdo de todos os alunos sem perdewvisla as
necessidades concretas de cada um (p.293-294).

Na linha de abordagem de Blanco (2004), Rodrig@é85, p.50) explica que
“os alunos possuem diferentes pontos de partida pprendizagem, que realizam
percursos de aprendizagem distintos e podem mesngir patamares de objetivos e
competéncias diferentes”. Entendemos, assim, gukama aprendizagem do outro
pressupbe conhecer aquilo que o sujeito dispbe elacdo ao conhecimento,
mobilizando, de fato, estratégias que possibiliexperiéncias significativas com o
conhecimento.

Podemos dizer, entdo, que o curriculo expressapeesentacdo do fazer
pedagodgico, enquanto acdo do docente nos ambigmtagrendizagem. Blanco (1995)
explica que um dos elementos da acao educacioraingis necessitam de inovacgao €,

precisamente, a metodologia, isto €, como o profesgervém na aprendizagem do
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aluno. O como aprender é tdo importante quantoecsquaprende. No entanto, a escola
enfatiza 0 “o que” e ndo o0 “como”, ou seja, enfatizais os produtos que 0S processos.

Nesse modelo metodoldgico, a escola perpetua aadpem instrucionista onde
o poder do conhecimento € nutrido apenas peladfidarprofessor, em que a ordem é
focar mais no ensino do que na aprendizagem.

Os “Parametros Curriculares Nacionais, AdaptacdasicDlares— estratégias
para educacdo de alunos com necessidades educscispaciais” (BRASIL,1999)
estabelecem que as adaptacdes curriculares sejandielas como um processo a ser
realizado no ambito do projeto pedagogico (curoicwdscolar), no curriculo
desenvolvido em sala de aula e no nivel individual.

O documento ainda ressalta que nao se trata daradotnovo curriculo, mas
de:

[...] Planificacdo pedagdgica e nas ac¢Bes docdmtementadas em
critérios que definem: o que o aluno deve aprencamno e quando
aprender; que formas de organizacdo do ensino s&® eficientes

para o processo de aprendizagem e; como e quamadiarav aluno

(p.177).

Em busca de adequacdes curriculares no cenarioveisidade Blanco (2004)

esclarece que:

A diversidade e a educacdo dos alunos com necdssidalucativas
especiais deve ser um projeto de escola e ndooflespores isolados
ja que um dos fatores de éxito da integracdo estajue ela seja
debatida amplamente e assumida por toda comuniescigar (p.

292).

Blanco (2004) destaca ainda que é essencial gos tlestudantes sintam que
podem ter éxito em sua aprendizagem, particulaemgmindo tém dificuldade ou uma
historia de fracasso, e, para isso, devem ser prapatividades que eles sejam capazes
de resolver, com ajudas necessarias, e deve seragun 0 empenho, ndo apenas o
resultado.

Nessa visdo, evidencia-se por parte da escola essidade de se definir e
colocar em cena novos investimentos pedagoégicos, dgvem ser tracados e
diagnosticados a partir da demanda da realidadadteinstituicdo.

Considerando as estratégias pedagodgicas, a potlacaducacdo do Brasil
incentiva as escolas a elaborarem de maneira antm®oparticipativa 0 seu projeto

pedagdgico.
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Assim, € importante compreender que um projeto giggleo consiste em
envolver todos os segmentos da escola considemsda realidade. E preciso refletir
para ndo confundirmos ou reduzirmos a concepcaorateca ou praxis pedagoégica a
pratica docente.

A pratica docente configura-se em uma das dimendaegratica pedagodgica
interconectada com outras praticas. Quanto assggre Souza (2007):

A pratica pedagogica enquanto acdes coletivas éroada pelas

interacbes de seus diferentes sujeitos (doceritzentes e gestores)
na construcdo de conhecimentos ou no trabalho dogelidos

pedagdgicos (p.200).

Direcionada pelo projeto politico-pedagégico no #mbda diversidade,
entendemos que as adaptacgdes curriculares deveasmar o coletivo, tendo como
referéncia a singularidade no processo da apregehzaSob esse prisma, recorremos a

Mantoan (2003), quando afirma que:

Os curriculos, a formacdo das turmas, as prati@sernsino e
avaliagdo séo aspectos da organizagdo pedagogiesdalas e serdo
revistos e modificados com base no que for defirpdto projeto
politico-pedagogico de cada escola. Sem os conkeatds levantados
por esse projeto é impossivel elaborar curricules rgflitam o meio
sociocultural do alunado (p.65).

Segundo Mittler (2003, p.27), “a esséncia da irimué que deve haver uma
investigacdo sobre o0 que esta disponivel para assegquilo que € acessivel e
relevante a qualquer aluno”.

Finalizando nossas reflexdes sobre o patamar dzed inclusiva, tendo como
foco a aprendizagem dos estudantes com altas ded®k no contexto escolar,
percebemos que esse processo configura-se nuneadangnhada, contudo sem volta,
pois a luta pela inclusdo no contexto atual se maosin todos os segmentos da
sociedade, ndo se restringindo apenas a escola.

Conquanto, assegurar o direito a diferenca no d&sliversidade é transpor
barreiras, € aprender a incluir. Se a escola naapseapriar, de fato, dessa tarefa, a
sociedade continuara alimentando a exclusdo, e vadamais o que é de direito
permanecera sendo negado.

Nesse enfoque, uma “escola que se pretende deinacaberta a diversidade

social e cultural” (SOUSA, 2002, p.18) requer unr@rhica curricular pautada naquilo
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gue o aluno dispde, ou seja, seu conhecimento,feurasnentas cognitivas atuais sao
referéncias para o desenvolvimento de suas potielacias.

Prosseguindo nossas discussdes, apresentamos Ron@r@apitulo uma
reflexdo mais minuciosa sobre altas habilidades)siderando os limites e as

possibilidades no contexto da aprendizagem esdokaestudantes.
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CAPITULO 4 - ALTAS HABILIDADES

4.1 Altas habilidades: definindo um conceito, congtindo uma compreensao

Ainda de maneira inibida, porém instigante, a tesadtaltas habilidades” vem
despertando interesse no campo da pesquisa, @limeapte em uma era em que 0O
“novo paradigma € o de uma educacdo para o desémeolto do talento humano”
(NICOLOSO, 2006, p.233).

No Brasil, os estudos realizados com criancas cdtas ahabilidades
principiaram no inicio da década de 1930, por nddocontribuicdo da professora
Helena Antipoff que na época atuava com grupostulatos “bem-dotados”.
Tradicionalmente, os estudantes com altas habédsladdo reconhecidos como
superdotados que carregam uma imagem de génio comalor intelectual muito
acima da meédia.

No Brasil, pais onde realizamos a pesquisa, o rdprmo superdotado vem
sendo questionado em funcéo do prefixo “SUPER”, gagundo os estudos de Alencar
(2001, p.137), “sugere a idéia da presenca de @riarmance sempre extraordinaria, a
par de uma énfase no gendtipo, ou seja, um dote qaividuo ja traria ao nascimento
e que se realizaria independentemente das condagbbeentais. Alguns mitos sobre
esse assunto comecam a ser derrubados, a parmowdes concepcdes de “altas
habilidades”.

Nessa linha de pensamento, Rodrigues (2009) afirma:

Trabalhar com alunos com altas habilidades recartes de tudo,
derrubar dois mitos. Primeiro: esses estudanteshém chamados
superdotados, ndo sdo génios com capacidadeserrdaado — sO
apresentam mais facilidade do que a maioria enrrdetedas areas.
Segundo: o fato de eles terem raciocinio rapidodi@oui o trabalho
do professor. Ao contrario, eles precisam de matémelos para
manter o interesse pela escola e desenvolver $entaa— sendo,
podem até se evadir (p. 24).

Ja Virgolin (2007) comenta o seguinte:

E comum que os alunos mais capazes sintam-se idesasps,
desperdicando suas potencialidades criativas emieateb nédo
desafiadores. [...], contudo, em um ambiente ondas sreais
necessidades ndo sdo atendidas, eles deslocam diivacéo das
atividades escolares para outras atividades que #egam mais
compensadoras, tais como interagéo social e devgme25-26).
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Entendemos que a falta de atendimento e investinaslequado as necessidades
desse grupo de aprendentes coloca-os em riscaahs$§o escolar, além de impedi-los,
efetivamente, de desenvolver o seu potencial, acgogibui também para o fracasso de
vida.

Conforme os estudos de Alencar & Fleith (2001),alono com altas
habilidades/superdotacdo necessita de uma variettadgperiéncias de aprendizagem
enriguecedoras que estimulem o seu desenvolvineefateorecam a realizacao plena do
seu potencial. Isso significa a necessidade de@aesudar seu formato em funcéo de
praticas que favorecam a exceléncia em aprendizagem

Percebemos, entdo, que no seu recorte atual olanddesnsino estabelecido
pela escola ndo atende a esse grupo de alunosor@anms com Pereira & Guimaraes
(2007, p.163), quando afirmam que “para muitos adares, ter um aluno com altas
habilidades/superdotacdo é sinbnimo de desafiose Efesafio também passa pelo
esclarecimento do que seja de fato o conceito ltees“habilidades”.

Ao examinarmos o0s termos altas habilidades e datsgao, estariamos falando
da mesma coisa? Ao investir-se em praticas pedaggde alunos que se destacam por
seus talentos e suas habilidades superiores, esmaenclaturas precisam ser
esclarecidas.

No Brasil, a Secretaria de Educacdo Especial doiskério de Educacéo e
Cultura (1995) sugere o uso da nomenclatura “aportador de altas habilidades”, em
vez de aluno superdotado, referindo-se a comport@m®e atitudes que determinam um
desempenho consistente e superior em qualquedar@nhecimento.

Nessa visdo, a énfase é no “individuo como portddama caracteristica que o
diferencia de outros enquanto comportamento, mam quessoa” (VIRGOLIN, 1997,
p.174).

A definicAo adotada € a mesma apresentada ndrielde Marland (1972), do
Departamento de Saude, Educacdo e Bem Estar dasloEstJnidos, onde sé&o
delineadas suas areas de habilidades.

A partir dessas diretrizes basicas, a definic&iyt® que as pessoas com altas
habilidades/superdotacdo sdo os educandos quesajar@snotavel desempenho e/ou
elevada potencialidade em qualquer dos seguinfeectas, isolados ou combinados:
capacidade intelectual, aptiddo académica ou dE@ecipensamento criador ou
produtivo, capacidade de lideranca, talento esppara artes visuais, artes dramaticas e

musica e capacidade psicomotora.
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Na visdo de Virgolin (2007, p.28-29), essa defini¢d‘vantajosa uma vez que
chama atencéo para importantes aspectos como:

e a pluralidade de areas do conhecimento humano emuqa pessoa possa Se
destacar nao se limitando a tradicional visdo ana@éda superdotacao;

* 0 entendimento de que as altas habilidades saaesas tanto com o desempenho
demonstrado quanto a potencialidade em vir a demaonsn notavel desempenho; e

* a percepcao de que a superdotacdo se modificasnorslb do desenvolvimento do
individuo.”

Com relacdo as definicdes, segundo Alencar & Hrl¢2001), o principal
problema encontrado esta relacionado a ndo hameomténcia entre diferentes autores
no que concerne a definicdo do superdotado. Asmigpianto alguns fazem distingao
entre o individuo superdotado e talentoso, utillvarm primeiro termo para fazer
referéncia apenas aos individuos com uma habilidadepcional na area intelectual ou
académica e o segundo para aqueles individuos abitidades excepcionais nas artes,
musica ou teatro, outros discriminam ainda o imlioi altamente criativo como parte
de um grupo especial. Ha ainda outros que néo fageguer distincdo entre estes trés
grupos, considerando a superdotacdo como uma categgal, que incluiria tanto o
individuo talentoso, como o criativo e aquele canalnabilidade intelectual superior.

Ao aludir-se ao conceito de altas habilidades/sigiacdo ressaltamos a “Teoria

dos Trés Anéis”, proposta por Renzulli (1986), ebnir que:

O comportamento superdotado consiste nos compantamejue
refletem uma interacdo entre trés agrupamentosdsasios tracos
humanos - sendo esses agrupamentos habilidadess geua
especificas acima da média, elevados niveis deroomegpimento com
a tarefa e elevados niveis de criatividguld 1-13.

Nesse modelo, Renzulli (1986) enfatiza que nempser individuo apresenta
tracos igualmente, contudo se o ambiente for eacigo com estimulos adequados o
seu potencial sera amplamente desenvolvido.

Podemos observar a representacdo grafica desgacdlef através de um
diagrama de Venn, em que a interse¢do dos tr@dasrsimboliza o sujeito com altas
habilidades.

Observamos, graficamente, segundo Renzulli (1986)que produz a

superdotacao:
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DIAGRAMA DE VENN

O que produz a
superdotacio

Figura 1 — Modelo Triadico de Superdotacao
Fonte: Renzulli, 1986.

Interpretando o diagrama conforme a visdo de RBnAd86), a habilidade
acima da média envolve as habilidades geral e d®gec

A habilidade geral enfatiza o processamento darnmdgdes, na capacidade de
usar 0 pensamento, integrando experiéncias quétem@sem respostas adequadas e
adaptadas as novas situacdes. No geral, essaisl&ddd estdo relacionadas a producéo
intelectual no contexto académico.

As habilidades especificas referem-se a capacidade sujeito desempenhar
suas habilidades interconectadas com as diversasadode expressdo, onde o
conhecimento pode estar na arte, musica, daneaatida etc.

A criatividade respeita a capacidade de pensaireagpartir de componentes
motivacionais que potencializem o ato de criar edas$ as areas do saber e do fazer.

Quanto ao comprometimento com a tarefa, traduz sejodea energia que o
individuo investe numa area especifica do desenapenhseja, o individuo envolvido
com a tarefa assinala perseveranca, dedicaca@npércie autoconfianca naquilo que
esta produzindo e desenvolvendo.

Considerando os  estudos de Renzulli (1986)  sobrdtas a
habilidades/superdotacao, observamos dois perfsuperdotacdo: o primeiro refere-se
ao desempenho intelectual académico no conteximaedunal, e 0 segundo, a producéo
criativa. Esse pesquisador aduz que ambos os padismportantes na formacao do
individuo e defende a ideia de que deve haver undanta na énfase da concepcéo
atual de “ser superdotado” (ou ndo ser superdotadod um interesse em desenvolver
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comportamentos superdotados naqueles individuoségu&m potencial maior para se
beneficiar de programas educacionais especiais.

Em concordancia com os estudos de Renzulli (198éhcar & Fleith (2001)

endossam:

A visdo de superdotacdo como fendbmeno inato ealiristio seria
substituida por uma visdo mais dindmica e flexil@lando-se em
consideracdo a importancia da interagéo entreishative ambiente no
desenvolvimento de comportamentos superdotadd3)(p.5

Sobre altas habilidades/superdotacdo, Landau 2002plementa:

O meio tem a funcao de desafiar e estimular adittathes internas da
crianca (inteligéncia, criatividade e talento).&sgeracédo fortalece o
“eu” do superdotado, tanto no incentivo a sua cGaragara arriscar-se
guanto na motivacdo de aspectos como envolvimeetsegveranca e

s

realizacdo: “o fato de ter talento ndo € suficigpéea que este se
desenvolva necessitando o individuo de uma promogéstante do
meio para a realizacao de suas potencialidade?)(p.4

Diante da evolucdo histérica do conceito de ahabilidade/superdotacéo,
compreendemos que ambas as expressfes comungarascor@smas ideias e estado
intimamente ligadas, no sentido de perceber o iddivna esséncia do seu talento nas
diversas areas do conhecimento.

Isso significa que os estudantes com altas habdslamdo se constituem como
um grupo homogéneo, mas se caracterizam pelos isterIesses e estilos de
aprendizagem e, sobretudo, motivacdo pelo conhetimeConforme essa visao,
enquanto um grupo de estudantes pode apresentdesempenho elevado em areas
diversas, outros podem apresentar competéncia enaspima area do conhecimento.

Objetivando entender o paradigma que alimentanzesto contemporaneo de
altas habilidades/superdotac&o, concordamos comyk®sCasey (2005) no sentido de
gque nenhuma crianca nasce superdotado, mas apenasocpotencial para a
superdotacdo. Contudo, mesmo que tenham um pdteageendente, apenas aquelas
gue tiverem oportunidades para desenvolver seesittal e singularidades em um
ambiente que responda a seus padrfes particulanesessidades, serdo capazes de
atualizar de forma mais plena suas habilidades.

De posse dessa afirmacgéo, contemplaremos a semar discussao sobre

desenvolvimento e aprendizagem, enfatizando o coerge inteligéncia como um

45



elemento importante nas reflexdes do fendmeno dltdslidades/superdotacdo na
contemporaneidade.

4.2 Inteligéncia, desenvolvimento e aprendizagemieenentos que se cruzam no
cenario das altas habilidades

Com base no que foi discutido até 0 momento, eetapnd que a concep¢ao dos
estudantes com altas habilidades caracteriza-sed@monstrar potencialidades em
diversos campos do saber e do fazer. Essa vis&udda a ideia de uma inteligéncia
inata e estatica” (PEREZ, 2006, p.47).

A questdo da inteligéncia como uma condi¢do imaatandividuo foi bastante
discutida no inicio do século XX. Conforme os eetudle Virgolim (2007), nessa
época, a inteligéncia era vista como um traco jngltabal, que pouco se alterava no
decorrer do desenvolvimento. Pensava-se entdoogos bs individuos possuiam uma
“inteligéncia geral”, conhecida como “fator g”, eleyestaria presente em todas as
tarefas intelectuais. Assim, a inteligéncia geeaponderia pela capacidade de perceber
e aplicar relacdes logicas nos variados camposuloecimento.

Virgolin (2007) ainda esclarece que, no decorrersdoulo, o raciocino que
passou a predominar academicamente seria de gaéntstigéncia fosse geral e Unica,
uma crianca inteligente deveria ter um bom desehgpem todas as tarefas intelectuais
de um teste; por exemplo, na escola, ela deveirasesatdo bem nos testes de
matematica quanto no de portugués ou de ciéncasolrro lado, alguns estudiosos
argumentaram que se a inteligéncia fosse compastagrios fatores e habilidades
independentes, a crianca poderia ter um bom desdromam algumas tarefas, mas nao
necessariamente em todas.

As ideias da autora contribuem para entendermesaguual concepcéo de altas
habilidades/superdotacdo esta intrinsecamente digadevolu¢cdo do conceito de
inteligéncia.

A década de 1980 representa um marco histéricoxpangdo do conceito de
inteligéncia. Hoje, observa-se que a inteligénci@oéstituida de varios fatores e
habilidades. Numa visdo multifacetada, o sujeitisto como uma pessoa portadora de
habilidades que, conforme as influéncias do meidepa ou ndo desenvolver as suas
potencialidades. Percebe-se, entdo, que o0s estuslmEtes sobre inteligéncia
contrapbem-se aos tradicionais testes de cociatged¢tual como uUnico instrumento

capaz de medir com eficiéncia a condi¢éo inteligelatindividuo.
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Nesse contexto, Gardner (2001, p.13) aduz quent&igéncia é importante
demais para ser deixada nas maos daqueles que testteligéncia”

Na atualidade, o conceito de inteligéncia expamda-partir das contribuicdes
dos psicologos Gardner (1983) e Sternberg (198¢es&r de seus trabalhos néo
estarem focados exclusivamente na questéo da staeid, possibilitam aberturas para
a construcdo de um novo paradigma, no que se @facepcao de inteligéncia. Esses
tedricos sao criticos dos testes de inteligénamé pcreditam que a inteligéncia nao
deve ser quantificada. Apontam que, no contextardioo, a inteligéncia se manifesta
conforme o potencial indicado por cada pessoa.

Na visdo de Sternberg (2000), a inteligéncia é cemmlida conforme trés
aspectos: o mundo interno na pessoa, a experienciamundo externo. Esses trés

aspectos traduzem sua Teoria Triarquica da intetigghumana:

A inteligéncia compreende capacidades analitic&gj\@s e praticas.
No pensamento analitico tentamos resolver problecoasiecidos,
usando estratégia que manipule os elementos deraimlema ou as
relacbes entre os elementos (p. ex. comparar,sanakvaliar); no
pensamento criativo, tentamos resolver novos tijgoproblemas que
nos exijam ponderar o problema e seus elementosiraen nova
maneira (p. ex. inventar, criar, planejar); no pemsnto pratico
tentamos resolver problemas que apliguem o quengabeaos
contextos cotidianos (p. ex. aplicar, usar e ati)iZp. 416).

Conforme o autor, esses trés aspectos da intei@éestdao efetivamente
relacionados. Podemos interpretar, segundo sum.tepre o pensamento analitico se
responsabiliza pela resolucao de problemas, andbsaategorizando, comparando. O
pensamento criativo é fundamental para enconttaboear e formular novas ideias
diante de uma situacdo de aprendizagem. Ao usangamento pratico, o individuo faz
uso de acdes que promovam o envolvimento com fataxecutada.

Na abordagem da Teoria Triarquica, conforme S&ni2000), a inteligéncia
pode ser usada numa variedade de situacOes. esss Explica o autor:

Algumas pessoas podem ser mais inteligentes dadmtproblemas
académicos mais abstratos, ao passo que outragnpsele mais
inteligentes diante de problemas préaticos e copered teoria nao
define como pessoa inteligente alguém que necassamie se
destaque em todos os aspectos da inteligéncid {jp. 4

Na mesma linha de pensamento de Sternberg, Gafd@és, 2001, 2010)
entende que na composicdo da inteligéncia ha mflaé de multiplos fatores. Seus

estudos, baseados na abordagem da teoria dagéntaés multiplas, vém efetivamente
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enriquecendo e influenciando as discussdes a tesplEs pessoas com altas
habilidades/superdotacdo. Esse autor defende quexiste apenas uma inteligéncia,
mas multiplas inteligéncias. Acredita que o deskmv@nto das inteligéncias depende
do contexto cultural, da genética e das possiliédale aprendizagem promovidas pelo
meio. Nesse sentido, define inteligéncia como: “potencial biopsicolégico para
processar informacdes que pode ser ativado no ioewcattural para solucionar
problemas ou criar produtos que sejam valorizadosancultura

Diante do conceito de inteligéncia proposto pord@er (2001), ressaltamos a
referéncia que ele faz quando endossa que agyérielas ndo sao objetos que podem
ser vistos ou contados; sdo potenciais — neuresumivelmente —, que poderdo ser
ativados dependendo dos valores de uma culturacispe das oportunidades
disponiveis nessa cultura e das decisbes pessma&las por individuos e/ou suas
familias, seus professores e outros.

Porém, ao se tratar de inteligéncias multiplas, qie estamos falando
exatamente? Ou melhor, o que constitui uma intedige

A teoria das inteligéncias multiplas desmistificaonceito de inteligéncia como
uma capacidade inata, geral e Unica, permitindoratdgiduos o desempenho em menor
ou maior escala em qualquer area do conhecimem@elfe a inteligéncia como
habilidade que possibilita ao sujeito atuar emasibes de aprendizagem, resolvendo
problemas, criando estratégias em meio aos eleseulwrais.

Na evolucdo de seus estudos, Gardner elencou ritéoias que contribuiram
para investigacdo das capacidades humanas. No campstigativo aponta oito
inteligéncias diferentes: linguistica, logico-maétita, espacial, corporal-cinestésica,
musical, interpessoal, intrapessoal e naturalista.

Segundo  Sabatella  (2008), pesquisadora na area ddRs
habilidades/superdotacao, a relacdo das oito gétetias e suas especificidades, como
atualmente é estudada, pode ser vista da seguanteina:

* Inteligéncia linguistica: Envolve a sensibilidade para a lingua falada dtaseitodo

o complexo de possibilidades que ela proporciamayindo poesia, humor, metafora,
pensamento simbdlico, analogias, habilidade parendpr idiomas. E a capacidade de
usar a linguagem para atingir certos objetivosresgar e avaliar conceitos complexos,
além de ler, escrever e interpretar textos. Advogadbcutores, escritores, poetas,
jornalistas, oradores, contadores de historiasestéo entre as pessoas que tém grande

dominio da linguagem.
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* Inteligéncia logico-matematica: Esta associada ao pensamento cientifico ou
raciocinio indutivo. Favorece o reconhecimento @elrpes como o trabalho com
simbolos abstratos; o uso da légica para analiedrgmas, proposicoes e hipoteses; o
processo de quantificar, deduzir, investigar, realoperacdes matematicas; discernir
conexdes entre elementos e informacdes. Aflorancipalmente, em cientistas,
banqueiros, economistas, contadores, engenheiretetives, programadores de
computador e matematica. Nas inteligéncias légiatematica e linguistica-verbal é
onde estdo baseadas, tanto a maior parte da eduneid@&ntal, como todas as formas
dos testes padronizados de inteligéncia.

« Inteligéncia espacial:Responde pela capacidade de percepcéo visoesppaaiaz
contribuicbes para a arte e para a ciéncia, em @amgpe requerem acuidade visual,
memodria e projecdes em espacos amplos (essenai@sop navegadores e pilotos),
bem como em areas mais restritas, importantes ewsgegos, profissdes e algumas
formas de expresséo artistica. O sentido da vis&tg externa como interna, permite
que a pessoa perceba, recrie, transforme ou moelifimagem. E dominante em
arquitetos, desenhistas, artistas graficos, catdgrdesenhistas industriais, cenégrafos,
cirurgides, enxadristas, praticantes de games esjatuais e, naturalmente, nos
artistas plasticos.

* Inteligéncia corporal-cinestésicaManifesta-se na utilizacdo do corpo para aprender,
resolver problemas, planejar, fabricar produtossinascomo expressar emocgoes.
Aprender fazendo é uma parte importante da educ@c@icente associada ao uso do
corpo permite o desempenho de certas atividadelsr afe bicicleta, patins cskate,
digitar, estacionar um carro. Essa inteligénciaep@nderante em atletas, dangarinos,
atores, mimicos, inventores; € importante tambéra peesaos, cirurgides, cientistas,
mecanicos e profissionais de orientacao técnica.

 Inteligéncia musical: Responde aos sons, aprecia elementos musicais)hesm
ritmos, padrbes tonais, composicao, entoacao e nmagao de melodias. O efeito da
musica no cérebro é extraordinario para a alterdgdcsentimentos: acalma, estimula,
ajuda a manter o ritmo nas atividades, inspirajiadidade e patriotismo. E, dentre as
inteligéncias, a que mais facilmente pode ser adale apoiar as demais. Presente nos
compositores, maestros, instrumentistas, cantoce$icos musicais, publicitarios

(jingles), fabricantes e afinadores de instrumeries como nos ouvintes sensiveis.
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* Inteligéncia interpessoal: Denota a capacidade de perceber e entender ie®nc¢d
mudancas, interesses e desejos do préximo. Propartiabilidade para trabalhar em
equipe e para a comunicacao eficiente (verbal e veibal). Nas formas mais
avancadas, faz com que as pessoas consigam enwdégardo que € declarado,
perceber intencdes e desejos, bem como deseneshgtia pelos sentimentos alheios.
E altamente desenvolvida em vendedores, politiabigicos, lideres religiosos,
conselheiros, terapeutas, assistentes sociaigssmes.

* Inteligéncia intrapessoal:Revela uma percepcao acurada de si mesmo e dos eutr
incluindo desejos, medos, limites das reacdes emaid, processos de pensamento,
capacidades —, usando essas informacdes para tenag®lo individual de trabalho
eficiente, direcionar a vida, entender e guiar asos. Algumas pessoas desenvolvem
habilidades de auto-reflexado, intuicao a respaamréalidades espirituais, saindo de sua
interioridade para olhar fatos como um observagtareo. Manifestam-se em tedlogos,
psicologos, filosofos, psicanalistas, conselheiespirituais, gurus e pesquisadores
estudiosos dos padrdes cognitivos.

* Inteligéncia naturalista: Evidencia a capacidade de reconhecer e ordenaesla&s
sistemas, de entender os recursos naturais e #ersmi conceitos, classificacdo das
espécies, organizacdo da vida e fases do processatieo, O potencial naturalista
existe também no talento para criar, domar ouagieicom criaturas vivas, colecionar
ou cuidar de plantas. E dominante em pesquisadargsiedlogos, ambientalistas,
paisagistas, defensores da ecologia, biélogosueatiatas.

Gardner (2001) ressalta que essas inteligénciassamiam uma natureza
autbnoma e relativamente independente; ou seja, inteigéncia ndo precisa ser
independente da outra. Pode ser que determinatigéncias tenham mais ligacao
uma com a outra em determinado cenario cultural.

Salienta a eficacia do uso das inteligéncias, cammudestague no individuo,
como alternativa de aprendizagem para o desenvehtorde outras inteligéncias com
menor dominio de potencialidade. Nessa dinamicajenatificacdo de potencialidades,
entretanto, pode ter um efeito mais integral sabrealizacio educacional. As vezes é
possivel uma area de potencialidade como ‘pontendeda’ para uma area em que
havia dificuldades” (GARDNER, 2001, p.177).

Sobre sua teoria, Gardner (2010) enfatiza quesigéncia multipla:
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Surge como uma nova definicdo da natureza humagiate@amente
falando. Gracas a evolucdo, cada um de nés é elquipgam estes
potenciais intelectuais que podemos mobilizar eectam segundo
nossas proprias inclinagdes e as preferénciassda maltura (p.59).

Ainda endossa que, no contexto da aprendizagem:

As inteligéncias multiplas devem ser usadas coma fmnma de
promover o desenvolvimento de um trabalho de al@alidpde no
aluno. Em dltima andlise, é o trabalho do alunaa compreenséo
deste trabalho que sdo as marcas da boa educatb)(p

Apoiada no conceito contemporaneo de inteligéncja sebretudo, nas
contribuices dos estudos de Gardner sobre inteligé multiplas, a tematica “altas
habilidades” se fortalece no sentido de um dialogais estreito com a educacao
inclusiva e se aproxima de um paradigma inovadag, @pntempla a diversidade como
uma questao de oportunidade ao desenvolvimentprdadizagem dos estudantes.

Embora a educacao inclusiva ndo promulgue nenhaoratde aprendizagem,
compreende-se que, enquanto acdo, seu objetivoor@oper uma educacdo que
considere e entenda o individuo como sujeito heigrsocial, cognitivo e afetivo.
Nessa perspectiva, o individuo apresenta diregosi$, contudo com necessidades
diferentes ao seu desenvolvimento.

Gardner (2001, p.115) endossa que “levar a séridifasencas humanas €
essencial. Isso significa que os individuos ndoepoder todos arrolados de forma
proveitosa numa Unica dimensdo intelectual”.

Gardner (2001) ainda enfatiza que, na dinamica dsem/olvimento da

aprendizagem dos estudantes:

O ingrediente principal € um compromisso para coaha cabeca — a
pessoa — de cada aluno. Isso significa aprendee solorigem, os
pontos fortes, os interesses, as preferéncias, fldea, as

experiéncias e os objetivos de cada um, ndo pdexeespar ou

preordenar, mas antes para garantir que as decsfigscionais
sejam tomadas com base num perfil atualizado dwdjn185).

Verificamos nas nossas discussdes que o aluno sive foco no campo da
aprendizagem, cabendo ao professor ser um estiorutexdcenario da construgcdo do
conhecimento, envolvendo-o significativamente ca@refa vivenciada. Essa discussao
nos coloca numa visdo inovadora, pois pressupde mondanca paradigmatica no

sentido do rompimento com préticas tradicionaigigadas no campo escolar.
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Essa questdo, ja discutida anteriormente (CapRylovolta a aquecer nosso
debate no sentido de refletirmos sobre o papetdala diante dos estudantes com altas
habilidades, apontando, sobretudo, os limites eoasibilidades no investimento da

aprendizagem desses estudantes. Assim, tratareasssiioto a seguir.

4.3 A escola diante dos estudantes com altas hathédes: limites e possibilidades

Em tempos de inovagao, a escola se depara comadigiaa da inclusdo, que
celebra a diversidade como uma alternativa parandate as necessidades e
especificidades de todos os estudantes. Boneti7j1&#@ma que o desafio da escola
hoje é trabalhar com essas diversidades na temtadé\wconstruir um novo conceito do
processo de aprendizagem, eliminando definitivaenergeu carater segregacionista, de
modo que sejam inclusos nesse processo todos upalalireito sédo sujeitos.

Ao se tratar de sujeito com altas habilidadesuralts ideias imperam no
ambiente escolar ao deduzir-se que esses estudgmmesentam condi¢cdes suficientes
para evoluir sozinhos, sendo desnecessério o ofeeto de um ambiente favoravel ao
desenvolvimento das potencialidades.

Entretanto, Alencar (2001) alerta-nos:

O gque se observa é que nem todos que se carattepiza altas
habilidades tornam-se adultos produtivos. Muitdesjeem funcéo de
caracteristica do préprio contexto familiar, edimaal e social,
apresentam apenas um desempenho mediocre e, mbairo da
média. Nesse sentido, é necessario salientar artéme@ de se
propiciar um ambiente favoravel ao seu desenvolimea par de
atender as suas necessidades educacionais. Esget@lrelevante é
a promocado de uma variedade de experiéncias dendipmgem
enriguecedoras, que estimulem o seu desenvolvingeefdgorecam a
realizacdo plena de seu potencial. Também é neimesyde se

respeite o seu ritmo de aprendizagem (p.125-126).

Sobre a configuracdo do ensino e, sobretudo, astuatura curricular, observa-
se que ele se delineia para o estudante com desbmp#dio e abaixo da média. O
aluno com altas habilidades/superdotacdo sempeeeest escola, porém a margem do
sistema, além de ser "visto com suspeita por mugfessores que se sentem
ameacados diante do aluno que muitas vezes o ouespressionando-o com suas
perguntas, comentarios e criticas” (ALENCAR, 200126).
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Observamos, contudo, que a escola se depara elima@com altas habilidades,
identifica-o por seu potencial, porém identificamns investimentos adequados né&o
possibilita o desenvolvimento da aprendizagem.

Nessa instancia, os alunos “véem a escola, ndo comlugar proporcionador
de aprendizagens significativas, mas sim como upages de grande tristeza e
frustracdo” (SERRA, 2005, p.78).

Diante dessa dinamica, o comportamento apresepilds alunos em sala de
aula carrega significados de fuga, desinteressequa esta sendo deliberado a titulo de
conteudo escolar, ocasionando por vezes condutapartamentais desajustadas que
interditam, de fato, a construcdo da aprendizadgessas condutas caracterizam-se por
atitudes impacientes e agitadas, e na maioria eézassvsao interpretadas pelo publico
docente como alunos que perturbam e desorganizanbente de sala de aula.

Porém, o que reserva a escola a esses alunostd)® fambiente escolar esta
preparado para atuar com essa comunidade est@dantil

Essas questdes se apresentam como um esquemaed@orefobre o atual
modelo que traduz o poder do ensino na figura déepsor. Essa visao contribui para
que o ensino ganhe autonomia sobre a aprendiz&gema ideia que coloca o sentido
do aprender como um processo repetitivo, exausgiwe define o sujeito como
individuo passivo, dependente dos ensinamentostisce

Conforme esse formato de pratica, a escola esbasraeus limites e na inibicéo
de possibilidades significativas de aprendizagefiorcando uma visdo segregacionista
da homogeneidade.

Nesse sentido, alerta Santos (1995, p.31), “temalredto a sermos iguais
quando a diferenca nos inferioriza, temos o dirgitesermos diferente quando a
igualdade nos descaracteriza”.

Nessa linha de pensamento, entendemos que a gdenais caracteriza como
seres unicos e a semelhanca reforca um sentimengertenca ao grupo social.

Como base no que foi refletido nas nossas categ@@sicas, destacamos a crise
enfrentada pela escola diante da quebra de parasignchamamos atencédo para a
diversidade como um elemento fundamental a questémovacao.

Ressaltamos, segundo Virgolim (2007), que muitfralmasso escolar do aluno é
devido ao fracasso da prépria escola em promovebiemtes de aprendizagem

apropriados para as criancas em seus diferentles el aprendizagem.
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Nesse cenario tedrico, tentando compreender o cedeamento dessas
guestbes na pratica, apresentaremos, no Capituwop®&ycurso tedrico-metodoldgico
através do qual se formulou este estudo focado rac@ da aprendizagem dos
estudantes com altas habilidades, tendo como pardnae questdo da inovacao

pedagodgica.
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CAPITULO 5 - PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

5.1 Metodologia da pesquisa

A perspectiva metodologica adotada neste estud@m-ap em Minayo (1994,
p.16), quando afirma que “metodologia é o caminb@ehsamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade. Nesse sentido, a megpala@cupa um lugar central no
interior das teorias e esta sempre referida a.elas”

Isso significa que as concepcdes tedricas de agend, ou seja, a teorizacéo e a
metodologia, devem efetivamente caminhar juntasirdsa metodologia, sendo um
complexo de técnicas embasadas teoricamente, dgugpaa instrumentos que
possibilitem de maneira clara e coerente o deswitonta realidade estudada.

Com o proposito de interpretar a realidade eswdisl maneira descritiva e
aplicativa, nossa pesquisa de inspiracdo quaktativle cunho etnografico teve como
foco a aprendizagem dos estudantes com altas ded® no contexto da inovacao
pedagodgica. Optamos por utilizar a metodologia mlestigacdo etnogréfica por
entendermos que 0 seu carater tem uma naturezprettgiva, gerando certeza e
incerteza diante do desconhecido ou do novo, aEpodsibilitar uma interacédo entre o
objeto pesquisado e o pesquisador.

Na explicacdo de André (2008, p.30), o tipo degpisa etnogréfica “visa a
descoberta de novos conceitos, novas relacdes,s Movenas de entendimento da
realidade”.

Na tentativa de entender a realidade, André (20@8) ainda ressalta que nesse
tipo de investigacdo o “pesquisador € o instrumenitacipal”, pois sua fungdo ndo se
resume em anunciar resultados, mas efetivamentiezira partir deles.

Sob esse prisma, Sousa (2000, p.38-39) aduz quevéstigador deve ter
consciéncia dos efeitos do seu envolvimento nastigecdo. Nao deve esquecer que
pertence ao ambiente, que é simultaneamente aptoteedo objeto estudado”.

Nesse processo de autoria, o investigador é wanta transformador” Fino
(2008). Sua preocupacdo deve enfatizar os sigddEaue as pessoas ou 0S grupos
estudados atribuem a realidade que os cercam,ilmgntto efetivamente para a
reflexdo dos atores sobre sua propria prética.

Entendemos que os significados estdo atreladogltarac e que podem ser

revelados pela expressao da linguagem e acéo. bMassxto, a tarefa do pesquisador €
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“descrever densamente essa cultura e para issisgteatar capturar a perspectiva do
outro” (SPRADLEY, 1979, p.5).

Nesse percurso etnografico, para desvelarmos eonobjeto de estudo e
descrever densamente a realidade estudada, a eemmdrabalho de campo foi
fundamental, pois ficamos face a face com os sgjela pesquisa, tornando-nos parte
integrante do processo. Contudo, salientamos acypagdo de mantermos o
distanciamento, preservando a singularidade doormksr diante da situacdo estudada.
Nessa fase, André (2005, p.26) alerta sobre a sidege de “constante vigilancia por
parte do pesquisador para ndo impor seus pontastds, crencas e preconceitos”.

Considerando que a nossa linha de pesquisa sadmqua questao da inovagao
pedagogica e esta, segundo Fino (2008), “envoluvegaibriamente as praticas”,
recorremos, neste processo de investigacdo etrmagrab estudo de caso, tendo como
objetivo analisar a pratica de uma professora d&NIS, que desenvolve experiéncias
de aprendizagem com estudantes com altas hab#idedérea de robdtica.

Segundo Yin (1994, p.13), “o0 estudo de caso é umegsso de investigacao
empirica com o qual se procura estudar um fenérmentemporaneo no contexto real
onde ocorre”.

Conforme Lidke e André (1986):

Alguns autores acreditam que todo estudo de casipaloaturalistico
€ uma abordagem qualitativa, pois se desenvolveansituacao
natural, é rico em dados descritivos, obtidos notato direto do
pesquisador com a situagao estudada, tem um piemtoae flexivel e
focaliza a realidade de forma aberta e contexaddi{p.18).

Ainda conforme esses autores, 0s estudos de cdsealfsdicos carregam
caracteristicas que os distinguem como qualitapie visam a descoberta (mesmo que
se parta de alguns pressupostos tedricos iniel@se permite manter-se aberto a novos
elementos no decorrer da pesquisa), enfatizam esipnetacdo em contexto, sendo
fundamental se considerar o contexto em que elss$usaen, buscam retratar a realidade
de forma completa e profunda, evidenciando a elgéo de seus componentes,
utilizam uma variedade de fontes de informacdestadhs em diferentes momentos em
situacOes variadas e, ainda, revelam experiéncarigi e permitem generalizacfes
naturalisticas.

Nesse caminho metodolégico, Macedo (2006) acréscere:
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O pesquisador estard sempre buscando novas resp®stevas
indagacdes para o desenvolvimento do seu trabaldorizando a
interpretacdo do contexto, retratando a realidaglefodma densa,
refinada e profunda, estabelecendo planos de edagémo objeto
pesquisado (p.89).

Paralelo ao estudo de caso e buscando atendeeqossitos da pesquisa
etnografica, no que se refere as fontes de infddergo procedimento de coleta de
dados aconteceu por meio de observacdo participanteevista semi-estruturada,
andlise documental, grupo focal e questionarioa Racomplementacdo da anélise dos
dados, apropriamo-nos de instrumentos que fortsdeoe nossas hipéteses iniciais,
finais e conclusbes da tematica estudada, tais calidoio de campo, fotografia,
gravacao em audio e filmagem.

Contudo, Yin (1994) alerta que para o melhor pitovdo estudo € aconselhavel
que haja uma combinacdo das diversas técnicastreanmentos utilizados. Seguindo
essa orientacdo, procuramos evitar uma unilataddidnetodoldgica durante todo o
processo investigativo.

Posteriormente, nos itens 5.4 e 6, detalharemosadas formas de coleta
utilizadas na construgéo deste estudo.

Considerando que a investigacao de natureza efiwagndobiliza a descoberta a
partir da descricdo da realidade de maneira deonsayeta e profunda, apresentaremos

a seguir o local onde se constituiu a nossa pesquis

5.2 Local da pesquisa

Concordamos com o pensamento de Minayo (19945pd® que o campo na
pesquisa qualitativa € o “recorte espacial cormedpote a abrangéncia em termos
empiricos do recorte tedrico correspondente ad@bjinvestigacdo”.

Assim, o campo da pesquisa sera entendido comdedgmum todo, possuindo
caracteristicas proprias, porém, apresentando ammdempo a representacdo da
totalidade. Nesse contexto, para se conhecer @dadal a pesquisa qualitativa
recomenda a inclusdo do pesquisador no ambienteahahde acontece o fendbmeno.

Apoiado por uma abordagem naturalistica, a acaairgegfoi encontrar um
local para a realizacdo do estudo. Como nosso eltarfocado para a aprendizagem
dos estudantes com altas habilidades no contextaogtacdo pedagogica, fizemos um

levantamento de instituicdes que desenvolvem eXpas nessa tematica. Constatamos
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gue a Prefeitura da cidade do Recife- PernambuasilBvem implementando desde
2007 atividades para potencializar a aprendizagesredtudantes com altas habilidades.

Essa constatacdo aconteceu em maio de 2010, qaabecretaria de Educacao
de Pernambuco, por meio da Geréncia de Educac&xiBkpealizou uma formacao
em altas habilidades/superdotacdo. Na ocasido, diadma do encontro, além de
palestrar sobre a tematica, divulgou o espaco ewmifeR®nde se constituem as
experiéncias nessa area.

A professora palestrante na época e no momentbtethalha nesse espaco. No
final do evento, houve uma apresentacdo da pesipugsae professora, quando
dialogamos sobre o objeto de estudo da pesquissmAsurgiu a oportunidade de
conhecermos o Nucleo de Atividades de Altas Hadolesd/Superdotacdo (NAAH/S),
situado na Estrada do Arraial, n° 4.744, no balec€Casa Amarela, Recife-PE/Brasil.

Em junho de 2010, houve uma visita exploratériajeofomos recebidos pela
coordenadora, que também desenvolve atividadessceSocializamos o objeto da
pesquisa, pontuando a possibilidade de aberturdNAAH/S como local para a
realizacdo do estudo. A proposta foi aceita, ficaadordado que, apds a qualificacéao
do projeto na Universidade da Madeira (UMA), emt&gal, pontuariamos os acordos
iniciais, no que se refere a efetivacdo da pesquisa

Nesse contexto, André (2005, p.48) explica que todesde uma pratica
“comeca como um plano muito incipiente que vai sBndando mais claramente a
medida que o estudo avanc¢a’. Isto significa quegusstées iniciais ja elaboradas
podem sofrer modificagBes, a partir do contato esmécnicas, 0s instrumentos e 0s
sujeitos envolvidos no fendmeno estudado. Contggdajs foram o0s sujeitos dessa

pesquisa? Sobre esse assunto, discorreremos a segui

5.3 Participantes da pesquisa

Definido o local da pesquisa, 0 passo seguinta fescolha dos sujeitos para a
concretizacdo do estudo. Considerando que o objgival dessa pesquisa delineia-se
em compreender a pratica pedagogica do NAAH/S ptendho parametro a questdo da
inovacdo pedagdgica, inicialmente 0 processo igasio aconteceu no proprio
NAAH/S, durante os meses de novembro e dezembgpti@ e fevereiro e marco de
2011. No periodo de abril a junho de 2011, as whgées ocorreram na W2M
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Educacional, situada na Rua Bardo de Sao BorjaS#&l2, 112, no bairro da Soledade,
Recife-PE/Brasil.

A W2M € uma instituicdo educacional com mais deafids de experiéncia na
area de educacao e tecnologia. Atua na formaca@stddantes e professores, visando
ao desenvolvimento da autonomia e criatividadetdido conhecimento. E um espaco
pedagogico que propbe ao estudante, por meio daticap oportunidades que
possibilitem a capacidade de pensar e interagisigonmesmo e 0 grupo, visando,
sobretudo, a solucdo de problemas diante dos tmmnéla aprendizagem.

O deslocamento para a W2M deveu-se ao fato darpaestabelecida entre o
NAAH/S e essa empresa educacional, e a proprianii@éda pratica pedagogica do
NAAH/S, que se caracteriza pela vivéncia de ofgingue potencializem a
aprendizagem de estudantes com altas habilidades.

A aproximagdo com o objeto de pesquisa e 0 cortaip 0s participantes
ocorreram em dois momentos.

O primeiro concretizou-se a partir da interacdo cantoordenacdo e 0sS
professores do NAAH/S, quando efetuamos a coletdades por meio de entrevistas,
questionarios e consultas a documentos. De possd#atmacdes e dados relevantes
para nosso estudo, precisdvamos, entdo, estrei@rrelacdo com os estudantes com
altas habilidades, ou seja, ficar frente a freoi® esses sujeitos, ja que se constituiam
no foco principal dos nossos estudos.

Assim, foi-se desenhando o segundo momento destpiga. Dentre as nove
oficinas oferecidas pelo NAAH/S para estudantes atias habilidades, sobre as quais
discorreremos mais adiante, selecionamos o grup&atetica pedagdgica, com o
objetivo de verificarmos as experiéncias de apeagdim mobilizadas nesse espaco.
Das nove oficinas de aprendizagem, oito funcionarprdprio NAAH/S, enquanto a de
Robatica funciona na W2M.

Esclarecemos que a escolha por esses estudans\i@mente discutida com
a coordenacdo e a professora que os acompanhacektdoapresentou abertura e
disponibilidade para contribuir com o0 nosso estedomamos 0s acordos necessarios
para o inicio das observagoes.

Considerando a coleta de dados, nesse momentoolzeso das técnicas de
entrevista, grupo focal e questionario. Para comefgacdo de dados usamos 0s
seguintes instrumentos: gravacao em audio, fotiagedilmagem.

Conforme explica André (2005):
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A importancia de delimitar os focos da investigagécorre do fato de
que néo é possivel explorar todos os angulos dorfeno num tempo
razoavelmente limitado. A selecdo de aspectos nedévantes e a
determinacdo do recorte €, pois, crucial para iatogy propésitos do
estudo e uma compreenséo da situacdo investigads.(p

Nesse contexto investigativo, fomos materializagdadativamente a intencao
de realizar um estudo de caso. Assim, nosso objdtiv “retratar uma unidade em
acdo”. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.22) Contudo, proguos entender o todo do
processo para, de fato, encontrarmos os recortesaqiribuissem para ficarmos frente
a frente com o desconhecido, com o0 novo.

Segundo Misbert e Watts (1978), a pesquisa é uividaate criativa que pode
requerer conjugacgéo de duas ou mais fases em detelos momentos.

Liudke e André (1986) ainda explicam que:

Na maior parte dos estudos qualitativos, o procesaoleta se
assemelha a um funil. A fase inicial € mais abep@aa que o
pesquisador possa adquirir uma visdo bem amplaitdac&o, dos
sujeitos, do contexto e das principais questbeesiodo. Na fase
imediatamente subsequente, no entanto, passa auravesforco de
focalizacdo progressiva do estudo, isto €, umatigatde delimitacéo
da problemética, focalizada, tornando a coleta delosl mais
concentrada e mais produtiva (p.46).

Assim, numa perspectiva de totalidade, a priméuse da nossa pesquisa
delimitou-se ao conhecimento dos processos intesate da organizacao interna do
NAAH/S, tendo como participantes os professores eoadenadora que também
desenvolve atividade docente.

Com um olhar atento as caracteristicas particuldaesituacdo estudada, sem
perder de vista o foco da nossa pesquisa “Apregeimados estudantes com altas
habilidades”, a segunda fase da investigacao &stodo da préatica de uma professora
gue acompanha os estudantes com altas habilidadésea de robodtica. Assim, 0s
participantes nessa segunda fase foram os estadaatprofessora.

Procuramos vivenciar o processo investigado segmeatar as informacdes e
os dados da primeira fase, pois ndo estdvamosniiciuma nova pesquisa, mas, de
fato, ficando cada vez mais préoximos do nosso obgkt estudo. Nesse caminho
metodoldgico, discorreremos, a seguir, sobre o guliotento de coleta de dados

utilizado neste estudo.
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5.4 Procedimento de coleta de dados

5.4.1 Observacao participante

A coleta de dados é um elemento vital no contdstpesquisa qualitativa. E o
momento em que o0 pesquisador faz uso das técnidastrementos adequados a
situacao estudada. Ao se tratar de coleta de dadobservacdo é, sem duvida, uma
técnica fundamental na pesquisa de natureza duwaitdpois possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmesguisado” (LUDKE e ANDRE,
1986, p.26).

Alves-Mazzotti & Gewandsznajder (1998, p. 166-1éifNda ressaltam que “na
observacao participante, o pesquisador se torna garsituacdo observada, interagindo
por longos periodos com o0s sujeitos, buscandollpartd seu cotidiano para sentir o
que significa estar naquela situagao”.

Nesse processo de interacdo com o objeto estufieaimos face a face com os
sujeitos observados. Essa situacdo possibilitou-ao®laboracdo das primeiras
impressdes, no que se refere a descricdo e int@ghveda pratica estudada, além de
imobilizar aberturas para vivéncia de novas téenestrumentos.

Com o foco no nosso objeto de estudo, “Aprendizades estudantes com altas
habilidades no contexto da inovagcdo pedagogicatenelo clareza do que iriamos
observar e de que maneira essa acao se efetivealizamos a primeira fase da
pesquisa no NAAH/S. Esse momento foi extremamemiequecedor, pois nos
possibilitou conhecer alguns aspectos como: amrig® funcionamento da instituicao,
a proposta pedagdgica, o modelo de atendimentesitodantes com altas habilidades,
0 contato com os documentos oficiais e locais eas#dise, a participagcdo em uma
reunido pedagodgica e um contato com os pais doslaages com altas habilidades
durante a realizacdo de um plantdo pedagdgico.

Essa primeira fase da pesquisa possibilitou atiear@ de uma visdo ampla da
situacdo estudada. Porém, dentro do contexto iga&isb, precisdvamos localizar
NOVOS sujeitos para atingirmos os objetivos dayisaq

Diante dessa necessidade metodoldgica e epistgitmldniciamos a segunda
fase da pesquisa por meio da observacgéo partieippg teve como objetivo observar
as experiéncias de aprendizagem vivenciadas pefaspora e pelos estudantes com

altas habilidades na area de robética.
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Essa segunda fase aconteceu na W2M, no periodbril@ junho de 2011. As
observagcbes ocorreram uma vez por semana, as segiends, totalizando oito
encontros de trés horas cada, somando-se, no getale quatro horas de observacéo.
Finalizamos o contato com os estudantes prestigianslia participacdo na Olimpiada
Nordeste de Robdtica (Apéndice H), realizada nal8iale junho de 2011, no Colégio
Santa Emilia, em Olinda-Pernambuco/Brasil, em mrétegral.

Nessa segunda fase das observacdes, ficamos eadaais proximos do nosso
objeto de estudo. Numa viséo progressiva, conganga atencado nos aspectos que se
mostraram mais significativos, buscando atingir aigetivos do estudo. Fomos
atribuindo significado aquilo que estavamos pesouaie e situando as descobertas num
contexto tedrico-metodoldgico, para, de fato, caapdermos e interpretarmos a
realidade observada.

Naquele momento da observacdo, entendemos qusqaigge ndo se tratava
apenas de um compromisso académico de elaboradissertacdo. Nosso proposito
alcancava também uma satisfacéo pessoal de vivermdescrevermos o momento com
entusiasmo, pois a nossa preocupacao nao se karatdescobrir e anunciar resultados,
mas, sobretudo, produzir a partir deles, e tambémtribuir para a préatica social por
meio de uma tematica bastante relevante para edsalg atual.

5.4.2 Entrevistas

Paralela a observacgdo, a entrevista representioanmstrumentos fundamentais
para a coleta de dados. Segundo Yin (1994), Ludkedré (1986), a realizagdo de
entrevistas € frequentemente uma das mais impestdohtes de dados no estudo de
caso.

André (2005, p.51) ainda endossa: “no estudo de da tipo etnografico, que
objetiva revelar os significados atribuidos pelastipipantes a uma dada situacéo, a
entrevista se impde como uma das vias principaiesse contexto, visando a alcancar
0s objetivos do nosso estudo, a entrevista foi émmbm recurso estratégico utilizado
na pesquisa.

Envolvidos pela habilidade da escuta, conduzimesteevista de maneira que o
acolhimento fosse o ponto de partida para esse mtom@onforme André (2005):

Para que haja esse ambiente de acolhimento pote pdot
entrevistador, ele precisa ser, sobretudo, umaopeagse saiba ouvir.
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Ele precisa ouvir com atengéo aquilo que esta sditdpprecisa ser
paciente com as pausas, com as explicacdes cormptexa a falta de
precisao (p.43).

De fato, precisavamos conhecer os detalhes dagpedtudada, dar vez e voz ao
sujeito investigado, ou seja, compreender os sEntatribuidos ao fazer pessoal e
profissional. Diante dessas intengcdes, especifintameesse estudo, foram realizadas
trés entrevistas com a professora dos estudantesattas habilidades na area de
robdtica. As entrevistas foram realizadas no pofmcal de trabalho da entrevistada,
uma hora antes de a professora iniciar suas afieglpedagogicas.

A primeira entrevista aconteceu apdés a terceiraerobhsdo. Procuramos
mobilizar um clima de interacdo, confianga, val@ndo o significado da fala do
entrevistado. Caracterizamos esse momento comdantravista informal”.

Segundo Patton (1990, p.280), esse tipo de entaetassume freqientemente
um aspecto de um conversa informal na qual exista mtencionalidade na parte do
investigador no sentido de colher informacées qudem ser relevantes para a
pesquisa.” Patton (1990, p.280) ainda afirma quse dfo de entrevista “ocorre
normalmente no decurso de atividades de observ@gibcipante e a pessoa
‘entrevistada’ pode mesmo néo se aperceber deaagdn”.

Mesmo diante de um planejamento e uma organizagdtapa entrevista, nesse
momento, fluiu num contorno de uma “conversacdaecte”’, onde, segundo as
orientacbes de Lapassade (2005), o investigadookilimado a pedir informacdes
acerca dos acontecimentos que estdo ocorrendowestigado expressa a necessidade
de expor questdes referentes a sua pratica.

Na ocasido da primeira entrevista ou “conversa’prafessora ressalta o
planejamento das atividades que iriam ser vivemasigeblos alunos, destacando, ainda,
a organizacéo dos grupos para efetivacao do trab@litras questdes foram apontadas,
0 que possibilitou a oportunidade para recolherdaa®s relevantes para a pesquisa.

Esclarecemos que, com autorizacdo da docente,dzesp de gravador, o que
possibilitou registrar todas as expressdes ordesn ale focar toda a atencdo na
entrevistada (a professora).

Munidos de um planejamento, realizamos a seguntfevesta. Previamente
combinamos com a professora o dia e o horario anmelg questdes que seriam
abordadas na ocasido. Ja estavamos ha algum tesnpampo da pesquisa, porém o

processo de observacao, apesar de enriquecedta, r&in fora capaz de fornecer todos
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os dados para compreender a realidade estudadasBpo motivo de apontarmos as
guestbes que seriam abordadas nessa entrevistant&abs que a estratégia das
perguntas abertas possibilitou o esclarecimentaats relevantes para a situacao
estudada. Dessa forma, as perguntas ndo seguiramorgdem, o0 que possibilitou a

entrevistada expressar seus sentimentos de maspwatanea.

Na série de entrevistas, a terceira teve comoivebjebnstruir um relato de vida,
ou seja, podemos dizer que se aproximou de uméabiagtafia. Nesse sentido,
Lapassade (2005, p.79) explica que “o pesquisadoresforca em aprender as
experiéncias que marcaram de modo significativila ge alguém e a definicdo dessas
experiéncias pela propria pessoa.” Esse momentdufmlamental, pois possibilitou
tracarmos um perfil da professora, contextualizaedbretudo, sua historia de vida.

Como ja citado, todos os momentos das entrevistasfgravados mediante o
consentimento da professora e transcritos pelariprgpesquisadora. De maneira
cautelosa, apos a transcricdo, ouvimos diversassvaz entrevistas para iniciarmos o

passo seguinte, que foi a fase de selecéo e ietagdo do material recolhido.

5.4.3 Questionario

Considerando o questionario como um procedimentootita de dados, o seu
uUsSO se processa como uma significativa fonte dernmdcéo sobre a situacédo estudada.
Conforme Moréz & Gianfaldoni (2002), o questionaéoum elemento de coleta de
dados com questdes a serem respondidas por esemto intervencdo direta do
pesquisador. Assim, toda informacéo obtida traduzaaacteristicas do sujeito na sua
individualidade e na convivéncia com o grupo.

Objetivando compreender a pratica pedagogica visdacno NAAH/S, o
recurso do questionéario possibilitou o processoaestrucéo de informagéo, no que se
refere a variedade dos discursos e das a¢Besates ahvolvidos nessa pratica.

Buscando estreitar nossa relagdo com o0s objetieogpeadquisa, tivemos a
preocupacado de elencar no questionario topicosreuatassem o nosso objeto de
estudo. Nesse viés, as perguntas basearam-sgpemsativas em relacdo a educacéo e
ao conhecimento, a inovacdo pedagogica, a edugagjésiva e as altas habilidades.

Nessa perspectiva, 0s atores que participaram dpssgesso foram o0s

professores e a familia dos estudantes com alkalsdaales na area de robdtica.
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Os questionarios para os professores foram enseg@ssoalmente pela
pesquisadora no final de uma reunido pedagogigadmio NAAH/S, realizada no dia
10 de junho de 2011. A devolucdo aconteceu umarsenigpois, prazo acordado com
0S sujeitos.

O questionario da familia foi aplicado no dia eme qacontecia o plantdo
pedagogico (Apéndice H momento entre a professora e a familia dos edteslaom
altas habilidades em robdtica, destinado ao dialsgbre o desenvolvimento da
aprendizagem. No final dos atendimentos, a fanfdiaconvidada a responder aos
questionarios. A devolutiva aconteceu no mesmalaiaplicacéo.

Responderam ao questionario sete professores e fandliares. Para analise
desses dados, recorremos aos estudos de Bardih),(2(@ serdo apresentados mais
adiante.

5.4.4 Analise de documentos

Por se tratar de uma etnopesquisa, a analise demdotos é um recurso
essencial no processo investigativo, pois possikalirevelacdo e o aprofundamento da
realidade estudada. Nesse sentido, Lidke e And¥86)laduzem que a analise
documental constitui uma importante fonte de aeatiss dados qualitativos, seja
complementando as informacgdes obtidas por outmmcss, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema estudado.

Ainda conforme Ludke e André (1986), que citam IRisl (1974), séo
considerados documentos quaisquer materiais esajile possam ser usados como
fonte de informacéo, incluindo-se nessas fontes leigulamentos, normas, jornais,
pareceres, diarios pessoais e revistas, dentresoutr

No caso desse estudo, a consulta e a analise dmdptos foram fundamentais
no percurso investigativo, devido ao fato de ase®rerem surgido inicialmente no
contexto natural da pesquisa, além de nos aprapgde informacdes sobre o proprio
contexto estudado.

Nessa perspectiva, Lidke e André (1986) explicara gs documentos se
revelam como uma fonte poderosa, de onde poderarretiidéncias que fundamentem
afirmacdes e declaragbes do pesquisador.

Especificamente nessa pesquisa, com o intuito dg@endermos a realidade

investigada, recorremos aos documentos oficiaifonais e regionais e as propostas
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instituidas pelo proprio NAAH/S. Entendemos queeessmento foi fundamental para
vivenciarmos etapas posteriores do processo deligasq

5.4.5 Grupo focal

Envolvidos por varios encontros com os atores dajuiea, fomos, passo a
passo, descortinando aquilo que estava sendo dstual@aprendizagem dos estudantes
com altas habilidades no contexto da inovacao prflesy Ja haviamos realizado
algumas coletas de dados, porém precisavamos lesbama relagdo mais estreita
com os estudantes.

Esse momento se concretizou com a segunda fasesdaiga, que aconteceu na
W2M Assessoria Educacional. Nosso objetivo delire®wem observar as relacdes
estabelecidas entre a professora estudada e odamists, e as experiéncias de
aprendizagem mobilizadas nesse espacgo por mei@tieapdos atores envolvidos.

Contudo, precisavamos dialogar com esses estudactespreender suas
impressdes e ideias sobre si mesmos e algumasdegsiegtie contribuissem para
alcancar os objetivos do nosso estudo.

Assim, na ocasido dos encontros de observacagjusar necessidade de
vivenciarmos o grupo focal. Optamos por esse camnpdr considerarmos adequado a
evolucdo da pesquisa e, principalmente, para aetnas informacdes relevantes ao
tema estudado.

Segundo Morgan & Krueger (1993), a investigaca® spinutre do grupo focal
tem por objetivo captar, a partir das interacfesstraidas no grupo, conceitos,
sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias e@esagle um modo que ndo seria
possivel com outros métodos e questionarios.

Nesse contexto, entendemos que o grupo focal pldssitazer brotar uma
variedade de pontos de vista pelo préoprio contdgtinteracdo, permitindo a captacéo
de significados que, possivelmente, por outros reesu se tornariam dificeis de
manifestarem-se.

Sobre grupo focal, Gatti (2005, p.10) orienta quseo uso “permite também a
compreensao de ideias partilhadas por pessoasarmdia e dos modos pelos quais 0s

individuos sé&o influenciados pelos outros”.
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Powell & Single (1996, p.445) definem grupo focalnm “um conjunto de
pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadoaedigcutir e comentar um tema que
€ objeto de pesquisa a partir de sua experiénssopk.

Com essa intencdo, sugerimos a proposta do tralo@hgrupo e, de maneira
estimulante, fizemos o convite, de modo que ositegjeapresentassem desejo e
sensibilizacdo para participar do processo. A ptEpdoi aceita pelo grupo de
estudantes e o trabalho foi realizado na sextanads#0, mais especificamente no dia
16 de maio de 2011.

Iniciamos o trabalho expondo 0 nosso objetivo typ@mos as regras para uma
melhor conducdo do grupo e esclarecemos nossoss pegepiele momento, deixando
efetivamente claro que estdvamos ali para expressasas ideias, n0SS0s conceitos e
sentimentos sobre as questbes a serem tratadas.oCoomsentimento do grupo,
utilizamos a filmagem e fotografia para uma melhterpretacdo do momento, além de
podermos focar toda atengéo e envolvimento no psocevenciado.

Participaram do grupo dez estudantes com faixéaetatre 12 e 16 anos, sendo
sete do NAAH/S e trés alunos de outras instituicéssa formacdo de estudantes se
configura pela dindmica de atendimento da W2M, loueca propiciar a interacdo dos
estudantes do NAAH/S com estudantes de outras asscél professora estudada
também esteve presente, desenvolvendo mais a aggeuata do que da fala.

Esse momento se materializou por significacdesicesir metodoldgicas e
epistemoldgicas, porém sem perder de vista a agdliz pessoal e profissional da
pesquisadora em atuar nesse processo. Acreditaonmsespes dispositivos foram
elementos cruciais para elucidarmos todos os wbgtdesse estudo. Diante da
discusséo da coleta de dados, apresentaremosia@emstrumentos que nos apoiaram

no recolhimento dos dados.

6. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

6.1 Diario de campo

Experienciar uma situacéo de investigagcao exig®lar atento do pesquisador
aos gestos e as impressdes de si mesmo e dos &®s#Bs, enquanto pesquisador, 0s
registros do seu fazer tornam-se um dispositivaddumental na organizacdo das

informacgdes. No processo de descoberta e na coastrdos detalhes observados,
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utilizamos o diario de campo para compor as anetagde serviram para descrever e
analisar o objeto estudado.
Segundo Macedo (2006), o diario de campo € umuim&nto de significativo

valor metodologico na abordagem da pesquisa qtindita

A implicacdo do pesquisador contém detalhes sobmaraeira como

ele concebeu a pesquisa ao longo do processo elgigacao, sobre a
negociacdo do acesso ao campo, sobre a evolugiaalebmpo dos
estudos, sobre os fracassos e erros (p.110).

Isso significa que esse instrumento possibilitali@vao percurso teorico,
metodoldgico, além de produzir no pesquisador writceha mediagdo dos sentidos e
significados atribuidos ao objeto estudado. Buszandonstrucéo dos significados, Yin
(2005) orienta que o pesquisador, ao elaborar gsegsstros, deve delinear
cautelosamente o propdésito da pesquisa para n&tadesobjetividade do estudo. O
mesmo autor ainda ressalta que esse instrumentsen@rpressa pela neutralidade. E
preciso que o pesquisador registre ndo s6 aquédovgumas, sobretudo, o contexto em
que percebe e compreende a realidade.

Nessa acao, 0S nossos registros materializaranatyatiente o nosso fazer,
contribuindo para a descri¢do e interpretacdo getmlpesquisado, além de promover
um acesso silencioso diante das nossas angustigseetativas quanto aos achados da

pesquisa.

6.1.2 Fotografia

Como recurso complementar no ambito da pesquamntis uso da fotografia
como uma forma de registrar os fatos e as situagdeaciadas. Entendemos que a
fotografia contribui para ativar a memoria duramtgescricao e analise, além de situar o
momento no que se refere ao tempo e espago emequanstruiram as acdes. Nesse
sentido, Macedo (2006) ressalta que a imagem faficgr se constitui como um

estimulo para a verbalizacdo da situagéo estudada.

6.1.3 Filmagem

Outro recurso utilizado nessa pesquisa foi a filenagFizemos uso desse

instrumento durante a vivéncia do grupo focal. @@s@&mos sobre a possibilidade do
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recurso com os atores envolvidos. A sugestao &tapor todos, o que gerou um clima
de conforto durante o processo vivenciado.

Segundo Gatti (2005, p.20), a filmagem nessa caté@meia possibilita a
“verificacdo imediata de quem estéa falando, ou gestéa falando com quem, ou pode
trazer a lembranca, a partir de imagens, algumag@&s que estiveram presentes em

um dado momento, ou evocar o clima entre os ppaintes, etc”.

6.1.4 Gravacdo em audio

Utilizamos o registro em audio para gravar as eist@s com a professora
estudada. Por meio desse procedimento foi possic@hcar toda fala, assim como as
pausas e hesitacbes da docente. Conforme Ludkere AO86, p.37), o procedimento
de gravacdo “tem a vantagem de registrar todasess@es orais, imediatamente,
deixando o entrevistador livre para prestar todgua atencdo ao entrevistado.”
Realizada a entrevista, o proximo passo foi ouvidatelosamente varias vezes para

procedermos ao processo de transcricdo e analise.

7. TECNICAS DE ANALISE DOS DADOS

7.1 Analise documental

De acordo com Bardin (2004, p.40), a analise doatmhé definida como “uma
operacdo ou um conjunto de operacbes visando espeeso conteudo de um
documento sob uma forma diferente da original adenfacilitar num estudo ulterior a
sua consulta e referenciacdo”, tendo como objetidar forma conveniente e
representar de outro modo essa informacao contidanfermédio de procedimentos e
transformacdo.” Na visdo da autora, a andlise deotah possibilita “passar de um
documento primario para um documento secundario’seja, condensar certas regras
ou realizar a indexacdo que permite por meio deavpat-chaves, indicadores e
descritores, ou indices, classificar os elemenwsnfbrmacdo dos documentos de
maneira precisa.

Ainda segundo Bardin (2004), a indexacao, é regutatiforme uma escolha de
temas ou ideias adaptadas aos objetivos da docagadentNo caso dessa pesquisa,

fizemos alguns recortes para compreendermos adtrdal da realidade estudada. Isso
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explica que uma das primeiras agfes investigativaentrar em contato com 0s

documentos. Precisadvamos nos apropriar dos discutsoumentais e entender as

representacdes condensadas e implicitas na infaomac

Na intencdo de compreender a pratica pedagoégiddudteo de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), fizemos amalise dos seguintes
documentos oficiais:

1. LDBEN n° 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases dadagédo Nacional, de 20 de
dezembro de 1996, Capitulo V,

2. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2Dibétizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacao Basica);

3. Construcéo de Praticas para Alunos com Altas Hisalks/Superdotacéo: volume 1,
orientacdo a professores/ organizacdo: Fleith siBaaMinistério da Educacao,
Secretaria de Educacéo Especial (2007).

Analisamos, ainda, documentos produzidos pelosfeggores e pela
coordenacédo do NAAH/S, o que possibilitou a cogétoude novos elementos diante do
objeto estudado.

No capitulo oito desta dissertacéo, no qual alvendas a analise dos resultados
do nosso estudo, apresentaremos os documentosuhevite analisados.

7.1.2 Andlise de conteudo: categorizacao tematica

De posse de uma variada fonte de informacdes, aastis/ diante de um
conjunto de conteudos coletados em diversas sigagtetodoldgicas. Porém, André
(2005) notifica que a analise se faz presente @ershs fases da pesquisa, tornando-se
mais sistematica e formal apds o encerramento #dacdos dados. Salientamos que
desde o inicio do estudo, e sem perder de vistaws objetivos, fomos construindo um
olhar analitico, um olhar que nos ajudasse a canper a mensagem, seja por gestos,
fala ou registro dos atores diante da realidadguyissda.

Esse procedimento seguiu as orientacdes de B&do#, p.27), que define a
andlise de contetdo como “um Unico instrumento, mascado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo deagid muito vasto: as
comunicacoes”.

Nessa perspectiva, buscando desvelar aquilo eslcopdr tras das palavras,

debrugamo-nos sobre o material colhido (questionéeintrevistas, grupo focal),
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seguindo as etapas basicas propostas por Bardid)(2® pré-analise, a exploracdo do
material, o tratamento dos dados obtidos e a irg&gao.

Assim, inicialmente foram transcritas as entregsealizadas com a professora
estudada e as impressdes conceituais dos estudantgapo focal. Manter na integra
as narrativas dos atores foi fundamental, poisvastés de posse de uma constituicdo
de documentos produzidos pelo sujeito para umaposanalise.

Na fase da pré-andlise, partirmos efetivamenteirda leitura cuidadosa dos
dados obtidos por meio das entrevistas, grupo ®achkls questionarios realizados com
0s sujeitos. Nesse processo, buscamos codificdad®s brutos, pontuando através dos
recortes das falas aquilo que era mais signifioatpara, de fato, responder aos
objetivos desta pesquisa.

Nesse caminho analitico, partimos para o proce$ssoexploracdo ou a
codificacdo do material. Esse momento, segundoiBg&004), corresponde a uma
transformacdo dos dados brutos do texto, que peratihgir uma representacédo do
conteudo ou da sua expressao de esclarecer ctamr@ksca das caracteristicas do texto.
Condensando a organizacdo da codificacdo, decidouo® unidade de registro “o
tema”. Realizamos de fato uma analise tematica tgmsiste em descobrir 0s nicleos
de sentido que compdem a comunicacao e cuja peegaug significar alguma coisa
para o objeto analitico escolhido” (BARDIN, 20009%).

Nesse itinerario analitico, o processo de and@leseonteudo desenvolvido foi
sendo construido em consonancia com o0 objetivol gigasa pesquisa, que foi
compreender a pratica pedagogica do Nucleo de daide de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), tendo como patéona questdo da inovacgao
pedagogica. Nesse contexto, fomos nos aproximands categorias, porém
precisdvamos defini-las. Conforme Bardin (2004)analise de conteudo, as categorias
podem ser definidaspriori e a posteriori. Especificamente nesse estudo, optamos pela
caracterizagaa posteriori, da qual trataremos no item 9 da metodologia.

8. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO ESTUDADA

Diante do nosso objeto de estudo, o NAAH/S coneakse como local dessa
investigacdo. Apresentaremos a sua caracterizag@&derando a origem, a dinamica
de atendimento, os objetivos, 0s sujeitos envodvidesse espaco e o formato de

funcionamento.
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O NAAH/S define-se como programa nacional coordenpgela Secretaria de
Educacdo Especial do Ministério de Educa¢édo (SEHSMPdamenta-se nos principios
da educacdo inclusiva e tem como objetivo investiformacdo dos estudantes com
altas habilidades. Assim, compreende-se que € wheade atendimento educacional
especializado para os alunos que apresentam “patetevado e grande envolvimento
com as areas do conhecimento humano, isoladasnabirtadas: intelectual, académica,
lideranca psicomotora, artes e criatividade” (MEQQ7).

Por meio dessa acéo politica, em 2005 o goverasilbiro implantou o ndcleo
em todos os Estados. No caso dessa pesquisa,idadeakstudada retrata a pratica
pedagogica do NAAH/S, no Recife-Pernambuco/Bragillado na Estrada do Arraial,
n® 4.744, no bairro de Casa Amarela. A implantaiggse ndcleo aconteceu em 2007,
em parceria com a Secretaria da Educacéo da Rrafdid Recife. A pratica pedagogica
€ vivenciada a partir dos seguintes objetivos: feser a evolugdo soécio-afetiva e
educacional no sentido de construir uma formac@&meple o direito a cidadania;
possibilitar o desenvolvimento do aluno através tdmbalho pedagdgico e do
direcionamento das habilidades apresentadas; fidantio potencial para plena
construgdo dos conhecimentos; orientar a fam#iascola sobre o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos; oportunizar a formacadint@miua de professores e
profissionais da educacgéo sobre a tematica “atthsithades”.

Os estudantes atendidos séo oriundos de escdbdisgsie privadas e outras
instituicbes como a clinica, sendo submetidos a awadiacdo para identificacdo das
potencialidades. O trabalho desenvolvido pelo NARH compartilhado por oito
educadores, sendo as funcdes desmembradas entomordanadora e sete professores.
Salientamos que a coordenacdo também exerce fumacdocéncia. A faixa etaria de
atendimento restringe-se ao intervalo de 3 a 16.aflb modelo de atendimento
estrutura-se no formato de dois grupos: grupo deresse e grupo de observacéo
(precoce e organizagdo pedagdgica — transtornasiuos do desenvolvimento). Segue

adiante na Tabela n° 1 a variacdo dos grupos ddasges atendidos:
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TABELA N° 1

GRUPOS DE INTERESSE ESTUDANTES ATENDIDOS
1- LEITURA DO COMPLEXO 06

2- DESENHO DE HUMOR 11

3- ROBOTICA PEDAGOGICA 07

4- GEOMETRIA DE ORIGAMI 11

5- JOGOS TEATRAIS 05

6- COMUNICACAO 07

7- ARTES VISUAIS 05

GRUPOS DE OBSERVACAO ESTUDANTES ATENDIDOS
1- GRUPO PRECOCE | 05

2- GRUPO PRECOCE I 19

3- GRUPO DE ORGANIZAGCAO PEDAGOGICA 05

TOTAL DE ESTUDANTES ATENDIDOS 81

Esclarecemos que o0s grupos de interesses (ofidasa habilidades) sé&o
oferecidos no turno da manha e da tarde. Espeuiéinte neste estudo, o grupo de
interesse na area de robdtica, composto por set@sina faixa etaria entre 12 e 16
anos, foi o escolhido para verificarmos as exper@nde aprendizagem. Essa escolha
deve-se ao fato de a pesquisadora, em sua trajetgmdfissional na area
psicopedagogica clinica e institucional, realizar wabalho com adolescentes, tendo
como foco as dificuldades de aprendizagem.

Quanto ao perfil dos professores, apresentamotabela n° 2 informacdes
referentes a sua formacdo académica. Utilizamas paeferéncia dos professores os
respectivos codigos: P1, P2, P3, P4, P5, P6, B/ e P
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TABELA N° 2 - QUADRO DOS PROFESSORES

NOME FORMACAO SUPERIOR |POS-GRADUACAO

P1 Pedagogia Especializacdo em educacgao especijal

P2 Pedagogia Especializacdo em educacéo especijal

P3 Pedagogia Especializacdo em psicopedagogia e
atendimento educacional especializado

P4 Pedagogia Especializacdo em educacdo especial e
psicopedagogia

P5 Fonoaudiologia e Pedagogia Especializacdo enaeda especial

P6 Arte e Educacao Mestrado em educacéo

P7 Pedagogia e Psicologia Especializacdo em edueapéacial

P8 Servico social Especializacdo em educacdo esperi

psicopedagogia

De posse dessas informacdes, a seguir apresentaseamdlise e a interpretacao

dos resultados da pesquisa, considerando, sobreiuglee as narrativas nos revelaram

diante dos instrumentos utilizados.

9. ANALISE DOS RESULTADOS

Nesse cenario de interacbes da situagdo investigam® deparamos com

mdaltiplas dimensdes. E chegada a hora de apreswrgars resultados e elucidar, de

fato, o valor da palavra dos investigados. Nessaento, espera-se do pesquisador que

“ele esteja em condi¢cdes de controlar os riscodistercédo e de controlar a validade
dos dados coletados” LAPASSADE (2005, p.121).

Conectados a todo 0 momento com 0s objetivos dguE@s nossa preocupacao

nao se limitava a concluir um trabalho académicas,nsobretudo, produzir em cima

dos dados coletados, de maneira que 0 presentboestatribuisse para a pratica dos

sujeitos envolvidos.

Nessa perspectiva,

estruturamos inicialmente osicd®p para analis

€,

considerando as representacdes do sujeito aces@deepcdes de: inovagao, inovacao

pedagogica, aprendizagem e altas habilidades.

Na sequéncia, apontamos a tematica sobre a rekg#e conhecimento e

aprendizagem no ambiente escolar, educacao inalesaltas habilidades, dificuldades
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encontradas com os estudantes com altas habiligadgercepcdo dos professores, no
gue se refere a pratica pedagoégica vivenciada nHM3.

Passaremos a anunciar, a seguir, os resultadpsjteeglo a seguinte sequéncia:
analise do questionario com os professores, anddisguestionario com os familiares
dos estudantes com altas habilidades na area dgicapbanalise dos documentos,
andlise do grupo focal e andlise da pratica daepsoira estudada. Nessa ordem,
procedemos a analise diante da revelacdo dos d&mstudo, sempre com a

preocupacao de nao perder a referéncia com osvalsj@ropostos na pesquisa.

9.1.Revelando a pratica pedagdgica dos professores vimgada no NAAH/S

Objetivando compreender a pratica pedagogica do MSA realizamos um
guestionario com os professores com perguntas ggglilitassem o desvelamento do
objeto estudado. Considerando que o NAAH/S trabatim oito grupos de interesse
para potencializar as habilidades dos estudantpgeecada grupo € mediado por um
professor, o questionario foi entregue aos oitdgssmres, porém, desse total, sete o
devolveram. Constaram do questionario nove quesibestas (Apéndice A), onde
indagamos 0s seguintes temas: Questdo 1- Concepgdmovacdo; Questdo 2-
Concepcao de inovacdo pedagogica; Questdo 3- Boofésovador; Questdo 4-
Concepcao de aprendizagem; Questdo 5- Conhecineeafendizagem no contexto
escolar; Questdo 6- Concepcdo de altas habilida@esstdo 7- Dificuldades
encontradas com estudantes com altas habilidadesst&» 8- Relacdo de educacéo
inclusiva e altas habilidades; Questédo 9- Percedadaratica pedagogica do NAAH/S.
Salientamos que as questfes foram norteadas a garbbjetivo geral e especifico

desta pesquisa.

9.2. Interpretando as narrativas: desvelando concepc¢des

9.2.1.Concepcao de inovacgao

Diante do pesquisado, a concepcao de inovacaordésspores esta atrelada a

ideia do “novo”, de uma nova visdo, um caminho paranudanca. Na fala dos

professores P2 e P4, essa tematica € definiddiadzs seguintes compreensoes:
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Inovacgdo é explorar ideias novas ou ja existerdesautra visdo com outros propésitos
(P2).

Significa, a todo momento, estar procurando entenaevo (P4).

Introduzir algo novo, apostar na mudanca nutre@recepcao dos professores
sobre inovacao. Contudo, Cunha (1998) alerta gueveacdo ndo € apenas a inclusao
de novidades, envolve uma mudanca na forma dedartenconhecimento. Nesse viés,
a inovagcdo ndo se trata de um decreto, de umaiéeprpclama o novo, é, sobretudo,
uma desconstrucao de valores, ideias, conceitosedi®d novo. Em sintonia com essa
Otica, Toffler (2007, p.433) esclarece que “a respbilidade da mudanca, por
conseguinte, estd em nds. Devemos comecar em rgisasie Entendendo a inovacao
por esse prisma, os efeitos do ato inovador tradume sentidos e significados
atribuidos ao processo de inovagado. Assim, a irdmvagio se localiza apenas no

enfrentamento do novo, mas, sobretudo na dispatade para inovar.

9.2.2Concepcédo de inovacdo pedagogica

Diante do entendimento dos professores sobre iAoyagueriamos tambéem
conhecer suas concepcdes sobre inovacdo pedagogicague a questdo
problematizadora do nosso estudo consistiu em tigaesse a pratica pedagdgica do

NAAH/S € inovadora. Nesse cenario, os professo?e®® e P6 ilustram:

Utilizar as metodologias, novas formas de melhooi@nsino em prol da aprendizagem
(P2).

E estar constantemente disponivel & mudanca deiteme praticas, de acordo com as
necessidades do momento, entendendo que a apgeriZaum processo (P4).

Nova acédo aplicada a pratica visando a otimizananaizar a aprendizagem do aluno
(P6).

A ideia defendida pelo professor P2 aponta a melhdo ensino como um
caminho para a inovacdo pedagdgica. Esse concaiozt a valorizacdo do ensino
como elemento central na constru¢cdo do conhecimerada reforca a figura do
professor como elemento principal no cenario da dalaula.

Nas concepc¢des de inovacdo pedagodgica narrades jpelfessores P4 e P6,
observamos um discurso pautado na mudanca degprétincentrando esforco para o

investimento na aprendizagem do educando. Dialagaswin as concepc¢bes dos
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professores, o professor P2 defende o investimaatanelhoria do ensino como

definicdo de inovagcdo pedagdgica. Essa ideia praduzfeito baseado no paradigma
instrucionista, onde a vez e a voz do discurso &t se resumem a figura do

professor. Porém, em tempos de aprender a aprerdamor € pela aprendizagem, “a
meta € ensinar de forma a produzir a maior apragdi a partir do minimo de ensino”
(PAPERT, 2008. p.84).

Contrarios a abordagem instrucionista, os relatos professores P4 e P6
apontam para a mudanca de praticas visando a zeféo da aprendizagem. Essas
ideias se atrelam, de fato, com as demandas edune&ciatuais, porém as mudancas
ndo se configuram no discurso. Ao se tratar deag®y pedagdgica, Fino (2008)
esclarece que a inovacao é uma decisao pessoalaigueplicar “reflexdo, criatividade
e sentido critico e autocritico” do professor sabseu fazer pedagaogico.

Assim, a acao reflexiva € um elemento fundamesaprocesso de inovagéo
pedagogica. Esse processo conduz-nos a enxergamofesgpr como agente
fundamental, no que se refere a transformacéo rddisgs pedagogicas. “Nao se pode
afirmar que sé@o os docentes o0s Unicos criadoreésa¥@acdo, mas com certeza, sao
agentes ativos por suas convicgdes, experiéndestidade e, ainda, pela consciéncia
do que é valioso em educacdo” (ENRICONE, 2001,)p.51

Nesse contexto, € relevante interpretarmos qu@osac¢do pedagodgica se
configura nas mudancas das praticas pedagogicassas mudancas propdem ao
professor o envolvimento com a tarefa e o desemaelvo da capacidade reflexiva
sobre sua prOpria pratica. Mudar uma pratica na@azér diferente, mas saber e

compreender o porqué do novo jeito de ensinarnpdpree fazer diferente.

9.2.3 Professores inovadores

Diante de uma panoramica dos conceitos de inovagéovacdo pedagogica,
sentimos necessidade de indagar se os profesgoteasideram inovadores.
De um modo geral, todos os professores perceberarse inovadores, porém

chamamos a atencédo para a narrativa abaixo:

Sim, me considero, contudo, sempre algumas veze®stmarramos com as mesmices
muito presentes nha educacédo e outros setores idaade (P5).
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Na narrativa do professor P5, hd uma afirmacéprdfessor inovador e sinais
de indisposicdo para o enfrentamento do novo, deraimm desconforto diante do
sistema vigente.

Frente a essa situacdo de professor inovadorpiitcampera no processo, 0
que € natural. Assim, mesmo compreendendo que \sagéo pedagolgica € uma
“decisdo pessoal” (FINO, 2008) do professor, astigas vivenciadas por esse
profissional podem mobilizar comportamentos termi®nadvindos de questdes
politicas, culturais e sociais. Nessa instanciegrestituicdo de uma pratica inovadora
requer uma “compreensao e amadurecimento de nde#ss, desapego dos antigos
modelos e praticas, consciéncia de necessidadaidarra disposi¢cado para a mudancga”

(SILVA, 2008, p.32).

9.2.4 Concepcao de aprendizagem

Buscando compreender a pratica pedagogica do NAAd@IBImos necessidade
também de investigar o conceito dos professorere sirendizagem, tendo em vista
gue essa tematica se situa como elemento fundandentasso estudo.

Examinando as Narrativas dos sujeitos, encontraeorma recorrente uma
concepcao de aprendizagem que valoriza a constagdmnhecimento, a partir das
experiéncias anteriores, e a interacdo com o meim élispositivo fundamental desse

processo. Assim, vejamos as impressdes dos proéssso

O individuo traz sua bagagem de conhecimentosbeeaentervencdo do mediador e
constroi novas producdes e conhecimentos (P4).

Aprendizagem é o resultado da interacdo com o amalmente (P3).

Aprendizagem é um processo dindmico, sempre emtragée e desconstrucdo de
conhecimentos (P2).

Analisando as narrativas dos professores, enenasraum didlogo tedrico-
metodoldgico que valoriza o sujeito (pessoa/esti@)laro processo de aprendizagem.
Essa valorizacdo foi constatada nos momentos dserv@gdes, onde os professores
assumiam um papel de coadjuvantes, servindo deliraatnires e guias, indo além de
uma postura de transmissores do conhecimento. fsstra comunga com 0S
ensinamentos de Vygotsky (1987), que postula gaprandizagem ndo se resume a

uma simples aquisicdo de informacéo, sendo, portamh processo interno, ativo e

78



interpessoal. Nesse entendimento, a aprendizagenbéetudo, uma pratica social que
se constroi por meio das possibilidades originatks mediagbes do sujeito e dos

contextos sociais que o rodeiam.

9.2.5. Concepcao de altas habilidades

Na sequéncia de novos achados teoricos e prat@@sjnhamos para o
entendimento da concepcédo dos professores solae labilidades. Esse campo de
analise foi fundamental para a objetividade de mdszbalho, promovendo a abertura
para outras questdes que assinalassem a pratiegdogech do NAAH/S diante dos
estudantes com altas habilidades. Nesse ambiige ogjprofessores pensam sobre essa

questao? Vejamos:

E quando uma pessoa se destaca em uma ou variassbgs de inteligéncia (P6).

Sédo capacidades e habilidades que envolvem edlifileenciados para lidar com o
mundo, consigo mesmo, com os outros (P5).

S&o pessoas que possuem habilidades acima da métiieacao e criatividade (P3).

Capacidade de criar, de produzir e interagir salye com desenvoltura e desempenho
ndo comum para a faixa etaria (P2).

Observamos que as narrativas dos professoresnsenttam no entendimento
de que as altas habilidades se definem pelo palezlevado que o individuo apresenta
em diversos campos do conhecimento.

Segundo Virgolim (2005), impera a ideia de que pg@ssoas com altas
habilidades sdo um grupo heterogéneo, com carstatas diferentes e habilidades
diversificadas, diferindo-se umas das outras paus seteresses e estilos de
aprendizagem e, sobretudo, pelos niveis de motivag&ue se refere ao conhecimento
especifico da sua habilidade

Conforme essa Otica, enquanto um grupo de eseglgdde apresentar um
desempenho elevado em areas diversas, outros esentar habilidades em apenas
uma area do conhecimento.

De acordo com Gardner (2001, p.107), isto significee uma pessoa pode
apresentar altas habilidades na “musica, mas nadonanio que exija raciocinio
espacial ou matematico; outra pessoa pode ser mtiitiva no dominio social e nem

um pouco em matematica ou mecanica”.
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Chamamos atencdo para a narrativa do professorld’@lestacar que altas
habilidades estdo associadas “em uma ou variagesq®s da inteligéncia.” Esse relato
carrega significados da contribuicdo dos estudoSatelner (1995) sobre inteligéncias
multiplas. Esse autor defende que néo existe apgmasinteligéncia, mas multiplas
inteligéncias. Acredita que o desenvolvimento ddslipéncias depende do contexto
cultural, da genética e das possibilidades de dmagem promovidas pelo meio.
Salienta a eficacia do uso das inteligéncias, camomdestaque no individuo, como
alternativa de aprendizagem para o desenvolvimdmtoutras inteligéncias com menor
dominio de potencialidades.

Gardner ressalta ainda que, no contexto da apwemgehz, “as inteligéncias
multiplas devem ser usadas como uma forma de premmwdesenvolvimento de um
trabalho de alta qualidade no aluno. Em Ultimais@alé o trabalho do aluno e sua
compreensao deste trabalho que sao as marcas dduxzgao” (2001, p.181).

Considerando as narrativas dos professores esoditatogos construidos com
esses atores no NAAH/S, constatamos um trabalh@agdgito fundamentado na
abordagem das inteligéncias mdultiplas que, no nessendimento, possibilita abertura
para a construcdo de um novo paradigma, no quefese ra concepc¢ao de inteligéncia,
além de oportunizar ao estudante o desenvolvimrdmseu potencial nas diversas areas

do conhecimento.

9.2.6. Conhecimento e aprendizagem no ambiente escolar

O desmembramento dessa tematica configurou-setia garnecessidade de
entendermos as “concepcdes de aprendizagem” ddespooes. De posse dessas
concepcoOes, estreitamos um dialogo sobre conhetwneeaprendizagem no ambiente
escolar. Estdvamos diante de uma instituicdo guenpializa a aprendizagem dos
estudantes com altas habilidades. Porém, como gms#essores vivenciam a
construcdo do conhecimento nesse espaco, pardeytasp, a aprendizagem ocorra? Os
professores relacionam conhecimento e aprendizag8oite essa questdo, 0s

participantes revelam em suas narrativas:

Toda pessoa possui 0s chamados conhecimentos po#iados do seu meio cultural.

A escola, por sua vez, oferece conhecimento sisizada. A aprendizagem, portanto, € a
interlocucao entre os conhecimentos prévios e ersastematizado (P6).
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E quando é possivel aos sujeitos tornarem-se autiar@prendizagem, ser capazes de
imprimir ao conhecimento, trazer algo novo, novib&es para os conhecimentos construidos
(P5).

Existe uma intima ligacdo entre conhecimento eraiwagem. O aluno chega ao
ambiente escolar repleto de conhecimento prévioresolariados assuntos. Através da
aprendizagem vai somando outros conhecimentos,reazapstruindo e reconstruindo (P7).

O conhecimento refere-se as informagdes e concedqgsiridos e internalizados. A
aprendizagem se da quando ocorre o uso adequaidesidesse conhecimento (P1).

Analisando as narrativasbservamos de forma recorrente a valorizacdo do
sujeito como autor de sua prépria aprendizagemnaksativas ainda revelam que o
processo de aprendizagem ocorre a partir dos sigdds que o estudante atribui ao
conhecimento, tendo como referéncia suas propr@eri€ncias anteriores. Essas
experiéncias sdo apontadas pelos professores amtheamentos prévios, que na Vvisao
de Miras (2003, p.61) “séo os fundamentos da cogétr dos novos significados” que o
sujeito elabora sobre o objeto estudado. Issofgigrmjue o conhecimento é construido
por meio de uma elaboracao pessoal, em que nerstudaate pode ser substituido por
outro, isto €, ninguém pode construir em seu lugasse contexto, Fino (2010) ressalta
que o conhecimento é uma construcao do aprendin ema substancia independente e
descontextualizada que se pode transaccionar.

Nessa mesma linha de pensamento, Valente (2003) pidda aduz que o
conhecimento € o que cada sujeito “constréi conumyio de processamento, da
interpretacdo, da compreensdo da informacdo. E algostruido intimamente
relacionado com a experiéncia de vida de cadaiihaiv E impossivel ser passado”.

9.2.7. Dificuldades encontradas com os estudantes com athabilidades

A analise dessa questdo contribuiu para que comg&ssemos os limites e as
possibilidades dos professores diante da praticlgdgica vivenciada. Assim, ao
narrar suas dificuldades, os participantes assmala

As maiores dificuldades encontradas estéo vincaladflta de material, de formacgéo
continuada (P7).

Necessidade de continua formacdo e aprofundam@a®ncia de equipamentos,
espaco e materiais adequados (P6).

Pouca fundamentacdo tedrica (P3).
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A escola encaminha o aluno para o NAAH/S, mas &@rs/olve o suficiente. E
importante sua participacéo (P5).

Analisando as narrativas, evidenciamos nas falagpdafessores P3, P6 e P7 a
necessidade de aprofundamento tedrico e formacé&tinoada na tematica “altas
habilidades”, ressaltando, ainda, a falta de equgpaios, espaco e material adequados
as vivéncias pedagdgicas. Essas demandas sinaipaeocupacdo no atendimento aos
estudantes, no sentido da complementacao e sugbgéerdo conhecimento.

Nesse contexto, Alencar (2007) alerta sobre a itApola de oferecer um
ambiente favoravel ao desenvolvimento do estudeonte altas habilidades, visando a
atender as suas necessidades educacionais e ovaleseanto das suas
potencialidades. Isto significa que o atendimenesse publico de estudantes implica
também um “dominio” tedrico e pratico dos profissis que atuam nessa area.

Enquanto professores, ndo basta estarmos frement@ ftom os aprendizes. E
preciso formatar, imprimir novas impressoes pesseapistemoldgicas diante do que
fazemos. Nesse sentido, as dificuldades dos pwfsenvolvidos nesta pesquisa, no
gue se refere as dificuldades da pratica, revelam ‘fragilidade”, um “apelo” pautado
numa lacuna de formacdo sofrida, com uma carénitibodrafica e auséncia de
encontros sistematicos para discutir a tematidasddabilidades”.

Sobre essa demanda, Virgolim (2007) ressalta quBrasil se reconhece a
necessidade de aumentar os servi¢os direcionadassaaantes com altas habilidades,
porém, ha uma escassez de publicacdo cientificear@®a. Sinaliza que € preciso
oferecer mais cursos relacionados a essa tematisa universidades brasileiras,
objetivando aperfeicoar a qualidade dos servicaeofdos e implementar mais
programas para essa populacao.

Assim, compreendemos que a formacdo docente n&mise a atos isolados. E
preciso criar redes de parcerias para o fortaletionéas acdes. Nesse percurso, Sousa

(2000) preconiza que:

A formacdo do professor ou a formagdo da pesso@-s& num
contexto muito mais vasto onde entram em jogo siersas politico,
ideoldgico, filosofico, religioso, econémico, te@dgico etc. em
interacdo permanente (p.25).

Outra dificuldade narrada é expressa pelo profeBSp@ao destacar “a falta de
envolvimento e acompanhamento das escolas” no lh@bavenciado com os
estudantes no NAAH/S.
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Em rodas de conversa com esses professores egsaddde também foi
narrada enfaticamente. Os participantes sinalizava omissao das escolas no sentido
de acompanhar os alunos encaminhados. Expressada, @jue, diante dos eventos
promovidos pelo NAAH/S para dialogar a aprendizages)estudantes, ha uma evasao
das escolas, instalando-se uma desarticulagaoaninstituicoes NAAH/S e escola.

Entdo, o que a escola reserva a esses estudanies® due presente nas
dependéncias escolares, esse publico de estudamtestra-se em um cenario de
exclusdo. Verifica-se que a escola se depara ctunlaages com altas habilidades e
identifica o seu potencial, porém a falta de inmeshtos adequados impossibilita o
desenvolvimento da aprendizagem. Nesse conflismoaminhamento para o NAAH/S
seria a alternativa para o desenvolvimento da d@agem desses estudantes?

Conforme Pereira e Guimardes (2008, p.163), “o&greaem atendimento
educacional adequado a alunos com altas habilidéel®s sido cada vez mais
compreendido como importante fator de estimulo @senvolvimento de diferentes
capacidades”.

Pereira e Guimarédes (2007) ainda endossam que:

Os programas educacionais de atendimento a estsdaom altas
habilidades fundamentam-se em bases legais de gpaspque levam
em conta as necessidades especiais desse grupeceofdo o
desenvolvimento de habilidades e talentos (p.163).

Contudo, Fleith (2008) salienta que a escola, dlifare a sociedade devem
empreender um trabalho de parceria e considerastosiantes com altas habilidades
“ndo como um problema a ser resolvido, mas um aesaf ser cultivado”
(COLANGELO, 1997, p.362).

Nesse ambito, o encaminhamento deve ser uma acaotidelacdo entre a
escola, a familia e o NAAH/S. N&o se trata de ocopaspaco do outro, de assumir a
responsabilidade do outro, mas, em carater de nmrcagir juntos sobre a

aprendizagem do estudante.

9.2.8. Educacéo inclusiva e altas habilidades

Nessa dinamica analitica, enfocaremos a relacde aneéducacao inclusiva e

altas habilidades. De fato, educagéo inclusivaeropta o publico de estudantes com
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altas habilidades? Existe relacdo entre essas itaistat No entendimento dos
participantes, o que dizem as narrativas? Acompaobke

Sim. Os altamente capazes também precisam sefdoslno ensino regular para que
possam interagir com os demais alunos, aprenderidwoeecendo a aprendizagem do outro
(P1).

E extremamente necessario o processo de inclus@tudo com altas habilidades. A
sociedade como um todo ndo é preparada para azeif@rente, por isso a necessidade de uma
sensibilizacdo constante (P4).

A relacédo é total. Inclusdo é para todos os alufidaclusdo com qualidade ocorre a
partir do momento em que a escola e os profissatmeducacado entenderem que os estudantes
com talento superior necessitam de uma educacadagbara o estilo, ritmo e tempo préprio,
adequados para suas eficiéncias (P7).

De modo recorrente os discursos enfatizam categoante uma efetiva relacdo
entre educacéo inclusiva e altas habilidades. técé® é total. Incluséo € para todos os
alunos (...)", enfatiza o professor P7. Sob essem@, é importante entendermos,
segundo Mittler (2003, p.27), que “a inclusdo emgolm processo de reforma, de
reestruturacdo das escolas como um todo, com ¢ivabge assegurar que todos 0s
alunos possam ter acesso a todas as gamas denigeotes educacionais oferecidas
pela escola”.

Mantoan (2003, p.24) ainda aduz que a incluséo lft@mpuma mudanga de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenasmsleom deficiéncia e os que
apresentam dificuldade de aprender, mas todosmgisi@ara que obtenham sucesso na
corrente educacional geral”.

Fundamentados nessas concepc¢bes de inclusao, emtendjue a educacao
inclusiva é antes de tudo uma questdo de direitmaahos, que comunga com a
filosofia que defende uma educacéo alicercada vexrsidlade. Contudo, “a sociedade
como um todo ndo é preparada para aceitar o diéefer]”, afirma o professor P4.
Assim, “a inclusdo com qualidade ocorre a partirnt@amento em que a escola e o0s
profissionais de educagdo entenderem que o0s estgdamom talento superior
necessitam de uma educacao voltada para o egtilo, & tempo préprio adequado para
suas eficiéncias”, destaca o professor P7.

No ambito do discurso dos participantes, conswtasfia preocupacao no
sentido de a escola ndo apenas receber e teramdeqpendéncias o estudante com altas
habilidades, mas, sobretudo, garantir a “permamécom qualidade e equidade”
(GOFFREDO, 1999, p.29).
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Diante de ambientes ndo desafiadores, é comum gjustadantes com altas
habilidades sintam-se, efetivamente, desmotivadaigm de desperdicar suas
potencialidades. Nessas circunstancias, Virgoli@® T2 ressalta que muito do fracasso
escolar € devido ao fracasso da prOpria escola &m promover ambientes de
aprendizagem apropriados para criancas e jovensseus diferentes estilos de

aprendizagem.

9.2.9 Percepcao da pratica pedagogica do NAAH/S

Essa tematica foi elaborada a partir da necessidadentendermos a percepcéo
dos professores sobre a pratica pedagogica vivdancia NAAH/S. Nossa intencao foi
investigar se os participantes envolvidos nessquies consideram inovadora a pratica

do NAAH/S. Nesse campo analitico, vejamos as neasat

A existéncia do NAAH/S por si s6 ja € um projetoviador, pois, através do nucleo os
estudantes com perfil de altas habilidades estaddosatendidos, acompanhados em seus
interesses especificos e nos diferentes estilapdmdizagem. A parceria do NAAH/S torna-se
inovadora, pois consegue respeitar a diversidasasaleres (P7).

Sim, no sentido de ir ao encontro do interesseestadante, mas precisa melhorar
bastante no que se refere ao aprofundamento dushos. Ainda estamos no estagio inicial
daquilo que é capaz de produzir um estudante cia® lahbilidades (P2).

Agui no NAAH/S tentamos buscar caminhos, estraggimeios que ajudem a incluséo
desses jovens e com isso contribuir para a rearggéo desses seres em construcéo (P4).

De modo geral, todos os professores assinalantiagppiedagogica do NAAH/S
como inovadora, atribuindo expressivos significadossse “fazer” vivenciado nesse
espaco. No relato da professora P7, “a existércidAAH/S por si sO ja € um projeto
inovador [...]", ou seja, nesse espaco 0s estuslanten altas habilidades tém
oportunidade de ser acolhidos e atendidos confesoes habilidades e areas de
interesse.

Valorizar as demandas do sujeito, “no sentida @@ iencontro do estudante”, &
reforcado pelo professor P2, porém esse parti@painda revela que o trabalho do
NAAH/S “precisa melhorar bastante no que se rederaprofundamentdos trabalhos
[...].- Observando o relato do professor P4, constata-® “Quscar caminhos,
estratégias e meios que ajudem a inclusdo dessassjp..]” caracteriza-se como uma

pratica inovadora.
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De posse dos relatos citados e dos dialogos odtesr pelos autores durante a
pesquisa, chamamos a atengcdo para a seguinteivaarrapesar de o NAAH/S
desenvolver acdes inovadoras, a escola ndo deaputa diante dos alunos e nem o
NAAH/S deve ocupar o papel da escola. O aluno gpaeeer a escola como um espaco
bom, de prazer” (P2).

Esse relato nos faz retomar a temética da edudagifisiva e altas habilidades,
quando o NAAH/S aponta a nao participacéo da esoalaeja, encaminha o estudante,
porém ndo mantém uma articulacdo com o NAAH/S.mssiimportante salientar que
o aluno com altas habilidades carrega seu poteaciajualquer espaco que ocupe. Ele
tem altas habilidades “vinte quatro horas por daclasse regular, nas aulas comuns
com outros alunos, nos trabalhos de grupo, em gasaas situacdes sociais, suas
caracteristicas diferenciadas também estardo semngsentes” (SABATELLA, 2005,
p.52).

Considera-se, entao, relevante que as potenaakddesses estudantes sejam
identificadas, reconhecidas e trabalhadas na eggmiando produtividade ndo so6 para a

escola, mas para toda a sociedade.

10. A FAMILIA DOS ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES

Escutar a familia dos estudantes foi outro momenpmrtante nessa pesquisa,
pois possibilitou compreendermos o significado eesparticipantes, atribuido a
guestao das altas habilidades e a préatica pedagdgenciada no NAAH/S. Os sujeitos
que compdem o grupo de robdtica totalizam setedastas, porém quatro familiares
responderam ao questionario, mais especificameantedas dos estudantes. Constaram
do questionario quatro temas abertos (Apéndic®mije arguimos 0s seguintes pontos:
1. Percepcdo da familia diante do filho com altabilldades; 2. Reacdo diante das
dificuldades escolares; 3. A escola e o desenvelimda aprendizagem; e 4. A pratica
pedagogica do NAAH/S na percepcao da familia.

Para a identificacdo das familias envolvidas nessquisa, utilizamos a letra
“F” de familia e a numeracao de 1 a 4, uma vezrgsigonderam ao questionario quatro

familiares.
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10.1. Percepgéo da familia diante do filho com aksahabilidades

Sobre essa tematica, vejamos o que pensa a familia

Um garoto muito esfor¢cado e desafiador sempraneitconcluir seus objetivos (F1).

Percebo que ele é um adolescente com muitos senbosca conhecimentos o tempo
todo. Nao vive muitas coisas que outros meninosmiwna idade dele, ndo é muito sociavel,
mas é um bom filho (F2).

Uma crianca tranquila. Tem sede de conhecimeR®&)s (

A familia narra que interagir e construir com mloecimento € uma atividade
cotidiana dos filhos. A familia F1 ressalta o enfagnento dos desafios e a conclusédo
dos objetivos. Chamamos a atencéo para o relatandidia F2 sobre uma vida social
limitada e o interesse contrario as atividades cmrusua faixa etaria.

Diante de algumas demandas académicas, 0 estuclamtealtas habilidades
demonstra comportamentos egoistas e solitariosungegLigiéro & Rivera (2006,
p.123), esses comportamentos se instalam “porguse mecanismos de aprendizagem
diferem daqueles de seu grupo etario. Também hdoslgue tém habilidades de
interagdo social e lideranga muito desenvolvidafNessas circunstancias,
compreendemos que nem todos que se caracterizam estmdantes com altas
habilidades tornam-se adultos produtivos (ALENCARB)1). Assim, faz-se relevante a
promocdo de situacbes de aprendizagem enriquesedque favorecam o
desenvolvimento de seu potencial.

Corréa, Siqueira e Silveira (2006 p.215) aindazaduque “nao atender criancas
com altas habilidades pode ser tragico para a daé privando-a, quem sabe, de

grandes e benéficos inventos”.

10.2. Reagéo diante das dificuldades

Apropriados de uma leitura das percepc¢des dadidansbbre o filho com altas
habilidades, sentimos necessidade também de igaestbmo esses estudantes reagem
diante das dificuldades escolares. Assim, o quentdias narrativas?

Com muita garra, ele nunca deixou suas atividpdiesmetade (F1).

Ele nunca apresentou dificuldade pedagogica naleespelo contrério, se destaca
sempre (F3).
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As vezes, enfrenta, outras vezes foge ou fica oiagmo (F2).

Vé-se que a familia F1 aponta a presenca de umartempento resiliente ao
enfrentamento das dificuldades, enquanto a farfRflimarra a desmotivacdo como um
entrave a superacdo das dificuldades. A indisposigia lidar com as dificuldades
emerge da falta de vinculo afetivo com o conhecimerdas primeiras experiéncias de
aprendizagem construidas na familia e na escola.

Nesse cenario de dificuldades escolares, Sabda@ll@5) preconiza que o
alcance da exceléncia na aprendizagem esta semmieionado as oportunidades e a

qualidade do que esta sendo oferecido ao estudante.

10.3. A escola e o desenvolvimento da aprendizagem

Conhecer a percepcéo da familia sobre a escotdalnon para investigarmos a
atuacdo dessa instituicdo na aprendizagem dosaestsdcom altas habilidades. A
escola, de fato, atende a necessidade desse pdbliglmnos? O que as narrativas das

familias revelam?

Muito pouco, o trabalho é muito precario (F1).
Acho ela tradicional, ndo investe nos alunos, quantidade, ndo qualidade (F2).

Ao falarem sobre a escola, as narrativas denunamm sentimento de
insatisfacdo diante do trabalho desenvolvido comstsdantes. A sensacao € de falta de
investimento e de um olhar mais focado para asnpiatédades. Em conversas
realizadas com a familia, destacamos ainda o segutato: “eu vejo meu filho muito
inteligente; a minha tristeza é que a escola airéta percebeu isso e ndo o ajuda a
crescer no conhecimento”.

Constata-se, assim, um abandono e um descasossenp@blico de estudantes.
Na visdo de Serra (2005, p.78), os alunos com hkbdidades “véem a escola nao
como um lugar proporcionador de atividades sigaiifi@s, mas sim como espaco de

grande tristeza e frustracao”.
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10.4. A pratica pedagdgica do NAAH/S na percepcaadamilia

Considerando as limitacbes da escola em oferecertrabalho focado nas
potencialidades do estudante com altas habilidadsss alunos sdo encaminhados para
o NAAH/S com o propésito de que suas necessidadi@saeionais sejam atendidas e
exploradas, conforme suas habilidades e seus sstwenas diversas é&reas do
conhecimento. Porém, o que pensam as familias soiINAAH/S? Essa instituicdo
atende as necessidades dos estudantes? SobremedBeat vejamos o que as familias

revelaram:

Sim, foi uma das melhores coisas que aconteceviem.filho adora inventar, investir
em coisas novas (F4).

Bastante. Ele descobriu muito com o NAAH/S. E agalriu o seu horizonte para a
tecnologia, a qual ele esta se dedicando bastah}e (

Muito, ndo s6 as dele, mas de outras criancas quem ele convive. Ele consegue
passar suas ideias e suas vivéncias com bastansiasmo (F2).

Contribui sim, porque ele adora robética. A ajddaNAAH/S esta sendo fundamental
para o crescimento dele em todas as disciplings (F3

Constata-se que, na visdo da familia, a praticaguegica do NAAH/S contribui
para o desenvolvimento dos estudantes. Interpectdrgla que, para a familia, esse
espaco é uma alternativa para o enriquecimentqEn@izagem intelectual, social e
emocional. Essa ideia pode ser conferida no reldo familia F2 sobre o
desenvolvimento do filho: “ele consegue passar gl#&as, suas vivéncias com bastante
entusiasmo”. Essa narrativa nos chama a atenc@¢cawega um significado do valor
atribuido ao conhecimento e um sentimento de pgtea grupo. De fato, o entusiasmo
de estar no grupo e produzindo nesse grupo foitai@u® pela pesquisadora nos
momentos de observacdo. A sensacgdo dos estudemddsva a presenca de uma auto-
estima e um reconhecimento de que seus talentesaestsendo trabalhados e
valorizados nesse grupo.

Seguindo essa sequéncia de analise, apresentaremesguir, 0 que 0S
documentos revelam acerca dos estudantes conhalidisiades.
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11. ANALISE DOS DOCUMENTOS: O QUE OS DOCUMENTOS DIZEM
ACERCA DA APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES

Analisar documentos que fundamentam e regem adipegyem dos estudantes
com altas habilidades contribui para compreendernggestao legal, no que se refere
aos principios éticos e filoséficos em que se msgpratica estudada.

Os documentos foram analisados a partir dos cascdé Bardin (2004), tendo
como proposito interpretar e compreender de mameimaciosa a pratica pedagdgica
vivenciada no NAAH/S.

Esses documentos estdo apresentados em formad¥e bia primeira coluna
estdo apresentados 0s temas e na segunda estéotggeass recortes dos textos que
dialogam a respeito dos temas. No total, foramisa@ds quatro documentos. Entre
eles, constam documentos oficiais (leis, diretre@sstrucdes normativas) e a proposta

pedagogica que envolve a pratica do NAAH/S.

O estudo culminado com base nesses documentosrquoenxergar, com um
olhar atento, os conteudos manifestos (0 que eglicko ou latente no texto), assim
como o0 que estava implicito nas entrelinhas, erdatio, entretanto, consideracdes
atinentes ao contexto no qual o documento foi coitki em ambito nacional ou
simplesmente no espaco onde foi realizada a pesquis

Os documentos analisados foram os seguintes:

1. LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nwtjale 20 de dezembro de
1996, Capitulo V;

2. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2Di@dtrizes Nacionais para
a Educacéao Especial na Educacéo Basica);

3. Construcdo de Préaticas para Alunos com Altas Higuks/Superdotacao:
volume 1, orientacdo a professores/ organizaca@ithH Brasilia Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacéo Especial (2007);

4. Diretrizes Pedagogicas de Atendimento do NAAH/Sc{lRePE) aos Alunos
com Altas Habilidades/Superdotagéao.

Focamos nossa andlise nos temas educacéo incladiveacao especial e altas

habilidades. Assim, vejamos o0 que dizem os docursent
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11.1 Lei n® 9394/96 de diretrizes e bases da edu@aqacional

O primeiro documento analisado refere-se a LDBE®I (le Diretrizes e Bases

da Educacéo Nacional), apresentado no quadro 1.

A Lei de Diretrizes e Bases é o documento que izoae acdes educacionais no

Brasil. O capitulo V trata especificamente da ed@caespecial como modalidade de

educacao que ocorre nas escolas publicas ou psidadaede regular de ensino, com

base nos principios da educacéo inclusiva. Essagass portanto, aléem do acesso as

matriculas, devem assegurar as condi¢des parasssuescolar de todos os alunos.

Apresentaremos, a seguir, o quadro de analiséveekesse documento:

Quadro 1 - Analise do documento 1. LDBEN - Lei de [Detrizes e Bases da
Educacédo Nacional de 20 de dezembro de 1996, cajotl.

TEMAS INDICADORES CONCEITUAIS

Compreenséo de educacpe
especial

Modalidade de educacéo escolar para portadores de

necessidades especiais.

Funcionamento

Servico de apoio especializado na educacéao regular;

O atendimento educacional serad feito em classes,

escolas ou servicos especializados, sempre que
funcdo das condi¢bes especificas dos alunos, nd

o fo

possivel a sua integracao nas classes comunside ens

regular.

Direitos assegurados aps
educandos com
necessidades especiais

Curriculos, métodos, técnicas, recursos educatvos

organizacdo especifica para atender as
necessidades;

Terminalidade especifica para aqueles que
conseguirem atingir o nivel exigido;

Aceleracao para concluir em menos tempo o progf
escolar para superdotados;

Acesso igualitario aos beneficios dos progra
suplementares.
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Considerando que a LDBEN norteia a educacao noilBodserva-se que o
capitulo V trata especificamente da educacédo espemino modalidade de educacao,
que deve atender a todos os estudantes confornseespacificidades. Diante desse
atendimento igualitario, faz-se necessario asseguugiculos, meétodos e recursos
educativos que supram, de fato, as necessidadesifesgs de todos os alunos.

O discurso se materializa por uma abordagem deaegédacinclusiva. Assim,
entende-se que a inclusdo néo significa apenasieint@y a escola, mas garantir a
permanéncia do estudante nesse espaco, de maneisad@p necessidades educacionais

sejam, de fato, atendidas. Nesse ambito, Mantd¥ivjadverte:

A inclusdo é um desafio que, ao ser devidamenteemiaflo pela
escola comum, provoca melhoria da qualidade naagdocpara todos
os alunos, pois, para que os estudantes possameexedireito a
educacdo em sua plenitude, é indispensavel quedaeaprimore
suas praticas, a fim de atender as diferencas.aNesispectiva a
transformacao da escola, ndo é, portanto, uma mig@a inclusao
escolar de pessoas com necessidades educativamessgesobretudo
um compromisso inadiavel da escola frente uma dade em
transformacéo (p. 45).

11.2 Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro d@02 (Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacéao Basica)

O segundo documento analisado foi a Resolucdo CREE/G® 2, de 11 de
setembro de 2001, que institui as diretrizes natsopara a educacao especial na
educacéo basica. Trata-se de documento elaborad@andito nacional, que rege as
diretrizes estaduais, as quais também estdo erom@msa com a LDBEN e defendem
a educacao como direito, enfatizando a identidedeada educando, o reconhecimento
e a valorizacdo das diferencas e potencialidadestaDa o conceito de necessidades
educacionais especiais, ressaltando o ajuste décuor as condi¢cdes do educando.
Vejamos a apresentacao do quadro 2:
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Quadro 2 - Analise do Documento 2 - Resolu¢cdo CNEEB n° 2 de 11 de setembro
de 2001 (Diretrizes Nacionais para Educacdo Espetiaa Educacéo
Basica)

TEMAS

INDICADORES CONCEITUAIS

Concepcao

educacao especial

d¢

1%

* Processo educacional definido por uma propostagoestza

gue assegure recursos e servicos educacionaisiasp
organizados institucionalmente para apoiar, comeidar,

ec

suplementar de modo a garantir a educagdo escolar e

promover o desenvolvimento das potencialidades
educandos que apresentam necessidades educa
especiais em todas as etapas e modalidades dac&d
bésica.

dos
cionais
ca

Principios

Valoriza a identidade de cada educando, o recomieato e
valorizacédo das diferencas e potencialidades, bmmo e
suas necessidades educacionais especiais no [r@resHso
aprendizagem, como base plena a constituicdo eicyap
de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades
competéncias.

5 €

Organizacéao
curricular

Flexibilidade e adaptacdes curriculares, que censid o
significado pratico e instrumental dos conteludasdos;
Metodologias de ensino e recursos ditaticos difgaeios;
Processo de avaliacdo adequado ao desenvolvimest
alunos que apresentam necessidades especiais
consonancia com o projeto pedagogico da escola.

em

Conceito
necessidades
educacionais
especiais

de

Educandos com necessidades educacionais espeayia
durante o processo educacional apresentarem ddides)
acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no pmcks
desenvolvimento que dificultam o acompanhamento
atividades curriculares, compreendidas em doisagup

— aguelas néo vinculadas a uma causa organica espgci

— aguelas relacionadas a condi¢des de disfuncodadides
ou deficiéncia;

— dificuldades de comunicacao e sinalizacdo difepstas

dos demais alunos, demandando a utilizagdo
linguagens e codigos aplicaveis;

— altas habilidades/superdotacdo, grande flexibibdaid
aprendizagem que os leve a dominar rapidam

U)

das

de

ente

conceitos, procedimentos e atitudes.
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Verifica-se, a partir desse documento, que a cadwepe educacao especial é
definida por uma proposta pedagdgica que garap@raova o desenvolvimento das
potencialidades de todos os educandos que apresaemaessidades educacionais
especificas em todas as etapas e modalidades dacédubasica. Nesse ambito legal,
0s principios apontam a necessidade de valorizderdidade de todos os estudantes,
reconhecendo e enfatizando as diferencas e pdidades. O documento ainda
assinala a importancia da flexibilidade e de add@s curriculares, bem como de
metodologias e recursos didaticos diferenciados cperibuam para o processo
avaliativo de todos os educandos.

Como modalidade de educacgdo basica, a educacaeiadspensidera a
singularidade e especificidade dos estudantes.eNesstexto, a educacdo passa a
considerar os estudantes com necessidades espeémisapenas 0s alunos com
deficiéncias na area intelectual, auditiva e visuabhs todos aqueles que tém
dificuldades severas de aprendizagem, de comummcagiunos que apresentam altas
habilidades e superdotacdo. Os escritos desse éatmnse fundamentam nos
principios da educacdao inclusiva, que consisterfremnhecimento da necessidade de
se caminhar rumo a escola para todosm lugar que inclua todos os alunos, que
celebre a diferenca, apoie a aprendizagem e reapasdnecessidades individuais”
(Declaracéo de Salamanca, 1994).

Contudo, Mittler (2003, p.25) alerta para a neckste de reformar a escola, o
que envolveria “um repensar da politica e da p3tialém de refletir sobre “um jeito
de pensar fundamentalmente diferente sobre as nerigla aprendizagem e as
dificuldades de comportamento” dos estudantes.nssntende-se que o objetivo da
escola para todos ndo se resume a presenca doredase espaco, mas de ambientes

adequados a construcdo do conhecimento e ao désererto da aprendizagem.
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11.3 Construcdo de praticas para alunos com altasahilidades/superdotacao:
volume 1, Orientacdo a Professores/ organizacdo: dih - Brasilia -
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéo Espial (2007)

Na sequéncia, o terceiro documento analisadoerskea construcao de praticas
educacionais para alunos com altas habilidadestofagéo: Volume 1: Orientacéo a
Professores/Organizagdo: Fleith - Brasilia: Mimistéda Educacdo, Secretaria da
Educacao Especial, 2007. O conteudo condensade desamento apresenta as bases
tedricas, conceituais e legislativas acerca donmemd “altas habilidades/superdotacao”.

Especificamente, elegemos o Capitulo 2, que tratBdlucacdo do Aluno com
Altas Habilidades/Superdotacao: Legislagédo e RaBtEducacionais para a Inclusédo. O
documento apresenta as diretrizes e o funcionanawgoNUcleos de Atividades de

Altas Habilidades e Superdotacédo. Observemos arsegu
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Quadro 3 - Andlise do Documento 3 - Construcao derdticas Educacionais para
Alunos com Altas Habilidades/Superdotacao: volume:1Orientagcéo a
Professores/Organizacéo: Fleith - Brasilia: Ministdo da Educacdo,
Secretaria da Educacao Especial, 2007

TEMAS

INDICADORES CONCEITUAIS

Conceito de alta
habilidades/
superdotacao

Se

O conceito apresentado tem como base o docun
‘Subsidios para Organizacao e Funcionamento decBe
de Educacio Especial - Area de Altas Habilidadeas{B
1995, p.17)", que define:

nento
\

“Portadores de altas habilidades/superdotacdo sH0 o

educandos que apresentam notavel desempenho da
potencialidade em qualquer dos seguintes aspe
isolados ou combinados: capacidade intelectual reup
aptiddo académica especifica, pensamento criativ
produtivo; capacidade de lideranca, talento espgeia
artes e capacidade psicomotora”.

leva
ctos,

D

-

D O

Potencialidades: Com
desenvolver?

Qe

E necessério salientar a importancia de se propicia
ambiente favoravel ao desenvolvimento do aluno

altas habilidades, a par de entender as suas =SS

educacionais;

Promogdo de uma variedade de experiéncias
aprendizagem enriquecedoras que estimulem o
desenvolvimento e favorecam a realidade de semgate

Respeito ao ritmo de aprendizagem.

com

de
seu

Objetivo dos Nucleo
de Atividade de Altas
Habilidades/
Superdotacao

Contribuir para a formacdo de professores e ol
profissionais na &rea de altas habilidades/supsgdot
especialmente no que diz respeito a planejament
acOes, estratégias de ensino, métodos de pesqy
recursos necessarios para o atendimento de alwmg
superdotacao;

Oferecer ao aluno com altas habilidades/superdot
oportunidades educacionais que atendam as
necessidades académicas, intelectuais, emociong
sociais, promovam o desenvolvimento de habilidatie
pensamento critico, criativo e de pesquisa e @ultigeus
interesses e habilidades”;

Fornecer a familia do aluno informagé&o e orientagine
altas habilidades/superdotacéo e formas de estiamldo
potencial superior.

Itros

0 de
isa e
5 C

aca

suas
s e
S
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A andlise desse documento foi essencial para camsts um dialogo inicial
com 0 nosso objeto de estudo, fazendo parte ineluda revisdo bibliografica da
categoria “altas habilidades”. No contexto da @&edlios indicadores conceituais
assinalam que os estudantes com altas habilidadegperdotacdo sdo aqueles que
demonstram potencial elevado em qualquer uma dgsindes areas isoladas ou
combinadas: capacidade intelectual-académica, ividade, lideranca,
psicomotricidade e artes. Os escritos documeniagaaapontam a necessidade de
propiciar ambientes de aprendizagem favoraveiseaernyolvimento do estudante com
altas habilidades, em favor de suas necessidadea®@dnais.

O corpo documental ainda dialoga sobre o funciomémn@o NAAH/S, que tem
como objetivo contribuir para a formacao de prajess e profissionais na area de altas
habilidades. Ressalta sobre a importancia de afergoortunidades educacionais que
contemplem os aspectos académicos, intelectuaiscienais e sociais, promovendo
efetivamente o desenvolvimento da habilidade etizidade. Por fim, endossa a
necessidade de fornecer a familia dos estudantesattas habilidades informacéo,
orientacéo e meios de estimular as suas poterauiaisl

Nesse documento, constatam-se acdes focadas naleomnpacdo e
suplementacdo do conhecimento, no sentido de pdssito desenvolvimento das
potencialidades dos estudantes com altas habibda@ienforme essas consideracdes
analiticas, Fleith (2007) ressalta que esse proggiesenta um avancgo no que se refere
a educacao dos estudantes com altas habilidadesisiopor se tratar de uma proposta
implementada nacionalmente, atual e em harmoniaag@mducédo cientifica da area,
apresentando um carater sistémico ao envolver agiesontemplam o professor, o

aluno e a familia.

11.4 Diretrizes Pedagogicas de Atendimento do NAAB/ Recife -
Pernambuco/Brasil) aos Alunos com Altas HabilidadéSuperdotacéo

Nessa ordem de analise, o quarto documento redesis-Biretrizes Pedagodgicas
de Atendimento do NAAH/S (Recife-PE) aos Alunos conAltas
Habilidades/Superdotacdo. Especificamente nestguigas recorrer a este documento
construido pelos educadores dessa instituicdaifadmental para elaborarmos nossas
primeiras impressdes da realidade investigada, m® sp refere ao formato de
atendimento e a configuracao das atividades viaeasi. Assim, observemos o que diz

o0 documento.
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Quadro 4 - Diretrizes Pedagodgicas de Atendimento ddNAAH/S (Recife-
Pernambuco/Brasil) aos Alunos com Altas
Habilidades/Superdotacéo

TEMAS INDICADORES CONCEITUAIS
Programa de « Fundamenta-se nos estudos de Renzulli (1986), efirsed
atendimento: base o conceito de altas habilidades/superdotacdo d

epistemoldgica

habilidade acima da média em alguma area
conhecimento, envolvimento com a tarefa e criadidal

omo
do

E, ainda, nos estudos de Gardner (2001), sobre

inteligéncias multiplas como uma abordagem sigaifia
para o investimento dos estudantes com altas tiatids.

Objetivos do NAAH/S

Favorecer a evolugdo socio-afetiva e educaciona
sentido de se construir uma formacao plena e dtaliag
cidadania;

Possibilitar o desenvolvimento do aluno, através
trabalho pedagdgico e do direcionamento das hadgisl
apresentadas;

Identificar o potencial para a plena construcao
conhecimentos destes alunos.

Organizacéao
atendimentos

do

A dinamica dos atendimentos é organizada e vivdac

por 2 categorias: grupos de interesse (desenhamerh

no

do

dos

ia

jogos teatrais, robdtica pedagobgica, artes visuais,

comunicacao, geometria de origami, leitura do cemxpl

e grupos de observacdo (precoce e organizacao

pedagogica).

Atividades
desenvolvidas

Construcdo de portifélio dos estudantes, onde
organizadas informacbes pessoais, familiares
pedagogicas e registros da evolucdo da aprendizagen

sao

Experiéncias de aprendizagem a partir das habédslad

apontadas nos grupos de interesse e de observacao;

Trabalhos em grupo e individuais com os estudantes,

visando ao desenvolvimento da habilidade e contmmdpl
0s aspectos intelectual, emocional e social,

Parcerias com instituicbes, objetivando a supleaggiot
da aprendizagem dos estudantes;

Exposicao dos trabalhos dos estudantes;

Plantdo pedagdgico com os professores e a fandlia
dialogar sobre a aprendizagem dos estudantes;

Encontro com as escolas e as familias (articulaig
informagdes sobre o desenvolvimento dos estudantes

Formagdo de professores do NAAH/S e de ol
instituicdes.
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Nesse quadro de analise, verifica-se uma propestagdgica fundamentada nos
estudos de Renzulli (1986) e Gardner (2001). Na&ndicas de atendimento trabalha-se
com o0s grupos de interesse e observacdo, enfatizadd apenas a habilidade
especifica, mas também as questbes emocionaigessassinala, ainda, a importancia
de parcerias com instituicdes, visando ao deseimeehto do potencial dos estudantes.

O documento ainda aponta acdes de articulacdo adamilia e a escola,
evidenciando, também, o investimento na formaca&opiofessores. Constata-se, com
base nas andlises, que as diretrizes pedagogiddaAb/S estdo em sintonia com as
orientacdes e diretrizes do Ministério da Educad@exretaria de Educagdo Especial
(2007), que orientam o dialogo sobre a construgdprdticas educacionais para alunos
com altas habilidades/superdotacao (Quadro 3).

Salientamos que a fase de analise dos documendsbaiu, ndo apenas para
interpretarmos as diretrizes/leis que regem o at@mo dos estudantes com altas
habilidades, como também para nos aproximarmosndecompreensao tedrica, pratica
e epistemoldgica sobre a tematica em estudo, gistoa analise de documentos e a

revisao de literatura aconteceram paralelamente.

12. ANALISE DO GRUPO FOCAL: FRENTE A FRENTE COM OS
ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES NA AREA DE ROBOTIC A

Por meio da vivéncia do grupo focal (Apéndice G)rhos a oportunidade de
interagirmos com os estudantes. Esse momento fibo reignificativo para evoluirmos
no nosso objeto de estudo, além de possibilitar aompreensdo teodrico-pratica e
epistemoldgica do processo de aprendizagem desses.aParticiparam das reflexdes
dez estudantes, sendo sete do NAAH/S e trés allmositras instituicbes. Porém, nas
analises, todas as narrativas orais e escritasfooasideradas.

Os sujeitos serao identificados pela letra E dedesite, destacando a sequéncia
numeérica de 1 a 10. As tematicas abordadas nessmtem reflexivo foram: 1.
Concepcao de aprendizagem; 2. Concepcéao de imteilggd. A escola e a concepcgao
de aprendizagem; 4. Aprendizagem em grupo; 5. Ariboigdo do NAAH/S no
desenvolvimento da aprendizagem.

Acompanharemos, a seguir, 0 que 0s estudantesrpeaiodaie essas tematicas.
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12.1. Concepcao de aprendizagem

De maneira instigante, essa tematica aqueceu mietsie, dando oportunidade
aos sujeitos envolvidos na pesquisa de trazeremisyaessdes sobre a questdo, além
de promover uma articulagdo com as narrativas dfsgsores, colhidas anteriormente.

Atentos a escuta do grupo, os estudantes verkaiizar

Aprendizagem para mim é o ato de aprender, estadquirir novos conhecimentos a cada dia
(EQ).

Eu acho que aprendizagem né&o deve ser levada c@nigrio professor ou pelo mestre, mas
sim pelo aluno também. N&o importa se o profesabestimular ou n&do, o aluno tem que se
sentir estimulado a aprender (E2).

A ideia de aprendizagem dos estudantes esta agaodéiaconstrucdo do
conhecimento. Chamamos a atencao para o relatstdda@te E2, ao pontuar que a
aprendizagem nao deve ser conduzida s6 pelo pooféssas sim pelo aluno também
[...]” e, ainda, destacar o elemento motivacaonoagsso de aprendizagem.

Nesse diadlogo, observamos a presenca de um sujdtico, reflexivo e
autdbnomo, que entende a aprendizagem como um ‘foradupratica” (POZ0O, 2002).
Essa pratica se configura pelo envolvimento e ésts que 0 sujeito atribui ao
conhecimento. Nesse contexto, “o interesse em dere(DEWEY, 2007) produz os
efeitos na aprendizagem.

Outra questdo assinalada pelo estudante E2 tratgpapel do aluno na
aprendizagem: “[...] o aluno tem que se sentinegido a aprender”.

Em tempos de aprender a aprender, se o clamomépetndizagem, “a meta é
ensinar de forma a produzir a maior aprendizageparéir do minimo de ensino”
(PAPERT, 2008, p.134). Conforme essa viséo, o ipahobjetivo da escola atual ndo
se pauta na acao de ensinar, mas, sobretudo, pexpriéncias com o conhecimento
que promova a curiosidade e a construcao da apesgeim.

Na condi¢do de sujeito da sua propria aprendizageestudante se autoriza a
aprender, cria espacos de experiéncias, atribuseltido e significado as suas
producdes. Nesse cenario de aprendizagem, Pa8,(p.71) ainda salienta que
“aprender-em-uso libera os alunos para aprendendeforma pessoal, e isso, por sua
vez, libera os professores para oferecer aos studamtes algo mais pessoal e mais
gratificante para ambos os lados”.
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12.2. Concepcéo de inteligéncia

Envolvidos pela discussdo sobre a aprendizagentenstica inteligéncia

também mobilizou o debate assinalado pelas seguiargativas:

Diferente de aprendizagem, a inteligéncia € algis matural, € 0 que usamos para raciocinar e
deduzir as coisas (E3).

E a curiosidade de saber as coisas do dia-a-dipre@ isso? O que foi aquilo? O que acontece
nos jornais? A curiosidade estimula a inteligérdaapessoa. Néo € so se sentir inteligente,
entendeu? E o contexto geral de toda a situacgo (F2

Na visdo dos participantes envolvidos nessa pesquigteligéncia é a
capacidade de “raciocinar e deduzir as coisas”focoe revela o estudante E3.
Contudo, n&o basta “se sentir inteligente”, afirmmastudante E2, ressaltando que o
elemento “curiosidade” é um dispositivo importapéea o uso dessa inteligéncia.

De posse dessas narrativas, constata-se que adaséaueligéncia abordada
pelos estudantes refere-se a capacidade paraeegwbblemas. Assim, 0 sujeito se
exple e se arrisca, elabora e reelabora, sigrfiessignifica hipoteses e conceitos, a
partir das suas experiéncias com o conhecimentssadNdinamica, “a inteligéncia é
definida como a capacidade de perceber relacosga-tas para solucionar problemas”

(FONTANA, 1998, p.109).

12.3. A escola e a construcéo da aprendizagem

Debater com os estudantes essa questdo possaibilitestigarmos o que eles
pensam sobre a escola e o processo de aprendizagstnuido nesse espago. Diante
dessa reflexdo, a escola realiza atividades quesigidam a construcdo da

aprendizagem desses estudantes? Acompanhemoste. deba

Em grande parte ndo, pois a escola acaba entrandcoercdo com a maioria dos alunos,
deixando aquele que possui uma capacidade maion mowicdo onde o avanco de seus
conhecimentos fica neutralizado (E2).

Para mim, a escola s6 da o necessario e ndo nmastiesse em fazer outras atividades (E4).

Possibilita 0 sono. As aulas possibilitam a premufgs vezes, eu converso mesmo, porque as
aulas sdo muito chatas (E3).

Na minha escola ndo possibilita. Toda vez que afiad muito chata, eu corro para a biblioteca
(ES).
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De modo recorrente, as narrativas revelam que deamebescolar se configura
como um espaco desfavoravel a construcdo da apsagean, gerando nos estudantes
um distanciamento e uma indisposi¢ao para intecagir o conhecimento. O formato ja
nao corresponde as demandas dos estudantes, genandentimento de rejeicdo e
descrédito a esse espaco.

Objetivando aquecer nossa analise, destacamos aldakstudante E4: “... a
escola s6 da o necessario e ndo mostra interesfazemoutras atividades”. Nessa
perspectiva, ela acaba “deixando aquele que passa capacidade maior numa
posicdo onde o avanco de seus conhecimentos fitealeado”, desabafa o estudante
E2.

Assim, “é comum gue 0s mais capazes sintam-setteskslos, desperdicando
suas potencialidades criativas em ambientes naafiagesres (VIRGOLIM, 2007,
p.25).

Observa-se que o clamor é pela diversidade nodsedé conhecer e respeitar
individualmente cada pessoa (GARDNER, 2001). Nesmeario, Alencar (1995)
anuncia que mudancas s&80 necessarias na estrgtoiareatual, a fim de que se
promovam condi¢cdes apropriadas para a realizagatvar e produtiva dos alunos,
engajando-os em experiéncias de aprendizagem disfagam seus interesses e

estimulem sua imaginacgao.

12.4. Aprendizagem em grupo

Considerando que os estudantes potencializam abgidades no grupo,
sentimos necessidade de questionar se essa dindifimdta ou contribui para a
aprendizagem desses sujeitos. Na ocasido do debajeestdo foi apresentada da
seguinte forma: Aprender em grupo facilita ou diltia a aprendizagem? Vejamos o que

revelam as narrativas:

Eu acho que facilita, porque um pode ajudar o oesolarecendo duvidas (E4).
Facilita, porque trocamos ideias (E1).

Facilita, ndo s6 o trabalho ou projeto em questés amplia a capacidade de convivéncia com
os demais, melhorando a comunicacao com a soci¢dajle
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Observa-se nas narrativas a valorizacdo do trabafh grupo, ficando em
evidéncia que a ajuda do outro numa producdo temtefetivamente para a construgéo
do conhecimento. De fato, nos momentos de obsen@yé os estudantes constatou-se
um trabalho coletivo pautado em atividades colabh@®, que possibilitassem o éxito
no resultado da aprendizagem.

Contudo, percebemos que a marca da “autossufiaiéfai sinalizada por
alguns estudantes por sua inteligéncia e habilidddegm, nos momentos de maiores
dificuldades, o grupo, de maneira geral, se reralideus pares (Apéndice F),
reconhecendo a habilidade do outro para o desamaio das suas potencialidades.
Nessa partilha de conhecimentos e tarefas, o bab&in grupo, na concepcdo dos
estudantes, “pode ajudar o outro, esclarecendaldsiv(E4), e “amplia a capacidade de
convivéncia com os demais, melhorando a comunicegéoa sociedade” (E2).

Bates e Munday (2007, p.76) ressaltam que esBadades colaborativas sao
“extremamente importantes, porque proporcionam umrooférum, no qual os
estudantes podem demonstrar suas habilidades egaigenciais, além de contribuir
para a construcdo de uma auto-estima”, desencamle@aadanismos significativos a
construcao da aprendizagem.

As atividades colaborativas também sédo abordadasestudos de Vygotsky
(1973), que indicam a existéncia de uma Zona demedvimento Proximal (ZDP),
que pode ser representada pela diferenca entree @ qprendiz € capaz de realizar
independente e aquilo que é realizavel com a ajagesessoas mais experientes.

Essa interagcdo social com o0 conhecimento desenacadétivamente
mecanismos significativos, oportunizando ao estigdatuar no seu processo de
aprendizagem. Contudo, Fino (2000) alerta queeadnéo social ndo se resume apenas
pela comunicacdo entre professores e alunos, maseta pelo ambiente em que a
comunicacao ocorre, de modo que o aprendiz intei@gbém com o0s problemas, os

assuntos, as estratégias, a informacéo e os vaenas sistema que o inclui.

12.5. A contribuicdo do NAAH/S no desenvolvimentoalaprendizagem

Essa tematica contribuiu para investigarmos opguesam os estudantes sobre o
NAAH/S e se esse espaco contribui para o desemvehto da sua aprendizagem, além
de promover uma reflexdo mais minuciosa sobre acatudo NAAH/S na formacéo

desses sujeitos. Considerando a parceria estateeleotre o NAAH/S e a W2M, a

103



questéao foi apresentada da seguinte forma: Quahtailouicdo do NAAH/S e da W2M

no desenvolvimento da aprendizagem? Vejamos astvas:

Contribui para a aprendizagem, o desenvolvimentintdigéncia, resolucdo de problemas e
socializacdo com pessoas diferentes (E6).

Foi onde eu comecei a me preparar para o futundotgue pensar mais e usar o raciocinio
l6gico-matematico e tive que desenvolver a esfoitao trabalho em grupo (E1).

O estimulo que vem do NAAH/S e da W2M, é signifteapara a evolucdo do nosso
conhecimento, pois amplia nossa capacidade decfaioe nossa curiosidade para areas de
interesses bem variadas (E2).

Trabalho em grupo e aprendizagem em robdética (E3).

E um local onde eu posso demonstrar as minhassige@nde eu posso ter mais criatividade
(E4).

Muita contribuicdo, porque se nado fosse o NAAH/(Sseria mais uma crianca incompreendida
(E5).

De modo recorrente, os estudantes reconhecem walkeatho desenvolvido pelo
NAAH/S, em parceria com a W2M, proporcionam o deskimento da aprendizagem.
Eles revelam, ainda, sentimento de valorizacdoedespaco, caracterizando-o como
uma Unica alternativa que possibilita o desenvavito das suas potencialidades.

Retomamos o que diz o estudante E4 sobre a coastda aprendizagem na
escola: [...] “A escola s6 d4 o necessario e nastmmanteresse em fazer outras
atividades”. Sobre a pratica do NAAH/S, esse messtadante revela: “é um local
onde eu posso demonstrar as minhas ideias e osde [ mais criatividade”. Nessa
linha de pensamento, o estudante E2 coloca que AHW\ representa “a evolucao do
nosso conhecimento, pois amplia nossa capacidadeacd®inio e curiosidade [...]".
Ainda chamamos atencédo para o que diz o estudant§.H Se n&o fosse o NAAH/S,
eu seria mais uma crianga problematica, incomprdahd

Na visdo dos participantes, percebe-se que fazde mle um programa de
complementacdo e suplementacdo do conheciment@baral para se sentirem
valorizados por suas potencialidades, ndo apenasaspectos intelectuais, mas,
sobretudo, nos aspectos afetivo, social e cult@@bre esses aspectos, constatou-se na
pratica estudada uma abordagem psicopedagogicadaana fala e na escuta do grupo,
oportunizando os estudantes reconhecer os setsdichante de si mesmo e do outro.

Verifica-se, desse modo, que é preciso levarudaste com altas habilidades a

identificar seus pontos fortes e fracos, reconhe@aeitar seus limites, desenvolver um
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dominio préprio, aceitar seus erros como fonteteralizagem (SILVERMAN, 1993
30).

Concluindo esse quadro analitico, constata-seepoichento dos estudantes que
a escola ndo consegue dar conta de suas dematedastirais, sociais e emocionais, € 0

NAAH/S passa a ser um espaco de projecao ao &xiapindizagem.

13. A PROFESSORA ESTUDADA E A SUA PRATICA PEDAGOGICA
DIANTE DOS ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES

Considerando que o primeiro momento da pesquisafigooou-se em
compreender a pratica do NAAH/S na sua totalidmmos inicialmente nosso olhar
para investigar a origem e o funcionamento datuigfio, a proposta pedagodgica e o
modelo de atendimento aos estudantes. De possefaeacdes e dados relevantes
para 0 nosso estudo, sentimos necessidade de eomosc as experiéncias de
aprendizagem vivenciadas nesse espaco.

Nessa dire¢éo, desenhou-se 0 segundo momento gaigzesque se estruturou
com o estudo da pratica de uma professora queciavatividades com estudantes com
altas habilidades na area de robotica. Salientamesse momento, o cuidado que
tivemos para ndo perder de vista 0s objetivos desma@studo. Assim, quem é a
professora estudada? De quem estamos falando? eDidessas questdes,

apresentaremos a seguir informacdes relevantes adlajetéria da docente.

13.1. Conhecendo a professora estudada

Como de toda crianga, as brincadeiras tambémafizgrarte da infancia da
professora: “Enquanto crianca eu falava que qusenigorofessora. E verdade, uma das
brincadeiras favoritas era brincar de ser profesdéwm sempre tive esse perfil de querer
cuidar, atuar na vida do outro”. Mas, na sua adélega surge um novo desejo:
“quando eu crescer, eu quero ser médica”. Poréor, dpestdes financeiras, meu pai
nao podia me ajudar a realizar essa vontade. fpiea€omecei a pensar novamente em
ser professora, ja que eu demonstrava uma vocagaocepsa area. Posso dizer que as
minhas primeiras experiéncias com educagdo comacaog catorze anos dando aula

particular em minha casa”.
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Mobilizada por impulsos pessoais e sociais, aoes$ete anos, cursando o
magistério, iniciou suas atividades profissionaisno auxiliar de educacgéo infantil
numa escola particular. Ainda aos dezessete agwestagio na escola publica estadual
da Varzea. “Essa experiéncia foi complicada, difitu s6 tinha dezessete anos e 0s
alunos eram mais velhos do que eu. Eram alunosdediciéncia intelectual. Acho que
foi com esta turma que comecei a me identificar edocacgéo especial’.

Em 1995 foi aprovada em concurso publico da Preteitla Cidade do Recife,
assumindo as atividades de docéncia na area degédudnfantil, experienciando,
ainda, atividades na funcéo de gestora.

No periodo de 1995 a 2004 esteve ativamente naieieda docéncia, porém
de 2004 a 2008, devido a motivos pessoais, afagtale trabalho na Rede Municipal,
por meio de licenca sem vencimento, comecando @i mova experiéncia na Rede
privada. Nessa fase, iniciou e conclui o cursordegacao em pedagogia. Foi durante a
formacdo em pedagogia “que comecei a me envolverinteressar pela area de altas
habilidades. Inclusive meu trabalho de conclusédocdeso (TCC) foi sobre altas
habilidades”. A professora ainda ressalta que o N/SAfoi seu campo de pesquisa
para realiza¢ao do seu trabalho académico.

Pedagoga e envolvida com a tematica “altas haliisla reassumiu legalmente
suas atividades docentes em 2008, dessa vez lo@mddAAH/S. “Sem duvida,
recomecar foi muito bom e poder estar no NAAH/Stioniu para marcar situacoes
tedricas e praticas daquilo que eu estudei”.

Dando continuidade a sua formacdo académica, ef8)d4ficiou o curso de
pos-graduacdo em educacdo especial, consagranolm@ especialista na area, por
meio da apresentacdo da monografia: “Superdotagf@rcussdes socioafetivas na
familia.” Atualmente, com (21) anos de experiéno@ magistério, quatro deles
dedicados a aprendizagem dos estudantes com abakdddes, diz-se “realizada,
satisfeita e feliz. Realizo-me no meu trabalhotg@osuito de lidar com o outro... € um
grande aprendizado para mim; ndo é facil trabaibar alunos com altas habilidades;
exige criatividade, disposicdo para que todos sejasistidos nas suas habilidades e
necessidades pessoais e escolares. E um desefiela a professora.

Suas atividades no NAAH/S séo direcionadas pasagtapos de interesse: o de
comunicacdo e o de robotica, atuando ainda no gdgpobservacdo com criancas
precoces na faixa de trés a seis anos. Nas segiaidas desloca-se para a W2M, local

onde realiza uma prética voltada para os estudaotesaltas habilidades na area de
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robdtica. Seu grupo é composto de dez alunos, ssetdado NAAH/S e trés de outras
instituicoes.

ApOs essa breve apresentacdo da professora, passaamerevelar sua pratica,
considerando os seus momentos de interacdo constodaptes e a analise das

entrevistas.

13.2. Reflexdes sobre a pratica da professora

Objetivando conhecer as impressdes da professbra soa pratica, fizemos uso
da entrevista semi-estruturada e observagbes danseracdo com os alunos. De
maneira articulada, analisamos a pratica consideras falas das entrevistas e recortes
de cenas pedagdgicas vivenciadas pela professmsaestudantes em interacdo com o
conhecimento. Salientamos que 0s aspectos expkna@® entrevistas estiveram em
consonancia com 0s objetivos propostos para estdoge©nde procuramos verificar, na
pratica, as experiéncias de aprendizagem, conasryielos atores envolvidos nesta
pesquisa (professora e estudantes).

Envolvidas por um clima de interagdo e confiancaeea pesquisadora e a
professora, as questdes abordadas nas entrevegtdatam as seguintes tematicas:
inovacdo pedagogica, educacao inclusiva, altaslithaddes, aprendizagem e pratica
pedagogica. A partir dessas tematicas, procurammgetar as impressoes, dificuldades,
superacdes e os conflitos inerentes a pratica df@gzora. Assim, acompanhemos a
andlise dessas teméticas a partir das narratsaguar.

13.3. Inovacao pedagodgica

O que pensa a professora sobre inovagédo pedagogica?

Para eu inovar minha préatica preciso ter clarebseso que significa ‘inovar’, entdo
preciso definir quais os objetivos que quero alagngensar se o que eu estou fazendo esta de
acordo com 0 momento, ou seja, o tempo que eu Ewqreciso ter conviccdo do que pretendo
alcancar... trabalhar com os meus alunos. Achaqoevacao pedagogica passa por ai, pensar
sobre o0 que eu estou fazendo é tentar novas fornags estratégias para facilitar a
aprendizagem. E estar atento ao outro, tratando respeito a atencdo na aprendizagem do
outro. Nesse caso do meu aluno, € preciso prdstagé® ao que esse aluno necessita aprender
(Professora).

Na fala da professora percebe-se uma preocupacaeivemciar sua pratica

considerando as exigéncias do momento educacidnal, aue prima por praticas
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pedagogicas inovadoras. Ela destaca o seguinteprémiso definir quais os objetivos
que quero alcancar, pensar se 0 que eu estou taestél de acordo com o tempo em
que eu vivo.” Diante desse recorte, convém resgadi® o que diz Toffler (2007,
p.433): “a responsabilidade da mudanca, por comsieguestd em nOS mMesmos.
Devemos comecar por n6s mesmos [...]".

Esse momento de autorreflexdo é endossado maisvempela professora ao
narrar sua concepcao de inovacdo pedagogica: “gukoa inovacdo passa por ai,
pensar sobre o0 que estou fazendo é tentar novaagpnovas estratégias para facilitar a
aprendizagem”. Sobre essa temética, Fino (2010) qde a inovacdo pedagdgica “ndo
€ induzida de fora, mas um processo de dentro mpéca reflexdo, criatividade e
sentido critico e autocritico”.

Arrematando, constata-se que a concepcao de inpypagigogica narrada pela
docente configura-se na necessidade de reflexgmdgeia pratica, na valorizacdo da
aprendizagem dos alunos e na aten¢do dada asidadessde aprender dos estudantes.

13.4. Educacéo inclusiva

Ao dialogar sobre a educacéo inclusiva, a professiar

O sentido da educacéo inclusiva € incluir todoslosos na escola, trabalhar com as
diferencas e necessidades deles. A gente vé issteisa. educacdo para todos. Acredito em
educacao inclusiva, o caminho € esse, mas nagpmdiscurso € ao contrario do que € visto nas
escolas. Aqui, com os meninos (alunos) vejo que@aseguem trabalhar suas habilidades, seu
potencial, mas a escola ndo consegue alcancar elegi@recisam. SO o trabalho realizado no
NAAH/S néo é suficiente para desenvolver o que glesisam. A escola também precisa fazer
a sua parte e ser interessante para os alunos.

Verifica-se, na fala da professora, que a educagdosiva fundamenta-se no
principio da “escola para todos”, ou seja, “..luirctodos os alunos na escola, trabalhar
com as diferencas e necessidades deles...” Cordpdsar de acreditar que a “educacao
inclusiva € o caminho” para investir nas necessgslados alunos, “a escola néo
consegue alcancar o que eles precisam” e aindalteesgie o “trabalho do NAAH/S
ndo é o suficiente para desenvolver o que elessparat, reforcando que a “escola
precisa fazer a sua parte”.

Em interacdo com a professora e 0s estudantesyvabse que esta leitura
também é revelada pelos alunos durante a realizigapupo focal, ao abordarem a

tematica sobre o papel da escola, como diz o esidat: “Para mim, a escola sé da o
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necessario e nao mostra interesse em fazer oulises ¢ No entanto, ao dialogar sobre
o trabalho do NAAH/S, esse mesmo estudante revélaim local onde eu posso
demonstrar as minhas ideias e onde eu posso tercntividade”.

No contexto geral, constata-se uma inquietacadismurso da professora, no
gue se refere a falta de investimento da escotstamante com altas habilidades, o que
compromete os principios da educacao inclusiveaguecia uma “escola para todos”.

Entende-se, assim, que o0 estudante com altasdaaleit ndo pode ser visto e
valorizado apenas pelos programas que contempladesenvolvimento de suas
potencialidades, mas em todos 0s espacgos que paomavaprendizagem. Germani,
Costa e Vieira (2005), orientam que o foco do adteadto a essa comunidade de
estudantes baseia-se na concepcao de educac&viamckm que todas as escolas, aléem
do atendimento a seus alunos com essas caractsjgirecisa repensar suas propostas
politico-pedagdgicas, discutindo a flexibilidade cariculo e revendo estratégias de
avaliacdo da prética pedagodgica vivenciada.

13.5. Altas habilidades

O que diz a professora sobre essa tematica?

Eu entendo que pessoas com altas habilidades sé@msaque apresentam um potencial
elevado em uma ou demais areas quando comparatdiaa pessoas da mesma faixa etaria. E o
desenvolvimento além do esperado da média...,.;mas.um aluno com altas habilidades exige
muito do professor, a escola ndo esta preparadatgralhar com as diferengas. Parece que
para ela todos os alunos tém que ser iguais. \&joi, mesmo no grupo, com os alunos,
sentimentos de frustrac&o, pois eles se sentendpsrd até desmotivados para ir & escola. E
importante dizer que os alunos com altas habilisiaa@bém tém suas necessidades educativas
especiais. Temos muito 0 que crescer nessa areaseoda tem muito o que contribuir,
investindo também nesses alunos.

Para a professora, o conceito de altas habilidsdeslefine pelo potencial
elevado que as pessoas apresentam nas diversasdareaonhecimento. Contudo,
ressalta que “ter um aluno com altas habilidadeégeemuito do professor...”. Ainda
completa que “a escola ndo esta preparada paralhitaabcom as diferencas”.
Novamente, verifica-se, na fala da entrevistadaa espécie de desabafo e ao mesmo
tempo inquietacéo sobre o papel da escola diastaldaos com altas habilidades.

Entretanto, esse estudante sempre esteve na,gsm@m a margem do sistema,

além de ser “visto com suspeita por muitos professque se sentem ameacados diante
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do aluno que muitas vezes 0 questiona, pressiomandom suas perguntas,
comentarios e criticas” (ALENCAR, 2001 p.126).

Diante desse cenario escolar, parece mais faaleesiar o aluno com o
desempenho abaixo da “média” e o aluno na “méd@a’gue localizar o que sobressai
pelo seu alto nivel de capacidade para aprender.

Nesse momento, consideramos oportuno retomarmao® alig o estudante E2,
ao dialogar sobre a escola durante sua participagagupo focal: “... a escola acaba
entrando em coercdo com a maioria dos alunos, mi#ixagquele que possui uma
capacidade maior numa posicdo onde o avanco dos eemhecimentos fica
neutralizado”.

Assim, concordamos com Gardner (2001 p.115): “Levaerio as diferencas
humanas € essencial, isso significa que os indigidhidio podem ser todos arrolados de
forma proveitosa numa Unica dimensao intelectual”.

Compreendemos que a “educacao para todos” naoifissgruma educacgao
idéntica para todos” (ALENCAR, 1986), principalmerm uma era em que 0 “novo
paradigma € uma educacédo para o desenvolvimentaleido humano” (NICOLOSO,
2006 p.233).

Nesse novo desenho contemporéneo, cabe a escdkc@cde ambientes de
aprendizagem que possibilitem o desenvolvimento maencialidades de todos os

estudantes, atendendo, efetivamente, suas neasselducacionais especificas.

13.6. A concepcao de aprendizagem sobre o olhar da prosesa

7

Na visdo da professora, como essa tematica é ddafel@uais os pontos
relevantes que ela assinala sobre a sua praticdiabmgar sobre a aprendizagem?

Acompanhemos:

Aprendizagem posso dizer que é mudanca, € 0 camignBopercorremos para o
processo de construcdo do conhecimento. Os conditisnsdo diferenciados para cada pessoa
que tem ritmo e tempo diferente. E apropriacdoemido de entender o conhecimento e saber
criar sobre ele é... usar esse conhecimento naAandizagem a partir daquilo que o outro ja
sabe. Aqui no grupo, eu vejo que 0s meninos (aQut@®m uma capacidade intelectual,
raciocinio excelente, mas ao mesmo tempo elesspractrabalhar outras habilidades como
saber escutar, respeitar o conhecimento do outfon,edesenvolver a aprendizagem social,
emocional. Entdo, a aprendizagem € entender o qoetro precisa para se desenvolver
integralmente.

Observa-se no dialogo da professora uma concepega@prendizagem pautada

na interacdo do sujeito com o objeto de conhecimeéyissa interacao ela aponta que
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cada pessoa apresenta “ritmo e tempo diferentea’ggaender. Destaca, ainda, que no
processo de aprender € preciso “entender o conbetire saber criar sobre ele”. Desse
modo, ndo se trata apenas de construir o conhemnas, sim, o uso que é feito
dele, em uma relagéo pratica com o mundo” (CHARLEZDDO p.62).

Constata-se, assim, um discurso fundamentado emgs de aprendizagem
mediacionais. Segundo Vygotsky (1989), no cendsomediacdo, a aprendizagem
inclui relacdes entre as pessoas. A relacdo ddsg@m o mundo estd sempre mediada
pelo outro. O aprendizado é considerado um processamente externo que se
efetivard a partir das experiéncias com os paregpiendizagem €, portanto, um
processo essencialmente social.

Ainda sobre a aprendizagem, observa-se na fapeafessora, a necessidade de
investir, ndo apenas na capacidade intelectuaksinglantes, mas contemplar também
0S aspectos “sociais e emocionais”, visando, “nategente”, ao seu desenvolvimento.
Assim ela afirma: “... aqui no grupo, vejo que aanmos (alunos) tém uma capacidade
intelectual, raciocinio excelente, mas ao mesm@uateries precisam trabalhar outras
habilidades, como saber escutar, respeitar o conbeto do outro...”.

Sobre essa questao apontada pela professorasmutimres alertam para o fato
de que estudantes com altas habilidades pensamemsde maneira diferenciada de
seus pares, colegas da mesma faixa etaria. Hor(188&7), Winner (1996) e Silverman
(1993a) salientam que € natural ocorrer uma assirecmo desenvolvimento desses
estudantes, podendo apresentar uma desarmoniasenttiesenvolvimento cognitivo e
a maturidade emocional.

Nessa circunstancia, Landau (1990) explica:

Em algumas situagfes, vejo a crianga superdotati® cona atleta
que corre longas distancias. A frente de outrangss, no entanto,
apenas intelectualmente ou em campos especifices. n&
mantivermos a seu lado, para ensina-la a venceteovalo entre o
desenvolvimento emocional cronolégico e o0 intelactumas
adiantado ela se sentira dividida, solitaria e aisadas a sua energia
para tentar equilibrar esses extremos de sua @Eicate (p.24).

Nesse contexto, entende-se que o desenvolvimemoienal equilibrado é téo
importante quanto a vivéncia de atividades acadismia formacdo do estudante com

altas habilidades.
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13.7. A pratica pedagogica: consideracbes a cerca do “fez pedagodgico”
vivenciado pela professora

Apoiados nas categorias de analise das entregistas professora, passaremos
a dialogar sobre a sua prética, a partir das €iagade interacdo observadas no seu
espaco de trabalho. Tudo comecou em 18 de ab20#i&, primeiro dia de observacao,
guando nos deparamos com a professora, que, enersagvanteriores ja tinha se
permitido a colaborar com esse estudo. A docenteefja realizando atividades com
outros grupos de interesses no NAAH/S, porém éaamsiumeira experiéncia com
aprendizagem de estudantes com altas habilidadagaale robodtica (Apéndice D).

Diz a professora:

Estar nesse grupo, conhecer as caracteristicagdudws, vai ser um grande aprendizado
para mim, pois 0 meu maior objetivo é favorecer@m um espaco de escuta, de acolhimento.
Preciso criar um vinculo com eles para desenvaluebom trabalho.

O trabalho desenvolvido com os estudantes corafigartambém pela parceria
com a W2M, por meio de um professor de robdtice qportuniza situacdes de
aprendizagem para o desenvolvimento de habilidadssa area (criagdo, producéo,
montagem de robds) - (Apéndice F). A proposta doANAS, através da pratica da
professora estudada, € possibilitar momentos dex&sf que contribuam para a

formacéao “intra e interpessoal dos estudantes’séleantexto, ressalta a professora:

A questdo ndo é s6 o contetdo, o desenvolvimengbeatual... h4 necessidade de
trabalhar o emocional. Tem momento no grupo que rE® conseguem ouvir a explicacdo do
professor e no final das atividades do trabalhoeéigo fazer reflexdes sobre o comportamento
do grupo.

Esses momentos de reflexdo foram presenciadosppstuisadora, onde, em
rodas de conversa, os conflitos grupais eram emdagipela professora e alunos,
oportunizando uma formagé&o pessoal, emocionakéstual (Apéndice J).

Durante as atividades vivenciadas, o grupo eraidiv em subgrupos, onde
previamente era exposto e discutido o objetivoati@glades a serem vivenciadas. Nos
subgrupos, havia a funcéo do “registrador” quevlcatento aos comportamentos de
dispersdo e participacdo nas atividades propoStasstudante registrador, através da
sua observagdo, pontuava no final das atividade#iesldades e avancos do grupo, o
que favorecia uma avaliagéo do trabalho realizatiospalunos (Apéndice E).

Verificou-se, na pratica, uma desenvoltura, um id@nmaior de conteido em

um dos grupos, ficando em evidéncia a autossufi@ém uma soberania dos membros
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diante dos colegas. Porém, com cautela e condiitas,é professora procurava refletir
a valorizacdo da aprendizagem na evolucdo desseo,geempre assinalando a
potencialidade de todos e a construcédo do conhatingle cada um para o crescimento
do grupo como um todo (Apéndice G).

Diante dessas consideragfes, retomamos 0 que pinf@ssora sobre a sua
pratica, no que se refere ao processo de apreedizag

Aprendizagem a partir daquilo que o outro ja samBui no grupo, eu vejo que 0S
meninos (alunos) tém uma capacidade intelectucibaiio excelente, mas ao mesmo tempo
eles precisam trabalhar outras habilidades comersadcutar, respeitar o conhecimento do
outro, enfim, desenvolver a aprendizagem sociabogmnal, entdo a aprendizagem é entender o
que o outro precisa para se desenvolver integraémen

Nesse contexto, verifica-se, na pratica da profassuma atuacdo pedagogica
que busca contemplar ndo apenas o aspecto intdlechas também acdes que

produzam efeitos na formacéo social e emocionakduglantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Elaborar as consideracfes finais ndo significagaheo término do nosso
trabalho, mas, sobretudo, anunciar resultados gmdam produzir efeitos tedricos,
praticos e epistemoldgicos diante da instituicaudesla, da sociedade, do ambito
académico, do ensino e da pesquisa.

Nesse contexto, podemos dizer que o0s escritosapgesentados ndo revelam a
ultima palavra da pesquisadora sobre o objeto deemmento estudado. Esperamos
que a tematica investigada sirva de referénciafoémeas producdes cientificas na area
de inovacdo pedagogica e altas habilidades.

Nesse cenario de anunciar resultados, reenfatz@mwe este estudo teve como
objetivo geral buscar compreender a pratica pedegdip Nucleo de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo, tendo como par@matr questdo da inovacgéo
pedagogica. Assim, a questao problematizadoragumofii-se em investigar se a pratica
pedagogica do NAAH/S é inovadora.

Paralelamente a essa questao, e sem perder @e\nssso objetivo, buscamos
inicialmente focar o olhar no que se refere a oniggo funcionamento da instituicdo, a
proposta pedagogica e ao modelo de atendimentestodantes com altas habilidades.
Assim, buscamos conhecer as concepcoes dos prafessibre inovacdo pedagogica,
altas habilidades, educacao inclusiva e aprendizageque possibilitou construirmos
nossas primeiras impressodes sobre a realidadeadstud

A caminho de verificarmos as experiéncias de airagem mobilizadas no
NAAH/S, a pratica da professora estudada contrjbafativamente, para situarmos
essas experiéncias, a partir do trabalho vivenciedm seus alunos com altas
habilidades na area de robdtica.

Nesse contexto investigativo, o que se verificesse estudo? O que pensam 0s
atores envolvidos nessa pesquisa sobre o NAAH/S?st@ou-se inovagdo nesse
espaco? Quais sdo os entraves que dificultam iagp@@dagogica?

Por meio da coleta e analise dos dados, esteoegtoskibilitou identificar,
através das narrativas dos atores (professoredidia® e estudantes), que o NAAH/S
se caracteriza como um ambiente favoravel ao debémento de potencialidades,
oportunizando momentos significativos ao estudpata a constru¢cdo do conhecimento

em diversas areas e a valorizacdo da aprendizagem.
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Assim, reconhecem que o NAAH/S é um projeto inovado sentido de
complementar e suplementar o conhecimento, confasnateresses e as habilidades
especificas dos alunos. Porém, na fala dos sujeitdsisive da professora estudada,
constata-se que, apesar de o NAAH/S caracterizaoisama proposta inovadora, esse
espaco nao pode substituir o papel da escola.

Nesse contexto, sendo a escola um espaco de caor@megie aprendizagem, ela
deve promover oportunidades de acesso e permarégniaualidade, para que todos
0s estudantes sejam de fato contemplados em stessitades educacionais especiais.

Entretanto, no discurso dos participantes destgui®a, a escola € vista como
um espaco funcional ao desenvolvimento da apregelimaPorém, ela ndo da conta do
alcance das necessidades dos estudantes comaditbhdaldes. De fato, nas narrativas
dos sujeitos, verificou-se que a escola apresentzemo espaco desmotivante e de
frustracdo, instalando-se na formacéo discente apmas o fracasso escolar, mas,
sobretudo, o fracasso de vida. Isso porque, didateambientes ndo desafiadoras, é
comum que qualquer estudante com ou sem altasidamlas sinta-se desmotivado,
além de desperdicar suas potencialidades e ingBuaonhecimento.

Observou-se, ainda, que, diante da limitacdo dala&em oferecer uma proposta
pedagodgica que atenda aos interesses desses tstudmnalunos sdo encaminhados
para o NAAH/S, acreditando-se que essa institusggira as suas necessidades, no que
se refere a complementacao e suplementacdo docbm@meo. Conquanto, constatou-
se nesta pesquisa uma desarticulagdo entre a esaIBIAAH/S. Verificou-se, nas
narrativas, que a escola encaminha para o NAAH/@émp ndo existe um
acompanhamento sistematico que garanta as reflesdi®@s o desenvolvimento dos
estudantes.

Assim, verificou-se que, para o estudante e afaomlia, 0 NAAH/S é um
espaco alternativo para o desenvolvimento das palefades. Nao se trata apenas de
um espaco que investe na habilidade especificaodbecimento, mas que valoriza,
sobretudo, os aspectos social e emocional na fé@wndgs alunos. Essa questao foi
efetivamente observada na vivéncia da pratica af@gsora estudada.

Nessa perspectiva, apesar de o NAAH/S caractesezaomo um programa de
atendimento especializado, evidencia-se, por masofdlas dos professores, que esse
espaco ndo substitui nem ocupa o lugar da esctéapteta-se, assim, a necessidade de
a escola repensar o seu papel no sentido, ndosageragregar o estudante com altas

habilidades em suas dependéncias, mas de se fianéorfal a esse publico de alunos.
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Afinal, as habilidades precisam ser identificadasorizadas e trabalhadas nesse espaco
ou em qualguer outro ambiente que promova apregelizaprincipalmente em tempos
em que o paradigma da inclusdo proclama uma “espata todos”, na qual a
diversidade é o fio condutor no atendimento as ssdades educacionais de todos os
estudantes.

Outro aspecto sinalizado no discurso diz respeiteéessidade de formacao
continuada, uma vez que a escassez bibliografe@acda tematica “altas habilidades”
torna-se um elemento de dificuldade a pratica @@raoo NAAH/S. Contudo, o0s
momentos de troca de experiéncia pelos professomsontado como um dispositivo
gue assegura as reflexdes sobre a pratica.

Diante de informacdes relevantes ao desvendangientmsso objeto de estudo,
percebemos que a pratica pedagogica do NAAH/Sdnserseu fazer pedagdgico uma
proposta que alcanca e mobiliza o desenvolvimeatamlendizagem. O estudante
aparece como protagonista desse processo, fazendios dispositivos oferecidos nas
mediacdes entre professor e aluno. No entantoiseardo dos professores, observamos
um sentimento de inquietacdo e preocupacéao, nmeaid 0os estudantes se perceberem
também produtores do conhecimento no espaco escolar

Nesse cenario de conclusdo, apontamos dois aspegte consideramos
peculiares nesta pesquisa e que, esperamos, subsad discussdes a respeito da
aprendizagem dos estudantes com altas habilidades.

O primeiro aspecto refere-se do investimento dalaso publico de estudantes
com altas habilidades. E importante que o atendimespecializado seja também
oferecido nesse espaco e que esses alunos sejfaty,deabalhados e aproveitados nas
suas habilidades, tornando-se produtores de conbetd, e que venham contribuir
com seus pares também no ambiente escolar, nuteigitos no desenvolvimento da
sociedade.

Essa questdo assinala outro aspecto que retrataodelo do ambiente
segregador. Como foi visto no nosso estudo, o astaccom altas habilidades sempre
esteve nas dependéncias escolares, porém sem reephyposta direcionada para eles,
ocasionando, assim, apenas uma permanéncia figin@ndo-os de experiéncias
exitosas com o conhecimento e aprendizagem. Assigg publico de aprendizes esté
nesse espaco; no entanto, encontram-se segregadospossibilidade de ampliacéo de

seus conhecimentos ou até mesmo de contribuirgpaesmdizagem do outro.
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Nesse contexto, sendo o NAAH/S um programa dedatemto especializado ao
estudante com altas habilidades, com propostasidscpara o desenvolvimento das
habilidades e aprendizagem, observou-se uma vadéiizdos alunos por esse espaco.
No entanto, persistindo a dessintonizacdo entsz@ae o NAAH/S, esse espaco pode
se transformar num ambiente segregador, que inw@atgessoas inteligentes com
potencial elevado, mas cuja capacidade pode setadiana um Unico espaco de
aprendizagem.

Assim, em tempos em que 0 conhecimento torna-sgigpositivo necessario ao
desenvolvimento de uma nagéo, essa ferramentsareer aproveitada e desenvolvida
em qualquer ambiente que promova aprendizagem.

No ambito geral da nossa pesquisa, observamosaqustituicdo estudada,
diante dos conflitos da pratica, carrega intengdesadoras que podem provocar
debates significativos em busca de resultados pegitams que se situem num contexto
de vanguarda, uma vez que seu foco principal &ermdelvimento da aprendizagem.

Por fim, diante de todo o processo investigativmssa expectativa é que essa
pesquisa sobre aprendizagem dos estudantes cosnhalbdlidades no contexto da
inovacdo pedagogica possa contribuir para o cresdon tedrico, pratico e
epistemoldgico da realidade estudada, servindcaaitledinstrumento de reflexdo para

outros estudos na tematica em todos 0s segmensusi@éaade.
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Apéndice A - Questionario aplicado aos professores

IDENTIFICACAO

Nome

Formacéo

Tempo de experiéncia em educacgéo

1. Qual a sua concepcgéao de inovagéo?

2. O que vocé entende por inovacao pedagdgica?

3. Como vocé define aprendizagem?

4. Como vocé relaciona conhecimento e aprendizagem ambiente escolar?

5. Paravocé, o que séo altas habilidades?

6. Quais as dificuldades encontradas na sua pratica gagogica diante dos
estudantes com altas habilidades?

7. Vocé se considera um(a) professor(a) inovador(a)?

8. Existe relacédo entre educacao inclusiva e altas htitades?

9. Vocé considera que a pratica pedagogica vivenciad@ NAAH/S é inovadora?
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Apéndice B - Questionario aplicado a familia dds@sntes com altas habilidades

IDENTIFICACAO

Nome

Grau de parentesco

Idade Sexo Escizde

Profissao Data

1. Como vocé percebe o seu filho?

2. Diante das dificuldades escolares, como seu filheage?

3. A escola em que seu filho estuda realiza atividadgsie contribuem para o seu

desenvolvimento? Comente.

4. O trabalho vivenciado pelo NAAH/S em parceria com &V2M contribui para

a aprendizagem do seu filho? Comente.

5. Como pai/mée, quais as dificuldades encontradas maucacéo de seu filho?

Obrigada pela sua participacao!
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Apéndice C - Foto 1: Grupo focal com os estudantes.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Apéndice D - Foto 2: Professora interagindo corastadantes.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Apéndice E - Foto 3: Atividade em grupo dos esttean

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Apéndice F - Foto 4: Pesquisando a montagem desrob6

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Apéndice G - Foto 5: A professora na intervencaapmtendizagem.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Apéndice H - Foto 6: Participacao do estudante limapgbada de Robdética

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Apéndice | - Foto 7: Professora em interacéo cdamdlia: Plantdo Pedagdgico.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Apéndice J - Foto 8: Avaliacdo do processo de aizagem.

iy

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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