




















Figura 21: Um enquadramento para a analise em Educagdo Comparada. Adaptado de Bray & Thomas (2007)
Metodologia

O estudo de caso assume-se como um dos novos modelos de investigacdo com elevado
potencial para o estudo de diversas situacdes. Tal facto deve-se a crescente importancia
atribuida as metodologias qualitativas na investigac¢do cientifica. Este percurso consolida-se
dada a relativizagdo em torno da investigagdo desenvolvida sob a égide do modelo positivista,
enquadrado por um monismo metodoldgico, por uma matematizacdo da realidade e

determinada por um modelo explicativo causal (Sousa, 2005).

E pela necessidade de construir respostas para as novas problemdticas que emergem
hodiernamente, que nos deparamos com a experimentagdo de novas abordagens

metodoldgicas, tais como o estudo de caso.
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Numa primeira aproxima¢do a defini¢do de estudo de caso, podemos dizer que esta
metodologia se baseia na observagdo pormenorizada de um contexto, ou individuo, de uma
unica fonte de documentos ou ainda de um evento especifico. “4 qualitative case study is an
intense, holistic description and analysis of a single instance, phenomenon, or social unit.”

(Merriam, 1998, p. 27), ou no entendimento de Creswell,

“Case study research is a qualitative approach in which the investigator explores a
bounded system (a case) or multiple bounded systems (cases) over time, through
detailed, in-depth data collection involving multiple sources of information (e.g.,
observations, interviews, audiovisual material, and documents and reports), and
reports a case description and case-based themes.” (2007, p. 73).

Assumindo a posi¢ao de Sousa (2005), na linha de Merriam (1998), o estudo de caso pode ser
tido essencialmente como uma via qualitativa para a compreensdo do comportamento do
individuo, de um determinado acontecimento, de um grupo de individuos ou de uma

organiza¢do, num determinado contexto especifico correspondente ao seu ambiente natural.

“A logica da caracterizagdo de uma pesquisa como um estudo de caso centra-se na
natureza do objecto e ndo na op¢do metodoldgica. Trata-se de estudar o que ¢
particular, especifico e tinico.” (Afonso, 2005, p. 70).

Para Merriam (1998), os estudos de caso qualitativos podem ser caracterizados como

particularistas, descritivos e heuristicos.

“Particularistic means that case studies focus on a particular situation, event,
program, or phenomenon. The case itself is important for what it reveals about the
phenomenon and what it might represent. (...) Descriptive means that the end
product of a case study is a rich, “thick” description of the phenomenon under
study. Thick description is a term from anthropology and means the complete,
literal description of the incident or entity being investigated. (...) Heuristic means
that case studies illuminate the reader’s understanding of the phenomenon under
study. They can bring about the discovery of new meaning, extend the reader’s
experience, or confirm what is known.” (pp. 29-30).

Nao obstante a pertinéncia desta abordagem qualitativa, importa alertar o investigador para os
riscos que este tipo de estudo acarreta, nomeadamente a componente subjectiva implicita pelo
investigador na selec¢do e recolha dos dados, bem como a metafora do organismo vivo que
torna as organizagdes em palcos muito peculiares de ac¢do educativa onde a generalizagao

das conclusdes do estudo podem ser inoportunas.

Todavia, para Yin (2003), ao pretender-se fazer generalizagdes, da mesma maneira que

efectuadas a partir de experimentos, ha que as construir em relagdo as proposicdes tedricas e
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ndo para populacdes ou universos, na senda de uma replicagdo literal, ou seja, que prediga

resultados similares.

Retenhamos ainda a ideia de que ‘“single-case designs are vulnerable if only because you will
have put all your eggs in one basket. More important, the analytic benefits from having two
(or more) cases may be substantial.” (Yin, 2003, p. 53). Apesar do cepticismo em torno
desta abordagem qualitativa, valorizamos a posi¢do de Bell (2005, p. 13), ao afirmar que
“(...) case study can be an appropriate approach for individual researchers because it

provides an opportunity for one aspect of a problem to be studied in some depth.”

O estudo de caso distingue-se pelo seu plano de investigagdo que se concentra no estudo
pormenorizado e aprofundado, de uma entidade bem definida, o caso. Segundo Sousa (2005,
p. 138), “um caso serd um acontecimento ou facto, uma dada situagdo, considerada ou nao
como uma entidade descrita mas tal como se manifesta no local onde existe e possuindo a sua

forma particular de evolu¢do.” Para Yin,

“(...) the “case” also can be some event or entity that is less well defined than a
single individual. Case studies have been done about decisions, programs, the
implementation process, and organizational change. (...) As a general guide, your
tentative definition of the unit of analysis (and therefore of the case) is related to the
way you have defined your initial research questions. (...) Selection of the appropriate
unit of analysis will occur when you accurately specify your primary research
questions. (2003, pp. 23-24).

Compreende-se o vasto alcance do termo ‘“caso”, o que impele os autores a definir a
metodologia de estudo de caso através de conceitos abertos em detrimento de posigdes

teoréticas mais restritas ou demasiadamente limitadas.

Creswell (2005) enquadra o estudo de caso como uma forma de exploragdo de um dado
sistema limitado no tempo e em profundidade, envolvendo uma recolha de dados relevantes

através de fontes multiplas de informacao.

Yin (2003) define o estudo de caso como sendo uma investigagdo empirica sobre um
fendmeno no seu ambiente natural, ndo estando as fronteiras entre o fenomeno e o contexto
bem definidas. Todavia, trata-se de uma estratégia adequada ao estudo do “como” e do

“porqué” de acontecimentos actuais, como atesta a seguinte figura:
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Requires Focuses on
Strategy Form of Rt?search Contrt_)l of Contemporary
Question Behavioral
Events?
Events?
Experiment how, why? Yes Yes
who, what, where,
Survey how many, how No Yes
much?
who, what, where,
Archival Analysis how many, how No Yes / No
much?
History how, why? No No
Case Study how, why? No Yes

Tabela 15: Relevant Situations for Different Strategies. (Yin, 2003, p. 5).

“(...) how and why questions are more explanatory and likely to lead to use of case
studies, histories, and experiments as the preferred research strategies. This is
because such questions deal with operational links needing to be traced over time,
rather than mere frequencies or incidence. (...) The case study is preferred in
examining contemporary events, but when the relevant behaviors cannot be
manipulated.” (Ibid., p. 5-7).

Explorando a extensa revisdo da literatura em torno da compreensdo desta abordagem
metodolégica, o estudo de caso, e apesar das disparidades que sdo apresentadas comparando
as perspectivas dos diversos autores, ¢ facto que podemos concentrar-nos em cinco

caracteristicas essenciais a este tipo de metodologia:

1. O caso ¢ um sistema limitado e o primeiro passo que o investigador devera concretizar
¢ esclarecer as respectivas fronteiras com exactiddo e clareza.

2. Identificar o caso permite atribuir ao processo de desenvolvimento da investigacdo
critérios de focagem necessarios para que o investigador ndo perca a esséncia do
objecto de estudo.

3. O investigador deverd ter a constante preocupacdo de assegurar o caracter Unico,
especifico, diferente e complexo do caso em anélise.

4. A investigacdo decorre em ambiente natural.
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5. O investigador recorre a fontes multiplas de dados e a métodos de recolha
diversificados, tais como entrevistas, documentos e comparagdes. (Yin, 2003;

Merriam, 1998; Bodgan & Bilken, 1994; Creswell, 2007).

Depreende-se ainda uma variedade de interpretacdes sobre objectivos a alcangar com este tipo
de metodologia. Para Yin (2003), os objectivos a atingir perpassam o explorar, o descrever e o

explicar do caso, da unidade de analise em foco.

Para Bodgan & Bilken (1994), assiste-se a uma valorizagdo da andlise dos processos em
detrimento dos resultados. A esséncia do estudo encontra-se na compreensio do

dinamismo do caso em si, independentemente dos produtos emergentes.

Neste sentido, no ambito da investigacdo identificdmos como objectivos a realizar os

seguintes:

1. Analisar o impacto da dimensdo europeia da educacdo nas escolas secundarias
publicas do concelho do Funchal, por andlise dos seus Projectos Educativos enquanto
instrumentos identitarios.

2. Compreender os mecanismos utilizados para a sua vivéncia, através de um
levantamento de actividades desenvolvidas pela escola no ambito dos pressupostos da
dimensdo europeia da educagao.

3. Analisar uma série de Programas Nacionais, bem como de orientagdes curriculares,
indagando sobre o impacto da dimensdo europeia da educag@o no curriculo nacional

do ensino secundario.

O estudo de caso a efectuar assume uma perspectiva descritiva, em que os objectivos
apresentados se centram na exploragdo, descri¢do e interpretacdo da dinamicidade de cada

escola e em particular do curriculo nacional em torno da dimensao europeia da educagao.

Importa, entretanto, atender a tipificacdo dos estudos de caso. Optamos pela proposta de

Robert K. Yin (2003), enquanto autor de referéncia na metodologia referenciada.
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Casos Simples Casos Multiplos

CONTEXTO CONTEXTO CONTEXTO
Caso Caso
Holistico
(unidade de
analise CONTEXTO CONTEXTO
simples)
e
CONTEXTO
Caso Caso
Caso Updgge ce Ugdgee de
Embutida 1 Embutida 1
= Unidade de Unidade de
Embutido Urxdaf_'e de Embatiea 2 Embatia 2
nalise
(unidades Embutida 1
de analise Unidade de Caso Caso
multiplas) 2 Unidade de Unidade de
Analise Analise Analise
. Embutida 1 Embutida 1
Embutida 2 Unidade de Unidade de
Analise Analise
Embutida 2 Embutida 2

Figura 22: Tipos de estudos de casos. Adaptado de Yin (2003)

Concentremo-nos nos quatro tipos de planificagdo apresentados por Yin (2003), estruturados
numa matriz 2x2. Esta matriz demonstra que cada tipo de planificacdo deve incluir o desejo
de analisar condi¢des contextuais em relagdo ao “caso”, e a linha a tracejado designa que as
fronteiras entre o caso e o contexto provavelmente nao estdo bem definidas, ou rigidamente

preestabelecidas.

A matriz mostra-nos que os estudos de caso simples e multiplos reflectem sobre diferentes
situacdes de planificacdo e que dentro destas duas variantes podem existir unidades simples

ou multiplas de andlise.

Os quatro tipos de caso que resultam desta matriz sdo: “single-case (holistic) designs (Type
1), single-case (embedded) designs (Type 2), multiple-case (holistic) designs (Type 3), and
multiple-case (embedded) designs (Type 4)” (Ibid., p. 39).

A investigacdo qualitativa que pretendemos desenvolver assume-se como um estudo de caso
multiplo/embutido, uma vez que o caso instrumental se estende a varios casos, para permitir,
pela comparacdo, um conhecimento mais intenso sobre o fendmeno em andlise, a dimensao

europeia da educagdo.
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Focalizemo-nos, entdo, no Tipo 4 — multiple-case (embedded) designs. O contexto refere-se
as cinco escolas com ensino secundadrio que compdem a nossa populagdo. O caso de estudo
analisado em cada contexto (escola) relata a dimensdo europeia da educacdo; a forma como
esta se consubstancia nas escolas, a partir de duas unidades de analise: os Projectos
Educativos de Escola, que por definicdo estabelecem os nossos contextos de analise como
espacos diferenciados e sui generis; e os Programas Nacionais, bem como as orientacdes
. . ~ .. . ~ . . 57
curriculares seleccionadas, que por homologacdo ministerial sdo aplicados uniformemente

nas escolas de ensino secundario.

O mesmo estudo pode conter mais do que um simples caso. Quando isto ocorre, o estudo
utilizou uma planificacdo de caso multiplo. “Each school is the subject of an individual case

study, but the study as a whole covers several schools and in this way uses a multiple-case

design.” (Ibid., p. 46).

E a partir da pesquisa e analise documental do Projecto Educativo de Escola e dos Programas
Nacionais de disciplinas do ensino secundario que se fundamentard uma possivel resposta ao
problema da investiga¢do, numa analogia a finalidade da Educacdo Comparada na perspectiva
de Garcia Garrido citado por Ferreira (s/d), ao referir que “a finalidade da Educagdo
Comparada ndo ¢ a de oferecer modelos para imitar ou para recusar mas a de compreender os

povos e aprender com as suas experiéncias educacionais e culturais.” (s/d, p. 12).

As planificagdes de multiplos estudos de caso podem ter vantagens distintas em comparagao

com os estudos de caso Unicos:

“(...) a major insight is to consider multiple cases as one consider multiple
experiments — that is, to follow a replication logic. The logic underlying the use of
multiple-case studies is the same. Each case must be carefully selected so that either
(a) predicts similar results (a literal replication) or (b) predicts contrasting results
but for predictable reasons (a theoretical replication).” (Yin, 2003, p. 46-47).

57 Conceito entendido no seguimento do Artigo 2.° alinea 3 do Decreto-Lei n.° 74/2004 de 26 de Margo ao
referir que “as aprendizagens a desenvolver pelos alunos de cada curso de nivel secundario tém como referéncia
os programas das respectivas disciplinas, homologados por despacho do Ministro da Educagdo, bem como as
orientagdes fixadas para as areas ndo disciplinares.” Por maior capacidade criativa das escolas veiculada no seu
Projecto Curricular de Escola é facto que ha uma dimensdo nacional do curriculo que estas devem respeitar e
consequentemente implementar.
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Figura 23: Case Study Method. (Yin, 2003, p. 50).

Pela figura ilustramos o método do estudo de caso. Sintetiza-se em trés eixos prioritarios de
desenvolvimento: exploragdo, descri¢do e explicagdo. Um ponto a reter desta figura ¢ a linha
tracejada que indica a retro alimentacdo. O ciclo representa a situacdo em que importantes
descobertas ocorrem durante a execucdo de um dos estudos de caso individuais podendo

conduzir o investigador a reconsiderar uma ou mais das proposi¢des teoréticas do estudo.

Desta forma, torna-se necessario efectuar uma nova planificacdo (“redesign”) antes de
prosseguir com a investigacdo. Tal actividade pode envolver a selec¢cdo de casos alternativos
ou mudangas no protocolo do estudo de caso (ex: recolha de dados). Sem tal redesign ha o
risco de o investigador ser acusado de distorcer ou ignorar a descoberta, apenas para

acomodar o plano original.

Esta conjuntura conduz rapidamente a uma imputac¢do adicional — que o investigador foi
selectivo ao apresentar os seus dados para que estes se encaixassem nas ideias preconcebidas

(i.e. as proposigdes teoréticas originais) do investigador.
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Destaca-se um dos procedimentos a ser utilizado aquando do processo de cross-case
conclusions. Nesta fase do estudo de caso multiplo, proceder-se-4 a justaposicdo e
comparagdo dos casos analisados. Conduta necessaria para averiguar as dindmicas inerentes a
dimensdo europeia da educagdo no contexto escola, quer pelo seu Projecto Educativo, quer

pelo curriculo nacional do ensino secundario.

“(...) o que se pretende com a justaposicdo ¢ propiciar instrumentos que permitam
uma confrontacdo dos dados ou das conclusdes analiticas [realizadas para cada um
dos casos estudados]. (...) Chegados [a comparagdo] (...) estdo reunidas as condigdes
para se examinarem com rigor as semelhangas e as diferengas entre os dados como
entre as conclusdes analiticas anteriormente organizadas pela justaposi¢do (...).
(Ferreira, s/d, p. 34).

Para Yin (2003), a opgdo pelos estudos de caso multiplos, tornam as conclusdes analiticas
mais poderosas do que aquelas que surgem de um unico caso (ou unico experimento). Em
segundo lugar, o contexto dos varios casos ¢ provavelmente diferente (veja-se a titulo de

exemplo os tipos de liderancga e climas escolares).

Se sob estas circunstancias variadas o investigador pode ainda chegar a conclusdes comuns a
partir dos diversos casos, a possibilidade de generalizagdo das conclusdes aumenta

consideravelmente quando comparadas com conclusdes obtidas a partir de um caso simples.

Na linha teérica de Yin (2003), importa atender ao know-how, as capacidades e treino do
investigador no processo de preparagdio do estudo destacando a importincia do
desenvolvimento de um protocolo, bem como das fontes de recolha e tratamento de dados, tal

como a analise documental.

Neste entendimento ha que atribuir maior relevancia a credibilidade do método e a aferi¢do da

qualidade do trabalho de investigagdo que esta lhe incute.

A figura “Case study tactics for four design tests” elenca “the four widely used tests and the
recommendation case study tactics, as well as a cross-reference to the phase of research

when the tactic is to be used” (Yin, 2003, p. 34).
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Phase of research in

Tests . ;
which tactic occurs

Case Study Tactic

Construct Validity

- Use multiple sources of evidence Data Collection

- Establish chain of evidence Data Collection

- Have key informants review draft case study

m ition
report Compositio

Internal Validity

- Do pattern-matching Data Analysis

- Do explanation-building Data Analysis
- Address rival explanations Data Analysis

- Use logic models Data Analysis

- Use theory in single-case studies Research design

External Validity

- Use replication logic in multiple-case studies

Research design

Reliability

- Use case study protocol

- Develop case study database

Data Collection

Data Collection

Tabela 16: Case Study Tactics for Four Design Tests. A partir de Yin (2003, p. 34)

Sintetizamos aqui o essencial de cada teste dada a importancia que ambos abarcam na

estruturacdo e desenvolvimento do estudo de caso:

“Construct validity: establishing correct operational measures for the concepts being
studied; Internal validity (for explanatory or causal studies only, and not for
descriptive or exploratory studies): establishing a causal relationship, whereby
certain conditions are shown to lead to other conditions, as distinguished from
spurious relationships, External validity: establishing the domain to which a study’s
findings can be generalized; [e] Reliability: demonstrating that the operations of a
study — such as the data collection procedures — can be repeated, with the same
results.”(Yin, 2003, p. 34).

Técnicas de recolha de dados

“No ambito das diversas tradicdes epistemoldgicas ¢ metodoldgicas das ciéncias
sociais consolidaram-se diferentes modalidades formalizadas de recolha e analise de
informa¢do empirica, implicando a utilizagdo de instrumentos, a montagem de
dispositivos e a concretizagdo de procedimentos especificos.” (Afonso, 2005, p. 88).

Esta investigagdo qualitativa recorrerd a pesquisa documental ou arquivistica, enquanto

técnica de recolha de dados.
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“Os dados sdo simultaneamente as provas e as pistas. Coligidos cuidadosamente,
servem como factos inegdveis que protegem a escrita que possa ser feita de uma
especulacdo ndo fundamentada.” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 149).

No exposto em Afonso (2005), a pesquisa arquivistica ou documental distingue-se em trés
tipos de documentos a investigar: documentos oficiais, documentos publicos € documentos

privados.

“Os documentos oficiais encontram-se nos arquivos dos departamentos da
administragdo publica (...) e constituem um registo da actividade quotidiana da
administragdo educacional. (...) Na categoria dos documentos publicos inclui-se a
imprensa (...) podendo ser abordada quer como objecto de investigacdo quer como
fonte de informacdo. (...) Na documentagdo privada (...) incluem-se os arquivos de
empresas, escolas particulares, (...) sindicatos (...) e de movimentos pedagdgicos.”
(Afonso, 2005, pp. 89-90).

A pesquisa documental concentrar-se-4 na recolha de documentos oficiais do Conselho da
Unido Europeia, do Conselho da Europa, do Parlamento Europeu e da Comissao Europeia,
bem como de outros 6rgdos financeiros, consultivos, interinstitucionais e descentralizados de
instituicdes da Europa que versam sobre a dimensdo europeia da educacdo, bem como em

trabalhos cientificos cuja revisdo da literatura destacou.
Salientamos como documentos centrais para a realizacdo do nosso estudo os seguintes:

1. Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués, Lei n.° 46/1986 de 14 de Outubro

com as alteracdes e aditamentos introduzidos pela Lei n.® 49/2005 de 30 de Agosto.

2. Decreto-Lei n.” 7/2001 de 18 de Janeiro relativo aos principios orientadores da
organizagdo e da gestdo curricular dos cursos gerais e dos cursos tecnoldgicos do

ensino secundario regular.

2.1. Decreto-Lei n.” 74/2004 de 26 de Marco relativo aos principios
orientadores da organizacdo e da gestdo curricular dos cursos gerais e dos

cursos tecnologicos do ensino secundario regular.

3. Recomendacdo n.” R (83) 4 do Conselho da Europa relativa a uma melhor

sensibilizacdo a Europa nas escolas secundarias.

4. Resolucio n.° 1 do Conselho da Europa sobre a dimensdo europeia da educagdo:

pratica do ensino e contetido dos programas.

Da Recomendac¢ao n.° R (83) 4 foram retratadas as no¢des chave (key concepts) pelas quais o

ensino da Europa deve ser veiculado junto dos jovens. Sdo elas:
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a) “Democracy, human rights and fundamental freedoms.”
b) “Tolerance and pluralism.”

¢) “Interdependence and co-operation.”

d) “Human and cultural unity and diversity.”

e) “Conflict and change.” (Recomendacdo n.° R (83) 4, 3.1).

Enquanto nog¢des chave elas sdo apresentadas como categorias transversais a todas as
tematicas que a Recomendagdo faz referéncia e que devem ser temas a abordar ao nivel do

desenvolvimento curricular dos Programas Nacionais do ensino secundario.

Assim sendo, sdo Temas e Tépicos (Themes and topics) de andlise que bem podem ilustrar as

nogdes chave da dimensao europeia da educagdo nos curricula, os seguintes:

1. “The prevention of war and the non-violent solution of conflict” (Recomendacgao
n.° R (83) 4, 3.2) “and the need for joint responses in Europe to economic,
ecological, social and political challenges.” (Resolucdo n.° 1, p. 3).

2. “The conservation of the European cultural heritage” (Recomendacdo n.° R (83)
4, 3.2) [e] “the geographical diversity of the European region. (Patterns of
development and characteristic features of European culture in its unity and
diversity, and Civics European Education).” (Resolugdo n.° 1, p. 3).

3. “The impact of migration.” (Recomendacao n.° R (83) 4, 3.2).

4. “The preservation of ecological balance and the best use of energy and natural
resources.” (Recomendagao n.° R (83) 4, 3.2).

5. “Changing needs in communications and trade.” (Recomendacdo n.° R (83) 4,
3.2).

6. “Relations with the developing countries” (Recomendacdo n.° R (83) 4, 3.2) “and
the historical forces that shaped Europe, including the development of European
thinking on law, the state and freedom.” (Resolugdo n.° 1, p. 3).

7. “The multi-lingual nature of Europe and the cultural wealth this represents.”
(Resolugao n.° 1, p. 3).

8. “The history of the European idea and the movement towards integration since
1945; and the tasks and working methods of the European institutions.” (Resolucao
n.° 1, p. 3).
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Quanto aos Programas Nacionais seleccionados teve-se em linha de conta a matriz curricular
dos cursos cientifico-humanisticos estruturados de acordo com o Decreto-Lei n.° 272/2007 de
26 de Julho, que estabelece os ajustamentos necessarios a estrutura do ensino secundario

tendo em conta o processo de aplicagdo dos novos curricula.

A seleccdo dos Programas obedeceu as indicagdes veiculadas por Dominique Barthélémy, no
seu artigo “Analysis of the concept of European dimension”, publicado na obra “The
European dimension in secondary education” do Conselho da Europa. Conforme ¢ referido

por Raymond Ryba a respeito da obra supracitada,

“(...) the present time is particularly favourable one for the development of the
European dimension in secondary education and sees its inclusion in the curriculum

as a focus for debate and development of an appropriate critical awareness.” (Ryba,
19970, p. 8).

Dominique Barthélémy, ao questionar a dimensao europeia na educagdo como um factor para
a transformag¢do e a mudanga da forma como se desenha ou prospectiva o sistema educativo,

sugere que:

“Schools have the task of helping the younger generation to develop an awareness of
the feeling of belonging to Europe and begin to understand that Europe is present in
many areas of daily life.” (Barthélémy, 1997, p. 22).

A sua postura face a dimensdo europeia na educagdo ¢ extremamente clara no que concerne a
introducdo deste sistema nos curricula e na dimensao pedagogica da escola, entendida como a
forma como esta se organiza para programar territorialmente o curriculo e a respectiva

integracgdo curricular, que a visdo descompartimentada da nova escola assim o exige.

Defende que ¢ necessario repensar os curricula em termos de contetidos e competéncias a
desenvolver, mas que a propria dimensdo europeia da educagdo devera ser uma problematica

transversal a essas transformagdes curriculares.

“(...) preferred to opt for a dual disciplinary and interdisciplinary approach. (...)
[Acrescentando que] learning foreign languages, history, geography, social and
economic sciences and philosophy courses are generally regarded as vehicles for
studying these European subjects.” (Barthélémy, 1997, p. 23).

172



Carga horaria semanal
(vezes noventa minutos)

Componentes de formagio Disciplinas
10° 11° 12°
L€ | Portugués . .. ... ... ... ..LLlliiliii.ii... 2 2 2
Lingua Estrangerral, HouIll (@) . ................... 2 2 -
Filosofia. . ... ... . .. .. .. ... .. ... ............. 2 2 -
Educagdo Fisica . .. ... ... ... ............. 2 2 2
Subtotal . . . . .. 8 8 4
Especifica. . ........ ... ... .. Trienal ... ... ... 3a3,5 3a35 3a35
Opgdes (b):
B@enal D 3a35 3a35 —
Bienal 2 ... ... ... ...l 3a35 3a35 -
3a3s
Opgdes(c)—Anual 1... ... ... .. ... .. ... ........ - - a
Opgdes (@) —Anual 2 (e) ... .. ... .. ... .. ..... - - 3
Subtotal . . . . .. 9al0 9al0 9a 10,5
Areade Projecto (f) . . ... ... ... ... - - 2
Educagdo Moral e Religiosa (g). .. ................... (6] 1) (1)
Total (h) . ... .. 17a19 17a19 15a175

Tabela 17: Matriz Curricular dos cursos cientifico-humanisticos. (Decreto-Lei 272/2007 de 26 de Julho, p.

4786)

Com o Decreto-Lei 272/2007 de 26 de Julho foi estabelecida a “criagdo do curso cientifico-

humanistico de Linguas e Humanidades resultante da junc¢do dos cursos de Ciéncias Sociais e

Humanas e de Linguas e Literaturas, contemplando a oferta de disciplinas da componente de

formagao especifica dos dois cursos” (Predmbulo), que produziu / produzira efeitos a partir do

ano lectivo 2007/2008 para o 10.° ano de escolaridade; do ano lectivo 2008/2009 para o 11.°

ano e finalmente a partir do ano lectivo 2009/2010 no que respeita ao 12.° ano de

escolaridade.
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Curso cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades

Carga horaria semanal
(vezes noventa mimutos)
Conponentes de formacao Disciplinas
10° 11° 12°
Geral. ... ... ... .. ... ... Portugués ........ ... ... ... 2 2 2
Lingua Estrangeiral, Doulll (@) ..................... 2 2 -
Filosofia. ... ... ... ... ... ... .......... 2 2 -
EducacaoFisica. ... ... ... . ... . ... . ... ....... 2 2 2
Subtotal ... .... 8 8 4
Especifica. . ................... HistomaA. ... ... ... 3 3 3
Opcodes (b):
GeografiaA ... ... . ... ...l 3 3 -
TatmA ... .. ... 3 3 -
Lingua Estrangeira LIToulll .. ... ... . ... ... . ... 35 35 -
Literatura Porfuguesa. . . ... ...... ... ... ... ....... 3 3 -
Matematica Aplicada as Ciéncias Socials . ............ 3 3 -
OpEBes (€) -« o oo - - 3
et
LatmB;
Lingua Estrangeira L IT ou IIT )
Literaturas de Lingua Portuguesa;
Psicologia B;
Sociologia;
Opedes (@) .. oo - - 3
Antropologia (e):
Aplicacdes Informaticas B (e);
Ciéncia Politica (e):
Classicos da Literatura (¢);
Direito (e);
Economua C (g);
Grego (e).
Subtotal . . . ... 9a95 9a95 9
Carga horana semanal
(vezes noventa mimtos)
Componentes de formagio Disciplinas
10.° 11° 12°
AreadeProjecto (f) . .. ... ... - - 2
Educacgdo Morale Religiosa(g). . .. ................... (1) (1) ()
Total ... ...... 17a185 17a185 15a16

(a) No caso de o aluno dar continmidade as duas linguas estrangeiras estudadas no ensino basico, deve mserir-se a Lingua Estrangeira I na componente de formagio geral e a Lingua Estran-

II na componente de formagio especifica.
(b) O aluno escolhe duas d:scf;lma bienais.

O aluno escolbe duas disciplinas anuais, sendo uma delas obr 1 do conjunto de opgdes (c).
dependente do pro_]ecto educativo da escola.
(/):;.}areadeProJectoe egurad porum:oy fe
g;o ahuino pode lher a lingua es 1 dada na comp de fc 3o geral ou a lingua estrangeira estudada na componente de formag3o especifica, nos 10.° e 11.° anos.

Tabela 18: Matriz Curricular do curso cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades. (Decreto-Lei
272/2007 de 26 de Julho, p. 4788)

Este novo desenho curricular emanado do Decreto tornou-se a base para a selec¢do das
disciplinas a analisar, enquadrando os objectivos, as finalidades, as competéncias e os
contetidos programaticos nas categorias de analise extrapolados dos documentos de referéncia

acima assinalados, para a contextualiza¢do da dimensao europeia da educagao.
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Sdo documentos oficiais os Programas Nacionais do ensino secundario seleccionados para
analise que se circunscrevem aos seguintes, partindo do pressuposto da Recomendagdo R (83)
4, 3.3 que nos diz que “it is obvious that modern languages, history, geography and social
studies have a vital contribution to make to the promotion of an awareness of Europe in

secondary schools”:
1. Inglés - Nivel de Iniciagao - 10.°, 11.° e 12.° Anos.
2. Espanhol - Nivel de Iniciagdo - 10.°, 11.° ¢ 12.° Anos.

3. Francés (Formacao Geral e Formagao Especifica) — Nivel de Iniciagdo - 10.°, 11.° ¢

12.° Anos.

4. Alemao - Nivel de Iniciacdo - 10.°, 11.° ¢ 12.° Anos.
5. Ciéncia Politica - 12.° Ano.

6. Direito - 12.° Ano.

7. Economia C - 12.° Ano.

8. Filosofia - 10.° ¢ 11.° Anos.

9. Filosofia A - 12.° Ano.

10. Geografia A - 10.°¢ 11.° Anos.
11. Geografia C - 12.° Ano.

12. Historia A - 10.°, 11.°¢ 12.° Anos.
13. Sociologia - 12.° Ano.

14. Latim A - 10.° ou 11.° Anos.

15. Latim B - 12.° Ano.

16. Grego - 12.° Ano.

17. Portugués - 10.°, 11.° ¢ 12.° Anos.

18. Classicos da Literatura — 12.° Ano.

Bem como, as orientacdes curriculares das areas curriculares ndo disciplinares:
19. Area de Projecto dos Cursos Cientifico-Humanisticos.

20. Projecto Tecnolégico dos Cursos Tecnoldgicos.
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Foram ainda analisados os Projectos Educativos de cinco escolas do concelho do Funchal a
leccionar ensino secundario e em particular cursos cientifico-humanisticos. Os Projectos
Educativos convertem-se em instrumentos essenciais para compreender as dindmicas locais
em torno da dimensdo europeia da educacdo, dado que consubstanciam as linhas
fundamentais pelas quais a escola se alinha com a sua comunidade educativa e com o

contexto global que a envolve.

Como confirma César Birzéa:

“The European dimension is a dynamic reality which is continually being created.
(...) Given the new European realities, it is crucial that the present generations of
children and adolescents should be prepared to live together in a global society, open
to Exchange, communication and interaction. [Assim] Schools must (...) be
remodelled in accordance with this global vision (...) both school projects and school-
related projects, and educational links and exchanges, have helped considerably to
bring about a more flexible, complementary approach in the way in which institutions
have traditionally operated.” (1997, pp. 79-80).

Entende-se, desta forma, a importancia das escolas na dinamizagdo de uma visao global que
seja capaz de, na transversalidade da educagdo para a cidadania, lograr espagos, tematicas e

praticas que convirjam para a Europa e em particular para a dimensao europeia da educacao.

Enfatizamos a necessidade da escola fazer face aos processos nefastos de uma entropia
irreversivel, que, como tivemos oportunidade de mencionar no primeiro capitulo desta
investigacdo, se agudiza face ao impacto crescente das implicacdes da globalizacdo
hegemonica. Prospecta-se a importancia do Projecto Educativo de Escola num movimento

que se quer sistémico e por conseguinte aberto ao contexto que o alimenta.

Ao longo dos ultimos anos foram multiplos os contactos verbais e escritos estabelecidos com
diversas institui¢des, organismos e individualidades com as quais tivemos o prazer de
partilhar ideias e sobretudo de receber informacdo pertinente, saudavel e construtiva e que,
estamos certos, muito contribuiram para o fortalecimento das nossas posi¢des face ao
desenvolvimento da dimensdo europeia da educagdo no ensino secundario portugués e em
algumas escolas em particular. Esses contactos ndo foram sistematizados em andlise de
conteudo porque deles resultaram a entrega ou o envio de documentos, sobre os quais, foram
entdo realizadas leituras e andlises criticas que enriqueceram os capitulos até aqui

desenvolvidos.
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Assinalamos os seguintes: a Divisdo de Assuntos Europeus da Direc¢do Regional de
Educagio da Madeira®®, a Europe Direct™, o eurodeputado Dr. Carlos Coelho®, o Professor
Agostinho dos Reis Monteiro®', o Gabinete de Estatistica ¢ Planeamento da Educagdo do
Ministério da Educagdo na pessoa da Dra. Zina Aragjo, bem como os presidentes® dos

conselhos executivos das escolas que fazem parte da nossa investigagao, a saber:

Escola Secundaria Jaime Moniz.
Escola Secundaria Dr. Angelo Augusto da Silva.

1.

2.

3. Escola Secundaria Francisco Franco.

4. Escola Basica e Secundaria Gongalves Zarco.
5.

Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Sao Roque.

Técnicas de analise e interpretacao de dados

O verdadeiro sentido da recolha de dados ¢ alcangado no momento do seu tratamento por

analise e interpretacdo dos diversos significados que estes acarretam.

“O critério de fidedignidade refere-se & qualidade externa dos dados, ou seja, a
garantia de que os dados se referem a informacao efectivamente recolhida e ndo foram
fabricados. (...) A validade dos dados consiste na sua qualidade interna, ou seja,
refere-se a sua pertinéncia em relacdo ao questionamento da realidade empirica
resultante do design do estudo (...)” (Afonso, 2005, pp. 112-113).

A andlise documental consiste numa “operacdo ou um conjunto de operagdes visando
representar o conteido de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de
facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciacdo.” (Chaumier citado por Sousa,
2005, p. 262). E a partir da analise documental que o documento primério é sintetizado,

produzindo-se resumos, sinteses, indexagdes e indices.

O objectivo principal ¢ a condensacdo da informacdo. Este processo pode ser ainda
caracterizado, segundo Miles & Huberman (1994), através do modelo interactivo das

componentes de analise de dados, representado pela seguinte figura:

>¥ Informagio do servi¢o disponivel em: http://dre.madeira-edu.pt

>° In http://ec.europa.eu/europedirect/index_pt.htm

% In http://www.carloscoelho.org

%! In http://a-reismonteiro.granjam.net/

52 Em dois casos especificos, dada a indisponibilidade dos presidentes, contactimos com um vice-presidente do
conselho executivo e com uma professora do ensino secundario’
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Data
collection

Data
reduction

Conclusions:
drawing/verifying

Figura 24: Components of Data Analysis: Interactive Model. (Miles & Huberman, 1994, p. 12).

Deparamo-nos com,

“three types of analysis activity of data collection itself from an interactive, cyclical
process. The research steadily moves among these four nodes during data collection.
(...) The coding of data, for example (data reduction), leads to new ideas on what
should go into a matrix (data display). Entering the data requires further data
reduction. As the matrix fills up, preliminary conclusions are drawn, but they lead to
the decision, for example, to add another column to the matrix to test the conclusion.”
(Tbid.).
Partindo do nosso problema, a andlise documental sera ferramenta para (des)construir a
operacionalizacdo da dimensdo europeia da educagdo nas escolas em analise. Procedemos,
consequentemente, a seleccdo das dimensdes de andlise e respectivos indicadores e sub-
indicadores a partir da revisdo da literatura, com especial destaque para a Recomendagao n.°

R (83) 4 e para a Resolugdo n.° 1 do Conselho da Europa.

Assim, reconsiderando as nog¢des chave, bem como os temas ou tdpicos acima expressos €
que constituem segundo estes dois normativos do Conselho da Europa, as linhas orientadores
para o estudo e andlise da Europa nas escolas e nos curricula em particular, sintetizamos a

nossa analise na logica conceptual da seguinte tabela:
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DIMENSOES INDICADORES SUB-INDICADORES

1. Principios Orientadores / Visao / Metas

Escola Projecto Educativo de Escola
2. Objectivos
. . 1. Finalidades / Objectivos
Dimensao
Europeia da Programas Nacionais 2. Competéncias
Educagdo Curriculo 3. Visdo Geral dos Conteuidos

1. Finalidades / Objectivos
Orientagoes Curriculares
2. Competéncias

Tabela 19: Indicadores e sub-indicadores para a andlise documental da dimensao europeia da educacao

Contudo, os resultados da investigacdo que de seguida apresentamos sdo fruto de uma andlise
documental cuidada e rigorosa, muito embora, estejamos conscientes de que o texto
curricular, em particular aquele que ¢ consubstanciado nos Programas, ¢ uma amalgama de
subjectividades, de ambiguidades e contradi¢des que, por si s, ndo reflectem as praticas e
ndo nos permitem averiguar se no terreno concreto das aprendizagens escolares (um deles,
pelo menos!) que ¢ a sala de aula, ¢ fecundado um conjunto de saberes, que por Despacho,
sdo tidos como a ideologia e como tal obedecem a um conjunto de crencas, costumes e

atitudes consideradas vitais por um Estado e por uma sociedade em particular.

Nao nos esquecamos que:

“o curriculo € (...) a expressdo de uma tensdo semiotica entre as particularidades
discursivas hegemonicas e contra-hegemonicas, o que faz dele um espaco de praticas
de possibilidade (...) um territério complexo definido pela celebragdo do
indeterminismo. (...) a institucionaliza¢do de relagdes de poder cria condi¢des para o
surgimento de dindmicas de resisténcia.” (Paraskeva, 2000, p. 51).

As referéncias assinaladas pela andlise documental nos Programas e Orientacdes Curriculares
quanto a dimensdo europeia da educagdo ndo passam se ndo de um conjunto de pressupostos
emanados por um curriculo ideoldgico e formal que, s6 na avaliagdo das praticas e vivéncias

concretas dos alunos, podera transformar-se em operagdes percebidas e experienciadas.

Importa, contudo, averiguar como ¢ consubstanciada nessa dimensdo formal e/ou ideologica
do curriculo a importancia da dimensdo europeia no sistema educativo e nesse sentido
referirmo-nos por conseguinte a escola e em especial ao seu Projecto Educativo,

compreendendo, ao nivel das intengdes, qual a sua afinidade com o projecto europeu.
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Capitulo 5 - A promog¢ao da dimensao europeia da educagcao no Ensino

Secundario Portugués

Foi nosso propdsito averiguar o impacto da dimensdo europeia da educagdo no ensino
secundario a partir da analise de Programas Nacionais e de orientacdes curriculares, bem

como da andlise dos Projectos Educativos de Escola.

Relativamente aos Programas Nacionais e as conclusdes analiticas que de 14 extrapolamos,
ndo nos fizeram em momento algum esquecer que essas inferéncias resultam das dimensdes
que um texto, hermeticamente construido, envolve. Nao queremos com isto desvalorizar as
possiveis praticas que as escolas comportam, quer pela operacionaliza¢do do curriculo quer

pela concreta vivéncia do seu Projecto Educativo.

Pretendemos averiguar, todavia, como ¢ que a dimensdo europeia da educagdo ¢
consubstanciada no sistema educativo e nada melhor do que (des)construir o nosso problema
pela descricao de duas dimensdes chave daquele sistema: o Curriculo e a Escola. Se duvidas

subsistem, vejamos...

O Impacto no Curriculo

Como nota introdutoria, e para que a leitura e redac¢do do texto ndo se tornasse num processo
demasiado robusto em palavras e conexdes, optou-se por em determinados momentos nos
referirmos as nocdes chave e aos temas e topicos da dimensdo europeia da educacdo pelo
numero respectivo das categorias assinaladas para a analise documental. Assim, pedimos ao

leitor que tenha em consideracdo a seguinte correspondéncia:

Categoria 1: The prevention of war and the non-violent solution of conflict and the
need for joint responses in Europe to economic, ecological, social and political

challenges.

Categoria 2: The conservation of the FEuropean cultural heritage and the
geographical diversity of the European region (patterns of development and
characteristic features of European culture in its unity and diversity, and Civics

European Education).

Categoria 3: The impact of migration.
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Categoria 4: The preservation of ecological balance and the best use of energy and

natural resources.
Categoria 5: Changing needs in communications and trade.

Categoria 6: Relations with the developing countries and the historical forces that
shaped Europe, including the development of European thinking on law, the state and

freedom.

Categoria 7: The multi-lingual nature of Europe and the cultural wealth this

represents.

Categoria 8: The history of the European idea and the movement towards integration

since 1945; and the tasks and working methods of the European institutions.

A dimensdo europeia da educag@o visitada na importancia que os Programas Nacionais lhe
concedem ¢ um dado claramente incontornavel e o mesmo apresenta-se, ao longo dos
diversos documentos oficiais, como estando correlacionado com o impacto da Europa na
conducdo de estratégias, que pelos mecanismos e pressupostos de convergéncia, apelam a um

redesenhar mais tangencial de politicas e ac¢des nos diversos Estados-Membros.

Mas particularizemos esta ideia através de uma focagem mais atenta, mais especifica,
entrando no dominio concreto das disciplinas e por conseguinte daqueles que sdo os
objectivos, as finalidades, as competéncias e a visdo geral dos conteidos que acarretam.
Sugerimos que o leitor tenha em consideragdo o Anexo [ — Analise documental aos
Programas Nacionais e as Orientagées para as Areas Curriculares Nao Disciplinares —

enquanto guia para um melhor enquadramento das conclusdes que de seguida apresentamos.

Programa de Inglés do 10.°, 11.° e 12.° anos

O Programa de Inglés do 10.°, 11.° e 12.° anos, no seu nivel de iniciagdo, ¢ clarissimo na
apresentacdo de argumentos que justificam a leccionacdo desta lingua estrangeira ao afirmar
que na “componente activa da pluralidade linguistica e cultural europeia, a lingua inglesa tem
vindo a adquirir o estatuto de primeira lingua na comunicacdo mundial: na comunidade

negocial, nas tecnologias globais de informagao, na ciéncia e na divulgagao cientifica” (p. 2).

Vislumbra-se uma preocupacdo com 0s key concepts € em particular com os themes and

topics da Recomendagdo n.° R (83) 4 e com a Resolugdo n.° 1 do Conselho da Europa onde,
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quer as finalidades, como os objectivos do Programa de Inglés, tendem para a valorizagdo da
ac¢do pedagodgica em torno da conservagdo da heranga cultural europeia e da diversidade

geografica e cultural que esta encerra.

A abordagem dos key concepts e dos themes and topics da dimensao europeia da educagdo
sdo alicercados no Programa de Inglés por intermédio de dominios de referéncia: “Os
dominios de referéncia enunciados traduzem a selec¢do de tematicas abertas, interligadas e
transdisciplinares, passiveis de abordagens pedagdgicas diversificadas, a construir em
negociacdo com os alunos e em funcdo da especificidade dos contextos de actuacdo dos

professores.” (p. 17).

Por conseguinte, o Programa adopta “uma visdo abrangente da lingua inglesa, incorporando
outras culturas em que ¢ primeira lingua e privilegiando o seu papel como lingua de
comunicagdo internacional.” (p. 2). Este exercicio apela a um redesenhar da programacao
tendo como alinhamento o desenvolvimento integral de competéncias sociais, culturais e de
comunicagdo que potenciem o jovem a (des)construir o seu papel numa sociedade cujos
pilares de sustentacdo sdo ou deveriam ser a educacgdo para a cidadania, a tolerancia, o espirito
aberto e o respeito pela diferenga, por aquilo que nos faz ser verdadeiramente Pessoas, no

sentido muito particular que lhe ¢ dado por Carl Rogers (1985).

Compreende-se desta forma, o porqué do surgimento de finalidades tais como o “fomentar
uma educagdo inter/multicultural critica e participativa, assumindo-se a diversidade cultural
como fonte de riqueza identitdria; fomentar uma educacdo para a cidadania (...) que

desenvolva atitudes de responsabilizacdo e intervengdo pessoal e social.” (p. 4).

Reconhece-se em termos de objectivos da disciplina a importancia da interac¢do do jovem
“com culturas de expressdo inglesa (...) demonstrando abertura e respeito face a diferentes
culturas” (p. 5), que se desencadeia no desenvolvimento de competéncias socioculturais e
sociolinguisticas que nos transportam para a tomada de consciéncia de “regras de convivéncia

social e de normas que governam as relagdes entre geragdes, sexos, grupos e classes sociais”
(p- 8).

Tal facto ¢ expresso na dimensdo sociocultural que as componentes programaticas do
desenvolvimento do programa transportam, concretamente ao nivel do 10.° ano de
escolaridade através de actividades que premeiam a consulta e pesquisa de materiais relativos

a culturas e linguagens por meio de itens como: “paises e nacionalidades; comidas e bebidas;
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musica; viagens e férias” (p. 19), explorando-se a identidade individual, as rela¢des

interpessoais e a identidade colectiva.

A dimensao sociocultural também revisita a dimensdo europeia da educacdo ao nivel do 12.°
ano de escolaridade, ao definir, como dominio de referéncia para o desenvolvimento do
programa, a “cidadania e o multiculturalismo; a diversidade de culturas de expressao inglesa;
a sociedade multicultural; igualdade de oportunidades; igualdade de direitos; inclusdo
social/socioecondmica”, como também pela anélise de textos de abordam “o mundo das artes
e da cultura [especificamente] as tendéncias artisticas na segunda metade do século XX”. (p.

22).

Nao fica esquecido ao nivel da redac¢do dos contetidos programéticos uma atengdo especial
para o desenvolvimento de competéncias comunicacionais e socioculturais que se alinham
com a compreensdo de nocdes chave tais como a democracia, os direitos do Homem, as

liberdades fundamentais, a tolerancia e o pluralismo.

Compreenda-se que esta tomada de consciéncia visa ser desencadeada através da exposi¢do
do “aluno a uma variedade alargada de textos para que lhe seja possivel comparar as formas
como as mensagens sdo apresentadas, [levando-o a desenvolver um] repertério textual [que
lhe permita] interpretar e produzir realiza¢des linguisticas ajustadas a situagdo de enunciacao,

com varios niveis de complexidade e sobre diferentes temadticas.” (p. 12).

Nao sdo, entretanto, ignoradas algumas das principais e actuais preocupacdes da humanidade
quanto a conservagdo do patriménio ecoldgico, a livre circulagdo de bens, como também o
impacto das novas tecnologias da informa¢do e comunicagdo (NTIC) no desenvolvimento

sustentado dos paises.

Veja-se, para o efeito, o caso do desenvolvimento do programa para o 11.° ano de
escolaridade onde “procura-se (...) levar o aluno a questionar e a problematizar o quotidiano, a
abordar questdes de qualidade de vida e a reflectir sobre os seus proprios habitos de
consumo” (p. 17), ndo esquecendo a importancia de atitudes quotidianas tais como a reducao,
a reciclagem e a utilizagdo de bens de consumo, ou ainda a “gestdo de recursos naturais” (p.

21) e as “fontes de energia ndo renovaveis”. (p. 22).

No campo das NTIC e do Comércio um especial destaque, também pela transversalidade do
tema, tal como acontece com o da conservacdo da heranga cultural europeia e a diversidade
geografica do continente, que ¢ avocado nos trés anos do ensino secundario, a dominios de

referéncia tais como: para o 10.° ano de escolaridade, “o mundo em comunicagdo: transportes
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e vias de comunicacdo; a comunicagdo interpessoal ((...) e-mail, Internet, intercimbios)” (p.
19); para o 11.° ano de escolaridade, a “comunicagdo e sociedade: (...) radio e televisdo,
Internet, cell-phones” (p. 21); e para o 12.° ano de escolaridade, a referéncia a “linguas e
comunica¢do: mobilidade, juventude e linguas (visitas de estudo, intercdmbios educativos,

cursos de férias, programas comunitarios, turismo”. (p. 22).

A partir do desenvolvimento da dimensdo sociocultural que o Programa acarreta, € que se
prevé ser concretizada ao longo do 10.°, 11.° e 12.° anos de escolaridade, destaca-se a
importancia atribuida aos dominios de referéncia que permeiam “os interesses e as formas de
estar, de conviver e de comunicar dos jovens, ndo s6 na sociedade em que se inserem como na

comunidade alargada — a Europa e o Mundo.” (p. 17).

Assim, enquanto no 10.° ano de escolaridade se explora a identidade individual e colectiva e
consequentemente as relagdes interpessoais, no 11.° ano “procura-se (...) levar o aluno a
questionar e a problematizar o quotidiano, a abordar questdes de qualidade de vida e a
reflectir sobre os seus proprios habitos de consumo, [analisando] criticamente os novos meios
de comunicagdo e informag¢do e as mudancas operadas no mundo laboral com a consequente

diversidade de percursos formativos e profissionais.” (p.17).

Por fim, ¢ no 12.° ano que o jovem vé aprofundado os dominios de referéncia até aqui
abordados, havendo um destaque para tematicas relacionadas com a vida profissional, a
tecnologia, a comunicagdo, bem como para as questdes do multiculturalismo e da educagdo
para a cidadania essenciais numa FEuropa culturalmente diversificada e cujo aspecto
identitario, por ser diversificado, lhe confere maior riqueza enquanto continente de Pessoas e

interacgoes.

Programa de Espanhol do 10.°, 11.° e 12.° anos

Centrado naquilo a que os autores do Programa designam por paradigma metodoldgico
comunicativo (p. 3), esta disciplina tem como pilar essencial do seu desenvolvimento as
competéncias de comunicagdo enquanto ‘“uma macro-competéncia, que integra as

subcompeténcias — linguistica, discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica.” (p. 3).

Compreende-se, assim, que uma das finalidades contempladas seja a promocao da “educacgdo
para a comunica¢do enquanto fendémeno de interac¢do social, como forma de incrementar

respeito pelo(s) outro(s), o sentido da entreajuda, a cooperagdo e a solidariedade” (p. 7),
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circunscrevendo-se a abordagem de um dos Themes and topics da dimensdo europeia da
educacdo quanto a conteudos e abordagens que fomentem estratégias de prevencao da guerra
e dos demais conflitos, como também, da promogao e valorizagdo de principios democraticos,

de tolerancia e liberdades fundamentais.

Estamos perante um forte apelo a vivéncia de uma clara educagdo para a cidadania, quer seja
pela finalidade do Programa em “promover o desenvolvimento da consciéncia de cidadania, a
nivel individual e colectivo” (p. 7), ou pelo objectivo geral de “aprofundar o conhecimento
dos aspectos socioculturais dos povos de expressao espanhola, através do confronto com a sua
propria realidade” (p. 8). Principios estes que se encontram reforcados na visdo geral dos
conteudos, ao ser referido como tema transversal aos trés anos de ensino secundario a
educagdo para a cidadania, particularizando-se, no 10.° ano de escolaridade, pela compreensdo
do “eu e os outros” (p. 13) por intermédio de processos de identificacdo e gostos pessoais e,
no 11.° ano, pelo aprofundamento da relagdo dialdgica por via da “descri¢do, interesses e

preferéncias” (p. 13) dos intervenientes do processo de comunicagao.

Enquanto lingua estrangeira, o Programa apela no ambito das suas finalidades para que se
propicie “o contacto com outras linguas e culturas” (p. 7), bem como “o desenvolvimento da
consciéncia de identidade linguistica e cultural, através do confronto com a lingua estrangeira
e com as culturas por ela veiculadas” (p. 7). Esta perspectiva vislumbra-se ao nivel do 12.°
ano na visdo geral dos conteudos, que nos seus aspectos socioculturais remete para a
necessidade de se estudar o posicionamento das “linguas espanhola e portuguesa no mundo”

(p. 14), num apelo directo a tomada de consciéncia de uma Europa sem fronteiras.

Fazem ainda parte do Programa de Espanhol, nas suas directrizes para o 12.° ano, uma
abordagem aos Servigos, tais como os bancos, o euro e os programas de juventude, como
também a colaboracdo em actividades de solidariedade (p. 13) em contacto directo com

alguma ONG, numa vertente sociocultural do estudo da lingua.

Por fim, e porque a sociedade da informacdo assim o determina, o Programa ndo ¢ omisso
quanto a importancia das novas tecnologias da informac¢do e comunicagdo e, tal como o
Conselho da Europa refere no ambito dos Themes and topics da Recomendacao R (83) 4 e da
Resolucdo n.° 1, a premente necessidade de se analisar e compreender os fendmenos que
envolvem as alteragdes no comércio € nas comunicagdes em particular, remetendo para as
suas finalidades a necessidade de se “implementar a utilizagdo dos media e das novas

tecnologias como instrumentos de comunicagao e de informacao” (p. 7).
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Programa de Francés do 10.°, 11.° e 12.° anos

O Programa de Francés apresenta-se como um espaco de aprendizagem a partir do qual se
pretende “propor percursos de ensino-aprendizagem que ajudem a construir uma competéncia

plurilingue e pluricultural.” (p. iii).

Enquadrando-se como “uma das linguas maternas mais faladas da Europa, uma das linguas
oficiais da Unido Europeia e de varios organismos internacionais, a aprendizagem desta

lingua dé resposta a necessidades politicas, sociais e profissionais.” (p. iv).

Neste sentido, compreende-se que, a semelhanca do que acontece com as restantes linguas
estrangeiras cujos Programas analisdmos, haja a preocupacdo de, no ambito das suas
finalidades, ser contemplada a promocdo da “educagdo para a comunicagdo enquanto
fenomeno de interacgdo social, como forma de incrementar o respeito pelo(s) outro(s), o

sentido da entreajuda e da cooperagdo, da solidariedade e da cidadania.” (p. 1).

Correlacionado com estas finalidades advém objectivos gerais da formacgao geral que, uma
vez mais, colocam a énfase no campo da educacdo para a cidadania. Destacamos a
necessidade que o Programa atribui ao facto de os alunos serem capazes de “interpretar
aspectos das culturas de expressdo francoéfona numa perspectiva intercultural” (p. 2), como
“assumir atitudes de solidariedade e de empenhamento face a problemas actuais de dmbito

nacional e internacional” (p. 2).

Dos Programas de linguas estrangeiras, o do Francés apresenta-se como aquele que maior
destaque atribui ao tema da dimensdo europeia da educagdo que versa sobre a prevencdo da
guerra ¢ da necessidade de solugdes ndo violentas para o fim dos conflitos, bem como ao

impacto das politicas globalizantes.

Veja-se, por isso, as areas de referéncia sociocultural® dos contetdos programaticos que para
o 10.° ano de escolaridade definem como vector de aprendizagem “expériences et parcours:
insertion sociale, marginalisation, monde du travail, nouveaux métiers, faits de société” (p.
17); para o 11.° ano, “information et comunication: globalisation, séduction, manipulation,

vie privée/droit a l’'information” (p. 17); e para o 12.° ano, uma incursdo pela analise de

63 “(...) pano de fundo para o desenvolvimento das diferentes competéncias. As suas tematicas vdo desde a
comunicag@o quotidiana e pessoal, no 10° ano, até as questdes historicas, sociais e artisticas que caracterizam o
mundo democratico do século XX e condicionam o do XXI, no 12° ano, passando, no 11° ano, pela relagdo do
ambiente e da ciéncia com as redes de informag@o ¢ de comunicagdo e com a tecnologia. O desenvolvimento de
uma competéncia textual e discursiva ndo dispensa um trabalho pedagdgico sobre textos integrais, pelo que se
aconselha para cada ano a leitura de, pelo menos, uma obra completa.” (p. v).
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documentos que contextualizem “projets personnels: [’intervention sociale: associations,

partis politiques” (p. 73).

O Programa também reflecte uma preocupacdo natural com as questdes ambientais, sendo
uma tematica ou topico de andlise ao nivel do 11.° ano, com uma abordagem a “science,
technologie et environnement: recherche scientifique, applications, éthique, qualité de vie”
(p. 17); como também através das areas de referéncia sociocultural para o 10.° ano, com a

contextualizacdo do tema “/’environnement: conditions climatiques.” (p. 72).

Destacamos, também, a partir da analise documental efectuada ao Programa de Francés, uma
incidéncia em tematicas como “l avie sociale: information et médias; Technologies de la
communication; espaces culturels” (p. 73), ou “la vie politique et économique: secteurs
d’activités (tradition et innovation); consommation (argent, commerce, achats, publicité)” (p.
73), numa caminhada ao longo da proposta tematica da dimensdo europeia da educagdo sobre

as mudancas no sector do comércio e informagdo, ao nivel do 11.° ano de escolaridade.

Por fim, salientamos o facto de, no 12.° ano, o Programa de Francés fazer referéncia a
“Projets professionnels: Perspectives européennes de formation” (p. 73) num enquadramento
claro com a tematica da dimensdo europeia da educagdo que propde a andlise do
funcionamento da Unido Europeia por intermédio daquelas que sdo as suas tarefas e daqueles
que sdo os seus objectivos, como métodos de trabalho, que desde 1945 tém vindo a modificar-
se, sendo um desses campos as questdes relativas a aprendizagem ao longo da via e em

particular a formagao profissional dos cidadaos europeus.

Programa de Alemao do 10.°, 11.° e 12.° anos

Mais sucinto do que o seu congénere Francés, quanto as questdes da dimensdo europeia da
educacdo, o Programa de Alemado também foca a educagdo para a cidadania como uma das
areas de referéncia essenciais a desenvolver. E reforgada a importancia da aprendizagem de
uma lingua estrangeira como experiéncia que permite uma abertura do individuo ao mundo,
ultrapassando assim o mero tradicionalismo de aprendizagens de contetdos, ou melhor

dizendo de ferramentas e saberes somente académicos e tedricos.

A aprendizagem do Alemao reveste-se assim de um campo de aprendizagens que, “ao abrir
aos alunos a fascinante oportunidade de aceder a outras culturas, permite-lhes que alarguem,

de modo significativo, o seu campo de desenvolvimento pessoal e social através do contacto
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com outras vivéncias e outros modos de ser e estar na vida, (...) fomenta uma maior abertura
de espirito conducente a compreensao e aceitacdo de outras maneiras de pensar, de encarar a

realidade e de agir.” (p. 4).

Subentende-se uma preocupagdo com os valores democraticos, com a valorizagdo da
tolerancia e das liberdades fundamentais. Alinhamento que se expressa com maior clareza ao
nivel das finalidades, ao dizer-se que pelo Programa de Alemdo deve-se “promover uma
cultura de liberdade que desenvolva nos alunos a autonomia, o sentido de participagdo,
reflexdo, critica construtiva e de responsabilidade pessoal e social” (p. 6). Esta realidade
programadtica trespassa também as questdes culturais, como a heranga patrimonial ou a
riqueza inerente a diversidade cultural. Certo ¢ que circunscrevendo estas finalidades

encontra-se uma vez mais a importancia de uma educacdo para a cidadania.

Veja-se, por exemplo, que também ¢é apandgio do Programa ‘“fomentar uma educagdo
inter/pluridisciplinar, contemple a diversidade cultural como fonte de enriquecimento pessoal
e social do individuo e do préprio processo de ensino-aprendizagem” (p. 6), tal como a

Recomendacdo e a Resolugdo do Conselho da Europa sugerem.

Quanto aos dominios de referéncia, destaca-se a sua componente sociocultural, onde para o
12.° ano de escolaridade se apela para actividades que expressem o desenvolvimento de
contetidos sobre a vida escolar e em particular sobre os intercAmbios juvenis (p. 22), como,
também, ganham relevo a andlise e producdo de textos que se debrucem sobre a tematica da
“comunidade internacional: a Unido Europeia e a mobilidade de pessoas” (p. 22), num claro
enquadramento da categoria 8 para a dimensdo europeia da educagdo: a histéria da Unido
Europeia e as suas transformagdes desde 1945, como também, as suas instituicdes e métodos

de trabalho.

Por ser uma lingua estrangeira, o Programa de Alemao também adverte para a importancia do
estudo de uma segunda ou terceira lingua enquanto veiculo para a promog¢do da
« T ) ) N . «

consciencializacdo da identidade linguistica e cultural através da comparagdo com outras
linguas e culturas” (p. 6), pois ¢ a “contrastividade cultural que (...) vai permitir que ele [0
aluno] se aperceba das semelhancas que o aproximam dos jovens que vivem em paises de
lingua alema e das diferencas que os separam, diferengas essas que poderd agora compreender
melhor e respeitar” (p. 18), dado que vivendo, numa Europa plurilingue e multicultural,

devera ser desejo de todos, o respeito e a compreensao mutuas.
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Vislumbra-se que para esse intercdmbio e para a propria valorizacdo da lingua haja a
necessidade de surgirem transformacgdes ao nivel dos processos de comunicagdo. Estes
acabam por também ganharem relevo, ao ser contemplada no Programa a necessidade dos
discentes desenvolverem “capacidades de comunicagdo facilitadoras de uma interac¢do social

eficaz que favorega a abertura de espirito, o respeito pelos outros e a solidariedade” (p. 6).

A dimensao europeia da educacgdo expressa-se ainda ao nivel das competéncias a desenvolver.
O Programa adverte para as competéncias gerais que incluam o “saber, que compreende um
conhecimento do mundo (...), um conhecimento sociocultural em relagao a(s) comunidade(s)
na(s) qual/quais a lingua que aprende ¢ falada (habitos, condi¢des de vida, relagdes
interpessoais, valores e atitudes, gestos, convengdes sociais, etc.) € uma consciencializagdo
intercultural (aceitacdo das diferengas e semelhangas entre o seu mundo de origem e 0 mundo

da(s) comunidade(s)-alvo” (p. 20).

Programa de Ciéncia Politica do 12.° ano

Apesar de ser uma disciplina anual dependente da sua inclusdo no Projecto Educativo de
Escola, a dimensdo europeia da educagdo ndo deixa de ser uma caracteristica presente e
expressa com clareza quer nas finalidades, objectivos gerais, como na visao geral dos temas

ou contetdos a desenvolver nesta disciplina do ensino secundario.

Quanto a categoria 1 da dimensdo europeia da educacgdo, as finalidades do Programa de
Ciéncia Politica sdo claras quanto ao destaque que esta recomendagdo envolve na teorizacdo
da accdo curricular desta disciplina. Apela-se a que a disciplina seja capaz de “contribuir para
a formac¢do de cidaddos autonomos, responsaveis, conscientes, intervenientes e criticos” (p.

5), contribuindo assim “‘para a interiorizacdo de normas e valores democraticos.” (p. 5).
b

Clarifica-se o objectivo geral de “desenvolver comportamentos de tolerancia, de
solidariedade, de cooperacdo e de ndo-discrimina¢do” (p. 5 ) que sdo expressos no
desenvolvimento dos conteudos programdticos da unidade em temas como a “guerra e
terrorismo (...) Politicas de prevencdo; o multiculturalismo e os limites da tolerancia; novos
movimentos sociais transnacionais anti-globalizagdo” (p. 8) e noutros como “os problemas do

pos-guerra: refugiados e deslocados; o terrorismo em contexto democratico” (p. 9).

Na unidade quatro do Programa, sobre temas/problemas do mundo contemporaneo, destaca-se

a cidadania europeia como nocdo fundamental e cuja necessidade de compreensdo ¢ vital,
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numa Europa que se quer mostrar como multiculturalmente pacifica. E uma passagem pela
categoria 2 da dimensdo europeia da educacdo, onde a educagdo para a cidadania se revé na

analise e compreensdo do conceito de cidadania europeia.

Deparamo-nos no Programa de Ciéncia Politica com o avocar da categoria 3 da dimensao
europeia da educagdo, quanto ao impacto dos processo, migratdrios no mundo e na Europa em
particular. Ainda sob a al¢ada da unidade quatro, sobre temas/problemas politicos do mundo
contemporaneo, o Programa faz referéncia ao estudo da “legislacdo europeia sobre minorias”
(p. 55), alertando para a andlise de noc¢des fundamentais tais como “imigragdo, minoria
étnica” (p. 55), enquadradas no objectivo especifico da unidade onde se pretende “analisar

problemas relacionados com o fenémeno da imigragdo” (p. 56).

Quanto a categoria 6, que se debruga essencialmente sobre o desenvolvimento do pensamento
europeu em torno da lei, do Estado e da liberdade, bem como das forgas que ao longo do
tempo moldaram e construiram a Europa de hoje, o Programa no ambito da esquematizacgao
geral do desenvolvimento da unidade dois, sobre as ideias politicas no quadro do Estado
Moderno, apela para o ensinamento de temas tais como “o Poder Politico e o Estado”; “o
Estado Europeu moderno”; “(...) os Direitos do Homem e do Cidadao”; os ideais das
Revolugdes Americana e Francesa”, bem como, “as principais correntes ideoldgicas:

Liberalismo; Conservadorismo; Socialismo” (p. 7).

Estas questdes tematicas ndo se fecham numa andlise que se prende na sua maioria com
questdes internacionais ou transfronteiri¢as. Pela unidade trés do Programa, pretende-se
compreender o papel de Portugal no desenvolvimento dessas politicas ditas do Estado
Moderno, como também, procurar entender como € que o pais se enquadra ou enquadrou
nesses processos paradigmaticos. Assim, procura-se estudar “a democracia portuguesa no
contexto internacional”; “a democracia portuguesa e a Unido Europeia”; e “as relagdes

internacionais da democracia portuguesa” (p. 8).

Desta forma, compreende-se que o estudo da Europa, enquanto organismo vivo e enquanto
estrutura governativa (directa ou indirectamente), faz-se crucial ainda mais para um sistema
educativo de um pais que como Portugal tem uma longa histdria na construgdo desse espaco.
Assim, retomando a unidade quatro do Programa, verificamos que sdo contetidos
programaticos na senda da categoria 8§ da dimensdo europeia dos seguintes: o estudo do
“nascimento do projecto de integracdo europeia” por intermédio da analise dos “tratados” e da

evolucdao da “integragdo europeia: da CECA a Unido Europeia” (p. 8); “as instituicdes da
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Unido Europeia e o seu funcionamento” (p. 8) com destaque para as seguintes nog¢des
fundamentais: “Comissdo Europeia; Conselho da Unido Europeia; Parlamento Europeu;

Tratado Europeu; Unido Europeia.” (p. 49).

O Programa apela ainda para uma pratica interdisciplinar dos contetidos relativos a unidade
dois e trés, relativas as ideias politicas no quadro do Estado Moderno e as questdes relativas a
organizacdo do Estado, respectivamente, numa relacdo proxima com possiveis conhecimentos
adquiridos pelos alunos nas disciplinas de Histéria A ou Geografia A e/ou Economia A.
Aborda-se ainda a possibilidade de enquadrar os contetidos da unidade quatro sobre a Europa
e o seu funcionamento, quer numa relagdo interdisciplinar com as disciplinas supracitadas,

quer como tema a ser veiculado no trabalho da Area de Projecto.

Programa de Direito do 12.° ano

Tal como a disciplina de Ciéncia Politica, a disciplina de Direito do 12.° ano de escolaridade,
tal como se apresenta na matriz curricular do curso cientifico-humanistico de Linguas e
Humanidades, na redac¢do que lhe foi dada pelo Decreto-Lei n.® 272/2007 de 26 de Julho,
estd dependente da oferta do Projecto Educativo de Escola. Tal facto, contudo, ndo invalidou
a andlise documental do seu Programa enquanto contributo fidedigno para a construgdo da

dimensdo europeia da educagdo ao nivel do curriculo do ensino secundario portugués.

Assim, o Programa de Direito “para além de integrar os contetidos julgados essenciais para o
conhecimento dos diferentes campos do direito, da sua evolucdo, das suas fontes, dos Direitos
Fundamentais e da relacdo direito-sociedade, procura salientar alguns temas que podem
fornecer uma mais-valia aos jovens, facilitando o espirito critico, bem como a integracdo e o

desempenho no mundo actual, tentando, desse modo, ajuda-los a enfrentar o futuro.” (p. 3).

A sua accdo no ambito das categorias assinaladas para a dimensdo europeia da educacgao

fazem-no estar focado, essencialmente, em quatro grandes dimensdes. Vejamos.

A categoria 1, onde se pretende o alinhamento das aprendizagens com a andlise e a
compreensdo do fendomeno da guerra e do conflito em geral, bem como as solu¢des ndo
violentas para o seu cessar, ¢ um campo que também apela a reconstrucdo de uma Europa
face as transformagdes econdmicas, ecoldgicas e sociais por meio de acgdes conjuntas € a

uma s6 voz. Neste sentido, o Programa expressa esta vontade ao definir, como seus
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objectivos, “reconhecer a importdncia da Comunidade Internacional e os seus reflexos na

ordem interna” (p. 6), bem como, “compreender o Direito e a evolucdo social” (p. 6).

Para esse efeito, sdo remetidos para os objectivos concretos da aprendizagem, conteudos e/ou
acgOes tais como: “reflectir sobre o mundo actual como um espago globalizado e com
crescentes relagdes internacionais.” (p. 22); “alertar para o facto de o Estado correr o risco de
ser ultrapassado por certos poderes resultantes da globalizagdo - v.g. o poder econdmico e
financeiro -, se ndo criar mecanismos fortes de coesdo interna sem necessidade de cair no

nacionalismo xen6fobo.” (p. 25).

Todavia, esta transformagdo, ou melhor dizendo esta capacidade para o aluno assimilar um
conjunto de objectivos de aprendizagem que muitas vezes se encontram distantes da sua
realidade, carece do desenvolvimento de competéncias que possibilitem o individuo “ter
consciéncia que se ¢, simultaneamente, cidaddo nacional e europeu” (p. 15). De outra forma,
terd uma visao demasiadamente sectorial ou compartimentada do problema e do contexto e a
sua ac¢do ficard desde j& condicionada por rotulagens ou pensamentos uniformes ou

estandardizados.

Estando certo que o Direito ocupa um lugar de destaque no mundo contemporaneo, faz-se
compreender o porqué da categoria 6 estar revitalizada neste Programa do ensino secundario.
Uma vez que apela ao relacionamento entre paises, bem como, se refere as forcas que estdo na
base da transformac¢do do pensamento europeu, o Programa de Direito veicula na sua visao
geral dos temas/contetdos, “os direitos fundamentais dos cidaddo — direitos, liberdades e
garantias” (p. 8); “a problemadtica dos Direitos Humanos” (p. 8) e o “Direito Internacional
(unidade de sensibilizagdo) [como também] as relagdes internacionais” (p. 9), tema destacado
no ciclo de objectivos de aprendizagem ao referir-se a necessidade de “analisar os
mecanismos de defesa dos Direitos do Homem no mundo actual [através da] Declaragdo
Universal dos Direitos do Homem [e da] Convenc¢do Europeia dos Direitos do Homem” (p.

22).

Por fim, também ¢ enquadrado no Programa de Direito a categoria 8 da dimensdo europeia da
educagdo, relativa aos métodos de trabalho das institui¢des europeias, como também a propria
histéria da Europa e dos respectivos movimentos de integragdo desde 1945. E tema/contetdo
de aprendizagem, neste alinhamento, “o direito comunitdrio”; a “estrutura organica da
comunidade” e “os Tratados Internacionais” (p. 9), onde se circunscrevem os seguintes

objectivos de aprendizagem: “analisar os mecanismos de defesa do Direitos do Homem
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[através do papel desempenhado pelo] Tribunal Europeu dos Direitos do Homem [e da]
Amnistia Internacional” (p. 22); “referir as véarias fases da integracdo europeia, desde a CEE

até¢ a EU” e “conhecer a estrutura organica da Comunidade Europeia” (p. 27).

Programa de Economia C do 12.° ano

A Economia C, também ela uma disciplina que carece da sua oferta no Projecto Educativo de
Escola, reflecte largamente os principios subjacentes tanto as no¢des chave como aos temas e

topicos de andlise sobre a dimensdo europeia da educagao.

Seguindo o possivel lema de que “o cidaddo portugués, para além de cidadao europeu, ¢, cada
vez mais, cidaddo do mundo” (p. 2), o Programa de Economia contempla uma série de
finalidades e objectivos que abragcam a categoria 1 da dimensdo europeia da educacio,
demonstrando a sua preocupacdo por uma abordagem holistica e sistémica dos problemas

mundiais.

Assim sendo, sdo finalidades e objectivos para a implementacao desta categoria, os seguintes:
“contribuir para a identificagdo e para a compreensdo de grandes problemas do mundo actual,
a diferentes niveis de analise” (p. 4); “fomentar a interiorizacdo de valores de tolerancia,
respeito pelas diferencas, democracia e justica social, solidariedade e cooperacdo” (p. 4);
“fomentar atitudes de ndo discriminagdo, favoraveis a promog¢do de igualdade de
oportunidades para todos, nomeadamente entre os sexos” (p. 4); “compreender caracteristicas
fundamentais do mundo actual [tais como] desigualdades economicas, regionalizacdo
econdmica, mundializa¢do e globalizagdo, crescimento populacional” (p. 5) e “problematizar

a situagdo politico-econémica mundial, europeia e portuguesa a luz dos Direitos Humanos”
(p. 5).

Neste sentido, fazem parte da visdo geral dos temas /conteudos do Programa de Economia C,
aprendizagens tais como: “a aceleracdo da mundializa¢do econdmica a partir de 1945 (p. 7);
“a globalizacdo financeira; a globalizacdo cultural” (p. 7); “economia e cidadania, o direito a
ndo discriminagdo e a um completo desenvolvimento humano” (p. 8) e a “exclusdo social;

solidariedade social” (p. 28).

Os contetdos apresentados e¢ os que ainda teremos a oportunidade de indicar ndo se
apresentam compartimentados nas unidades tematicas que os acolhem. Muito pelo contrario;

a estrutura dos temas e contetidos por unidades ndo invalida que haja um trabalho transversal
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das aprendizagens, pois, mais do que transmitir conceitos, pretende colocar os alunos perante
factos da realidade econémica mundial e leva-los a compreendé-los, a analisa-los, a discuti-
los e a problematiza-los, sem cair em pretensas verdades feitas definitivamente estabelecidas”
(p. 3). Cabera ao professor, no desenvolvimento da sua programacao, ter o discernimento € a
capacidade de converter em praticas a transversalidade e integrac@o curriculares que o proprio

Programa acarreta e aconselha.

Nao sdo esquecidas as questdes da diversidade cultural e geografica, como tdo-pouco a
educagdo para a cidadania na perspectiva da categoria 2. Assim, ao nivel da visdo geral dos
temas/conteudos programaticos, na unidade relativa a globalizagdo e a regionalizagdo
econémica do mundo, prevé-se a abordagem da nogdo e evolugdo da “globalizacdo cultural”
(p. 7) por intermédio de conceitos fundamentais como o de “aldeia global” (p. 21) e
“aculturacao” (p. 21) onde se tornam objectivos de aprendizagem, entre outros, “explicar em
que consistem os fendmenos de acultura¢do” e “referir as causas do predominio do modelo
cultural ocidental ao nivel dos valores econdmicos (mercado), valores politicos (democracia)

[e] estilos de vida” (p. 21).

A categoria 3, relativa ao impacto dos processos migratorios ¢ remetida para a unidade 3 do
Programa, denominada por “O desenvolvimento e a utilizagdo de recursos” (p. 24), onde por
intermédio da abordagem as “consequéncias econdémicas de questdo demografica” (p. 25)
explicitam os conceitos de “emigracdo” (p. 25) e “imigragao” (p. 25) problematizando sobre

os “custos e beneficios da integragdo dos trabalhadores estrangeiros” (p. 25).

Ainda sob a algada desta unidade programatica, sdo sugeridos contetidos programaticos que
se imbuem da categoria 4 da dimensdo europeia da educagdo, quanto as questdes do
desenvolvimento sustentado trespassado pela importancia do correcto uso das energias e dos
recursos naturais, como da preservagdo do ecossistema. Sao eles: “o desenvolvimento e os
recursos ambientais: o crescimento econdmico moderno e as consequéncias ecologicas” (p. 7)
a partir dos quais pretende-se o desenvolvimento dos conceitos de “poluigdo (atmosférica, das
aguas e dos solos); diminui¢do da base de recursos disponiveis (dgua potavel; zonas verdes;
zonas ribeirinhas; espécies vegetais e animais; solos produtivos; recursos minerais); fontes de

polui¢do” (p. 25).

Nesta categoria antevé-se o desenvolvimento da tematica sobre “o funcionamento da
economia e os problemas ecoldgicos” (p. 26), por intermédio da abordagem ao conceito de

externalidade e leis ambientais, problematizando-se o Principio do “poluidor-pagador” (p.
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26). Assim percebe-se porque na unidade quatro do Programa com o tema ‘o
desenvolvimento e os direitos humanos” (p. 27), seja contetdo programatico a relagdo entre
economia e ecologia e “o direito a um ambiente sauddvel e a um desenvolvimento
sustentavel” (p. 29) pela explicacdo e desenvolvimento de conceitos ou areas tematicas tais
como as ‘“energias alternativas; reciclagem; reutilizagdo; eco-produtos; industrias verdes;
industrias limpas; eco-industrias [e] agricultura bioldgica” (p. 29).

O Programa também contempla algumas directrizes programaticas que se enquadram na
categoria 6 da dimensdo europeia ao avocar-se, como conteudos de aprendizagem, “a
globalizacdo e os paises em desenvolvimento” (p. 7), ou ainda “a regionalizagdo econdémica
mundial”, por andlise a conceitos como “unido aduaneira; mercado comum/Unico; unido

econdémica [ou ainda] unido monetaria” (p. 22).

Por tultimo, regista-se uma passagem pela categoria 8, relativa a historia da Europa,
essencialmente, cruzando-se a dimensao econdomica com a social e historica, analisando-se “a
aceleragdo da mundializagdo econémica a partir de 1945 (p. 19), onde o conceito de “Unido

Europeia” (p. 19) ocupa um lugar de destaque.

Programa de Filosofia do 10.° e 11.° anos

O Programa de Filosofia ¢ extenso nas referéncias que faz aos conteudos recomendados pelas
categorias da dimensdo europeia da educacdo, muito embora estabeleca uma concentragao nas
categorias 1 e 2, sendo relevantes ainda os temas que aborda quanto as categorias 4, 5 ¢ 6.

Mas analisemos e descodifiquemos esta introdugdo por partes.

Na sua introdu¢do, o Programa ¢ claro ao dirigir a sua integragdo no curriculo do ensino
secundario com uma forte componente civica, ou, se preferirem, de educacdo para a
cidadania. Na senda do por ele citado Relatorio Delors quanto aos pilares da educagdo, o
Programa de Filosofia afirma que “saber o valor das diferencas e do seu contributo especifico
para o nosso patrimonio comum ¢ visto como 0 imperativo que sustentard o nosso futuro

possivel” (p. 3).

Aprofunda ainda este posicionamento ao enquadrar as recomendagdes na UNESCO para “a
introducdo ou o alargamento da formacdo filos6fica a toda a educagdo secundaria,
considerando substantivo o vinculo entre Filosofia e Democracia, entre Filosofia ¢ Cidadania”
(p. 4).
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Assim, no ambito da categoria 1 da dimensdo europeia da educacdo, o Programa destaca-se
com duas grandes finalidades. Por um lado, o Programa de Filosofia deverd “proporcionar
oportunidades favordveis ao desenvolvimento de um pensamento ético-politico critico,
responsavel e socialmente comprometido, contribuindo para a aquisicdo de competéncias
dialégicas que predisponham a participacdo democratica (...), assumindo a igualdade, a justica
€ a paz como 0s seus principios legitimadores” (p. 8); por outro, os contetidos programaticos
deverdo ser capazes de “proporcionar mediagdes conducentes a uma tomada de posi¢do sobre
o sentido da existéncia, contribuindo para a compreensdo da articulagdo constitutiva entre o
ser humano e o mundo e da sua dindmica temporal, assumindo a responsabilidade ecolégica

como valor e como exigéncia incontornavel” (p. 8).

Compreende-se que no dominio cognitivo se destaque o objectivo geral de “desenvolver uma
consciéncia critica e responsavel que, mediante a andlise fundamentada da experiéncia, atenta

aos desafios e aos riscos do presente, tome a seu cargo o cuidado ético pelo futuro” (p. 9).

Progressivamente, o Programa prevé que o aluno, no dominio das atitudes e dos valores, saiba
“assumir as posigdes pessoais, com convicgdo e tolerancia, rompendo com a indiferenca”,
como também, seja capaz de “assumir o exercicio da cidadania, informando-se e participando
no debate dos problemas de interesse puiblico, nacionais e internacionais” (p. 9). E um apelo
ao cidaddo e a importancia que reside no facto deste dever agir sobre o contexto de forma

construtiva e planeada, numa logica que se pretende sistémica e activa.

Este conjunto de finalidades e objectivos gerais assinalados consubstanciam-se
posteriormente ao nivel da visdo geral dos contetidos / temas a desenvolver com os alunos.
Assim, pela unidade 4 do Programa — Temas/Problemas do mundo contemporaneo - ¢ dado a
escolher um tema/problema, de entre os seguintes: “os direitos humanos e a globalizacdo; os
direitos das mulheres como direitos humanos; a responsabilidade ecologica; o racismo e a
xenofobia; a paz mundial e o dialogo inter-religioso” (p. 12). Temas que também poderao ser
correspondidos a categoria 6 da dimensdo europeia, se atendermos aos direitos humanos e a
globalizacdo como factores que fazem parte das forcas que estruturaram e estruturam a

Europa e o seu pensamento.

Todavia, ainda correspondendo a categoria 1, e continuando nos conteudos programaticos
para o 10.° ano de escolaridade, prevé-se, no ambito da ética, do direito e da politica, ingressar
num percurso de aprendizagem que faca a “andlise do direito e da politica, enquanto

dimensdes configuradoras da experiéncia convivencial, a luz dos imperativos de: liberdade e
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justica social; universalidade da justica e direito a igualdade; universalidade da justica e
direito a diferenca; salvaguarda dos direitos humanos e responsabilidade pelas geracdes

vindouras” (p. 29).

Esta clara preocupacdo com os valores sociais e politicos sustentados na logica da tolerancia e
do respeito pela diferenca ¢ fortalecida também no 11.° ano de escolaridade com o
desenvolvimento da unidade final do Programa — Desafios e horizontes da Filosofia — o que
remete o aluno, sob orientacdo do professor, para a elaboracdo de sinteses reflexivas e para a
argumentacdo do tema “a filosofia na cidade: convicg¢do, tolerancia e didlogo — a construgdo

da cidadania” (p. 13).

Percebamos que ¢ esta mesma cidadania que trespassa todo o Programa de Filosofia. Sao
multiplas, por conseguinte, as referéncias que encontramos no Programa relativamente a
categoria 2 da dimensdo europeia da educagdo, desde a preservacdo da heranga cultural
europeia até ao destaque que ¢ atribuido a valoriza¢ao da diferenga, como factor de inovagao

de uma Europa que deseja renovar-se em cada momento.

Verificamos, assim, que o Programa ambiciona “proporcionar meios adequados ao
desenvolvimento de uma sensibilidade cultural e estética, contribuindo para a compreensdo da
riqueza da diversidade cultural e da Arte como meio de realiza¢ao pessoal, como expressao da

identidade cultural dos povos e como reveladora do sentido da existéncia.” (p. 8).

Por isso, pretende-se que o aluno seja capaz de “desenvolver a consciéncia critica dos
desafios culturais decorrentes da nossa integragdo numa sociedade cada vez mais marcada
pela globaliza¢do” (p. 9), como também, “(...) a consciéncia do significado ético e da
importancia politica dos direitos humanos” (p. 9). Encontramos sob um importante pilar do

Programa — a valorizagdo da pessoa num contexto diversificado e global.

Estas finalidades e estes objectivos gerais podem ser consubstanciados ao nivel do
desenvolvimento do Programa do 10.° ano de escolaridade através nos contetidos / temas
abordados ao nivel do médulo dois — “A ac¢do humana e os valores” (p. 28) — onde se
pretende compreender a experiéncia valorativa por intermédio de reflexdes sobre a riqueza da
diversidade de valores e a sua importancia no didlogo intercultural. A partir do contetdo /
tema — “andlise e compreensdo da dimensdo estética” (p. 30) — pretende-se ainda, por
intermédio de uma componente valorativa, reflectir “sobre a multidimensionalidade da obra

de arte [como factor de] manifestacdo da identidade cultural dos povos” (p. 30).
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Sdo ainda contempladas no Programa de Filosofia, no ambito do 11.° ano as categorias 4 e 5
da dimensdo europeia da educacdo. Para a primeira, o Programa regista a importancia da
andlise e do desenvolvimento do tema/problema “a industrializacdo e o impacto ambiental”
(p. 13); para a segunda, ¢ contedo programatico o desenvolvimento critico do tema/problema
sobre “o trabalho e as novas tecnologias; o impacto da sociedade da informacdo na vida

quotidiana.” (p. 13).

Todavia, ainda na categoria 5 convém que se faga referéncia ao facto de que no 10.° ano de
escolaridade também se reveste como conteudo de aprendizagem a reflexdo em torno da
problematica sobre “a manipulacdo e os meios de comunica¢do de massa”, o que advém, na
logica da dimensdo europeia da educagdo, alertar o cidaddo para as mudangas sociais
introduzidas pelas alteragdes, muitas vezes bruscas, ao nivel do comércio e das comunicagdes

globais.

Programa de Filosofia A do 12.° ano

Enquanto disciplina de opcdo do 12.° ano de escolaridade, o Programa de Filosofia A
apresenta-se, no dominio da dimensdo europeia da educagdo, condicionado pelas obras
filosoficas de leitura integral recomendadas no documento oficial. Centrado essencialmente
na finalidade de reconhecimento e compreensdo da “especificidade do saber e do discurso
filosoficos”, o Programa pretende “promover a identificacdo e o dominio dos diferentes
modelos filos6ficos de produgdo textual” (p. 8), como também, “desenvolver héabitos de
leitura activa e critica que evite a adopcdo e a reproducdo passivas de ideias mal

compreendidas” (p. 7).

Assim, dependendo do tema ou problema integrador seleccionado anualmente pelo professor,
os alunos deverao escolher do elenco de obras filos6ficas que o Programa contempla e sugere,
trés livros de leitura integral. Destacamos das obras apresentadas, “A Crise do Homem
Europeu e a Filosofia” (p. 9) de Edmund Husserl, onde pela analise do horizonte teméatico da
obra se vislumbra um forte posicionamento dos seus pressupostos na categoria 2 e 6 da
dimensdo europeia da educacdo, a partir da qual pretende-se avocar, nos curricula, conteudos

sobre a unidade e diversidade cultural europeias e o desenvolvimento do pensamento europeu.

Este posicionamento ¢ verificado pelo horizonte tematico da obra ao assinalar “o tema da

crise da Europa — sua compreensdo, e possibilidade de superagdo, a partir da teleologia da
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historia europeia” (p. 34); bem como, o questionamento que coloca face a perda de sentido do
espirito europeu auto-suficiente, lancando o debate sobre “a génese da crise europeia na
alienacdo da racionalidade geradora da Europa, na perda do sentido da autosuficiéncia do
espirito, num racionalismo ingénuo e dualista — o objectivismo” (p. 34), como também sobre
“a crise e as duas Unicas hipdteses para a Europa: o declinio, o alheamento do seu proprio
sentido racional de vida [ou o] renascimento a partir do espirito da filosofia - a possibilidade

de um futuro para a humanidade” (p. 34).

Programa de Geografia A do 10.° e 11.° anos

Esta disciplina bienal de opg¢do ¢ rica em contetidos que promovem a dimensdo europeia da
educagdo, no que respeita as categorias como esta se organiza para o plano escolar e
curricular. Por ndo se tratar, obviamente, de uma lingua estrangeira, a categoria 7 € a Unica
que ndo se encontra contemplada. Vejamos como se organizam as restante no seio do

Programa de Geografia A.

O Programa justifica a sua presenca na organizagdo curricular do ensino secundario, uma vez
que, “todo o processo educativo se desenvolve (...) numa sociedade complexa que sofre
modificacdes e ritmos cada vez mais acelerados” (p. 6) e cuja compreensao do conhecimento
geografico nas suas mais diversas componentes, “ambiental, social, econémica e cultural” (p.

6) se reveste de extrema importancia.

Nao nos esquegamos, diz-nos o Programa, que “uma sociedade que valoriza a democracia e
maximiza a liberdade individual é uma sociedade que depende da capacidade da sua

populacdao em tomar decisdes adequadas aos problemas que a sociedade enfrenta” (p. 6).

Importa, pois, analisar, reflectir e compreender os factores que estdo envolvidos na “crescente
interdependéncia dos problemas que afectam os territorios e as relagdes do homem com o
ambiente”, cultivando desta forma um espirito critico e aberto ao estado do social, do

contexto que nos acolhe e cuja acc¢do coerciva ou ndo, deve ser dissecada.

Assim, quanto a categoria 1 da dimensdo europeia da educagdo, os objectivos gerais /
competéncias do Programa determinam que o ensino-aprendizagem de Geografia A devera
proporcionar junto dos alunos espagos que permitam “demonstrar espirito de tolerancia e

capacidade de dialogo critico” (p. 10), bem como, “relacionar a existéncia de conflitos no uso
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do espago e na gestdo de recursos com situagdes de desigual desenvolvimento, a nivel local

e/ou regional” (p. 11).

Nas dimensdes que engloba a categoria 2, se atendermos a importancia que a Europa confere
a valoriza¢do da diferenga cultural e geografica na riqueza do continente, o Programa de
Geografia A reporta-nos para um par de finalidades que consubstanciam a importancia desta
visdo holistica e simultaneamente inclusiva. Assim, o Programa pretende “desenvolver
atitudes que proporcionem a compreensao (...) e o valor das diferentes culturas e sociedades,
[como também] a curiosidade geografica como promotora da educagdo para a cidadania” (p.

9).

E objectivo geral fazer ver junto dos alunos a necessidade de “valorizar as diferengas entre
individuos e culturas” (p. 12). Necessidade essa que pode ser consolidada por intermédio da
visdo geral dos temas / conteudos do 10.° ano de escolaridade, ao analisar-se “a posicao de
Portugal na Europa e no Mundo” (p. 12), reconhecendo-se “a importancia da posi¢ao

geografica de Portugal no contexto cultural europeu” (p. 25).

Considerando o estudo da populacdo, como factor fundamental para a compreensdo das
assimetrias regionais, o Programa de Geografia A reserva para o 10.° ano, a abordagem a
temas que se circunscrevem a categoria 3 da dimensdo europeia da educagdo, onde se
enquadram as questdes relativas ao impacto dos processos migratérios na sociedade,
destacando os seguintes temas/conteudos: “a distribuicdo da populagdo” (p. 23) e respectivos
condicionamentos e problemas, como ainda “os principais problemas socio-demograficos”

(p. 23) que dai advém.

Quanto a categoria 4, sdo inumeras as referéncias que o Programa contém. Por um lado,
consideram-se como finalidades da Geografia A no curriculum do ensino secundério,
“desenvolver atitudes que proporcionem a compreensdo da relagdo do Homem com a
Natureza [e um] sentido de pertenga e de atitudes de solidariedade territorial, numa
perspectiva de sustentabilidade, [onde haja um forte incentivo a] participa¢do nas discussoes
relativas a organiza¢do do espaco, ponderando os riscos ambientais e para a saide envolvidos

nas tomadas de decisdo” (p. 9).

Importa, entdo, que através destas finalidades os alunos sejam capazes de se interessarem
“pela conciliacdo entre o crescimento econdmico ¢ a melhoria da qualidade de vida das
populagdes, associando-os a valorizagdo do patriménio natural e cultural.” (p. 10). Assim

sendo, vejamos quais os temas/conteudos programdticos como o0s seus objectivos de
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aprendizagem subscrevem estes pensamentos. No 10.° ano de escolaridade, ¢ contemplado na
visdo geral dos contetidos o estudo dos “recursos naturais de que a populacdo dispde: usos,
limites e potencialidades” (p. 12), onde se pretende que o aluno seja capaz de “relacionar as

desigualdades no consumo de energia com os niveis de desenvolvimento das regides” (p. 31).

Neste prisma, o Programa veste-se de largas referéncias a politica europeia sobre questdes
direccionadas com o ambiente e o desenvolvimento sustentado. Situagcdo que se verifica ao
estabelecer para este nivel de ensino objectivos de aprendizagem, tais como: “reconhecer a
importancia da integracdo de Portugal na Politica Energética Comum” (p. 25); “relacionar as
disponibilidades de recursos piscatorios da ZEE com a extensdo da plataforma continental e
com as correntes maritimas [problematizando] a aplicacdo da Politica Comum das Pescas na

actividade piscatoria portuguesa” (p. 38).

Todavia, para o 11.° ano de escolaridade, o Programa também abrange diversos temas de
analise com objectivos de aprendizagem especificos que abragcam uma vez mais as intengoes
da categoria 4 da dimensdo europeia da educacdo. Pretende-se que haja uma abordagem
critica a “integracdo de Portugal na Unido Europeia, [analisando os] novos desafios, [bem
como as], novas oportunidades, a valorizacdo ambiental em Portugal e a Politica Ambiental
Comunitaria” (p. 12). Aqui ainda faz referéncia a ‘“agricultura portuguesa e a Politica
Agricola Comum” (p. 40), enquanto temas de analise que envolvem o conhecimento da

diversidade territorial e as respectivas conexoes.

Importa, entdo, “reconhecer a importancia da iniciativa comunitiria LEADER para o
desenvolvimento rural” (p. 42), bem como “a importancia que a Politica do Ambiente tem
vindo assumir na Unido Europeia [através de comparacdes entre] o estado da Politica do
Ambiente em Portugal com o de outros paises da Unido Europeia” (p. 54), valorizando a

designada “Rede Natura 2000 (p. 54).

A categoria 5, relativa as transformagdes nas redes de comunicacdo e comércio, surge no
Programa tanto ao nivel dos objectivos gerais/competéncias como na propria visdo geral dos
temas a serem desenvolvidos pelo professor, quer para o 10.° ano como para o 11.° ano de

escolaridade.

Sao determinados como objectivos gerais/competéncias, quanto a categoria 5, a necessidade
de “avaliar o contributo das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo como factor de

desenvolvimento na compreensdo e utilizacdo individual e social do espaco geografico,
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[relacionando as] transformagdes na organizacdo do espaco geografico com as

potencialidades e as limitagdes” (p. 10) das NTIC.

Por outro lado, torna-se objectivo de aprendizagem do 10.° ano a capacidade de “reconhecer a
importancia das relagdes privilegiadas de Portugal com as comunidades portuguesas e com a
CPLP” (p. 25), situacdo de aprendizagem que também se enquadra na categoria 6 da
dimensdo europeia da educacdo, quando se prevé como conteudo a leccionar, as relagdes que
os Estados-Membros estabelecem com os restantes paises, nomeadamente os que se

encontram em vias de desenvolvimento.

Entretanto, no 11.° ano, ao ser leccionado o tema “a populagdo, como se movimenta € como
comunica” (p. 12), circunscrevendo um percurso de aprendizagens em torno da “diversidade
de modos de transporte e a desigualdade espacial das redes [como ainda] a revolucdo das
telecomunicagdes € o seu impacto nas relagdes interterritoriais” (p. 12), o Programa esta a

reforcar as tematicas inerentes a categoria 5 da dimensao europeia da educagdo.

Ainda ao nivel do 11.° ano, um breve destaque para a problematica da “integracdo de Portugal
na Unido Europeia” (p. 12) e os respectivos desafios para o Estado que advém do seu
alargamento, estabelecendo-se um enquadramento com a temadtica das “regides portuguesas

no contexto das politicas regionais da Unido Europeia” (p. 12).

Este conteudo programatico insere-se na categoria 6 da dimensao europeia, onde para além da
analise das relagdes com outros Estados membros e ndo membros, pretende-se compreender
as forcas que estdo na base da estruturacao do espaco europeu, nomeadamente, os principios e

a lei que subjazem a politica de alargamento.

Por fim, quanto a categoria 8, verifica-se que o Programa de Geografia A € rico em tematicas

e objectivos de aprendizagem que tendem a valorizar a histéria da Europa e suas institui¢des.

Veja-se, a esse nivel, o destaque que ¢ dado ao Tratado de Amesterddo “o qual reforcou a
necessidade de inserir a protec¢do do ambiente como uma prioridade para a consecucao do
desenvolvimento sustentavel” (p. 55) e a objectivos de aprendizagem tais como: “conhecer os
critérios definidos pelo Conselho Europeu para a adesdo dos PECO (Paises da Europa Central
e Oriental); reflectir sobre as implicagdes, em Portugal, do alargamento a Leste [e] conhecer

as adaptacdes das instituicdes da Unido Europeia tendo em vista o alargamento” (p. 54).
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Programa de Geografia C do 12.° ano

Concentremo-nos no excerto da introducdo ao Programa de Geografia C que tende a justificar
a importancia desta disciplina no curriculo do ensino secundério, tendo como pano de fundo
as relagdes e as sinergias estabelecidas entre as designadas dimensdes globais e locais num
mundo em plena mudanca, o que exige uma adequada promog¢do da educacdo para a

cidadania.

Neste sentido, diz-nos a introducdo do Programa que, “no contexto de mudangca em que
vivemos, € necessario renovar a nossa capacidade de descrigdo e de interpretacdo do mundo,
através da procura de padrdes espaciais que permitam compreender a complexidade de cada
situacdo e de cada espaco concreto num quadro de referéncia global, podendo, assim, orientar

accdes destinadas a enfrentar alguns dos problemas actuais da nossa sociedade” (p. 5).

Desta forma, nos contetidos de aprendizagem, o Programa propde o desenvolvimento do tema
“o sistema mundial contemporaneo [e o] reforco da mundializacdo [numa constante]
reinvengdo do local num mundo global” (p. 22), a partir do qual, perspectiva-se “compreender
a complexidade e a interdependéncia dos problemas que afectam a Humanidade, em
diferentes locais do planeta” (p. 24), onde importa compreender “o papel das organizacdes
internacionais” (p. 22). Estamos, assim, perante temas que consubstanciam uma vez mais a

categoria 1 da dimensdo europeia da educagao.

Quanto a categoria 2, o Programa ¢ escasso em proposi¢des que a identifiquem, contudo, ao
definir como finalidade a necessidade de “criar condigdes que facilitem (...) o
desenvolvimento da curiosidade geografica como promotora da educagdo para a cidadania”
(p. 8), pressupde-se que, dada a transversalidade das finalidades do Programa ao longo dos
contetidos de aprendizagem, seja veiculada a importancia da diversidade cultural e geografica.
Todavia, convém assinalar que o seu antecessor, o Programa de Geografia A para os 10.° e
11.° anos, era rico nestas proposicdes e tratando-se de um possivel continuum curricular
opcional, os valores da dimensdo europeia da educacdo, quanto a consecu¢do da categoria 2,

ficam mais que esclarecidos!

Registe-se também, a referéncia que o Programa faz as questdes relativas ao impacto dos
processos migratdrios (categoria 3) no espacgo europeu € no mundo em geral, ao definir como
tema/contetido de aprendizagem: “um mundo fragmentado: espago de fluxos e actores

mundiais — tendéncias migratdrias no mundo contemporaneo” (p. 22).
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Centrando-se uma vez mais em questdes do foro ecoldgico e energético (categoria 4), a
disciplina de Geografia C pretende que sejam analisados os “problemas ambientais” e
b (13 2 b (13 ~ b b b
respectivos “impactos humanos” numa abordagem que inclua “questdes ambientais globais e
internacionais” (p. 23). Pretende-se, neste alinhamento, que o aluno compreenda “a
necessidade da cooperagdo internacional para a resolucdo dos problemas globais” (p. 48);
debata “as medidas propostas em conferéncias internacionais para a resolucdo dos problemas

ambientais globais” (p. 48) e relacione “os diferentes impactos provocados pela degradagao

ambiental com o grau de desenvolvimento dos paises” (p. 48).

No desenvolvimento do tema “um mundo fragmentado — espaco de fluxos e actores”, o
Programa remete o processo de ensino-aprendizagem para a leccionacdo de conteudos que se
debrucem sobre a “circulacdo de capitais; [0] comércio internacional de bens e servicos [e a]
circulagdo da informac¢ao” (p. 22), trilhando desta forma a categoria 5 da dimensdo europeia

da educacao.

Por tultimo, a disciplina de Geografia remete-nos para a categoria 6. Tendo em consideragao
as conexdes que se estabelecem entre a dimensdo global e a dimensao local, o Programa, ao
nivel dos temas/contetidos propostos, adverte para a necessidade de se estabelecer abordagens
a tematicas, tais como: “um mundo policéntrico: antecedentes geopoliticos e geoestratégicos;

o Terceiro Mundo e a emergéncia das semi-periferias” (p. 22).

Ambiciona-se que o aluno seja capaz de “relacionar o progresso de reafirmacdo da Europa
com o papel desempenhado pela OECE [Organizagdo FEuropeia de Cooperagdo
Econémica]/OCDE [Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico], [como]
compreender a importancia do processo de construcdo da Unido Europeia na reafirmacgdo da

Europa como centro de decisdo” (p. 26).

Programa de Historia A do 10.°, 11.° e 12.° anos

A disciplina de Historia A apresenta-se na matriz curricular do curso cientifico-humanistico
como uma disciplina estruturante, pertencente a formacdo especifica daquela organizagdo
curricular, contendo um conjunto de conteidos programaticos que se prolongam através dos

trés anos de ensino secundario.

13

A Historia que, segundo a introdugcdo do Programa, tem como objectivo ultimo “a

compreensdo da vida do homem em sociedade” (p. 4), demonstra-se como disciplina que,
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num contexto cada vez mais globalizado, onde se insere esse tal homem que tende a analisar e
a compreender, pretende proporcionar “(...) fios de inteligibilidade entre as grandes questdes
nacionais e os problemas decorrentes de uma globalizagdo cada vez mais envolvente; que se

constituam como apoio para as escolhas que inevitavelmente terdo de realizar” (p. 4).

Imergindo nas categorias da dimensdo europeia da educacdo, o Programa de Historia A
contempla a importancia da categoria 1, enquanto possivel contetido curricular, ao afirmar
que os alunos deverdo ser capazes de “desenvolver a consciéncia dos problemas e valores
nacionais, dos direitos e deveres democraticos e do respeito pelas minorias, [como também],
reconhecer as interacgdes entre os diversos campos da historia — econdmico, social, politico,
institucional, cultural e de mentalidades — entre os diversos niveis de integragdo espacial, do

local ao mundial e do central ao periférico, bem como entre os individuos e os grupos” (p. 6).

Estando subjacente a preocupagdo com a prevencdo da guerra e a busca de solugdes nao
violentas para a resolu¢do dos conflitos, estes objectivos programaticos, tendentes ao
desenvolvimento de competéncias sociais, expressam-se por intermédio de uma série de
orientagdes/conteudos que o desenvolvimento do Programa contempla, nomeadamente ao
nivel do 11.° ano de escolaridade, ao assinalar como tema de analise o saber “valorizar a
consciencializa¢do da universalidade dos direitos humanos, a exigéncia de participacdo civica
dos cidaddos e a legitimidade dos anseios de liberdade dos individuos e dos povos” (p. 42),

ndo esquecendo o impacto das “transformagdes econdmicas na Europa e no Mundo” (p. 43).

Numa espécie de continuidade dos contetidos emanados para o 11.° ano, verifica-se que a
mesma categoria da dimensdo europeia ganha destaque nos contetidos programaticos do 12.°
ano de escolaridade. Sdo, assim, tematicas a abordar: as “crises, embates ideologicos e
mutagdes culturais na primeira metade do século XX [salientando] as relacdes entre os
aspectos econdmicos, politicos e ideologicos e as transformagdes socioculturais e de

mentalidade que progressivamente se foram afinando” (p. 48).

Ganha relevo, ainda, como tema a desenvolver, as “alteracdes geoestratégicas, tensoes
politicas e transformagdes socioculturais no mundo actual” (p. 58), ndo esquecendo a
relevancia da andlise aos “elementos definidores do tempo presente — fendmeno da
massificacdo; hegemonia da cultura urbana; triunfo da electrénica; ideologia dos direitos

humanos [e a] consciéncia ecologica” (p. 61).

Quanto a categoria 2, e a partir das finalidades do Programa de Historia A, verifica-se uma

preocupacdo em “desenvolver a consciéncia da cidadania e da necessidade de intervengao
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critica em diversos contextos e espacos” (p. 6), que vem reforcar o principio europeu da
valorizagdo do patrimoénio cultural e geografico da Europa e a riqueza da sua diversidade.
Assim, compreende-se que uma das competéncias que o Programa deseja ver desenvolvida
nos alunos seja a capacidade de “manifestar abertura a dimensao intercultural das sociedades

contemporaneas” (p. §).

Estes pressupostos alinham-se com o desenvolvimento do Programa quanto as orientagdes e
contetidos que este contempla, especificamente para o 10.° ano de escolaridade, ao ser
tematica de andlise as “raizes mediterraneas da civilizacdo europeia — cidade, cidadania e
império na antiguidade classica [onde se espera] proporcionar condigdes para a compreensao

da importancia do legado cultural da cidade antiga na construgdo da civilizagdo europeia” (p.

22).

Os conteudos relativos ao 10.° ano expressam a categoria 2 da dimensao europeia da educacdo
ainda noutros temas de andlise e aprofundamento, como o “dinamismo [e identidade]
civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XIII e XIV” (p. 25), trespassando uma série de
orientacdes, tais como ‘“‘salientar (...) os factores de unidade e de diversidade da Europa do
século XIII; (...) evidenciar formas de sociabilidade, cultura e mentalidade que tiveram a sua
origem ou afirmag¢do na fase mais dindmica e criativa da historia medieval da Europa

Ocidental” (p. 25).

Prevé-se abordar também “a abertura Europeia ao mundo — mutagdes nos conhecimentos,
sensibilidades e valores nos séculos XV e XVI [pela consolidagdo do tema sobre] a geografia
cultural europeia de Quatrocentos € Quinhentos” (p. 29), relevando-se, como aprendizagem, a
capacidade do aluno em “reconhecer o Cristianismo como matriz de identidade dos europeus
e referente na apreciacdo qualitativa das outras culturas/civiliza¢des” (p. 32), valorizando,
contudo, “os contactos multicivilizacionais, distinguindo o relativismo cultural dai

decorrente” (p. 32).

O desenvolvimento do Programa, ao nivel do 11.° ano de escolaridade, da continuidade aos
principios veiculados pela categoria 2 da dimensdo europeia da educagdo ao assinalar no
percurso de tematicas a desenvolver “a Europa nos séculos XVII e XVIII — sociedade, poder e
dindmicas coloniais” (p. 34); a “constru¢cdo da modernidade europeia [e a] filosofia das luzes”
(p. 36), salientando “o dinamismo cultural europeu (...) e as mudancas de mentalidade que lhe

estdo associados” (p. 34).
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O Programa de Histdria A, nas orientagdes/contetidos que expressa, ainda para o 11.° ano, vai
ao encontro da categoria 5 daquela mesma dimensdo europeia, destacando, a partir do
desenvolvimento do tema ja anteriormente mencionado — “a Europa nos séculos XVII e
XVIII - sociedade, poder e dindmicas coloniais” (p. 34), a necessidade de se converter em
aprendizagem a analise e compreensao da “influéncia das relagdes internacionais nas politicas

econdémicas portuguesas ¢ na definicdo do papel de Portugal no espaco europeu e atlantico”
(p- 38).

Finalizando, verificamos que ao nivel do 12.° ano de escolaridade o Programa abraga, sob a
capa das orientagdes/conteudos programaticos, a categoria 6 ¢ 8 da dimensdo europeia da
educagdo. Embora com escassas referéncias, verifica-se que para a primeira ¢ avocado o tema
“Portugal no novo quadro internacional: a integra¢do europeia e as suas implicagdes” (p. 60),
sendo considerada como relevante a andlise das “relagdes com os paises lusdéfonos e com a
area iberoamericana” (p. 60). Para a segunda, importa estudar a “consolida¢do da comunidade
europeia [como também], a integracdo das novas democracias da Europa do Sul [e ainda] as

dificuldades na constitui¢ao de uma Europa politica” (p. 59).

Programa de Sociologia do 12.° ano

Considerando que “a complexidade das sociedades actuais — industrializadas, multiculturais e
em permanente mudanca — exige dos seus membros uma constante adaptagdo as
transformagdes que ocorrem a todos os niveis — econdmico, social e cultural - e, por outro
lado, que sejam capazes de tomar decisdes de uma forma autonoma e criativa” (p. 2), se
justifica a presenca desta disciplina no curriculo nacional como condi¢do necessdria a
promog¢ao da educagdo para a cidadania como também, como motor essencial para “a

formagao pessoal, cientifica e técnica dos alunos” (p. 2).

Assim, entende-se que a disciplina de Sociologia, embora de caracter opcional, encerra no seu
campo de accdo um conjunto de pressupostos teoricos que se alinham com a dimensdo
europeia da educagdo, uma vez que esta reforca o lugar e a importancia da educacdo para a

cidadania nos curricula.

A partir das finalidades e objectivos da disciplina, vislumbra-se um enquadramento do
Programa ao nivel da categoria 1 da dimensdo europeia em andlise. O Programa pretende

“fomentar atitudes e valores de respeito pelas diferencas, a solidariedade e a cooperacao” (p.
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4), promovendo para isso “atitudes de compreensdo e de respeito pelas diferengas étnicas,
culturais e religiosas, em especial no contexto da sociedade portuguesa” (p. 4), bem como,
estimulando “o empenhamento dos alunos na defesa dos direitos humanos, manifestando

solidariedade e respeito por outras culturas e povos” (p. 4).

Esta aproximacdo a categoria 1, faz-se pelo desenvolvimento do Programa ao nivel de
contetidos e objectivos de aprendizagem, tais como “os processos de reproducdo e mudanca
nas sociedades actuais” (p. 30), por andlise ao “fendmeno da globalizagdo [e respectivas
dimensdes] econdémica, financeira e cultural” (p. 30); pela andlise as “desigualdades e
identidades sociais” (p. 34), por intermédio de temas como 0s “novos movimentos sociais —
ecologistas, feministas, defesa dos direitos dos cidaddos, homossexuais” (p. 34), e ainda por
referéncia as questdes de género, identificando “formas de discriminacgdo (...) ao nivel da
escola, do emprego, das remuneracdes, do poder politico e da familia” (p. 35), percorrendo

também a dimensao cultural na andlise da “pobreza e a exclusdo social” (p. 35).

Quanto a categoria 2, um destaque para o desenvolvimento do Programa no que concerne a
tematicas como a “diversidade cultural, padrdes de cultura e etnocentrismo cultural” (p. 26),
como a constru¢do de um percursos académico de ensino-aprendizagem que problematize “o
papel da escola face a diversidade cultural” (p. 33), questionando, ainda, “as novas funcdes da
escola na sociedade do conhecimento” (p. 33). Torna-se central, no desenrolar deste modulo,

a compreensao da cultura europeia na sua unidade e diversidade de expressdes e sentidos.

Ingressando na categoria 3, na abordagem ao impacto dos processos migratorios no sistema
social, por exemplo, o Programa de Sociologia procura que sejam estabelecidas analises que
foquem as “migracgdes, identidades culturais e etnicidade” (p. 34), dando énfase a objectivos
de aprendizagem tais como o saber “relacionar o desenvolvimento econdomico e a
globalizacdo com os fenomenos migratorios” (p. 34) e ser capaz de enquadrar os “problemas

de integracdo dos migrantes” (p. 34) nas esferas cultural e social.

Atendendo a preservagdo do equilibrio ecologico e ao uso racional das energias e recursos
naturais, a disciplina também oferece o seu olhar socioldgico para a andlise e compreensao
desta problematica ao destacar, no desenvolvimento do Programa, a relagdo entre o consumo
e os estilos de vida, ou o ambiente e os “riscos e incertezas” (p. 31), dando ao aluno as
ferramentas necessarias para que este possa “referir consequéncias ambientais da manuteng¢ao

dos padrdes de consumo” (p. 31).
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Por fim, constata-se que o Programa de Sociologia para o 12.° ano de escolaridade, ao nivel
do tema “os processos de reproducdo e mudanca nas sociedades actuais” (p. 30), apresenta
como objectivos de aprendizagem, no desenvolvimento de conceitos como a globalizacdo, a
capacidade de o aluno “explicitar o papel dos meios de comunicagdo (...) na difusdo cultural
[e] na sociedade actual” (p. 30), enquadrando desta forma, a categoria 5 da dimensao europeia

da educacdo nas inteng¢des curriculares desta disciplina de opgao.

Programa de Latim A do 10.° e 11.° anos

A disciplina de Latim A apresenta-se como “uma disciplina fundamental para a compreensao
das linguas e literaturas modernas, para o alargamento e aprofundamento dos conhecimentos
historico-culturais, tanto para o aluno que pretende prosseguir estudos como para aquele que
deseja apenas concluir o 12.° ano” (p. 4). Todavia, a disciplina absorve o principio da
transversalidade ou interdisciplinaridade do curriculo, afirmando a necessidade de o professor
ser capaz de “relacionar os conhecimentos adquiridos com os saberes que o aluno ja possui de

disciplinas, nomeadamente Portugués, Geografia e Historia” (p. 8).

Muito cir@rgico no enquadramento das categorias da dimensdo europeia da educagdo, o
Programa de Latim A apresenta, como finalidades da disciplina, ‘“contribuir para a
compreensdo da génese da cultura ocidental” (p. 5), por intermédio do desenvolvimento de
temas como “a presenca e a influéncia da cultura classica na arte e na lingua portuguesa” (p.
14) através da pintura, da arquitectura e da escultura, como também pela abordagem a
tematicas como a “civilizacdo e cultura” (p. 15), por analise a “mitos e lendas greco-latinos”

(p. 15) ou a “origem lendaria de Roma” (p. 15), enquadrando a sua fundagdo, expansdo do

império, religido e estilos de vida.

Neste entendimento, compreende-se a finalidade do Programa em querer “consciencializar,
pelo confronto do presente com o passado, para a perenidade de valores humanos” (p. 5).
Estamos perante uma simbiose entre a categoria 1 e a categoria 2, com mais intensidade, da
dimensdo europeia da educagdo. As finalidades do Programa ainda remetem-nos para a
intencdo de “contribuir para o desenvolvimento de valores como a cidadania [categoria 2],

tolerancia [categoria 1] e didlogo intercultural [categoria 2 e 5] (p. 5).
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Programa de Latim B do 12.° ano

Na apresentacdo aos contetidos, o Programa de Latim B justifica a presenca da disciplina no
curriculo do ensino secundario e em particular ao nivel do 12.° ano de escolaridade, “porque a
observagdo do mundo actual nos confirma a presenga do passado nos varios dominios das
artes ¢ do pensamento ocidental, porque s6 o conhecimento desse passado pode levar a uma
melhor compreensdo do presente, evidente se torna a definicdo de um programa que, como
corolario do estudo do latim no Curso Secundario, faca uma sintese da cultura romana, dos

seus valores, das suas manifestagdes, da sua projec¢cdo no mundo de hoje” (p. 5).

Assim, a partir do tema global “O homem romano — o sentimento de si do mundo (século 1
a.C. / século II d.C.)”, sdo enquadradas na categoria 1 da dimensdo europeia da educagdo as
finalidades da disciplina em “contribuir para a visdo critica do presente na sua relagdo com o
passado [instigando] sobre a perenidade de valores” (p. 4). Visdo programadtica que abraga,
como que se de um continuum categérico se tratasse, a categoria 2 daquela dimensdo, ao
pretender que o aluno desenvolva a competéncia cultural de produzir juizos criticos “sobre a

cultura da actualidade pelo confronto com a heranga do passado” (p. 8).

Programa de Grego do 12.° ano

A disciplina de Grego do 12.° ano de escolaridade “desempenha um papel importante [na
estrutura curricular do ensino secundario, dado que], muitos dos valores que enformam a
nossa identidade cultural t€ém na cultura grega e na lingua, que ¢ a sua expressdo, a sua

matriz” (p. 3).

Neste sentido o Programa avoca no “dominio cultural, a consciencializa¢do das semelhangas e
diferencas entre o presente e o passado [0 que pretende permitir] aos alunos uma
fundamentagdo mais solida dos seus juizos, uma maior abertura a pluralidade e um

aprofundamento do sentido critico” (p. 3).

Torna-se, entdo, uma das finalidades da disciplina “contribuir para uma melhor compreensao
da cultura ocidental pelo reconhecimento da heranga cultural grega” (p. 4), assinalando como
objectivo geral de aprendizagem, no dominio da cultura e da arte literaria, “avaliar o papel da
heranca classica como importante factor comum da cultura europeia” (p. 4), num

emparelhamento com a categoria 2 da dimensao europeia da educagao.

211



No dominio da formagdo pessoal e social, o Programa contempla como objectivo geral de
aprendizagem “contribuir para o fortalecimento de valores como o espirito de solidariedade,

de tolerancia, de aceitagdo da diferenga [categoria 1] e do dialogo intercultural [categoria 2 e
317 (p- 4.

Nesta sequéncia de objectivos gerais e pressupostos de aprendizagem, os conteudos
programaticos relevam como tema de anélise os “aspectos da vida publica e privada na época
classica [salientado] a educacgdo para a cidadania em Atenas e Esparta” (p. 11) colocando a

accdo do professor no foco da categoria 2 da dimensao europeia.

Programa de Portugués do 10.°, 11.° e 12.° anos

A disciplina de Portugués “visa a aquisicdo de um corpo de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias que capacitem os jovens para a reflexdo e o uso da lingua
materna”, ao mesmo tempo que pretende “desenvolver os mecanismos cognitivos essenciais
ao conhecimento explicito da lingua, bem como incentivar uma comunicagao oral e escrita
eficaz, preparando a inser¢do plena do aluno na vida social e profissional, promovendo a

educacdo para a cidadania” (p. 2).

Estamos, uma vez mais, perante uma area disciplinar que, ndo desvirtuando a importancia das
aprendizagens em torno do modo de funcionamento da lingua e respectiva compreensdo
escrita e oral, envolve-se, contudo, da componente de formagdo civica que, no dominio das
finalidades do Programa, expressam a necessidade de este “promover a educacdo para a
cidadania, para a cultura e para o multiculturalismo [através] da tomada de consciéncia da
riqueza linguistica que a lingua portuguesa apresenta [categoria 7], [promovendo assim] o
conhecimento de obras/autores representativos da tradi¢do literaria, garantindo o acesso a um

capital cultural comum [categoria 2]” (p. 6).

Esta focalizagdo na formagdo/educacdo para a cidadania reforca-se no conjunto de
competéncias que o Programa pretende ver desenvolvidas no processo de ensino-
aprendizagem, onde se promovem “valores e atitudes conducentes ao exercicio de uma

cidadania responsdvel num mundo em permanente mutacao” (p. 8).

Sdo, assim, competéncias a desenvolver, as seguintes: o “respeito por e cooperacdo com 0s
outros” (p. 50); o “conhecimento de si e dos outros; reconhecimento do direito a diferenca

[competéncia que também promove a categoria 1 da dimensdo europeia da educagdo];
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apresentacdo e defesa de opinides; constru¢do de uma identidade cultural (p. 52); [o]
desenvolvimento do espirito critico (p. 53); a interaccdo com a realidade de forma critica e
criativa (p. 59); [o] reconhecimento do processo dialéctico na transmissao dos valores da

heranca cultural” (p. 61).

E demasiadamente ténue a linha que separa, no dominio das competéncias a desenvolver, as
categorias 1 e 2 da dimensdo europeia da educagdo. Todavia, destacamos aquelas que por
analise semantica, ganham um significado particular e permitem-nos fazer tal distingo. E por
isso que, ao nivel da categoria 1, destacamos as competéncias que em torno da educagao para
a cidadania focam a sua ac¢do relativa a prevengao da guerra e de solu¢des ndo violentas para

a resolucao de conflitos.

Sobressaimos, assim, na sequéncia de ensino-aprendizagem, as competéncias que envolvem o
“conhecimento e aceitagcdo das diferencas do outro” (p. 56); o “desenvolvimento de formas
plurais de relacionamento com a criagdo cultural” (p. 60); o “reconhecimento da importancia
da heranca do passado na construgdo do presente [e a] assuncao dos valores da democracia, da
liberdade e da responsabilidade como valores consensuais a defender [a par do]
desenvolvimento da capacidade de trabalhar em equipa” (p. 62). O Programa destaca ainda
como competéncia a “rejeicdo de atitudes discriminatdrias [e a] avaliag@o critica e autdbnoma

de ideias, comportamentos e situagdes” (p. 63).

No campo da categoria 7, relativo a diversidade linguistica da Europa e a riqueza que isso
representa, o Programa de Portugués do ensino secundario transporta-nos para as suas
finalidades e objectivos para destacar a sua utilidade no desenvolvimento do “gosto pela
leitura de textos de literatura em lingua portuguesa e da literatura universal, como forma de
descobrir a relevancia da linguagem literaria na exploracdo das potencialidades da lingua e de

ampliar o conhecimento do mundo” (p. 7).

Parco no desenvolvimento das categorias da dimensdo europeia da educacdo, trespassa,
entretanto, a ideia de que todo esse sistema se subentende na capa da formacao/educagdo para
a cidadania, uma vez que, a partir dos contetidos programaticos, se torna mitigado um

destaque mais directo com o que aquela dimensdo preconiza.

Mas tal situagdo ndo invalida que a Europa e os seus principios sejam veiculados pela
disciplina de Portugués, tudo depende da forma como o professor interpreta o Programa e
agindo sobre o mesmo, se torna um agente activo daqueles principios, por exemplo na

seleccdo de artigos e textos de analise que foquem as nogdes chave, os temas e tdpicos que
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sdo preconizados na dimensdo europeia da educa¢do, a0 mesmo tempo que cumpre o
desenvolvimento das competéncias chave da disciplina: a compreensdo e expressdo oral, a

expressao escrita, a leitura e o funcionamento da lingua.

Programa de Classicos da Literatura do 12.° ano

Embora esta disciplina esteja dependente da sua inclusdo nas opgdes curriculares que o
Projecto Educativo e Curricular da Escola contempla, estd imbuida de contetdos
programaticos que facilmente se correlacionam com as nogdes chave e com os temas das

categorias da dimensdo europeia da educagao.

A seleccao desta disciplina e, consequentemente, do seu Programa para a andlise documental
que sustenta grande parte desta investigagao revela-se no facto de que “os classicos sdo livros
que atravessam o tempo, a memoria individual e colectiva, o proprio inconsciente social e que
se revelam capazes de plasmar arquétipos de todos os tempos; sdo pois vias de exceléncia

para aceder ao convivio com os tragos identitarios culturais dos povos e das nagdes” (p. 3).

E assim foi... Fomos ao encontro dos seus conteudos, das suas finalidades e objectivos e os
enquadramos na dimensdo europeia da educacdo do seguinte modo: para a categoria 1, o
Programa contribui com um conjunto de competéncias a desenvolver, bem como com
contetidos especificos de aprendizagem. Quanto as competéncias, espera-se que o aluno seja
capaz de “respeitar a diferenca literaria e cultural, integrando-a nos seus quadros culturais e
¢ticos de referéncia [trabalhando] cooperativamente, individualmente ou em grupo” (p. 4);
“utilizar as tecnologias da informacgao” (categoria 5); “formar leitores competentes e abertos a
diferenga, capazes de, pela leitura, construirem uma identidade cultural forte que ndo exclua,
antes implique, uma curiosidade crescente pelo que esta mais longe de nos, no espago € no

tempo” (p. 5).

No que concerne a visdo geral dos temas/contetidos que a disciplina foca em torno da
categoria 1, salientamos a Unidade 2, onde “se os alunos lerem (...) As sabichonas, de
Moliére, poderao relacionar tematicamente a peca com Orgulho e preconceito, de Jane Austen
ou com as Cartas portuguesas ou as Novas cartas portuguesas, sublinhando em ambos os
casos a situagdo das mulheres, nas diferentes épocas, em relagdo a educacdo, ao casamento, a
sexualidade” (p. 26); e a Unidade 4, onde a leitura e analise dos romances de Stendhal, Gorki,

Malraux ou Camus sdo convocados pela ponte que podem estabelecer com o texto de
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Manzoni no que a problematica do compromisso social e da ética individual diz respeito” (p.

26).

J4 no dominio da categoria 2, ¢ pelas finalidades que uma vez mais nos apercebemos do
impacto desta disciplina para a promog¢ao da dimensdo europeia da educagdo nos curricula, na
escola e nas aprendizagens em particular. O Programa considera como finalidades da
disciplina de Classicos da Literatura a promog¢ao do “conhecimento do patrimoénio literario
europeu” (p. 3); o desenvolvimento de ‘“valores pessoais e interpessoais de natureza
sociocultural” (p. 3) e a promogao da “educacdo para a cidadania, pelo contacto com tradi¢des
literarias diferentes da portuguesa” (p. 3). Espera-se, neste alinhamento, que os alunos possam
“praticar a leitura para obtencdo de informagdo sobre autores, época histérico-cultural e
movimento literario em que os textos e obras se integram, ambiente geografico, historico e

social que envolve a obra e o seu autor, temadtica, etc.” (p. 4).

Percebe-se, assim, a op¢ao dos autores em limitarem “o corpus de trabalho da disciplina aos
classicos europeus em linguas vernaculas, privilegiando aquilo que se podera designar por
classicos modernos, isto ¢, aqueles que se afirmam a partir do crepusculo da Idade Média e
dos alvores do Renascimento até a contemporaneidade” (p. 5), propondo ainda que “se leiam
textos de autores portugueses sobre diferentes visdes de cidades europeias ou paises europeus
e textos de autores estrangeiros sobre Portugal, para procurar construir,(...) uma geografia

literaria europeia” (p. 12).

Destaca-se ainda a Unidade 1 dos contetidos programdticos onde o processo de ensino-
aprendizagem devera ocupar-se “de textos fundadores da cultura europeia, mas de uma
Europa ja em lingua vulgar: excertos do Inferno de A divina comédia de Dante, o prefacio e

um conto do Decameron de Boccaccio” (p. 25).

Orientacoes para a Area de Projecto dos Cursos Cientifico-Humanisticos e para o

Projecto tecnologico dos Cursos Tecnologicos do 12.° ano

Enquanto areas curriculares ndo disciplinares, a Area de Projecto e o Projecto Tecnologico,
compdem a matriz curricular do ensino secundario, imbuidas de uma natureza que se quer

interdisciplinar e transdisciplinar.

A sua introdug¢do no curriculo “comegou a desenhar-se com a auscultagdo realizada as escolas

e aos professores, assim como aos demais parceiros educativos, no ambito da Revisdo
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Participada do Curriculo, [onde se identificou] a natureza excessivamente formal, livresca e
enciclopedista do ensino e da aprendizagem secundarias [assinalando-se ainda] o caracter

fragmentado e estanque dos diversos saberes que compunham o curriculo” (p. 3).

Enquanto espagos vocacionados para dar resposta aos interesses e capacidades diferenciadas
dos alunos, numa aproximacdo constante aos contextos de aprendizagem e a realidade
sistémica que os compdem, ndo faria sentido que estas areas vectoriais de integracdo
curricular estivessem prescritas com conteudos programaticos que uniformizassem o todo
nacional, ao invés de diferenciar a riqueza do local, por intermédio de um trabalho por

projecto que, consoante a tematica a desenvolver, abrace as demais disciplinas do curriculo.

Assim sendo, a analise documental efectuada as Orientagdes do Ministério para a Area de
Projecto e para o Projecto Tecnologico foi construida a partir das no¢des chave da dimensao
europeia da educagdo, visto que, analisar por tematicas era uma tarefa que o documento nao
permitia, dado que a escolha dos temas anuais a desenvolver pela escola esta circunscrita aos
principios de autonomia e identidade de cada instituigdo educativa. Essa base de
descentralizacdo curricular nos conduziria a um outro tipo de seleccdo e recolha de dados, o
que para o nosso estudo ndo se torna relevante, uma vez que, na origem desta anélise, estd a
preocupacdo em analisar e compreender as directrizes ministeriais sob o olhar atento da

dimensdo europeia da educagao.

Tinhamos ja visto que as nog¢des chave daquela dimensao as seguintes:

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms.
b) Tolerance and pluralism.

¢) Interdependence and co-operation.

d) Human and cultural unity and diversity.

e) Conflict and change.

Assim, verifica-se que as aprendizagens essenciais que devem ocorrer com a planificagdo, o
desenvolvimento e a operacionaliza¢do do projecto permitirdo, de forma integrada e holistica,
incrementar junto dos alunos “competéncias proprias de cidaddos plenamente capazes de
assumir as suas responsabilidades numa sociedade democratica, nomeadamente as que se

prendem com as complexas exigéncias do trabalho intelectual e com o exercicio tecnicamente
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qualificado de uma profissao” (p. 9), desenvolvendo “projectos em grupo, (...) cooperando
com e respeitando o outro, organizando o trabalho e responsabilizando-se individualmente

pelas tarefas atribuidas” (p. 9).

Esta orientacdo advém de um conjunto de finalidades que de forma indirecta pressupde um
possivel trabalho em torno de temas e topicos referentes a dimensdo europeia da educagio e
que os Programas das disciplinas analisadas obtiveram. As Orientacdes destas areas
curriculares nao disciplinares assumem, como, finalidades destes campos de acgdo
pedagbgica, a promogdo de “uma cultura de liberdade, participagdo, reflexdo, qualidade e
avaliagdo que realce a responsabilidade de cada um nos processos de mudanga pessoal e
social” (p. 8), que permitam “desenvolver atitudes de responsabilizagdo pessoal e social dos
alunos na constituicdo dos seus itinerdrios e projectos de vida, sob uma perspectiva de
formacdo para a cidadania participada, para a aprendizagem ao longo da vida e para a

promogao de um espirito empreendedor” (p. 8).

Torna-se, desta feita, objectivo destas areas ““(...) construir uma escola mais aberta a sociedade
e as pessoas que nela vivem e trabalham, contribuindo para o enriquecimento e
desenvolvimento do seu projecto educativo que se quer solido e relevante para uma escola
plural, inclusiva, respeitadora das diferencas, onde se ensina e se aprende de uma forma mais
contextualizada e diversificada, ou seja, uma escola mais flexivel, mais democratica e de

qualidade” (p. 6).

Esta aposta na dinamizagdo de praticas locais, extremamente contextualizadas mas nao
descrentes da ac¢ao do global, permite, se esse for o desejo da escola, uma ac¢do em torno da
constru¢do de uma cidadania europeia ndo descabida do potencial das cidadanias nacionais,
das crencas e costumes locais. Estaremos, certamente, na constru¢do e dinamizagdo de
espagos sistemicamente diferenciados e que apelam a um  melhor entendimento e

alinhamento com a multiplicidade de contextos onde acontecem aprendizagens.
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Uma pausa, para sintetizar (des)construgcoes — 1.° momento

Olhar o curriculo sob a focalizagdo da dimensdo europeia da educagdo pelas lentes que esta
nos prescreve, isto €, as categorias assinaladas na Recomendagdo n.° R (83) 4 e na Resolugao
n.° 1 do Conselho da Europa, ndo ¢ uma tarefa facil. Mas quem ousa dizer que embrenhar-se
na educagdo e nos processos que lhe assistem ¢ uma caminhada livre de sobressaltos?
Julgamos que ninguém! Pelo menos aqueles que (des)constroem os seus ladrilhos, calcetando
aqui e acold pedras lapidadas, coloridas, que (re)fazem sentidos, na ténue relagdo que criam

com o solo que as acolhe.

A Europa no curriculo ndo passa de uma série de pedras, extremamente polidas, que
necessitam de uma (re)organizagao local, pois o todo que representa, facilmente desmorona,
se, no terreno, no espago concreto das aprendizagens e vivéncias dos seus ideais, a escola, em
concreto, ndo for capaz de se imbuir daquele espirito, que independentemente dos defeitos

que possa conter, apela a valorizagdo da diferenca.

E esta diferenga que se quer abragar por se considerar como sinénimo de riqueza, e acima de
tudo, de democracia, faz-se no curriculo, pela chamada educacdo para a cidadania;
essencialmente faz-se por esta via. E clara esta (des)construgdo! O percurso da dimensdo
europeia da educagdo que aqui tragdmos por intermédio destes dezoito Programas e da andlise
as orientagdes curriculares de duas areas curriculares ndo disciplinares, revelam, numa
justaposicao de conteudos, que ensinar as nog¢des chave da Europa ¢ uma tarefa consignada a

educacdo para a cidadania, enquanto componente transversal do curriculo.

Todavia, e partindo do pressuposto que as noc¢des chave da Europa sdo elas proprias
categorias transversais aos curricula, por ndo serem dissociaveis, facilita-nos uma correlagado
directa com a transversalidade da educagdo para a cidadania, por ndo estar compartimentada

em temas ou tematicas fechadas e por ela propria abracar o nucleo duro do curriculo.

Contudo, a dimensao europeia da educagdo também se (re)faz no curriculo por intermédio de
topicos e temas de analise que a norma define. Vemo-los na legislagdo assinalada e, das oito
categorias que de 14 retiramos, a Europa nos curricula analisados ¢ salpicada na forma integral
desse octaedro, no entanto, e porque a priori ja o senso comum nos diria, ha a valorizagao de
certas categorias em detrimento de outras consoante a disciplina e area cientifica que o

Programa veicula.
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Desta forma, verificamos haver uma valorizagdo nos Programas da categoria 2 - “The
conservation of the European cultural heritage” (Recomendacdo n.° R (83) 4, 3.2) and
“the geographical diversity of the European region. (patterns of development and
characteristic features of European culture in its unity and diversity, and Civics

European Education)” (Resolucao n.° 1, p. 3).

O curriculo do ensino secunddrio nomeadamente no que diz respeito aquele que ¢
consubstanciado pela matriz curricular do curso cientifico-humanistico de Linguas e
Humanidades, (da seleccdo de Programas que dali realizdmos), ¢ claro no refor¢o da
promogdo dos valores e competéncias que os jovens desenvolvem no confronto com obras,
autores, contextos e praticas que favorecem o didlogo intercultural, o multiculturalismo, a
cooperagdo, a identidade cultural e europeia. Desde o Inglés, ao Latim e ao Grego, passando
pelas Geografias e a afirmacdo da compreensdo da diversidade geografica como fonte de
enriquecimento do patriménio cultural europeu, até aos Cléassicos da Literatura que se ocupam
de andlises aos textos fundadores da cultura europeia, o curriculo do ensino secundario na

matriz analisada ¢ claro na valorizagdo desta dimensao.

No caso das linguas estrangeiras ressalta-se o seu posicionamento no desenvolvimento da
categoria 7 - “The multi-lingual nature of Europe and the cultural wealth this
represents” (Resolucdo n.° 1, p. 3), apelando a importancia do plurilinguismo e a riqueza que
dai se retira, promovendo a consciencializagdo da identidade linguistica e cultural pela
justaposicdo e comparagdo com outras linguas e culturas, em muitos casos por analise e

producdo de textos que retratam essa riqueza.

Mas este posicionamento dos Programas das linguas estrangeiras analisados remete-nos,
consequentemente, para a categoria 1 - “The prevention of war and the non-violent
solution of conflict” (Recomendagdo n.° R (83) 4, 3.2) “and the need for joint responses in
Europe to economic, ecological, social and political challenges” (Resolucdo n.° 1, p. 3) —se
correlacionarmos a componente sociolinguistica com a componente sociocultural que ambos
comportam, promovendo a educagdo para a comunica¢do, por conseguinte, fendémeno de
interaccdo social e que aumenta o respeito pelo outro, a solidariedade, entreajuda e
cooperagdo. Aqui, o Programa de Sociologia do 12.° ano de escolaridade, ao nivel dos
objectivos de aprendizagem, destaca-se nesta categoria por potenciar o desenvolvimento de
temas como a mobilidade social e os movimentos sociais (ecologistas, feministas,
homossexuais, etc.); o género e as identidades sociais; a pobreza e a exclusdo social

atravessadas pelo fendmeno da globalizagao.
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Entretanto, verifica-se que o estudo da Europa (a sua historia e institui¢des) fica renegado na
sua maioria para disciplinas de opcdo e em grande parte dependentes da oferta da escola
mediante o seu Projecto Educativo. Assim, a categoria 8 - “The history of the European
idea and the movement towards integration since 1945; and the tasks and working
methods of the European institutions” (Resolucdo n.° 1, p. 3) — é mais vezes refor¢ada nos
Programas de Ciéncia Politica e Direito do 12.° ano de escolaridade, com a abordagem a
tematicas como o funcionamento das instituicdes europeias; o projecto de integragdo

europeia; o Tratado europeu; o direito comunitario e a organica da Comunidade Europeia.

Curiosamente, ao nivel da componente geral, um olhar atento para o Programa de Francés e
Alemido do 12.° ano permite-nos encontrar referéncias a categoria 8: o primeiro destaca as
perspectivas europeias de formacdo e o segundo a Comunidade Internacional, a Unido
Europeia e a mobilidade de pessoas. Mas, talvez o facto de serem dois dos Estados-Membros
fundadores da Comunidade Europeia do Carvao e do Ago (CECA) reforga este destaque

atendendo a longevidade do pensamento europeu na politica destes paises.

Sao também disciplinas fulcrais no desenvolvimento destas tematicas, a Geografia A, com um
enfoque nas questdes do alargamento a Leste; a Historia A, com a anélise as dificuldade na
constituicdo de uma Europa politicamente estavel e consonante; e a Economia C, com um
realce para os processos acelerados da globalizagdo econdmica a partir de 1945 e o

consequente impacto na actual Unido Europeia.

Contudo, num momento em que se discute a importancia de se ser Europeu, como também o
papel da Europa na unido dos povos e na promog¢ao de um mundo global mais justo e integro;
num momento em que um Tratado ¢ discutido e validado pelos Estados-Membros como nova
brisa e renovado olhar face aquilo que hoje, aparentemente, a Europa necessita, impele-nos a
decifrar a categoria 8 da dimensdo europeia da educacdo numa perspectiva que se desejaria
ser menos opcional e mais integradora da componente geral do curriculo de Linguas e

Humanidades.

Se o texto curricular ndo contém essas referéncias de forma directa e especifica para
disciplinas como o Portugués, o Inglés e a Filosofia, a ac¢do fica imputada ao docente, que no
seu processo de programacdo terd de ser perspicaz na seleccdo de textos para andlise e
redacc¢do, por exemplo. Mas, também, aqui ndo devemos ser demasiadamente criticos, uma
vez que por desenvolvimento da categoria 2, serd facil alinhar a questdo do patrimonio

cultural europeu com a propria histéria da fundago e alargamento da Unido Europeia.
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Haja tempo e uma boa dose de motivagdo e interesse pela area que aqui acolhemos, o que nao
invalida uma ac¢do mais concreta por parte daqueles que constroem o curriculo e porque em
educagdo convém sermos directos. Diga-se que cabe a politica educativa, emanada do
Ministério da Educagdo, alinhar a Europa com o curriculo nacional em percursos e sugestdes

menos burocratas e muito mais significativas.

Uma outra categoria que também mereceu destaque nos Programas analisados foi a categoria
4 - “The preservation of ecological balance and the best use of energy and natural
resources” (Recomendagdo n.° R (83) 4, 3.2), que por sinal, actualmente, ¢ um dos pilares do
discurso europeu para as questdes ambientais, especificamente com a problematica do
aquecimento global e das alteracdes climaticas. Aqui, salienta-se o papel do Programa de
Inglés para o 11.° ano onde se procura problematizar e questionar os hdbitos de consumo das
populagdes; a gestdo de recursos naturais, como historias de sucesso e insucesso sobre o
ambiente; como o posicionamento do Programa de Francés para o 10.° e 11.° anos com
destaque para o debate em torno do ambiente e das condi¢des climaticas e para os principios
éticos que o tema envolve em correlacdo com a qualidade de vida; assunto também focado em

Filosofia, no ambito do Programa para o 11.° ano.

Entretanto, ¢ com o Programa de Economia C do 12.° ano e de Geografia A do 10.° e 11.°
anos que a categoria 4 da dimensdo europeia da educacdo conquista um maior campo de
intervengdo. Para a Economia C estabelece-se um percurso de aprendizagem entre temas
como o crescimento econdémico e as consequéncias ecoldgicas, enveredando pela andlise
especifica de topicos como os diversos tipos de poluicdo, as leis ambientais, o principio do
poluidor-pagador, culminando na questdo do funcionamento da economia em discurso directo

com a ecologia e o lugar do desenvolvimento sustentavel.

Quanto a Geografia A, o objectivo ¢ desenvolver atitudes de pertenca ao territdrio
consciencializando para o impacto das nossas ac¢des numa perspectiva de sustentabilidade,
refor¢cando o desenvolvimento de conteudos programaticos no 10.° ano de escolaridade, como
os recursos naturais, as desigualdades no consumo de energia, o posicionamento de Portugal
na Politica Energética Comum, os recursos piscatorios e a Zona Economica Exclusiva e, no
11.° ano, temas como a Politica Ambiental Comunitaria, a Politica Agricola Comum e a Rede

Natura 2000.

A categoria 5 - “Changing needs in communications and trade” (Recomendacio n.° R (83)

.2) tem maior expressao no Programa de Francés do 11.° ano nas areas de referéncia
4,32) t P de F do 11.° de refi
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sociocultural, através de topicos como a informagdo e a comunicagdo num mundo globalizado
e as tecnologias de informagdo e os Media na vida social, politica e econdmica dos cidadaos;
no Programa de Inglés, por intermédio de temas como a comunicacdo e a sociedade, os
intercambios educativos e o turismo. Essa expressdo também ¢ acompanhada pelo Programa
de Geografia A, na andlise a temas como a relagdo de Portugal com a CPLP, a desigualdade
espacial das redes de comunicagdo e as telecomunicacdes € o seu impacto nas relagdes

interterritoriais.

No dominio da categoria 3 - “The impact of migration” (Recomendagdo n.° R (83) 4, 3.2)
destacamos o Programa de Ciéncia Politica com o desenvolvimento de tematicas como a
legislagdo europeia sobre as minorias e a analise aos problemas inerentes ao fenémeno da
imigracdo, como também, os Programas de Economia C e Geografia C, com a abordagem as
consequéncias economicas ligadas as questdes demograficas como a emigragao e a imigracao,
a problematizacdo dos custos e beneficios acerca da empregabilidade de trabalhadores
estrangeiros e, no ambito da Geografia C, o estudo das tendéncias migratorias no mundo

contemporaneo.

Por fim, uma breve sintese ao enquadramento da categoria 6 - “Relations with the
developing countries” (Recomendagdo n.° R (83) 4, 3.2) “and the historical forces that
shaped Europe, including the development of European thinking on law, the state and
freedom” (Resolu¢do n.° 1, p. 3) que se vé reforgada, essencialmente, no Programa de
Ciéncia Politica por uma abordagem a tematicas como o Estado Europeu moderno e o poder
politico, os ideais das Revolu¢des Americana e Francesa, as ideologias politicas, a

democracia portuguesa no contexto internacional e em particular na Unido Europeia.

A categoria 6 também ¢ revisitada, no Programa de Filosofia A através do horizonte tematico
da obra de Edmund Husserl — “A Crise do Homem Europeu e a Filosofia” — analisando-se a
teleologia da histéoria da Europa e a sua caracterizagdo face ao bindmio declinio e
renascimento, bem como no Programa de Geografia C, pelo desenvolvimento de contetidos
como o processo de reafirmacdo da Europa em relagdo com o papel desempenhado pela

OECE/OCDE.
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O Impacto nas Escolas

O impacto da dimensdo europeia da educacdo nas escolas foi determinado por andlise aos
respectivos Projectos Educativos (PE), enquanto documentos orientadores da ac¢ao educativa

e estandartes da visao e missdo da escola.

Uma vez mais, consideramos erréneo construir uma analise a partir dos temas e topicos da
dimensdo europeia da educacgdo, dado que se tratam de um conjunto sequencial de conteudos

programaticos e ndo ¢ esse o dever de um Projecto Educativo.

Assim, norteados pelas nog¢des chave daquela dimensdo europeia, enveredamos por uma
andlise dos Projectos, com o objectivo principal de identificar na sua filosofia, metas,
objectivos e estratégias, uma preocupacdo com o ideal europeu, em particular com o
desenvolvimento dos seus pilares assentes na valorizacdo de uma ac¢do educativa que zela
pela cidadania e identidade nacionais, em simbiose com uma Europa que ndo vive somente
em outros Estados-Membros, como também, se alimenta e ocupa de espagos claramente

nacionais e locais.

Projecto Educativo da Escola Basica e Secundaria Gongalves Zarco

Uma vez que nos encontramos em grande parte ao nivel das intengdes, convém averiguar
nesse campo a importancia do Projecto Educativo de Escola, atendendo a forma como este ¢
definido e especialmente fundamentado. Vemos que a escola define o seu Projecto Educativo
como “o instrumento fundamental que define, de modo global, coerente e articulado, todos os
aspectos da vida da escola: principios e objectivos, grandes linhas de orientagdo

determinantes de planos e programas de ac¢ao, estruturas e processos organizativos.” (p. 5).

Pelo PE da Escola Bésica e Secundaria Gongalves Zarco, a institui¢do enquadra ao nivel da
sua filosofia educativa duas abordagens que suscitam uma preocupacdo interna em fazer
daquele espago um sistema aberto ao contexto social, economico e cultural que a envolve. E,
sem duvida um contributo a compreensdo da Europa, entendida, em grande numero de vezes

como realidade exdgena e com raras perpendicularidades nacionais e locais.

O Projecto assinala, como sua filosofia, a “aproximac¢do da escola ao meio envolvente, com

recurso a contratos, parcerias e protocolos que promovam uma interac¢do social saudavel e
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enriquecedora do papel da escola na sociedade, [sendo capaz de acompanhar] as mudancas e

progressos tecnologicos, num espirito de permanente modernizagao” (p. 17).

A nocdo chave — interdependence and co-operation — ¢é, também, visitada pela escola
aquando da identificacdo de problemas e expectativas educativas como a “comunicagdo na
comunidade escolar” (p. 33) e a necessidade de “promover sentimentos de identidade e de
pertenca face a escola e & comunidade escolar, [criando incentivos para a] participagdo dos
parceiros educativos em actividades de complemento da actividade pedagdgica, em sintonia

com os objectivos definidos no projecto educativo” (p. 33).

Verifica-se, ao nivel dos objectivos, estratégias e metodologias, que o Projecto educativo
contempla um conjunto de pressupostos e acg¢des que se alinham com diversas nogdes chave
da dimensdo europeia da educacdo. Assiste-se a um construir da escola numa visdo holistica

do espaco e das situagdes que no seu ambiente sdo vivenciadas.

Sendo vejamos: hd uma preocupagdo com o “reforcar mecanismos de didlogo e de debate para
a promog¢do de uma disciplina consciente e participada dos alunos e da autoridade
democratica dos professores” (p. 34), onde simultaneamente pretendem-se consolidar
“competéncias sociais e civicas” (p. 34), numa perspectiva pedagdgica em sintonia com
nogdes chave que preconizam a necessidade de fomentar a democracia, a tolerancia e o

pluralismo, como a resolucdo de conflitos e compreensao face as mudangas.

Esta preocupag¢do com o conflito ¢ claramente expressa no Projecto, ao assinalar como
objectivo a necessidade de aumentar o “niimero de ac¢des de formagao para o pessoal docente
e nao docente sobre resolugdo de conflitos” (p. 34), possivelmente para reforgar as
competéncias dos agentes educativos em melhorar as respostas a dar “a um publico escolar
cada vez mais heterogéneo” (p. 36). Entende-se que a escola coloque como
objectivo/estratégia um refor¢o na “gestdo democratica” (p. 37), na “promocdo da formagao
de delegados de turma” (p. 37) tendo em vista essa forma de gestdo e por conseguinte a
adopg¢do de “um estilo de lideranca de gestdo participativo, mobilizador e cooperante com as

especificidades dos restantes membros da comunidade escolar.” (p. 37).

Mas a escola, ao mesmo tempo que reforca o seu quadro de competéncias internas,
melhorando a ac¢do dos seus agentes e criando condi¢des que tornem aquele espaco num
contexto mais acolhedor e estimulante, também pela valoriza¢do de “areas fortes dos alunos
através da oferta extracurricular” (p. 36), ¢ facto que ndo se fecha ao contexto, definindo

assim como objectivos operacionais o incremento de “actividades que visem estratégias de
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diferenciagdo pedagogica, uma visdo integradora dos contetidos programaticos e o

desenvolvimento de atitudes como a autonomia, a cooperacao, o espirito critico” (p. 36).

E um olhar critico, em nosso entender, face a unidade e diversidade humana e cultural da
escola e do contexto que a envolve, numa preocupagdo, mesmo que indirecta (por ndo estar
claramente expressa no texto) com os direitos do homem e as liberdades fundamentais,

essenciais na constru¢do de climas de trabalho cooperativos e livres.

E na senda deste reforco da cooperacdo, o Projecto incentiva o “estreitamento de relagdes
institucionais de inter-colaboracdo com a autarquia, os servigos de assisténcia social e de
saude e organismos desportivos, recreativos e empresariais” (p. 37), sendo audaz ao ponto de
incentivar, também, o “desenvolvimento de protocolos, parcerias e projectos de intercambio,
inclusive internacionais” (pp. 35-36). E a abertura do sistema a outros sistemas mais vastos e
que transcendem a velha logica de ac¢do exclusivamente local e nesse sentido desconectada

do potencial que a sociedade, num olhar mais amplo, contém.

Neste sentido, embora ndo seja objectivo desta investigagdo, registe-se o leque variado de
algumas actividades realizadas pela escola na logica dessa internacionalizagdo e na
valorizacdo dos pilares da dimensdo europeia da educacdo. Um destaque para o intercimbio
realizado no ano lectivo de 2007/2008 com uma escola de La Rochelle em Franga no ambito
de um intercdmbio cultural com o intuito de se desenvolverem as competéncias linguisticas e

culturais dos jovens.

Uma especial atengdo para a participagdo da escola na iniciativa “Parlamento Jovem
Regional”, onde se pretendeu ver promovida a reflexdo em torno de tematicas da Unido
Europeia. Objectivo que se vé€ refor¢cado ja no ano lectivo 2008/2009, com uma nova
participagdo no “Parlamento jovem regional” e com a realizagdo de uma exposicao
comemorativa do dia da Europa, com o objectivo de incentivar o trabalho colaborativo e o
espirito europeu, bem como, com a realizacdo de um Peddypaper enquadrando tematicas
europeias, com o objectivo de motivar os jovens para o conhecimento da Unido Europeia em

aspectos bem definidos como as suas origens, instituicdes, Estados-Membros, iniciativas, etc..

Por fim, destacamos ainda a participagcdo da escola nas comemoragdes regionais do Dia da
Europa, como a realizacdo de uma conferéncia e sessdes de esclarecimento subordinadas a
tematicas relacionadas com a Unido Europeia, com o objectivo de divulgar a mensagem da
Europa, refor¢ando o conceito de cidadania europeia, meta também potenciada pela projec¢ao

de filmes/documentarios sobre a Europa e a importancia da sua dimensao.
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Projecto Educativo da Escola Secundaria Francisco Franco

O Projecto Educativo ¢ definido nesta escola como “a expressao identitaria e prospectiva da
autonomia da escola-comunidade educativa, traduzindo as suas opg¢des e orientagdes politico-
estratégicas, e constituindo uma referéncia e um referente aglutinador da ac¢do ao servigo da
missdo educativa da escola” (p. 6). O estabelecimento de educagdo e formagdo apresenta-se,
entdo, como uma “escola publica com uma historia, uma identidade e uma cultura escolar
aberta e plural” (p. 6), onde “a natureza educativa do(s) servico(s) escolar(es) exige que a

fung¢do instrutiva seja orientada pela finalidade socializadora” (p. 6).

Neste sentido, a concretizagdo do Projecto Educativo “exige uma lideranga forte mas
democratica e a partilha de responsabilidades pelos diversos protagonistas, de acordo com os
diferentes niveis de responsabilidade” (p. 6). E por intermédio dessa lideranga
transformacional que se assume como fulcral a realizagdo de um conjunto coerente de
principios gerais ao nivel da accdo da escola. Pretende-se que esta norteie a sua ac¢do no
sentido do “desenvolvimento e formacdo global do sujeito-aluno, incluindo as dimensdes
pessoal, civica, cientifica, cultural, técnica e pratica, [respeitando a] diferenca dos individuos

e [a] promoc¢do de medidas de diferenciacdo educativa” (p. 8).

Assente, claramente, nos pilares base da Europa segundo as no¢des chave da dimensdo
europeia da educacdo, o Projecto da Francisco Franco contempla ainda, como principios
basilares da ac¢do da escola, o “desenvolvimento do espirito democratico e pluralista; [a]
defesa dos valores nacionais, regionais e locais, no contexto dos grandes valores europeus”,
[bem como, a] defesa do patrimonio cultural e educativo nacional, regional e loco-escolar” (p.

8).

A filosofia da escola parece ser simples; focaliza-se nos agentes educativos (internos e
externos), problematiza a importancia da abertura da escola ao contexto que a envolve e ndo
deixa de assinalar como eixo influente a constru¢do de uma relagcdo dialdgica entre todos
entes intervenientes do Projecto. Assim, reveste-se com especial destaque o conjunto de
objectivos estratégicos, segundo dominios especificos de accdo, demonstrando, uma vez mais,

o alinhamento do Projecto Educativo com o ideério europeu de educagao.

No dominio pessoal e interpessoal, o Projecto incumbe a escola de “garantir a formacao
global do sujeito-aluno, incluindo as dimensdes pessoal, civica, cientifica, cultural, técnica e

pratica” [fomentando] o desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e da disciplina
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pessoais” (p. 9). Para isso, importa agir sob “o desenvolvimento da capacidade de lideranca e
de decisdo” (p. 9) da escola. E porque a Europa devera consubstanciar-se pela democracia,
pela paz e tolerancia, pelo respeito da diferenca e pelo pluralismo consciencioso, importa, e
assim determina o Projecto da escola, “favorecer o desenvolvimento de um clima relacional
positivo entre todas as pessoas, grupos de actores e parceiros educativos, desocultando
praticas, evidenciando processos e promovendo o didlogo, a reflexdo critica e auto-critica, a
partilha e a co-participagdo em projectos e gerindo, de forma equilibrada, plural e aberta, as
tensdes” (p. 9). E a educagdo para a cidadania na escola e na comunidade, muito além da

clausura das salas, onde estes principios devem ser fecundados mas jamais retidos.

No dominio cientifico-pedagogico onde a escola inclui o curriculo e as opgdes, digamos que
ocorre o climax da analise documental deste Projecto de escola, ao vislumbrarmos no texto
(enquanto representacdo tedrica) que este veicula a expressdo ‘“dimensdo europeia da
educagdo” (p. 9). Mas ndo desvirtuemos o seu enquadramento. Ele acontece porque o Projecto
considera que a escola deverd ser capaz de “conceber e implementar actividades
interdisciplinares, com caracter regular, visando especialmente a constru¢do da cidadania e a
promogao dos valores civicos, democraticos, da participacao, da solidariedade, da ecologia e

da dimensao europeia da educacio” (p. 10).

Quanto ao dominio cientifico-pedagdgico — accdo educativa —, ¢ visitada uma vez mais a
importancia da Europa na configuragdo quer dos curricula quer da ac¢do educativa, em
particular, por intermédio do objectivo estratégico do Projecto em “promover e desenvolver o
didlogo, o intercambio/partilha e a co-participagdo em projectos educativos de natureza
curricular, de extensdo curricular ou de intervengdo socio-comunitaria, de ambito escolar,

local, regional, nacional e europeia” (p. 10).

Compreendendo ainda que a dimensao curricular ndo se encerra num conjunto de Programas
e Orientagdes Curriculares para determinados niveis de ensino, a escola, através do Projecto
Educativo, vé a sua accdo cientifico-pedagogica acrescida com o incremento dado as
actividades de complemento curricular, incentivando “o langamento de clubes/nlicleos
orientados especialmente para a promogao dos valores civicos, democraticos, de participacao,
de solidariedade, de defesa do patrimoénio local e escolar e da dimensao europeia da educacao,
promovendo a educagdo para a cidadania, bem como a participagdo em projectos nacionais

e/ou europeus de indole cientifica” (p. 10).
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Por fim, e para fechar o ciclo de opgdes/objectivos estratégicos que o Projecto comporta, a
escola vé a sua dimensdo institucional amplamente destacada e em simbiose com a
comunidade que a envolve, ao ser definido como eixo norteador a necessidade de se
“estabelecer relagdes de cooperagdo com instituigdes educativas, académicas, cientificas,
culturais, autdrquica, econdomico-empresariais, celebrando protocolos ou redefinindo regras
em vigor, designadamente com a UMa (...) e com outras escolas e instituicdes europeias,
nacionais ou regionais, vocacionadas para dominios de interesse comum, (linguas, ecologia,

patrimonio cultural...)” (p. 11).

Teoricamente bem estruturado, o texto que sustenta o Projecto Educativo da Escola
Secundaria Francisco Franco compromete-se com a constru¢do de um contexto educativo
participativo, apanagio de qualquer sistema que diz estar aberto ao meio que o envolve e em
particular aos sistemas sociais locais ou globais que o compdem. E do ponto de vista da
revisdo da literatura apresentada, um bom trilho para o desenvolvimento de uma cidadania

activa, com cidaddos proactivos.

Por fim salientamos, a titulo de curiosidade, alguns exemplos de actividades realizadas pela
escola na logica das categorias da dimensdo europeia da educacdo assinaladas pela

Recomendagao n.° R (83) 4.

Nos anos de 2001 e 2002, a escola participou no Programa Comenius 1 — Parcerias entre
escolas — Projectos de Desenvolvimento Escolar, com um Projecto intitulado “Quais sdo as
minhas possibilidades de estudar, estagiar e encontrar trabalho na Europa?”’, onde estiveram
envolvidas, como institui¢des parceiras, o College Prive Saint-Aubin (Franga) e o IES Manuel
Antonio (Espanha). Em 2003 e 2004, as escolas deram continuidade ao Programa, desta vez,
enquadrando o Projecto de parceria sob o tema “Como pode uma colaboragdo entre

instituicdes nacionais e internacionais reduzir o nimero de alunos que abandonam a escola?”.

Entre 2004 e 2008, de acordo com o material cedido pela escola, constata-se a sua presenca e
dinamizacdo no Projecto “Jovens Reporteres para o Ambiente”, com o objectivo de preparar
os jovens para o exercicio de uma cidadania activa na defesa do ambiente, por intermédio da
sua participacdo nos processos de decisdo, por via da investigacdo jornalistica, da
comunicagdo na internet, na pagina internacional do Projecto®, através de seminarios

. . ~ . .~ 65
nacionais, intercambios € concursos € missoes ~.

64 In http://www.youngreporters.org/
65 In http://www.abae.pt/programa/JRA/descricao.php
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Em 2007 a escola participou no projecto Aquamac® com a elabora¢io de um trabalho “A
agua na Regido Auténoma da Madeira” apoiado pelo IGA (Investimentos e Gestdo da Agua),
pelo INTERREG III B Agores —Madeira - Candrias, FEDER. A apresentagdo deste trabalho
decorreu na Universidade da Madeira (UMa) e no Instituto Tecnoldégico de Canarias (ITC),
com a participacdo de alunos de outras ilhas incluindo os Agores, Gran Canaria, Tenerife e

Lanzarote.

Em 2008, a escola, por intermédio do Projecto “Jovens Reporteres para o Ambiente”,
participou no Projecto Aquamac — II Encontro Jovens pela Agua®” - concorrendo com dois
trabalhos: “Um novo comeco. O que cada um de nods pode fazer para melhorar a gestdo da

agua” e “A dgua como fonte de energia”.

Finalizando, hd que referir que a escola nos anos lectivos 2006/2007 e 2007/2008 participou
no projecto da rede eTwinning - European eMagazine - com o objectivo de estabelecer novas
aprendizagens sobre diferentes paises europeus, trabalhando de forma colaborativa,
permitindo a aprendizagem de uma nova lingua. Integraram o Projecto paises como a
Republica Checa, a Finlandia, a Poloénia e a Espanha. Os alunos (16 a 19 anos) eram
convidados a escrever artigos na Web/blog a partir de temas seleccionados, como por

exemplo: a Europa; as Linguas Estrangeiras, a Industria, a Economia e o Mundo laboral.

A escola ainda marca presenca na rede eTwinning por via do Projecto We Are Islanders®,
uma rede social cujo objectivo é conhecer-se novas pessoas noutros lugares do mundo, que
partilham o facto de serem ilhéus®. Sdo parceiros no Projecto o CEIP Adolfo Topham
(Espanha), o Linopetra Lyceum (Chipre), a Escola Bésica e Secundaria de Santa Maria
(Acgores), o Istituto Tecnico Industriale/Liceo Scient.Tecnologico (Italia), College de

Normandie (Franga) e o 8th Gymnasium HERAKLION CRETE (Grécia).

Projecto Educativo da Escola Secundaria Jaime Moniz

A escola secunddria Jaime Moniz define Projecto Educativo como “um instrumento da
administracdo das escolas, processo e produto do seu quotidiano, no sentido em que € o eixo

orientador da sua postura exterior e interior, da sua capacidade de se relacionar com o mundo

66 In http://aquamac.itccanarias.org/index.php?option=com content&task=view&id=30&Itemid=62

67 In http://aquamac.itccanarias.org/index.php?option=com content&task=view&id=1379&Itemid=57

68 In http://twinblog.etwinning.net/7669/#

69 In http://www.esffranco.edu.pt/index.php?option=com_events&task=view detail&agid=74&jevtype=jeve
nt&year=2009& month=3&day=13&Itemid=0
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que a rodeia e, em simultidneo, o eixo de coesdo interior e de orientagdo estratégica do futuro

dos seus destinatarios: os alunos” (p. 2).

Partindo da sec¢do Identidade e Principios Orientadores, o Projecto elenca uma panoplia de
principios através dos quais estabelece um enquadramento, ou um perfil das caracteristicas da
Educacao, para posteriormente afunilar a accdo educativa e pedagdgica por um conjunto de
objectivos. Assim, pelo Projecto, verificamos que a “educacdo visa contribuir para a
realizacdo do educando, através do pleno desenvolvimento da personalidade, da formacdo do
caracter e da cidadania e tem como objectivo o desenvolvimento integral do aluno suportado

nas aprendizagens, na aquisi¢ao de saberes, capacidades, competéncias e atitudes” (p. 37).

O Projecto Educativo refere ainda que pela educagdo encontramos as respostas quanto “as
necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e
harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a formagdo de cidadaos livres,

responsaveis, autonomos e solidarios e valorizando a dimensao humana do trabalho” (p. 37).

E neste escrutinio ressaltam as nog¢des chave da dimensdo europeia da educagado, ao definir-se
como principios da educagdo e, consequentemente, da escola em particular, a promogao e
“desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas
ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides, formando cidaddos capazes de julgarem

com espirito critico e criativo o meio social em que se integram” (p. 37).

E porque o local também se faz de diversidade, importa destacar a importancia da tolerancia e
pluralismo, como a gestdo de conflitos num mundo em constante mutagdo, cabendo a escola o
dever de “proporcionar vivéncias pluralistas, valorizar pensamentos divergentes, estimular a
criatividade, contribuir para o desenvolvimento pleno do individuo, num principio de

valorizacdo e de heterogeneidade e apostar no empenho critico e criativo” (p. 37).

Desta forma, a escola compromete-se em promover “uma educagdo integral e virada para a
cidadania” (p. 38), alinhada por principios de qualidade assentes no “dialogo e no respeito,

nas relagdes interpessoais entre todos os elementos da comunidade educativa” (p. 38).

Compreende-se entdo os votos da escola em empenhar-se no cumprimento “dos objectivos
previstos na Lei de Bases do Sistema Educativo para o Ensino Secundério, de que se
destacam: (...) formar, a partir da realidade concreta da vida regional e no aprego pelos
valores permanentes da sociedade, em geral, e da cultura portuguesa, em particular, jovens
interessados na resolu¢do dos problemas do Pais e sensibilizados para os problemas da

comunidade internacional; [como também] criar habitos de trabalho, individual e em grupo, e
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favorecer o desenvolvimento de atitudes de reflexdo metddica de abertura de espirito, de

sensibilidade, de disponibilidade e adaptacdo a mudanca” (pp. 39-40).

Tendo por base esta filosofia educativa, o Projecto da escola define como areas de
intervengdo as seguintes: na area pedagogica sugere que se tomem medidas capazes de
“atender a diversidade sociocultural dos alunos” (p. 41) e na area da formagdo propde que se
promova “a formag¢ao dos delegados de turma tendo em vista uma participagdo activa na vida
da escola” (p. 42). Reforga-se desta forma a nog¢do chave da dimensao europeia da educagio,
relativamente a valorizagdo da democracia e a criagdo de espagos com vivéncias
democraticas, como também ao reconhecimento da riqueza que emerge da diversidade

cultural a que a escola, por ser (certamente!) um sistema aberto, esté sujeita.

Certo ¢ que ¢ por essa abertura ao contexto que se tornam viaveis 0s inumeros projectos
europeus em que participou e que nos permite destacar alguns. Uma primeira aproximagao ao
ano lectivo de 2005/2006 mostra-nos a participacdo da escola no Programa Socrates - Acgdo
Comenius I - Parcerias entre Escolas, Projecto de Desenvolvimento Escolar cujo tema geral
foi os “Modos de Promover a Autonomia e a Iniciativa dos Alunos no Processo de
Aprendizagem” com o subtema: “Prevencio da violéncia”’. Participaram desta parceria,
escolas de paises como a Alemanha, a Espanha, a Polénia, Portugal, a Litudnia, a Letonia, a
Estonia e a Turquia.

Nos anos lectivos de 2005/2006 e 2006/2007, a escola participou no Projecto SOCRATES —
Acgido Comenius] — Parcerias entre Escolas — Projecto Escolas, com o tema “ProAqua”’’.
Tratava-se de uma mini-rede de escolas secundarias de seis paises (Espanha, Alemanha,
Franca, Finlandia, Portugal e Turquia) que representam ambientes ricos em agua na costa
Europeia, desde o Mar Negro at¢é ao Mar Baltico, passando pelo Mediterraneo oriental e

ocidental, o Oceano Atlantico e o Canal da Mancha.

Este Projecto tinha como principais objectivos demonstrar a importancia da adgua na vida
quotidiana e na manuten¢do do bindmio ecologia/economia, como também, numa perspectiva
intercultural, confrontar os jovens com outras realidades culturais e linguisticas, uma forma de
enriquecer a constru¢do do didlogo intercultural, cumprindo uma vez mais com as nogdes
chave da dimensao europeia da educagdo quanto a tolerancia e ao pluralismo, como a propria

nocao de interdependéncia e cooperagao.

70 In http://healthylife-comenius1.blogspot.com/
71 In http://81.193.248.222:2000/esjm/aconteceu/aconteceu.pdf
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O percurso da escola em torno dos projectos comunitarios para a educagdo prolongou-se nos
anos lectivos de 2006/2007 e 2007/2008. Para o primeiro biénio a escola renovou a sua
participagdo no Programa Socrates - Acgdo Comenius I - Parcerias entre Escolas, Projecto de
Desenvolvimento Escolar, com o tema geral os “Modos de Promover a Autonomia e a
Iniciativa dos Alunos no Processo de Aprendizagem”, mas com um subtema diferenciado do
trabalhado em 2005/2006. Desta vez o Projecto destacou-se pelo subtema “Modos de vida
saudavel”. J& no terceiro ano do Projecto, 2007/2008, o subtema foi “Desenvolvimento da

cidade”””.

Apresentamos uma escola que estd desperta para o ideal europeu de educagdo, pela presenca
assidua nos programas comunitarios de intercambio, como os casos do Comenius acima
referenciados. As nogdes chave da dimensdo europeia da educacdo, parecem surgir de forma
transversal no conjunto de metas e objectivos estratégicos que o Projecto Educativo propde
serem veiculados pela escola; contudo, ha uma maior referéncia ao papel da educagdo para a
cidadania num jogo de palavras que for¢a por maximizar o interesse da escola em atender aos
aspectos socioculturais dos agentes que a compdem. E compreender a cultura é claramente

aceitar a diferenga... daqui advém nog¢des como democracia, tolerancia e pluralismo.

Projecto Educativo da Escola Basica e Secundaria Dr. Angelo Augusto da Silva

A visdo da Escola Bésica e Secundaria Dr. Angelo Augusto da Silva remete-nos para uma
definicdo de Projecto Educativo em relagdo directa com o de autonomia escolar. Diz-nos que
(13 : . 4 ~ . ~ .

o processo de autonomia (...) realiza-se através da elaboragdo e concretizagcdo de um Projecto
Educativo, no qual sdo estabelecidos objectivos, definidas prioridades e planos de
intervengdo, com vista a constru¢do de uma escola com identidade propria capaz de dar

resposta essencialmente as necessidades dos alunos e expectativas da comunidade educativa”
(p. 3).

Neste posicionamento, o Projecto delega na escola duas metas prioritarias que, em nosso
entender, consubstanciam a dimensdo europeia da educag¢do, uma vez mais, pelo enfoque
atribuido a educagdo para a cidadania. Deve ser missdo da escola “desenvolver as

competéncias pessoais numa perspectiva de educacao para a cidadania e valorizagdo pessoal,

72 In http://healthylife-comenius1.blogspot.com/2008/06/madeira-portugal-escola-secundria-jaime.html
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[promovendo] a formagdo de cidaddos esclarecidos, responsaveis, autdbnomos e criativos” (p.

16).

Para a operacionalizagdo desta missdo, o Projecto sugere que a accdo da escola se organize
em fun¢do de um grupo de objectivos operacionais: em relagdo ao posicionamento dos
processos de ensino-aprendizagem e aos canais de comunicagdo que se estabelecem entre os
professor ¢ o aluno, o primeiro deverd “incentivar as trocas culturais valorizando a
experiéncia de vida de cada aluno, [direccionando] a aprendizagem para a reflexdo e para o

desenvolvimento do espirito critico” (p.17).

Quanto aos orgdos de gestdo, tera de coexistir a capacidade de “fomentar o trabalho
cooperativo no corpo docente” (p. 19), ao mesmo tempo que se devera continuar com a
colaboracdo com a “Junta de Freguesia e outras instituicdes na promog¢ao e integracdo de

elementos da comunidade envolvente em actividades ludico-culturais na escola” (p. 21).

Publicita, desta feita, o trabalho que a escola desenvolve, criando vias de aproximacgao entre
aquele que ¢ o seu sistema interno, a0 meio que o envolve, na senda da no¢do chave da
dimensdo europeia da educacdo sobre interdependéncia e cooperagdo. Facto que se vé
reforcado com o objectivo operacional dirigido a toda a comunidade educativa no sentido de
se “promover o melhor relacionamento entre todos os agentes da comunidade educativa,

incentivando a uma maior participagdo de todos nos convivios e actividades” (p. 20).

Como exemplos de actividades realizadas pela escola, alinhadas com os principios da
dimensdo europeia da educagdo, publicitamos as seguintes: nos anos lectivos de 2004/2005,
2005/2006 e 2006/2007 a escola esteve envolvida na Ac¢do Comenius 1 — Parcerias entre
escolas, Projecto de Escola com o tema “Em busca das raizes culturais europeias: Teatro,
Imagem e Festivais.” Da Acg¢do foram participantes paises como Portugal, Turquia, Espanha,

Letonia, Bulgéaria, Franca e Reino Unido.

O Projecto teve como objectivo consciencializar os alunos para o facto de que o espago
europeu ndo ¢ somente uma regido geografica e politica, mas efectivamente um territério com
raizes culturais e historicas comuns. E deparamo-nos, uma vez mais, com a escola a vivenciar
principios europeus por intermédio da educacdo e das possibilidades que esta representa para

unir e compreender a diversidade.

Entre Outubro e Novembro de 2007, a escola realizou a exposi¢do “Aprender a Europa”,
dirigida & comunidade escolar utilizando os kits recebidos do Centro Jacques Delors, com o

objectivo de consciencializar os alunos para a aquisicdo de conhecimentos sobre os Estado-
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Membros da Unido Europeia. A tomada de consciéncia da diversidade transporta-nos, mais
facilmente, para a aceitacdo da diferenc¢a, ajuda-nos a sermos tolerantes num mundo plural e
multicultural, incute em cada um nds a assimilagdo dos direitos do homem, das liberdades

fundamentais e isso ¢ um trilho para uma sociedade mais democratica.

A 24 de Outubro desse mesmo ano, ocorreu a recep¢do a alunos e professores da Escola
Secundaria Tomadsi Aron situada em Budapeste - Hungria. Nesta escola o Portugués ¢ uma das
linguas estrangeiras ensinadas. O objectivo deste intercaimbio circunscreveu-se a importancia
de fomentar o interesse dos alunos por novas culturas, sendo um contributo para o
fortalecimento do didlogo intercultural. O destaque que a escola dd a esta dimensdo foi
reforgado em 2008, concretamente, entre 14 ¢ 22 de Margo, onde foi realizada uma visita ao
Liceu Sénia Delaunay em Villepreux — Franga, dando continuidade ao intercimbio cultural
estabelecido com esta escola, renovando-se a importancia atribuida a descoberta de novas

culturas e estilos de vida.

Em Abril de 2008, ocorreu a visita a Escola Secundaria Tomdsi Aron em Budapeste —
Hungria, dando continuidade ao intercambio estabelecido com esta escola, procurando

descobrir novas realidades culturais.

Por fim, desde Outubro de 2008 até Maio de 2010, a escola estard envolvida no Projecto
CLOSER - “knowing your past is knowing your future”, em parceria com outras institui¢des
educativas como: Pohjankartanon koulu Oulu da Finlandia; Liceo Scientifico Niccollo
Copérnico Naples da Itélia e a HS1 Pregarten da Austria. De acordo com o site da escola, o
objectivo deste projecto ¢ aproximar os jovens da populacdo idosa, contribuindo para que
estejam mais conscientes da sua historia e da sua cultura e, desta forma, (re)conhecerem-se
enquanto pessoas nos mais diversos campos como o dos interesses, aptiddes e

personalidade”.

Projecto Educativo da Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Sio Roque ™

A Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos de Sdao Roque conceptualiza Projecto Educativo como

aquele documento que “define a orientacdo educativa da Escola (...), estabelecendo principios

73 In http://ebsaas.com/portal/index.php?option=com content&task=view&id=347&Itemid=35
74 Actualmente oferece cursos do Ensino Secundario - Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias
(11.°e 12.° anos).
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orientadores, objectivos, estratégias e medidas, segundo os quais a Escola se propde cumprir a

sua fun¢do” (p. 8).

Neste documento norteador da ac¢do educativa, sdo projectados como principios orientadores
da escola a “promocdo da qualidade de ensino, na perspectiva da formagdo integral dos
alunos; a promogao de condigdes de seguranca e bem-estar em todo o espago escolar” (p. 9),
como também a melhoria da “interactividade entre a Escola e a Comunidade” (p. 9). A escola
revé a necessidade de enquadrar a sua ac¢do num sistema que se abre ao contexto que a
envolve e aproximando-se desta relacdo simbidtica, pretende desenvolver o “espirito critico,

estético, cultural e cientifico” (p. 9), dos demais agentes que compdem a sua rede de relagdes.

Sob a capa destes principios orientadores, o Projecto incumbe a escola ao cumprimento de
objectivos, tais como “promover o sucesso educativo e a formacgdo integral dos alunos,
[mantendo e aprofundando] a interactividade entre a Escola e a Comunidade Local” (p. 10),
num discurso repetitivo e que assumimos como sendo apandgio de um reforco que se quer
positivo, pois € no estabelecimento de canais saudaveis de comunicacdo, que as interacgdes e
accdes concretas que se desenvolvem, se tornam realmente significativas para aqueles que
estdo implicados e envolvidos no seu processo. E um chamamento, se bem que mitigado, a
valorizacdo das nogdes chave da Europa, como a tolerancia e a valorizagdo da diversidade

cultural.

Assim, definidos que estdo os principios orientadores e os objectivos do Projecto, numa
focalizagdo que se quer proxima das nogdes chave da dimensdo europeia da educacdo, o
documento orientador da escola remete-nos para um grupo de estratégias e medidas que, por
um lado, tendem a colher frutos na promog¢ao do sucesso educativo e na educagdo integral dos
alunos, ao prospectar-se o aperfeicoamento e o funcionamento de “actividades de
complemento curricular, na perspectiva da formagdo integral do aluno e da ocupacdo dos
tempos livres” (p. 11) e, por outro, continuar a trilhar caminhos capazes de manter e
aprofundar a interactividade da escola com o meio, por intermédio do estabelecimento de
“protocolos de cooperacdo com empresas e instituigdes publicas para a realizagdo de estagios

profissionais” (p. 12).

Quanto a exemplos de actividades realizadas pela escola, alinhadas com os principios da
dimensdo europeia da educagdo, um destaque para a sua participacdo no ano lectivo de
2005/2006 no Programa SOCRATES, Acg¢do Comenius 1 — Parcerias entre escolas - Projecto

de Linguas Comenius, com o tema “Duas ilhas, duas realidades, um sonho”, onde foi
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instituicdo parceira o [.LP.S.S.A.R. F. P. Cascino Sicilia, Itdlia. O Projecto baseou-se num
intercAmbio de alunos durante 14 dias. Procuraram-se desenvolver actividades em torno do
turismo e da preservagao do patrimonio historico-cultural e ecoldgico, dado serem actividades

importantes em ambas as regides.

Entre 19 e 26 de Julho de 2007, a escola recebeu um grupo de alunos de uma escola de
Leichlingen na Alemanha, num projecto de intercAmbio para reforgar o didlogo intercultural

no contacto com diferentes estilos de vida.

Destacamos ainda o facto de a escola encontrar-se inscrita na iniciativa Primavera da Europa
2009 cujo lema da corrente edigio é “As ideias fazem a Europa avangar”, enquadrado no
Ano Europeu da Criatividade e Inovacdo. “Os professores sdo encorajados a reservar um ou
mais dias dos seus calendarios para envolverem os alunos em actividades centradas no debate,
interacc¢do e reflexdo sobre temas Europeus. A Primavera da Europa possibilita que os jovens

. ~ “en . 76
cidaddos expressem as suas opinides e fagam ouvir as suas vozes na Europa”".

75 Cf. http://www.springday2009.net/ww/pt/pub/spring2009/misc/map.cfm?fuseaction=dsp map&lang=pt
76 In http://www.springday2009.net/ww/pt/pub/spring2009/about/spring day 2009 at a glance.htm
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Uma pausa, para sintetizar (des)construgcoes — 2.° momento

E consensual, entre as diversas definicdes de Projecto Educativo apresentadas pelas escolas,
que este documento ¢ fundamental para a defini¢do das linhas mestras da ac¢dao da escola,
principalmente pelo enquadramento da sua visdo e missdo enquanto vectores fulcrais na
dinamizac¢ao de um espago que se quer comprometido, implicado e envolvido nos processos

escolares, pedagdgicos e curriculares que lhes estdo subjacentes.

Se esse mesmo documento, por defini¢do, ¢ a identidade da escola, porque nasce do principio
da autonomia que lhe ¢ delegada, questionamos se porventura essa identidade de escola como
sistema aberto ao contexto que a envolve, independentemente do nivel de proximidade,
porque global, estaria a equacionar na base dessa autonomia, a valoriza¢do da cidadania e da
formagdo integral dos jovens, em alinhamento com os pressupostos da dimensdo europeia da

educagao.

Concretamente, respondemos que sim; que, de facto, as escolas escutam o chamamento da
Europa! Contudo, hd que destacar algumas situagdes: se por um lado as nogdes chave da
Europa, em particular daquelas que a dimensdo europeia da educagdo veicula, estdo a ser
operacionalizadas na ac¢do educativa de cada estabelecimento de educagdo e formacao, ¢é
facto que, excepto numa Unica escola, a expressdo dimensao europeia da educagao ¢ utilizada.
Optam por enquadrar o seu Projecto, na tal visdo que se assume como de desenvolvimento
integral do jovem, em categorias que a priori permitem uma leitura féacil, recorrendo a
expressoes como a consolidacdo de competéncias sociais e civicas; interac¢do social;
autonomia; cooperagdo; espirito critico; gestdo democratica; lideranca; participacao;

intercAmbio; partilha; diversidade sociocultural; cidadania, etc..

Nao nos opomos! Felicitamos essa opcao atendendo a que o Projecto, enquanto documento
publico, dirigido a todos os agentes educativos, internos e externos da escola, deve, ao ser
coerente e funcional, também recorrer a uma linguagem que em tudo seja esclarecedora.

Neste ponto, os Projectos analisados sdo, digamos que, cumpridores!

O que nos suscita alguma admiragdo ¢ o facto de que na sua Introducdo, Finalidades, Metas
ou Principios Orientadores, a Europa ndo surja como um pilar essencial na condugdo de uma
escola que se diz preocupada com a relagdo que estabelece com a sociedade e que se

predispde a formar jovens activos e capazes de agirem criticamente sobre o tecido social que
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os acolhe. A mudanca social que muitos dos objectivos exaltam, s6 se faz, na tomada de
consciéncia dos principios que acompanham essas transformagdes; e a Europa ¢ um desses

principios.

Alguns dirdo que ¢ uma questdo de forma, de formalidade, de interesse, porque a investigacao
assim o condiciona; nds optamos por nos posicionar na questdo da coeréncia tendo denotado
que, pelos exemplos de actividades realizadas pelas escolas, a sua maioria se encontra
alinhada com os principios da dimensdo europeia da educacdo. H4 uma clara valorizagio da
participagdo em programas comunitarios como o Comenius, dos intercdmbios culturais, da
realizacdo de palestras, semindrios e visitas de estudo, como de exposi¢des, com o intuito de
divulgar a Europa e o pensamento europeu em particular, passando pela comemorac¢do do Dia
da Europa, pelas actividades no ambito do Parlamento Jovem Regional, como pelo Projecto

Jovens Reporteres para o Ambiente...

Posicionamo-nos nesta ideia pois, quando nos propusemos analisar os Projectos Educativos
de Escola, no sentido de compreender se a identidade da escola se alinhava com o pensamento
europeu, mais concretamente, com aquilo que definimos por identidade europeia e que ¢
vivida essencialmente pelo entendimento que se faz do conceito de cidadania europeia e
global, esperdvamos um discurso, nesta logica/enquadramento, mais directo e conclusivo,
muito por culpa do conhecimento que tinhamos sobre as dinamicas da escola na participagao

em projectos comunitarios ou em dinamicas particulares dos clubes europeus.

Concluimos, convictos de que a Europa se respira nos Projectos Educativos analisados,
contudo, falta-lhes limar as arestas que comprometem a inclusdo da dimensdo europeia da
educacdo nas finalidades ou objectivos estratégicos da escola, visto que muitas das suas

praticas ja se encontram alinhadas com as nog¢des chave daquele sistema.
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Conclusao geral

Partindo do pressuposto de que a globalizagdio e a educagdo estdo sujeitas a
perpendicularidades inevitdveis, compreende-se que a escola, em particular, estd sujeita a
manipulacdo das varidveis ambientais, por ela propria ser um sistema nesse ecossistema; um
sistema que diz ser aberto, porque influenciado pelo meio que a envolve, pelos alunos que
recebe, pelas familias com quem dialoga, pelas parcerias que estabelece, pelo corpo docente e
demais agentes educativos que comporta e pela lideranca e climas escolares que a

contextualiza.

Verificamos que pela politica curricular a escola vé o seu campo de ac¢do normalizado,
padronizado e homogeneizado (Sousa, 2007) em fun¢do de conjecturas que emanadas pelo
poder central, elas proprias se encontram sob o arbitrio mitigado das orientagdes europeias e
dos demais organismos internacionais, que subtilmente norteiam a acc¢do educativa, pelo
conddo das estatisticas em educagdo, como pelos critérios de convergéncia, enquanto
sinébnimos de transformacdo, evolu¢do e colagem ao pelotdo da frente no contexto dos

sistemas educativos competitivos.

Partindo da andlise a abordagem denominada por Agenda Globalmente Estruturada para a
Educagdo, assente nos trabalhos de Roger Dale (2004), constatimos que a natureza da
economia capitalista mundial ¢ a linha mestra da globalizagdo que pretende ver
consubstanciados os seus efeitos sobre os sistemas educativos, ainda que estes se encontrem
mediados por um modelo local. Assente na triade economia, politica e cultura a globalizagao
refaz constantemente o seu referencial tedrico e encontra na educagdo a via ideal para a

manutengdo e expansdo da sua ideologia.

Contudo, pelos trabalhos de John Meyer e colaboradores, ficdmos confrontados com outra
perspectiva acerca da dualidade — globalizacdo / educagdo — cujos pressupostos da
investigacdo nos impele a reflectir sobre a existéncia e o significado de uma cultura mundial,
por intermédio de um curriculo mundial e de centros metropolitanos dominantes, onde o
espaco de ac¢do dos sistemas educativos nacionais ¢ redutor ou nulo face a imposicdo de

categorias curriculares e educativas por parte dos centros de decisdo mundiais.

Abragamos uma reflexdo em torno da complementaridade das propostas apresentadas por
Meyer e Dale e partindo da aceitacdo da existéncia, muito concreta, de for¢as e mecanismos

supranacionais na condug¢do das politicas estratégicas e, claro estd, da educagdo em particular,
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como forma de manter um status quo globalizado, ¢ certo que o local ainda respira, ainda age
sobre o contexto e sobre as pessoas que nele habitam; importa pois sermos capazes de
potenciar espacos educativos e em particular componentes curriculares e extra-curriculares
que na valorizacao da diferenga saibam ingressar criticamente no paradigma da globalizacdo

sem desvirtuar a identidade de cada espaco.

Saibamos, entdo dosear os processos quer de importacdo quer de exportacdo de politicas
educativas, para que na esséncia da relacdo simbidtica entre o local e o global, muitas vezes
controversa mas necessaria, as diferentes identidades e idiossincrasias dos locais ndo

sucumbam em nevoeiro.

E por falar em identidades, refor¢dmos a importancia de correlacionar a identidade europeia
com a identidade nacional compreendendo que o seu tempo € o seu espaco se cruzam, na
medida em que no jogo geoestratégico o tabuleiro ndo dispde de fronteiras e os processos de
assimilagdo de caracteristicas identitarias obedecem a uma diversidade crescente de crengas,
valores, tradi¢des e culturas que enquanto localismos facilmente globalizados, potenciam uma

maior consciéncia planetaria.

Neste sentido, envereddmos pela analise a dimensdo europeia da educagdo que se
circunscreve ao conjunto de aprendizagens e actividades, intranacionais ou transnacionais,
cujo intento consiste na aproximag¢do e compreensiao dos povos europeus, contribuindo para o
apaziguamento das barreiras identitarias expostas pela diversidade geografica e cultural do

continente.

Embora a expressdo dimensao europeia da educagdo tenha sido utilizada pela primeira vez no
Relatério Janne em 1973, pela Comunidade Europeia, que preconizava uma nova abordagem
na relacdo entre o ensino geral e o vocacional, certo € que o conceito ¢ deveras complexo de
definir. O seu sistema de accdo ¢ demasiado intrincado, ou ndo fosse a Europa uma

construcao subjectiva de valores como a Paz, a Tolerancia, a Liberdade, a Democracia...

Contudo, pelas normas do Conselho da Europa, a Recomendacdo n.° R (83) 4 relativa a uma
melhor sensibilizacdo a Europa nas escolas secundarias, e pela Resolugdo n.° 1 sobre a
dimensdo europeia da educagdo: pratica do ensino e conteudo dos programas, predispusemo-
nos a analisar aquela dimensdo nas escolas de ensino secundério publico do concelho do

Funchal por intermédio dos Projectos Educativos e do curriculo.

Incluimos o Projecto em relagdo directa com a dimensao europeia da educagdo, ndo sé porque

a propria Recomendagao j4 o incentivava, mas porque também consideramos importantissimo
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analisar o documento identitario da escola a luz da Europa e dos principios que esta avoca.
Pelo Projecto Educativo, sindbnimo de autonomia, num momento em que tanto se reivindica
por mais espago e mais poder de decisdo, importa analisar se a escola usufrui desse seu
espaco de emancipagdo, delegado e decretado, em prol da abertura do seu sistema a novos
tacteamentos que, culturalmente diversificados, s6 se convertem em novos nichos de
aprendizagem, tanto ao nivel do curriculo, dos modelos, métodos e técnicas de ensino, como
dos processos de lideranga das instituigdes escolares. Este € o vastissimo campo de solucdes
que a partilha comporta... E preciso é estar predisposto a esbater fronteiras e sair das

respectivas zonas de conforto!

As conclusdes foram expressas anteriormente em dois momentos cruciais de (des)construcao,
dos quais destacamos os seguintes pontos: quanto a inclusdo das nog¢des chave e dos temas e
topicos relativos a dimensdo europeia da educa¢do nos Programas analisados, verificou-se
haver uma relacdo directa entre os contetidos programdticos e os valores e tematicas
europeias, contudo, na sua maioria consubstanciados sob a capa da educagdo para a cidadania

e da transversalidade que esta componente do curriculo ocupa no ensino secundario.

Disciplinas como a Economia C, a Ciéncia Politica, a Geografia A e C, a Historia A e as
linguas estrangeiras, com destaque para o Inglés e o Francés, comportam, na visdo geral dos
respectivos conteudos programaticos, um leque variado de temas e topicos da dimensao
europeia com destaque para dominios de referéncia sobre a conserva¢ao do patriménio
cultural europeu; para a compreensao e valorizagdo da diversidade geografica e cultural que
forma a Europa; como para questdes correlacionadas com o impacto dos processos
migratdrios; as alteragdes climaticas e as politicas comuns relativas ao ambiente, passando
pela transformacdo das sociedades face a emergéncia das NTIC e do esbatimento das

fronteiras, culminando em reflexdes sobre a histdria e o pensamento europeus.

Mas a riqueza da dimensdo europeia da educacdo estd na visdo holistica que sobressai dos
curricula analisados, cada qual, ocupando um sentido especifico, de acordo, em grande parte,
com a sua area cientifica, e que no olhar conjunto, independentemente do numero de
categorias que comportam, ganham sentido e tornam possivel pensar a Europa no curriculo
nacional do ensino secundario, especialmente no curso cientifico-humanistico de Linguas e

Humanidades.

Ao nivel da anélise documental efectuada aos Projectos Educativos, concluiu-se haver uma

clara convergéncia com os pressupostos das nogdes chave da dimensao europeia da educacao.
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Embora, na sua maioria as escolas ndo se refiram especificamente a dimensdo europeia da
educacdo, as finalidades, metas e objectivos tragados enunciam uma preocupag¢do com a
constru¢dao de um sistema que se quer aberto a sociedade e por sinal alinhado com principios
que tendem a formacdo de jovens capazes de agir no contexto, com um leque variado de
competéncias sociais e cognitivas, que potenciam o desenvolvimento de um espirito critico e

alerta para as transformagdes sociais.

Contudo, dada a participagdo das escolas em iniciativas variadas ligadas a dimensao europeia
da educagdo, como sdo o caso do Programa Comenius, dos intercambios culturais, da
celebragdo do Dia da Europa, entre outros, revelando uma activa preocupacdo em fornecer
a0s seus jovens novas experiéncias, que ao tornarem o espaco escola muito mais acolhedor,
também sdo fonte de formacdo da personalidade, achamos pertinente a inclusdo de um
discurso mais directo quanto a dimensdo europeia da educagdo ao nivel do texto que compode

as linhas orientadoras da ac¢ao da escola.

As préticas focadas ja demonstram essa vivéncia. Importa, pois, confirmé-la na redac¢ao de
um Projecto que ndo deve menosprezar a dimensdo que claramente vivencia, isto porque ja
foi focado que a identidade nacional e, porque ndo, de uma escola, ndo se esbate num
movimento simbidtico com os principios europeus, apenas complementam-se; ¢ essa a
vantagem de se abragar as diferencas; o voo que efectuamos, leva-nos, desta feita, a

horizontes bem mais longinquos.
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Anexo 1

Analise Documental aos Programas Nacionais e as Orientacdes para as Areas Curriculares

Nao Disciplinares






Programas

Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and to

ics”)

1. The prevention of war and
the non-violent solution of
conflict and the need for joint
responses in Europe to
economic, ecological, social
and political challenges.

2. The conservation of the European cultural heritage

and the geographical diversity of the European region

(patterns of development and characteristic features of

European culture in its unity and diversity, and Civics
European Education).

3. The
impact of
migration.

4. The preservation of

ecological balance and the best

use of energy and natural
resources.

5. Changing needs in
communications and trade.

6. Relations with the
developing countries and
the historical forces that
shaped Europe, including

the development of
European thinking on law,
the state and freedom.

7. The multi-lingual nature
of Europe and the cultural
wealth this represents.

8. The history of the
European idea and the
movement towards
integration since 1945;
and the tasks and
working methods of the
European institutions.

Inglés
Nivel de
Iniciacao

10.° 11.° e 12.°

Anos.

[Competéncias]

a) “A componente
sociolinguistica, relacionada
com a vertente sociocultural
da competéncia comunicativa
— e que releva da consciéncia
das convencgdes sociais que
regem as interacgdes
comunicativas entre
representantes de diferentes
comunidades culturais
(regras de convivéncia social,
normas que governam as
relagdes entre geragdes,
sexos, grupos e classes
sociais, etc.) —, subjaz as
componentes linguistica e
pragmatica.” (p. 8).

[Desenvolvimento do
Programa / Componentes
Programaticas / Dimensio
Sociocultural — Dominios

de Referéncia]

11.° Ano:

a) “A vida profissional:
qualidade e precaridade de
emprego; Work-Life
Balance; tendéncias do
mercado de trabalho;
oportunidades e escolhas
profissionais.” (p. 21).

12.° Ano:

a) “A vida profissional e a
tecnologia: o mundo do
trabalho em mudanga;
internacionaliza¢do do
trabalho.” (p. 22).

[Finalidades]

a) “Proporcionar, através da lingua inglesa, o contacto
com varios universos socioculturais em que é
utilizada.” (p. 4).

b) “Fomentar uma educag¢@o inter/multicultural critica
e participativa, assumindo-se a diversidade cultural
como fonte de riqueza identitaria.” (p. 4).

¢) “Fomentar uma educag¢ao para a cidadania,
promovendo uma cultura de liberdade, participagao,
cooperagao, reflexdo e avaliacdo, que desenvolva
atitudes de responsabilizagdo e intervencdo pessoal e
social.” (p. 4).

[Objectivos]

a) “Interagir com as culturas de expressdo inglesa no
mundo, demonstrando abertura e respeito face a
diferencas culturais.” (p. 5).

[Competéncias]

a) “A competéncia sociocultural integra-se nas
competéncias gerais a promover no aluno, apelando ao
desenvolvimento de conhecimentos (gerais, acerca do
mundo; socioculturais, acerca das sociedades onde a
lingua-alvo ¢é falada), capacidades e atitudes, que
permitem ao aluno interagir com os outros,
independentemente das fronteiras linguistico-culturais,
relacionando-se com falantes de outras linguas e
demonstrando abertura e respeito pelos seus valores e
praticas.” (pp. 7-8).

b) “A componente sociolinguistica, relacionada com a
vertente sociocultural da competéncia comunicativa —
e que releva da consciéncia das convengdes sociais
que regem as interac¢des comunicativas entre
representantes de diferentes comunidades culturais
(regras de convivéncia social, normas que governam
as relagdes entre geragdes, sexos, grupos e classes
sociais, etc.) —, subjaz as componentes linguistica e
pragmatica.” (p. 8).

[Desenvolvimento do Programa / Componentes
Programaticas / Dimensao Sociocultural]

a) “A dimensdo sociocultural concretiza-se, no 10.°,
11.° e no 12.° ano, em quatro dominios de referéncia
que, partindo das vivéncias pessoais dos alunos,

englobam outras dimensdes de dmbito sociocultural,

[Desenvolvimento do
Programa / Componentes
Programaticas / Dimensio

Sociocultural]

11.° Ano:

a) “Procura-se (...) levar o aluno
a questionar e a problematizar o
quotidiano, a abordar questdes
de qualidade de vida e a reflectir
sobre os seus proprios hébitos
de consumo.” (p. 17).

[Desenvolvimento do
Programa / Componentes
Programaticas / Dimensio

Sociocultural — Dominios de
Referéncia]

11.° Ano:

a) “O ambiente e 0 consumo:
gestdo de recursos naturais;
fontes de energia ndo
renovaveis; habitos de consumo;
habitos e atitudes quotidianas
(redugdo, reciclagem,
reutilizagdo); o ambiente —
histérias de sucesso e de
insucesso.” (p. 21).

[Desenvolvimento do
Programa / Componentes
Programaticas /
Dimenséo Sociocultural —
Dominios de Referéncia]

10.° Ano:

a) “O mundo em
comunicagdo: transportes e
vias de comunicag@o; a
comunicagdo interpessoal
(penfriends, e-mail,
Internet, intercdmbios).”
(p- 19).

11.° Ano:

a) “Comunicacdo e
sociedade: print media;
radio e televisdo; Internet;
cell-phones.” (p. 21).

12.° Ano:

a) “Linguas e
comunicag¢do: mobilidade,
juventude e linguas (visitas
de estudo, intercambios
educativos, cursos de
férias, programas
comunitarios, turismo...”

(p. 22).

[Finalidades]

a) “Proporcionar, através da
lingua inglesa, o contacto
com Varios universos
socioculturais em que é
utilizada.” (p. 4).

[Desenvolvimento do
Programa / Componentes
Programaticas / Dimensio
Sociocultural — Dominios

de Referéncia]

12.° Ano:

a) “Linguas e comunicagdo:
Plurilinguismo; diversidade
linguistica; convivéncia
linguistica; a lingua inglesa
como instrumento de
comunicagdo entre culturas;
a lingua inglesa como lingua
do mundo de negocios; a
lingua inglesa como lingua
das tecnologias de
informag¢do e comunicagdo.”

(p. 22).







directamente relacionadas com os interesses € as
formas de estar, de conviver e de comunicar dos
jovens, ndo s6 na sociedade em que se inserem como
na comunidade alargada — a Europa e o Mundo.”

(p-17).
10.° Ano:

a) “(...) explora-se a identidade individual, abordando
também as relagdes interpessoais e a identidade
colectiva.” (p.17).

12.° Ano:

a) “(...) o programa propde a abordagem de dominios
centrados nas artes da segunda metade do século XX —
sem prejuizo de incursdes pontuais a outros periodos.
Incorporam-se também problematicas relacionadas
com o multiculturalismo e a educagéo para a
cidadania.” (p. 17).

[Desenvolvimento do Programa / Componentes
Programaticas / Dimensao Sociocultural —
Objectivos de aprendizagem]

a) “Interagir com as culturas de expressdo inglesa no
mundo, demonstrando abertura e respeito face a
diferencas culturais.” (p. 18).

b) “Desenvolver a consciéncia do seu universo
sociocultural e da maneira como este se relaciona com
os universos socioculturais dos outros.” (p. 18).

¢) “Desenvolver capacidades de comunicagio
intercultural.” (p. 18).

d) “Desenvolver atitudes e valores civicos e éticos
favoraveis a compreensdo e convivéncia
multicultural.” (p.18).

[Desenvolvimento do Programa / Componentes
Programaticas / Dimensao Sociocultural —
Dominios de Referéncia]

10.° Ano:

a) “Culturas e linguagens: paises e nacionalidades;
comidas e bebidas; musica; viagens e férias.” (p.19).

12.° Ano:

a) “Cidadania e multiculturalismo: a diversidade de
culturas de expressao inglesa; a sociedade
multicultural; igualdade de oportunidades; igualdade
de direitos; inclusdo social/socioecondémica;
discriminagdo e intolerancia (religiosa, politica,
étnica...); movimentos e organizagdes de ac¢do social
e voluntariado — locais, nacionais e internacionais.” (p.
22).

b) “O mundo das artes e da cultura: tendéncias
artisticas na segunda metade do século XX.” (p. 22).







Programas

Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and to

ics”)

1. The prevention of war and
the non-violent solution of
conflict and the need for joint
responses in Europe to
economic, ecological, social
and political challenges.

2. The conservation of the European cultural heritage

and the geographical diversity of the European region

(patterns of development and characteristic features of

European culture in its unity and diversity, and Civics
European Education).

3. The impact of
migration.

4. The preservation of
ecological balance
and the best use of
energy and natural

resources.

5. Changing needs in

communications and trade.

6. Relations with the
developing countries and
the historical forces that
shaped Europe, including

the development of
European thinking on law,
the state and freedom.

7. The multi-lingual nature
of Europe and the cultural
wealth this represents.

8. The history of the
European idea and the
movement towards
integration since 1945;
and the tasks and working
methods of the European
institutions.

Espanhol

Nivel de
Iniciacao
10.°,11 .°¢
12.° Anos.

[Finalidades]

a) “Promover a educacdo
para a comunicagdo enquanto
fendmeno de interaccao
social, como forma de
incrementar o respeito
pelo(s) outro(s), o sentido da
entreajuda, a cooperacgdo € a
solidariedade.” (p. 7).

[Visdo geral dos contetdos /
Aspectos socioculturais]

12.° Ano:

a) “Servigos: bancos; o
euro.” (p. 13).

[Finalidades]

a) “Promover o desenvolvimento da consciéncia de
cidadania, a nivel individual e colectivo.” (p. 7).

[Objectivos gerais]

a) “Progredir na construgdo da sua identidade pessoal
e social, desenvolvendo o espirito critico, a confianga
em si proprio e nos outros, e atitudes de sociabilidade,
de tolerancia e de cooperagdo.” (p. 8).

b) “Aprofundar o conhecimento dos aspectos
socioculturais dos povos de expressdo espanhola,
através do confronto com a sua propria realidade.” (p.
8).

[Visao geral dos contetidos / Aspectos
socioculturais]

10.°,11.° e 12.° Anos:

a) “Temas transversais: Educagao para a cidadania;
Aspectos sociais e culturais dos paises onde se fala

espanhol, proximos dos interesses ¢ motivagdes dos
alunos.” (p. 13).

10.° Ano:

a) “O “eu” e os outros: identificacdo, gostos pessoais.”
(p- 13).

11.° Ano:

a) “O “eu” e os outros: descri¢ao; interesses e
preferéncias.” (p.13).

[Finalidades]

a) “Implementar a
utilizagdo dos media e das
novas tecnologias como
instrumentos de
comunicagdo e de
informagdo.” (p. 7).

b) “Promover a educagao
para a comunicacao
enquanto fendmeno de
interac¢do social, como
forma de incrementar o
respeito pelo(s) outro(s), o
sentido da entreajuda, a
cooperagdo € a
solidariedade.” (p. 7).

[Visao geral dos
contetidos / Aspectos
socioculturais]

12.° Ano:

a) “Servigos: programas
para a juventude.” (p. 14).

[Visao geral dos
contetidos / Aspectos
socioculturais]

12.° Ano:

a) “Os tempos livres:
colaboragdo em
actividades de
solidariedade (ONG).” (p.
13).

[Finalidades]

a) “Proporcionar o
contacto com outras
linguas e culturas,
assegurando o dominio de
aquisigdes e usos
linguisticos basicos.” (p.
7).

b) “Favorecer o
desenvolvimento da
consciéncia de identidade
linguistica e cultural,
através do confronto com a
lingua estrangeira e com as
culturas por ela
veiculadas.” (p. 7).

[Visao geral dos
contetidos / Aspectos
socioculturais)

12.° Ano:
a) “As linguas espanhola e

portuguesa no mundo.” (p.
14).







Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity.

Temas (“Themes and topics”)

e) Conflict and change.

2. The conservation of the European cultural

6. Relations with the

8. The history of the

Programas 1. The prevention of war and the non- . . . . . . developing countries and European idea and the
. . ' . heritage and the geographical diversity of 4. The preservation of o -
violent solution of conflict and the need : 3. The . . . the historical forces that 7. The multi-lingual nature movement towards
L . the European region (patterns of . .| ecological balance and the 5. Changing needs in . . . . S
for joint responses in Europe to . . impact of S shaped Europe, including | of Europe and the cultural integration since 1945,
. . . development and characteristic features of . . best use of energy and communications and trade. X . .
economic, ecological, social and o . . . migration. the development of wealth this represents. and the tasks and working
.. European culture in its unity and diversity, natural resources. . .
political challenges. . . European thinking on law, methods of the European
and Civics European Education). .
the state and freedom. institutions.

Francés [Finalidades] [Finalidades] [Areas de Referéncia [Finalidades] [Areas de Referéncia [Finalidades] [Areas de Referéncia
Formacgao Sociocultural / Formacao Sociocultural / Formacao Sociocultural / Formacao

Geral e a) “Promover a educagio para a a) “Promover o desenvolvimento da Geral] a) “Promover a educacdo para Especifica/Iniciacio] a) “A autonomia e a Especifica/Iniciacio]
Formacio comunicagdo enquanto fenomeno de consciéncia de cidadania a nivel individual e a comunicagdo enquanto eficacia da interveng¢do dos
Especifica interac¢do social, como forma de colectivo.” (p. 1). 11.° Ano: fendmeno de interac¢do social, 12.° Ano: cidadaos portugueses, 12.° Ano:

(Nivel de incrementar o respeito pelo(s) outro(s), o como forma de incrementar o assim como a sua abertura
Iniciacao) sentido da entreajuda e da cooperagéo, da [Objectivos Gerais — Formacao Geral] a) “Science, technologie et | respeito pelo(s) outro(s), o a) “Projets personnels: ao mundo e uma maior a) “Projets professionnels:

10.°,11.° e 12.° | solidariedade e da cidadania.” (p. 1). environnement: Recherche | sentido da entreajuda e da L’intervention sociale: mobilidade, requerem o Perspectives européennes
anos. a) “Interpretar aspectos das culturas de scientifique, applications, cooperagao, da solidariedade e | associations, partis dominio de pelo menos de formation.” (p 73).

[Areas de Referéncia Sociocultural /
Formacéo Geral]

10.° Ano:

a) “Expériences et parcours: Insertion
sociale, marginalisation, monde du
travail, nouveaux métiers, faits de
société.” (p. 17).

11.° Ano:

a) “Information et communication:
Globalisation, séduction, manipulation,
vie privée/droit & l'information.” (p. 17).

[Areas de Referéncia Sociocultural /
Formacéo Especifica/Iniciacio]

12.° Ano:

a) “Projets personnels: L’intervention
sociale: associations, partis politiques.”

(p. 73).

[Sugestdes metodolégicas / Areas de
Referéncia Sociocultural / Formagao
Geral e Formacio Especifica]

a) “O aluno, enquanto pessoa e agente
social, esta no centro da abordagem
intercultural que visa desenvolver: a
capacidade de gerir eficazmente as
situacdes de equivocos e de conflitos
culturais.” (p. 92).

b) “(...) a capacidade de desempenhar o
papel de intermediario cultural entre a
sua cultura e a cultura estrangeira.” (p.
92).

expressdo franc6fona numa perspectiva
intercultural.” (p. 2).

b) “Desenvolver praticas de relacionamento
interpessoal favoraveis ao exercicio da
autonomia, da cidadania, do sentido de
responsabilidade, cooperagéo e
solidariedade.” (p. 2).

¢) “Assumir atitudes de solidariedade e de
empenhamento face a problemas actuais de
ambito nacional e internacional.” (p. 2).

[Sugestoes metodolégicas / Competéncias
a desenvolver|

“A abordagem da competéncia de interacgdo
levara ao desenvolvimento de formas de
saber ser e de saber estar com o Outro.
Aprender a interagir, respeitando regras
discursivas e convengdes socioculturais, é
também aprender a viver com o Outro e
constitui a base de uma cidadania activa em
contexto multicultural.” (p. 87).

éthique, qualité de vie.” (p.
17).

[Areas de Referéncia
Sociocultural / Formacao
Especifica/Iniciacio]

10.° Ano:

a) “L’environnement:
Conditions climatiques.”

(p. 72).

da cidadania.” (p. 1).

[Areas de Referéncia
Sociocultural / Formacéo
Geral]

11.° Ano:

a) “Information et
communication:
Globalisation, séduction,
manipulation, vie privée/droit
a l'information.” (p. 17).

b) “Science, technologie et
environnement: Recherche
scientifique, applications,
éthique, qualité de vie.” (p.
17).

[Areas de Referéncia
Sociocultural / Formacgéo
Especifica/Iniciacio]

11.° Ano:

a) “La vie sociale: Information
et médias: Technologies de la
communication; Espaces
culturels.” (p. 73).

b) “La vie politique et
économique: Secteurs
d’activités (tradition et
innovation); Consommation
(argent, commerce, achats,
publicite).” (p. 73).

politiques.” (p. 73).

duas linguas estrangeiras.
Dado que o Francés é uma
das linguas maternas mais
faladas na Europa, uma
das linguas oficiais da
Unido Europeia e de varios
organismos internacionais,
a aprendizagem desta
lingua da resposta a
necessidades politicas,
sociais e profissionais.” (p.
iv).

b) “A aprendizagem do
Francés, lingua proxima do
Portugués, desempenha
ainda um papel
fundamental na construgdo
da identidade linguistica e
cultural do aluno.” (p. iv).

¢) “Proporcionar o
contacto com outras
linguas e culturas,
assegurando aquisigdes e
usos linguisticos
diversificados.” (p. 1).

d) “Favorecer o
desenvolvimento da
consciéncia da identidade
linguistica e cultural,
através do confronto com a
lingua estrangeira e a(s)
cultura(s) por ela
veiculada(s).” (p. 1).







Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity.

Temas (“Themes and to

ics”)

e) Conflict and change.

2. The conservation of the European cultural

6. Relations with the

8. The history of the

Programas 1. The prevention of war and the non- heritage and the geographical diversity of 4. The preservation of developing countries and European idea and the
violent solution of conflict and the need tfe Euro eai’ regiofa) (vatterns Ofy 3. The impact of ecological balance 5 Chaneine needs in the historical forces that 7. The multi-lingual nature movement towards
for joint responses in Europe to development 5 nd ¢ hafacte rfstic features of ' migratli)on and the best use of com;mmic ciiois and trade shaped Europe, including | of Europe and the cultural integration since 1945,
economic, ecological, social and Euro 5 an culture in its unity and diversit ' energy and natural ' the development of wealth this represents. and the tasks and working
political challenges. 5 nd Civies European Education) % resources. European thinking on law, methods of the European
P ) the state and freedom. institutions.
Alemao [Finalidades] [Finalidades] [Finalidades] [Finalidades] [Desenvolvimento do
Nivel de programa / Conteudos /
Iniciacao a) “Promover uma cultura de liberdade a) “Fomentar a educag@o para uma cidadania a) “Desenvolver a) “Proporcionar o Componente
10.°,11.° € 12.° | que desenvolva nos alunos a autonomia, | consciente e responsavel, através da capacidades de contacto com outras sociocultural / Dominios
Anos o sentido de participagdo, reflexdo, participag@o em projectos concretos que comunicagdo facilitadoras linguas e universos de referéncia]

critica construtiva e de responsabilidade
pessoal e social.” (p. 6).

articulem transversalmente competéncias
desenvolvidas no ambito das diferentes
disciplinas.” (p.6).

b) “Fomentar uma educag@o
inter/pluridisciplinar, que contemple a
diversidade cultural como fonte de
enriquecimento pessoal e social do individuo
e do proprio processo de ensino-
aprendizagem.” (p. 6).

[Objectivos Gerais]

a) “Tomar consciéncia da sua realidade
sociocultural, através da comparagdo de
diferencas e semelhangas entre a cultura e
civilizagdo portuguesas e as dos povos de
expressao alema.” (p.7).

b) “Progredir na constru¢do da sua
identidade pessoal e social.” (p. 7).

[Competéncias a desenvolver]

a) “As competéncias gerais incluem: saber,
que compreende um conhecimento do
mundo (...), um conhecimento sociocultural
em relagdo a(s) comunidade(s) na(s)
qual/quais a lingua que aprende ¢ falada
(habitos, condigdes de vida, relagdes
interpessoais, valores e atitudes, gestos,
convengdes sociais, etc.) e uma
consciencializag@o intercultural (aceitagio
das diferengas e semelhangas entre o seu
“mundo de origem” ¢ o “mundo da(s)
comunidade(s)-alvo”).” (p. 20).

de uma interac¢do social
eficaz que favoreca a
abertura de espirito, o
respeito pelos outros e a
solidariedade.” (p. 6).

[Desenvolvimento do
programa / Conteudos /
Componente
sociocultural / Dominios
de referéncia]

12.° Ano:

a) “Vida escolar:
intercambios juvenis.” (p.
22).

b) “Comunidade
Internacional: (...) a
mobilidade de pessoas.”
(p. 22).

socioculturais,
assegurando a aquisi¢do e
dominio de competéncias
gerais e comunicativas.”

(p. 6).

b) “Promover a
consciencializagdo da
identidade linguistica e
cultural através da
comparagdo com outras
linguas e culturas.” (p. 6).

12.° Ano:

a) “Comunidade
internacional: a Unido
Europeia e a mobilidade
de pessoas.” (p. 22).







Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

2. The conservation of the

. 4. The
Programas 1. The prevention of war and the non- tisz ;a’ZICZiZZ}aéiﬁZ:Z.‘;gZ;;dE preservation of 5 Chanein 6. Relations with the developing 7 The multi-linoual 8. The history of the European
violent solution of conflict and the need Ej;o geaifre ion ( atteajns of ecological Aneedsglfn g countries and the historical forces that nc;ture ofEuropegand idea and the movement towards
for joint responses in Europe to develop ent 5’10, chl;racteristic 3. The impact of migration. balance and the communications shaped Europe, including the the cultural wealth integration since 1945; and the
economic, ecological, social and : P £ e i best use of energy d trade development of European thinking on this represents tasks and working methods of
political challenges. f eiigl;;iga:g(g;sgiif; ZZ; " and natural and trade. law, the state and freedom. P ' the European institutions.
Civics European Education). resources.
Ciéncia [Finalidades] [Visao Geral dos Temas / [Visao Geral dos Temas / [Visdo Geral dos Temas / Contetidos [Visao Geral dos Temas /
Politica Contetidos / Esquematizacao Conteudos / Esquematizacao / Esquematizacao geral do Contetidos / Esquematizacio
12.° Ano a) “Contribuir para a formagao de geral do desenvolvimento da geral do desenvolvimento da desenvolvimento da unidade] geral do desenvolvimento da
cidaddos auténomos, responsaveis, unidade] unidade] unidade]
conscientes, interventivos e criticos.” (p. Unidade IT
5). Unidade IV Unidade IV As Ideias Politicas no Quadro do Unidade IV

b) “Potenciar o desenvolvimento de uma
perspectiva critica sobre o mundo e sobre
a vida em sociedade.” (p. 5).

¢) “Contribuir para a interiorizagdo de
normas e valores democraticos.” (p. 5).

[Objectivos gerais]

a) “Desenvolver comportamentos de
tolerdncia, de solidariedade, de
cooperagdo e de ndo-discriminagdo.” (p.
5).

[Visao Geral dos Temas / Conteudos /
Esquematizacio geral do
desenvolvimento da unidade]

a) “Guerra e terrorismo (...) Politicas de
prevencdo.” (p.8).

b) “Concepgdes tradicionais sobre a
guerra: realismo, consequencialismo,
guerra justa e pacifismo.” (p.8).

¢) “O multiculturalismo e os limites da
tolerancia.” (p. 8).

d) “Novos movimentos sociais
transnacionais anti-globalizac¢do.” (p. 8).

e) “Os problemas do pds-guerra:
refugiados e deslocados. Reconstrugdo.”

(®-9).

f) “O terrorismo em contexto
democratico.” (p. 9).

Temas/Problemas Politicos do
Mundo Contemporineo

a) “A Unido Europeia e os
cidadaos europeus.” (p. 8).

b) “O multiculturalismo (...).”
(p- 8).

[Conceitos, termos e no¢oes
fundamentais]

a) “Cidadania europeia” (p. 49).

Temas/Problemas Politicos do
Mundo Contemporaneo

a) “Legislacdo europeia sobre
minorias.” (p. 55).

[Conceitos, termos e no¢oes
fundamentais]

a) “Imigra¢do” e “Minoria
étnica.” (p. 55).

[Objectivos especificos]
a) “Analisar problemas

relacionados com o fendmeno da
imigragdo.” (p. 56).

Estado Moderno

a) “O Poder Politico ¢ o Estado.” (p.
7).

b) “O Estado Europeu moderno.” (p.
7).

¢) “(...) os Direitos do Homem e do
Cidaddo.” (p. 7).

d) “Os ideais das Revolugdes
Americana e Francesa e as declaragdes
dos direitos do homem e do cidaddo.”

- 7).

e) “As Ideologias Politicas. As

principais correntes ideoldgicas:
Liberalismo; Conservadorismo;

Socialismo.” (p. 7).

Unidade III

Questdes relativas a Organizacio do

Estado

a) “A democracia portuguesa no
contexto internacional.” (p. 8).

b) “A democracia portuguesa e a Unido

Europeia.” (p. 8).

¢) “As relag0es internacionais da
democracia portuguesa.” (p. 8).

Temas/Problemas Politicos do
Mundo Contemporineo

a) “O nascimento do projecto
de integragdo europeia. Os
tratados e a evolugdo da
integragdo europeia: da CECA a
Unido Europeia.” (p. 8).

b) “As institui¢cdes da Unido
Europeia e o seu
funcionamento.” (p. 8).

¢) “A Unido Europeia e os
cidadaos europeus.” (p. 8).

[Conceitos, termos e no¢oes
fundamentais]

a) “Comissao Europeia;
Conselho da Unido Europeia;
Parlamento Europeu

Tratado europeu; Unido
Europeia.” (p. 49).







Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

2. The conservation of the European
cultural heritage and the

Programas j - j j j j j-1i
g I The preve.ntlonv ofwa.r and the non geographical diversity of the 4. The pl'”eservatlon of . . 6. Relgtzons with tl?e de.velopzng 7. The mul;‘l lingual 8. The history of the European idea
violent solution of conflict and the need . X . ecological balance 5. Changing needs in | countries and the historical forces nature of Europe . .
o . European region (patterns of 3. The impact of . e, . ; and the movement towards integration
for joint responses in Europe to L . . and the best use of communications and that shaped Europe, including the and the cultural . .
. . . development and characteristic migration. o . since 1945, and the tasks and working
economic, ecological, social and . o energy and natural trade. development of European thinking wealth this . o
. features of European culture in its . methods of the European institutions.
political challenges. unity and diversity, and Civics resources. on law, the state and freedom. represents.
European Education).
Direito [Objectivos] [Competéncias a desenvolver] [Visao Geral dos [Visao Geral dos
12.° Ano Temas/Conteudos] Temas/Contetudos]

a) “Reconhecer a importancia da
Comunidade Internacional e os seus
reflexos na ordem interna.” (p. 6).

b) “Compreender o Direito e a evolugdo
social.” (p. 6).

[Objectivos de Aprendizagem]

a) “Reflectir sobre o mundo actual como
um espaco globalizado e com crescentes
relagdes internacionais.” (p. 22).

b) “Alertar para o facto de o Estado
correr o risco de ser ultrapassado por
certos poderes resultantes da
globalizagdo — v.g. o poder economico e
financeiro —, se ndo criar mecanismos
fortes de coesdo interna sem necessidade
de cair no nacionalismo xendfobo.” (p.
25).

a) “Ter consciéncia que se &,
simultaneamente, cidadao nacional e
europeu.” (p. 15).

a) “Os direitos fundamentais dos
cidaddos — direitos, liberdades e
garantias.” (p. 8).

b) “A problematica dos Direitos
Humanos.” (p. 8).

¢) “O Direito Internacional
(Unidade de sensibilizacdo) (...) As
relagdes internacionais.” (p. 9).

a) “O Direito Comunitario.” (p. 9).

b) “Estrutura organica da Comunidade
— breve referéncia.” (p. 9).

¢) “Direito Comunitario e Direito
Interno.” (p. 9).

d) “Os Tratados Internacionais.” (p. 9).
[Competéncias a desenvolver]

a) “Ter consciéncia que se &,
simultaneamente, cidadao nacional e
europeu.” (p. 15).

b) “Saber identificar as instituigdes
comunitarias.” (p. 15).

[Objectivos de Aprendizagem]

a) “Analisar os mecanismos de defesa
dos D.H. no mundo actual: A
Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem; A Conveng¢do Europeia dos
Direitos do Homem; O Tribunal
Europeu dos Direitos do Homem; A
Amnistia Internacional.” (p. 22).

b) “Referir as varias fases da
integragdo europeia, desde a CEE até a
EU.” (p. 27).

¢) “Conhecer a estrutura organica da
Comunidade Europeia.” (p. 27).







Programas

Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

1. The prevention of war and the non-violent
solution of conflict and the need for joint
responses in Europe to economic, ecological,
social and political challenges.

2. The conservation of the
European cultural heritage and
the geographical diversity of the

European region (patterns of
development and characteristic
features of European culture in its
unity and diversity, and Civics
European Education).

3. The impact of
migration.

4. The preservation of
ecological balance and the
best use of energy and
natural resources.

5. Changing
needs in
communications
and trade.

6. Relations with the developing
countries and the historical
forces that shaped Europe,
including the development of

European thinking on law, the
state and freedom.

7. The multi-
lingual nature of
Europe and the
cultural wealth
this represents.

8. The history of the European idea
and the movement towards
integration since 1945; and the
tasks and working methods of the
European institutions.

Economia C
12.° Ano

[Finalidades e Objectivos]

a) “Contribuir para a identifica¢@o e para a
compreensdo de grandes problemas do mundo
actual, a diferentes niveis de analise.” (p. 4).

b) “Fomentar a interiorizagdo de valores de
tolerancia, respeito pelas diferengas,
democracia e justiga social, solidariedade e
cooperagdo.” (p. 4).

¢) “Fomentar atitudes de ndo discriminacao,
favoraveis a promocdo de igualdade de
oportunidades para todos, nomeadamente
entre os sexos.” (p. 4).

d) “Contribuir para a formagdo do cidaddo,
educando para a cidadania, para a mudanca e
para o desenvolvimento.” (p. 4).

e) “Promover a reflexdo sobre os Direitos
Humanos e responsabilidades
correspondentes.” (p. 4).

f) “Compreender caracteristicas fundamentais
do mundo actual — desigualdades econdmicas,
regionaliza¢do econdmica, mundializagdo e
globalizagdo, crescimento populacional.” (p.
5).

g) “Problematizar a situacédo politico-
econdmica mundial, europeia e portuguesa a
luz dos Direitos Humanos.” (p. 5).

[Visao Geral dos temas / conteudos]

a) “A aceleracdo da mundializagdo econémica
a partir de 1945.” (p. 7).

b) “A globalizacdo financeira; a globalizagdo
cultural.” (p. 7).

¢) “Economia e Cidadania — o direito a ndao
discriminac¢do e a um completo
Desenvolvimento Humano.” (p. 8).

d) “Excluséo social; solidariedade social.” (p.
28).

[Finalidades e Objectivos]

a) “Contribuir para a formagao do
cidaddo, educando para a
cidadania, para a mudanga e para
o desenvolvimento.” (p. 4).

b) “Promover a reflex@o sobre os
Direitos Humanos e
responsabilidades
correspondentes.” (p. 4).

[Visdo geral dos temas /
conteudos]

a) “A globalizacdo cultural.” (p.
7).

b) “Aldeia global; Aculturagdo.”
(p. 2D).

[Visdo geral dos
temas / contetudos]

a) “Consequéncias
econdmicas da questdo
demogréfica:
Emigracéo;
Imigracdo.” (p. 295).

b) “Problematizar
custos e beneficios da
integragdo dos
trabalhadores
estrangeiros.” (p. 25).

[Visdo geral dos temas /
conteudos]

a) “O desenvolvimento e os
recursos ambientais: o
crescimento econémico
moderno e as consequéncias
ecoldgicas; o funcionamento
da economia e os problemas
ecoldgicos.” (p. 7).

b) “Polui¢do (atmosférica,
das aguas e dos solos);
diminuicao da base de
recursos disponiveis (4gua
potavel; zonas verdes; zonas
ribeirinhas; espécies vegetais
e animais; solos produtivos;
recursos minerais); fontes de
poluicdo.” (p. 25).

¢) “O funcionamento da
economia e os problemas
ecologicos: externalidades;
leis ambientais; Principio do
“poluidor — pagador.” (p.
26).

d) “Economia e Ecologia
(...): energias alternativas;
reciclagem; reutilizagao;
eco-produtos; industrias
verdes; industrias limpas;
eco-industrias; agricultura
bioldgica; desenvolvimento
sustentavel.” (p. 29).

[Finalidades e Objectivos]

a) “Promover a reflexdo sobre
os Direitos Humanos e
responsabilidades
correspondentes.” (p. 4).

[Visdo geral dos temas /
contetdos]

a) “A globalizagdo e os paises
em desenvolvimento.” (p. 7).

b) “A regionalizagdo econdémica
mundial — areas econdmicas:
unifo aduaneira; mercado
comum / unico; uniao
econdémica; unido monetaria.”
(p. 22).

[Visdo geral dos temas /
conteudos]

a) “A aceleracdo da mundializac¢do
econdmica a partir de 1945 (...) A
Unido Europeia.” (p. 19).







Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

6. Relations with the

8. The history of the

Programas . . . . 2 Th? conservation of the EWOP ean CL.llmml . . developing countries and the 7 The multi European idea and the
1. The prevention of war and the non-violent solution heritage and the geographical diversity of 4. The preservation of L . lingual nature

. . . . . . : . . historical forces that shaped movement towards
of conflict and the need for joint responses in Europe the European region (patterns of 3. The impact of | ecological balance and 5. Changing needs in Europe. includine the of Europe and intearation since 1945
to economic, ecological, social and political development and characteristic features of migration. the best use of energy | communications and trade. pe, ang the cultural & ’

L . . . development of European . and the tasks and

challenges. European culture in its unity and diversity, and natural resources. L wealth this . '
L . thinking on law, the state and working methods of the

and Civics European Education). represents. o
freedom. European institutions.
Filosofia [Finalidades] [Finalidades] [Contetidos / Temas] [Contetdos / Temas] [Contetidos / Temas]

10.° ¢ 11.° Anos

a) “Proporcionar oportunidades favoraveis ao
desenvolvimento de um pensamento ético-politico
critico, responsavel e socialmente comprometido,
contribuindo para a aquisi¢do de competéncias
dialogicas que predisponham a participagdo
democratica e ao reconhecimento da democracia
como o referente ultimo da vida comunitaria,
assumindo a igualdade, a justica e a paz como os seus
principios legitimadores.” (p. 8).

b) “Proporcionar mediagdes conducentes a uma
tomada de posi¢do sobre o sentido da existéncia,
contribuindo para a compreensdo da articulagdo
constitutiva entre o ser humano e o mundo e da sua
dindmica temporal, assumindo a responsabilidade
ecologica como valor e como exigéncia
incontornavel.” (p. 8).

[Objectivos Gerais]

a) “Desenvolver uma consciéncia critica e
responsavel que, mediante a analise fundamentada da
experiéncia, atenta aos desafios e aos riscos do
presente, tome a seu cargo o cuidado ético pelo
futuro.” (p. 9).

b) “Assumir as posi¢des pessoais, com convicgdo e
tolerancia, rompendo com a indiferenga.” (p. 9).

¢) “Desenvolver atitudes de solidariedade social e
participag@o na vida da comunidade.” (p. 9).

d) “Assumir o exercicio da cidadania, informando-se
e participando no debate dos problemas de interesse
publico, nacionais e internacionais.” (p. 9).

[Contetidos / Temas]
10.° Ano:

a) “Dimensdes da ac¢do humana e dos valores: (...)
Etica, direito e politica - liberdade e justi¢a social;
igualdade e diferengas; justica e equidade.” (p. 12).

b) “Temas/Problemas do mundo contemporaneo: os
direitos humanos e a globalizaggo; os direitos das
mulheres como direitos humanos; a responsabilidade
ecologica; o racismo e a xenofobia; a paz mundial ¢ o
didlogo inter-religioso.” (p. 12).

a) “Proporcionar meios adequados ao
desenvolvimento de uma sensibilidade
cultural e estética, contribuindo para a
compreensdo da riqueza da diversidade
cultural e da Arte como meio de realiza¢do
pessoal, como expressdo da identidade
cultural dos povos e como reveladora do
sentido da existéncia.” (p. 8).

[Objectivos Gerais]

a) “Desenvolver a consciéncia critica dos
desafios culturais decorrentes da nossa
integra¢do numa sociedade cada vez mais
marcada pela globalizagdo.” (p. 9).

b) “Desenvolver a consciéncia do
significado ético e da importancia politica
dos direitos humanos.” (p. 9).

[Contetidos / Temas]
10.° Ano:

a) “Valores e cultura - a diversidade e o
dialogo de culturas.” (p. 12).

b) “Reflexdo sobre a riqueza da diversidade
dos valores, reconhecendo a necessidade de
encontrar critérios trans-subjectivos de
valoragdo, bem como a importancia do
diadlogo intercultural.” (p. 28).

¢) “Reflexdo sobre a multidimensionalidade
da obra de arte: manifestag@o da identidade
cultural dos povos.” (p. 30).

11.° Ano:

a) “Temas/Problemas
do mundo
contemporaneo: a
industrializagdo e o
impacto ambiental.” (p.
13).

10.° Ano:

a) “Temas/Problemas do
mundo contemporaneo: a
manipulag@o e os meios de
comunicagdo de massa.”

(p. 12).

11.° Ano:

a) “Temas/Problemas do
mundo contemporaneo: o
trabalho e as novas
tecnologias; o impacto da
sociedade da informagao
na vida quotidiana. (p. 13).

10.° Ano:

a) “Dimensdes da acg¢ao
humana e dos valores: (...)
Etica, direito e politica -
liberdade e justiga social;
igualdade e diferengas; justica
e equidade.” (p. 12).

b) “Temas/Problemas do
mundo contemporaneo: 0s
direitos humanos e a
globalizagdo; os direitos das
mulheres como direitos
humanos.” (p. 12).







Programas

Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

1. The prevention of war and the non-violent solution
of conflict and the need for joint responses in Europe
to economic, ecological, social and political
challenges.

2. The conservation of the European cultural
heritage and the geographical diversity of
the European region (patterns of
development and characteristic features of
European culture in its unity and diversity,
and Civics European Education).

3. The impact of
migration.

4. The preservation of
ecological balance and
the best use of energy
and natural resources.

5. Changing needs in
communications and trade.

6. Relations with the
developing countries and the
historical forces that shaped

Europe, including the
development of European
thinking on law, the state and
freedom.

7. The multi-
lingual nature
of Europe and

the cultural

wealth this
represents.

8. The history of the
European idea and the
movement towards
integration since 1945;
and the tasks and
working methods of the
European institutions.

Filosofia
10.° ¢ 11.° Anos

¢) “Analise do direito e da politica, enquanto
dimensdes configuradoras da experiéncia
convivencial, a luz dos imperativos de: liberdade e
justica social; universalidade da justica e direito a

(Continuagdo) | igualdade; universalidade da justiga e direito a
diferenga; salvaguarda dos direitos humanos e
responsabilidade pelas gera¢des vindouras.” (p. 29).

11.° Ano:
a) “A Filosofia na Cidade: Convicgdo, tolerancia e
dialogo - a construgdo da cidadania.” (p. 13).
Filosofia A [Visao geral do programa / Leitura [Visao geral do programa /
12.° Ano integral de trés obras filoséficas] Leitura integral de trés

a) “A Crise do Homem Europeu ¢ a
Filosofia, de Edmund Husserl.” (p. 9).

[Horizonte teméatico da obra]

a) “O tema da crise da Europa - sua
compreensdo, ¢ possibilidade de superacao,
a partir da teleologia da historia europeia.”
(p- 34).

b) “A caracterizacdo do fenomeno Europa
como emergéncia de uma nova época da
humanidade - a sua génese na filosofia,
ciéncia do universal.” (p. 34).

¢) “A génese da crise europeia na alienagdo
da racionalidade geradora da Europa, na
perda do sentido da autosuficiéncia do
espirito, num racionalismo ingénuo e
dualista - 0 objectivismo.” (p. 34).

d) “A crise e as duas Uinicas hipoteses para a
Europa: o declinio, o alheamento do seu
proprio sentido racional de vida; o
renascimento a partir do espirito da filosofia
- a possibilidade de um futuro para a
humanidade.” (p. 34).

[A obra citada faz parte o elenco de obras
mencionadas no programa para leitura integral,
podendo ser ou nao uma das contempladas no
trio de leitural.

obras filosoficas]

a) “A Crise do Homem
Europeu e a Filosofia, de
Edmund Husserl.” (p. 9).

b) “A crise e as duas unicas
hipéteses para a Europa: o
declinio, o alheamento do seu
proprio sentido racional de
vida; o renascimento a partir
do espirito da filosofia - a
possibilidade de um futuro
para a humanidade.” (p. 34).







Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms.

b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

1. The prevention of

2. The conservation of the

6. Relations with the

8. The history of the

Programas war and thelnon— European cul.tural .herit.age qnd the developing countries and the 7 The multi- European idea and the
violent solution of geographical diversity of the . X . lingual nature
) . . . . . . historical forces that shaped movement towards
conflict and the need European region (patterns of 3. The impact of 4. The preservation of ecological balance and the 5. Changing needs in Europe. includine the of Europe and intearation since 1945
for joint responses in development and characteristic migration. best use of energy and natural resources. communications and trade. pe, & the cultural & J
. . . development of European ; and the tasks and working
Europe to economic, features of European culture in its L wealth this .
. . . . . o thinking on law, the state and methods of the European
ecological, social and unity and diversity, and Civics represents. Lo
I . freedom. institutions.
political challenges. European Education).
Geografia A [Objectivos gerais / [Finalidades] [Visao geral dos [Finalidades] [Objectivos gerais / [Visao geral dos temas / [Visao geral dos temas /

10.° ¢ 11.° Anos

Competéncias]

a) “Demonstrar espirito
de tolerancia e
capacidade de dialogo
critico.” (p. 10).

b) “Relacionar a
existéncia de conflitos
no uso do espago e na
gestdo de recursos com
situagdes de desigual
desenvolvimento, a
nivel local e/ou
regional.” (p. 11).

a) “Desenvolver atitudes que
proporcionem a compreensao (...) e
o valor das diferentes culturas e
sociedades.” (p. 9).

b) “Desenvolver a curiosidade
geografica como promotora da
educacdo para a cidadania.” (p. 9).

[Objectivos gerais /
Competéncias]

a) “Valorizar as diferencgas entre
individuos e culturas.” (p. 10).

[Visdo geral dos temas /
contetidos / objectivos]

10.° ano:

a) “A posi¢ao de Portugal na
Europa e no Mundo.” (p. 12).

b) “Reconhecer a importancia da
posicao geografica de Portugal no
contexto cultural europeu.” (p. 25).

temas / conteudos]
10.° Ano:

a) “A distribuiggo da
populacdo: os
condicionantes da
distribuicdo da
populacdo; os
problemas na
distribuicdo da
populacio. (p. 23).

b) “Os principais
problemas socio-
demogréficos.” (p.
23).

a) “Desenvolver atitudes que proporcionem a
compreensdo da relagdo do Homem com a
Natureza.” (p. 9).

b) “Desenvolver o sentido de pertenca e de
atitudes de solidariedade territorial, numa
perspectiva de sustentabilidade.” (p. 9).

¢) “Incentivar a participagdo nas discussdes
relativas a organizacdo do espago, ponderando os
riscos ambientais e para a saude envolvidos nas
tomadas de decisdo.” (p. 9).

[Objectivos gerais / Competéncias]

a) “Interessar-se pela conciliag@o entre o
crescimento econdmico e a melhoria da qualidade
de vida das populagdes, associando-os a
valorizagdo do patrimoénio natural e cultural.” (p.
10).

[Visao geral dos temas / contetidos / objectivos]
10.° Ano:

a) “Os recursos naturais de que a populagdo
dispde: usos, limites e potencialidades: os
recursos do subsolo; a radiagdo solar; os recursos
hidricos; os recursos maritimos.” (p. 12).

b) “Relacionar as desigualdades no consumo de
energia com os niveis de desenvolvimento das
regides.” (p. 31).

¢) “Reconhecer a importancia da integragéo de
Portugal na Politica Energética Comum.” (p. 25).

d) “Relacionar as disponibilidades de recursos
piscatérios da ZEE (Zona Econémica Exclusiva)
com a extensdo da plataforma continental e com
as correntes maritimas.” (p. 38).

e) “Problematizar a aplicag@o da Politica Comum
das Pescas na actividade piscatdria portuguesa.”

(p. 38).

Competéncias]

a) “Avaliar o contributo das
Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao como factor de
desenvolvimento na
compreensao e utilizagdo
individual e social do espago
geografico.” (p. 10).

b) “Relacionar transformacdes
na organizacao do espaco
geografico com as
potencialidades e as limita¢des
das Novas Tecnologias da
Informagdo.” (p. 10).

¢) “Compreender a estruturagao
do territdrio nacional em
diferentes escalas de analise,
assim como as suas interaccoes
com outros espagos,
particularmente com os espagos
ibérico e europeu.” (p. 11).

[Visdo geral dos temas /
contetidos / objectivos]

10.° Ano:

a) “Reconhecer a importancia
das relagdes privilegiadas de
Portugal com as comunidades
portuguesas e com a CPLP
(Comunidades dos Paises de
Lingua Portuguesa).” (p. 25).

11.° Ano:

a) “A populagdo, como se
movimenta e como comunica: a
diversidade de modos de
transporte e a desigualdade
espacial das redes; a revolugao
das telecomunicagdes € o0 seu
impacto nas relagdes
interterritoriais.” (p. 12).

contetidos / objectivos]
10.° Ano:

a) “Reconhecer a importancia
das relagdes privilegiadas de
Portugal com as comunidades
portuguesas e com a CPLP
(Comunidades dos Paises de
Lingua Portuguesa).” (p. 25).

[Visdo geral dos temas /
contetidos / objectivos]

11.° Ano:

a) “A integragdo de Portugal
na Unido Europeia: novos

desafios, novas oportunidades:

os desafios para Portugal do
alargamento da Unido
Europeia. (...) As regides
portuguesas no contexto das
politicas regionais da Unido
Europeia” (p. 12).

contetidos / objectivos]
11.° Ano:

a) “Conhecer os critérios
definidos pelo Conselho
Europeu para adesdo dos
PECO (Paises da Europa
Central e Oriental).” (p.
54).

b) “Reflectir sobre as
implicagdes, em Portugal,
do alargamento a Leste.”
(p. 54).

¢) “Conhecer as
adaptacdes das institui¢des
da Unido Europeia tendo
em vista o alargamento.”

(p.54).

d) “Tratado de
Amesterddo.” (p. 54).







Programas

Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms.

b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

1. The prevention of
war and the non-
violent solution of

conflict and the need

for joint responses in

Europe to economic,

ecological, social and
political challenges.

2. The conservation of the

European cultural heritage and the

geographical diversity of the
European region (patterns of
development and characteristic

features of European culture in its

unity and diversity, and Civics
European Education).

3. The impact of
migration.

4. The preservation of ecological balance and the
best use of energy and natural resources.

5. Changing needs in
communications and trade.

6. Relations with the
developing countries and the
historical forces that shaped

Europe, including the
development of European
thinking on law, the state and
freedom.

7. The multi-
lingual nature
of Europe and

the cultural

wealth this
represents.

8. The history of the
European idea and the
movement towards
integration since 1945;
and the tasks and working
methods of the European
institutions.

Geografia A
10.° ¢ 11.° Anos

(Continuagdo)

[Visao geral dos temas / contetidos / objectivos]
11.° Ano:

a) “A integracdo de Portugal na Unido Europeia:
novos desafios, novas oportunidades: (...) a
valorizagdo ambiental em Portugal e a Politica
Ambiental Comunitaria.” (p. 12).

b) “A agricultura portuguesa e a Politica Agricola
Comum.” (p. 40).

¢) “Reconhecer a importancia da iniciativa
comunitaria LEADER (Ligacdes entre ac¢des de
desenvolvimento da Economia Rural) para o
desenvolvimento rural.” (p. 42).

d) “Reconhecer a importancia que a Politica do
Ambiente tem vindo a assumir na Unido
Europeia.” (p. 54) [bem como a] “Rede Natura
2000.” (p. 54).

e) “Comparar o estado da Politica do Ambiente de
Portugal com o de outros paises da Unido
Europeia” (p. 54).

Geografia C
12.° Ano

[Desenvolvimento do
Programa / Temas /
Conteudos]

a) “O Sistema Mundial
Contemporaneo: o
reforgo da
mundializa¢do; (...); a
reinvengdo do local
num mundo global.”

(p. 22).

b) “Compreender a
complexidade ¢ a
interdependéncia dos
problemas que afectam
a Humanidade, em
diferentes locais do
planeta.” (p. 24).

¢) “O papel das
organizagdes
internacionais.” (p. 22).

[Finalidades]

a) “(...) criar condigdes que

facilitem (...) o desenvolvimento da

curiosidade geografica como
promotora da educacdo para a
cidadania.” (p. 8).

[Desenvolvimento
do programa /
Temas / Conteudos]

a) “Um mundo
fragmentado: espaco
de fluxos e actores
mundiais - tendéncias
migratdrias no mundo
contemporaneo.” (p.
22).

[Desenvolvimento do programa / Temas /
Contetdos / Objectivos]

a) “Problemas ambientais, impactos humanos
diferentes?: Questdes ambientais globais e
internacionais.” (p. 23).

b) “Compreender a necessidade da cooperagdo
internacional para a resolug@o dos problemas
globais.” (p. 48).

¢) “Debater as medidas propostas em conferéncias
internacionais para a resolugéo dos problemas
ambientais globais.” (p. 48).

d) “Relacionar os diferentes impactos provocados
pela degradag@o ambiental com o grau de
desenvolvimento dos paises.” (p. 48).

[Desenvolvimento do
programa / Temas /
Conteudos]

a) “Um mundo fragmentado.
Espaco de fluxos e actores

mundiais: circulagdo de capitais;

comércio internacional de bens
e de servigos; circulagdo da
informagdo.” (p. 22).

[Desenvolvimento do
Programa / Temas /
Contetdos]

a) “Um mundo policéntrico:
Antecedentes geopoliticos e
geostratégicos (...); o Terceiro
Mundo e a emergéncia das
semi-periferias.” (p. 22) [e o]
“papel das organizacdes
internacionais.” (p. 22).

b) “Relacionar o processo de
reafirmacdo da Europa com o
papel desempenhado pela
OCDE [Organizagio para a
Cooperacao e
Desenvolvimento
Econémico].” (p. 26).

¢) “Compreender a
importancia do processo de
construcao da UE na
reafirmacdo da Europa como
centro de decis@o.” (p. 26).







Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

4 The. 6. Relations with the 7. The multi- 8. The history of the
Programas ) . . . , . p ifeservat.z on developing countries and lingual European idea and the
1. The prevention of war and the non-violent 2. The conservation of the European cultural heritage and the geographical of ecological . . S
. . ; . ; . . . . . 3. The 5. Changing needs in the historical forces that nature of movement towards
solution of conflict and the need for joint diversity of the European region (patterns of development and characteristic | . .| balance and Ce. . . . . .
) . . . . . . . : o impact of communications and | shaped Europe, including | Europe and | integration since 1945;
responses in Europe to economic, ecological, features of European culture in its unity and diversity, and Civics European . . the best use .
. .. . migration. . trade. the development of the cultural and the tasks and
social and political challenges. Education). of energy N : . .
European thinking on law, wealth this | working methods of the
and natural o
the state and freedom. represents. European institutions.
resources.
Historia A [Objectivos] [Finalidades] [Desenvolvimento [Desenvolvimento do [Desenvolvimento do
10.° 11.° e 12.° do programa / programa / Orientacdes / programa /
Anos a) “Desenvolver a consciéncia dos problemas e a) “Desenvolver a consciéncia da cidadania e da necessidade de intervengao Orientacoes / Conteudos] Orientacoes /
valores nacionais, dos direitos e deveres critica em diversos contextos e espagos.” (p. 6). Contetudos] Contetdos]
democraticos e do respeito pelas minorias.” (p. 6). 12.° Ano:
[Competéncias] 11.° Ano: 12.° Ano:

b) “Reconhecer as interac¢des entre os diversos
campos da histéria — econémico, social, politico,
institucional, cultural e de mentalidades — entre os
diversos niveis de integragdo espacial, do local ao
mundial e do central ao periférico, bem como
entre os individuos e os grupos.” (p. 6).

[Desenvolvimento do programa / Orientagdes /
Conteudos]

11.° Ano:

a) “Valorizar a consciencializagdo da
universalidade dos direitos humanos, a exigéncia
de participagdo civica dos cidaddos e a
legitimidade dos anseios de liberdade dos
individuos e dos povos.” (p. 42).

b) “As transformagdes econdmicas na Europa e
no Mundo.” (p. 43).

12.° Ano:

a) “Crises, embates ideoldgicos e mutagdes
culturais na primeira metade do século XX.” (p.
48).

b) “Salientar as relagdes entre os aspectos
economicos, politicos e ideologicos e as
transformagdes socioculturais e de mentalidade
que progressivamente se foram afirmando.” (p.
48).

¢) “Alteragdes geoestratégicas, tensdes politicas e
transformagdes socioculturais no mundo actual.”

(p. 58).

d) “Analisar elementos definidores do tempo
presente — fenomeno da massifica¢do; hegemonia
da cultura urbana; (...); ideologia dos direitos
humanos; consciéncia ecoldgica.” (p. 61).

a) “Manifestar abertura a dimenséo intercultural das sociedades
contemporaneas.” (p. 8).

[Desenvolvimento do programa / Orientagdes / Contetidos]
10.° Ano:

a) “Raizes mediterraneas da civilizagdo europeia — cidade, cidadania e
império na antiguidade classica: proporcionar condi¢des para a compreensio
da importancia do legado cultural da cidade antiga na construgao da
civilizagdo europeia.” (p. 22).

b) “Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XIII e XIV —
espagos, poderes e vivéncias: (...) A identidade civilizacional da Europa
ocidental.” (p. 25).

¢) “Salientar, em termos genéricos, os factores de unidade e de diversidade
na Europa do século XIIL” (p. 25).

d) “Evidenciar formas de sociabilidade, cultura e mentalidade que tiveram a
sua origem ou afirmag¢éo na fase mais dindmica e criativa da histéria
medieval da Europa ocidental.” (p. 25).

e) “A abertura Europeia ao mundo — mutag¢des nos conhecimentos,
sensibilidades e valores nos séculos XV e XVI: (...) A geografia cultural

europeia de Quatrocentos e Quinhentos.” (p. 29).

f) “Reconhecer o Cristianismo como matriz de identidade dos europeus e
referente na apreciagdo qualitativa das outras culturas/civilizagdes.” (p. 32).

11.° Ano:

a) “A Europa nos séculos XVII e XVIII — sociedade, poder e dindmicas
coloniais.” (p. 34).

b) “Salientar o dinamismo cultural europeu dos séculos XVII e XVIII e as
mudancas de mentalidade que lhe estdo associadas.” (p. 34).

¢) “Construgdo da modernidade europeia. (...) A filosofia das luzes.” (p. 36).

d) “Valorizar o contributo dos progressos do conhecimento e da afirmagéo
da filosofia das Luzes para a constru¢do da modernidade europeia.” (p. 38).

a) “Compreender a
influéncia das
relagOes
internacionais nas
politicas econémicas
portuguesas e na
defini¢do do papel de
Portugal no espago
europeu e atlantico.”

(p. 38).

a) “Portugal no novo
quadro internacional: a
integracdo europeia e as
suas implicagdes. As
relagdes com os paises
lus6fonos e com a area
iberoamericana.” (p. 60).

a) “Consolidacao da
comunidade europeia;
integragdo das novas
democracias da Europa
do Sul; a UE e as
dificuldades na
constitui¢do de uma
Europa politica.” (p.
59).







Programas

Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

1. The prevention of war and the non-violent
solution of conflict and the need for joint
responses in Europe to economic,
ecological, social and political challenges.

2. The conservation of the European cultural
heritage and the geographical diversity of
the European region (patterns of
development and characteristic features of
European culture in its unity and diversity,
and Civics European Education).

3. The impact of migration.

4. The preservation of
ecological balance and the
best use of energy and
natural resources.

5. Changing needs in
communications and
trade.

6. Relations with the
developing countries
and the historical
forces that shaped
Europe, including the
development of
European thinking on
law, the state and
freedom.

7. The multi-
lingual nature
of Europe and

the cultural

wealth this
represents.

8. The history of the
European idea and the
movement towards
integration since 1945;
and the tasks and
working methods of the
European institutions.

Sociologia
12.° Ano

[Finalidades]

a) “Fomentar atitudes e valores de respeito
pelas diferengas, a solidariedade ¢ a
cooperagdo.” (p. 4).

[Objectivos gerais]
Dominio das atitudes e valores

a) “Promover atitudes de compreensao e de
respeito pelas diferengas étnicas, culturais e
religiosas, em especial no contexto da
sociedade portuguesa.” (p. 4).

b) “Fomentar o empenhamento dos alunos
na defesa dos direitos humanos,
manifestando solidariedade e respeito por
outras culturas e povos.” (p. 4).

[Desenvolvimento do programa /
Conteuidos / Objectivos de aprendizagem]

a) “Fenomeno da globalizagdo: Dimensdes
da globalizagdo (econoémica, financeira e
cultural).” (p. 30).

b) “Classes sociais, mobilidade social e
movimentos sociais: novos movimentos
sociais: ecologistas; feministas; defesa dos
direitos dos cidaddos; homossexuais.” (p.
34).

¢) “Género e identidades sociais. (...)
Identificar formas de discriminagdo
associadas ao género, por exemplo, ao nivel
da escola, do emprego, das remuneragoes,
do poder politico e da familia” (p. 35).

d) “Pobreza e exclusdo social.” (p. 35).

[Desenvolvimento do programa /
Conteuidos / Objectivos de aprendizagem]

a) “Cultura — diversidade cultural, padrdes
de cultura e etnocentrismo cultural.” (p. 26).

b) “Educag@o ao longo da vida. (...)
Problematizar o papel da escola face a
diversidade cultural; as novas fun¢des da
escola na sociedade do conhecimento.” (p.
33).

[Desenvolvimento do
programa / Conteudos /
Objectivos de
aprendizagem]

a) “Migracdes, identidades
culturais e etnicidade.” (p. 34).

b) “Relacionar o
desenvolvimento econdmico e
a globalizagdo com os
fendmenos migratorios.” (p.
34).

¢) “Referir problemas de
integracdo dos migrantes
(culturais e sociais).” (p. 34).

[Desenvolvimento do
programa / Conteudos /
Objectivos de
aprendizagem]

a) “Consumo e estilos de
vida.” (p. 31).

b) “Ambiente — riscos e
incertezas.” (p. 31).

¢) “Referir consequéncias
ambientais da manutengdo
dos padrdes de consumo.”

(p. 31).

[Desenvolvimento do
programa / Conteudos /
Objectivos de
aprendizagem]

a) “Explicitar o papel
dos meios de
comunicagao
(audiovisuais, agéncias
de informacao, imprensa,
livros, publicidade, base
de dados, etc.) na difusdo
cultural.” (p. 30).

b) “Explicar o papel dos
meios de comunicac¢ao
social na sociedade
actual.” (p. 30).







Programas

Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

1. The prevention of war and
the non-violent solution of
conflict and the need for joint
responses in Europe to
economic, ecological, social
and political challenges.

2. The conservation of the European cultural heritage

and the geographical diversity of the European region

(patterns of development and characteristic features of

European culture in its unity and diversity, and Civics
European Education).

3. The
impact of
migration.

4. The preservation of
ecological balance and
the best use of energy
and natural resources.

5. Changing needs in
communications and trade.

6. Relations with the
developing countries and
the historical forces that
shaped Europe, including

the development of
European thinking on law,
the state and freedom.

7. The multi-lingual
nature of Europe and the
cultural wealth this
represents.

8. The history of the
European idea and the
movement towards
integration since 1945, and
the tasks and working
methods of the European
institutions.

Latim A
10.° ou 11.°
Anos

[Finalidades]

a) “Contribuir para o
desenvolvimento de valores
como (...) tolerancia.” (p. 5).

[Finalidades]

a) “Contribuir para a compreensdo da génese da cultura
ocidental.” (p. 5).

b) “Consciencializar, pelo confronto do presente com o
passado, para a perenidade de valores humanos.” (p. 5).

¢) “Contribuir para o desenvolvimento de valores como
cidadania, tolerancia e didlogo inter-cultural.” (p.5).

[Finalidades]

a) “Contribuir para o
desenvolvimento de valores
como (...) didlogo
intercultural.” (p. 5).

Latim B
12.° Ano

[Finalidades]

a) “Contribuir para a visdo
critica do presente na sua
relagdo com o passado.” (p.
4).

b) “Levar a reflexao sobre a
perenidade de valores.” (p.
4).

[Competéncias a desenvolver]

a) “Competéncias culturais (...): juizo critico sobre a
cultura da actualidade pelo confronto com a heranga do
passado.” (p. 8).

Grego
12.° Ano

[Objectivos gerais]|

Dominio da formacao
pessoal e social

a) “Contribuir para o
fortalecimento de valores
como o espirito de
solidariedade, de tolerancia,
de aceitagdo da diferenga.”

(p- 4).

[Finalidades]

a) “Contribuir para uma melhor compreenséo da cultura
ocidental pelo reconhecimento da heranga cultural

grega.” (p. 4).
[Objectivos gerais]|
Dominio da cultura e da arte literaria

a) “Avaliar o papel da heranga classica como importante
factor comum da cultura europeia.” (p. 4).

Dominio da formacéo pessoal e social
a) “Contribuir para o fortalecimento de valores como o
espirito de solidariedade, de tolerancia, de aceitagdo da
diferenga e do didlogo intercultural.” (p. 4).
[Contetidos programaticos]
a) “Aspectos da vida publica e privada na época

classica: (...) a educagdo para a cidadania em Atenas e
Esparta.” (p. 11).

[Objectivos gerais]

Dominio da formacao
pessoal e social

a) “Contribuir para o
fortalecimento de valores
como o (...) didlogo
intercultural.” (p. 4).







Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

1. The prevention of war
and the non-violent

4. The preservation

6. Relations with the
developing countries and

8. The history of
the European idea

Programas solution of conflict and of ecological 5 Chanein the historical forces that and the movement
0 cojuct a 2. The conservation of the European cultural heritage and the geographical diversity . & ' ging shaped Europe, 7. The multi-lingual nature | towards integration
the need for joint X . . L . 3. The impact balance and the needs in . . . .
. of the European region (patterns of development and characteristic features of _ . . .. including the of Europe and the cultural | since 1945, and the
responses in Europe to .. . . . .. . of migration. best use of energy communications . : . .
. . European culture in its unity and diversity, and Civics European Education). development of wealth this represents. tasks and working
economic, ecological, and natural and trade. . .
. 2, European thinking on methods of the
social and political resources.
law, the state and European
challenges. . L
freedom. institutions.
Portugués [Objectivos] [Finalidades] [Finalidades]
10.°, 11.° e 12.°
Anos. a) Desenvolver praticas a) “Promover a educagdo para a cidadania, para a cultura e para o multiculturalismo, a) “Promover a educagéo

de relacionamento
interpessoal favoraveis
ao exercicio da
autonomia, da cidadania,
do sentido de
responsabilidade,
cooperagdo e
solidariedade.” (p. 7).

pela tomada de consciéncia da riqueza linguistica que a lingua portuguesa apresenta.”
(p. 6).

b) “Promover o conhecimento de obras/autores representativos da tradigdo literaria,
garantindo o acesso a um capital cultural comum.” (p. 6).

[Objectivos]

a) Desenvolver praticas de relacionamento interpessoal favoraveis ao exercicio da
autonomia, da cidadania, do sentido de responsabilidade, cooperagio e
solidariedade.” (p. 7).

[Competéncias]

a) “A tomada de consciéncia da personalidade propria e dos outros, a participagdo na
vida da comunidade, o desenvolvimento de um espirito critico, a construgdo de uma
identidade pessoal, social e cultural instituem-se como eixos fundamentais nesta
competéncia [competéncia transversal ao curriculo]. Estes factores implicam a
promocdo de valores e atitudes conducentes ao exercicio de uma cidadania
responsavel num mundo em permanente mutagdo, onde o individuo deve afirmar a
sua personalidade sem deixar de aceitar e respeitar a dos outros, conhecer e
reivindicar os seus direitos, sem deixar de conhecer e cumprir os seus deveres. Trata-
se, em suma, de levar o individuo-aluno a saber viver bem consigo ¢ com os outros.”

(- 8).

[Competéncias — Sequéncias 10.° Ano - Sequéncia de ensino-aprendizagem n.° 1
a 5]

1) “Formagdo para a cidadania: respeito por e cooperagdo com os outros.” (p. 50).
3) “Formagdo para a cidadania: conhecimento de si e dos outros; reconhecimento do
direito a diferenca; apresentacdo e defesa de opinides; construgdo de uma identidade

cultural.” (p. 52).

4) “Formagdo para a cidadania: construgdo de uma identidade cultural;
desenvolvimento do espirito critico.” (p. 53).

para a cidadania, para a
cultura e para o
multiculturalismo, pela
tomada de consciéncia da
riqueza linguistica que a
lingua portuguesa
apresenta.” (p. 6).

[Objectivos]

a) “Desenvolver o gosto pela
leitura dos textos de
literatura em lingua
portuguesa e da literatura
universal, como forma de
descobrir a relevancia da
linguagem literaria na
exploragdo das
potencialidades da lingua e
de ampliar o conhecimento
do mundo.” (p. 7).







Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

1. The prevention of war
and the non-violent

4. The preservation

6. Relations with the
developing countries and

8. The history of
the European idea

Programas solution of conflict and of ecological 5 Chanein the historical forces that and the movement
o 2. The conservation of the European cultural heritage and the geographical diversity . & ' ging shaped Europe, 7. The multi-lingual nature | towards integration
the need for joint X . . L . 3. The impact balance and the needs in . . . .
. of the European region (patterns of development and characteristic features of _ . . .. including the of Europe and the cultural | since 1945, and the
responses in Europe to .. . . . .. . of migration. best use of energy communications . : . .
. . European culture in its unity and diversity, and Civics European Education). development of wealth this represents. tasks and working
economic, ecological, and natural and trade. . .
. 2, European thinking on methods of the
social and political resources.
law, the state and European
challenges. . L
freedom. institutions.
Portugués [Competéncias — [Competéncias — Sequéncias 11.° Ano - Sequéncia de ensino-aprendizagem n.° 1
10.°,11.° e 12.° Sequéncias 11.° Ano - a 5]
Anos. Sequéncia de ensino-
aprendizagem n.° 1 a 5] | 1) “Formagéo para a cidadania: tomada de consciéncia e exercicio dos direitos e
(Continuagdo) deveres; apresentagdo e defesa de opinides; desenvolvimento do espirito critico.” (p.

2) “Formagdo para a
cidadania: construgdo de
uma identidade pessoal e
cultural através da
reflexdo sobre ideias,
motivagdes e acgoes;
conhecimento e
aceitacdo das diferengas
do outro; apresentagdo e
defesa de opinides;
desenvolvimento de
capacidades criticas.” (p.
56).

[Competéncias —
Sequéncias 12.° Ano -
Sequéncia de ensino-

aprendizagem n.° 1 a 4]

1) “Formacdo para a
cidadania: construgdo de
uma identidade cultural;
desenvolvimento de
formas plurais de
relacionamento com a
criagdo cultural,
desenvolvimento de
capacidades para utilizar
e avaliar informacoes de
modo critico e
autonomo(...);
desenvolvimento do
espirito critico.” (p. 60).

55).

2) “Formagdo para a cidadania: construgdo de uma identidade pessoal e cultural
através da reflexdo sobre ideias, motivagdes e acgdes; conhecimento e aceitagao das
diferencas do outro; apresentacdo e defesa de opinides; desenvolvimento de
capacidades criticas.” (p. 56).

4) “Formagdo para a cidadania: construgdo de uma identidade cultural;
desenvolvimento de capacidades criticas; apresentagdo e defesa de opinides pessoais
relevantes sobre situagdes diversas e reflex@o sobre outros pontos de vista.” (p. 58).

5) “Formagdo para a cidadania: construgdo de uma identidade cultural; apresentagéo
e defesa de opinides; interac¢do com a realidade de forma critica e criativa.” (p. 59).

[Competéncias — Sequéncias 12.° Ano - Sequéncia de ensino-aprendizagem n.° 1
a 4]

2) “Formagdo para a cidadania: apresentagdo e defesa de opinides; reconhecimento
do processo dialéctico na transmissdo dos valores da heranca cultural; aquisi¢do de
um saber integrado e desenvolvimento do espirito de iniciativa e de habitos de
organizagdo e autonomia.” (p. 61).

3) “Formagdo para a cidadania: apresentagdo e defesa de opinides; reconhecimento
da importancia da heranga do passado na construgdo do presente; assungdo dos
valores da democracia, da liberdade e da responsabilidade como valores consensuais
a defender; desenvolvimento da capacidade de trabalhar em equipa.” (p. 62).

4) “Formagdo para a cidadania: Reconhecimento da importancia da heranga cultural
do passado na construcéo do presente; rejei¢do de atitudes discriminatdrias; avaliagdo
critica e autonoma de ideias, comportamentos e situagdes.” (p. 63).







Programas

Noc¢oes-chave (“Key concepts™)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Temas (“Themes and topics”)

1. The prevention of war and the non-violent
solution of conflict and the need for joint
responses in Europe to economic,
ecological, social and political challenges.

2. The conservation of the European cultural heritage and the
geographical diversity of the European region (patterns of
development and characteristic features of European culture
in its unity and diversity, and Civics European Education).

3. The impact of
migration.

4. The
preservation of
ecological
balance and the
best use of energy
and natural
resources.

5. Changing needs in

communications and trade.

6. Relations with the
developing countries
and the historical
forces that shaped
Europe, including the
development of
European thinking on
law, the state and
freedom.

7. The multi-
lingual nature
of Europe and

the cultural

wealth this
represents.

8. The history of the
European idea and the
movement towards
integration since 1945;
and the tasks and
working methods of the
European institutions.

Classicos da
Literatura
12.° Ano

Competéncias a desenvolver

a) “Respeitar a diferenca literaria e cultural,
integrando-a nos seus quadros culturais e
éticos de referéncia.” (p. 4).

b) “Trabalhar, cooperativamente,
individualmente ou em grupo.” (p. 4).

¢) “A educacdo para a cidadania passa, nesta
disciplina, por formar leitores competentes e
abertos a diferenca, capazes de, pela leitura,
construirem uma identidade cultural forte
que ndo exclua, antes implique, uma
curiosidade crescente pelo que esta mais
longe de nos, no espago e no tempo.” (p. 5).

Visido geral dos temas / contetidos

a) “Na Unidade 2 se os alunos lerem (...) 4s
sabichonas, de Moliére, poderdo relacionar
tematicamente a peca com Orgulho e
preconceito, de Jane Austen ou com as
Cartas portuguesas ou as Novas cartas
portuguesas, sublinhando em ambos os
casos a situacdo das mulheres, nas diferentes
épocas, em relagdo a educagdo, ao
casamento, a sexualidade.” (p. 26).

b) “Na Unidade 4 (...) os romances de
Stendhal, Gorki, Malraux ou Camus sdo
convocados pela ponte que podem
estabelecer com o texto de Manzoni no que a
problematica do compromisso social ¢ da
ética individual diz respeito.” (p. 26).

Introduciao

a) “(...) os classicos sdo livros que atravessam o tempo, a
memoria individual e colectiva, o proprio inconsciente social e
que se revelam capazes de plasmar arquétipos de todos os
tempos; sdo pois vias de exceléncia para aceder ao convivio
com os tragos identitarios culturais dos povos e das nac¢des.”

(p. 3).
Finalidades

a) “Promover o conhecimento do patrimonio literario
europeu.” (p. 3).

b) “Desenvolver valores pessoais e interpessoais de natureza
sociocultural.” (p. 3).

¢) “Promover a educag@o para a cidadania, pelo contacto com
tradigdes literarias diferentes da portuguesa.” (p. 3).

Competéncias a desenvolver

a) “Os alunos deverdo praticar a leitura para obtencdo de
informag@o sobre autores, época historico-cultural e
movimento literdrio em que os textos e obras se integram,
ambiente geografico, historico e social que envolve a obra e o
seu autor, tematica, etc.” (p. 4).

Visao geral dos temas / contetudos

a) “(...) limitamos o "corpus" de trabalho da disciplina aos
classicos europeus em linguas vernaculas, privilegiando aquilo
que se podera designar por classicos modernos, isto €, aqueles
que se afirmam a partir do creptsculo da Idade Média e dos
alvores do Renascimento até a contemporaneidade.” (p. 5).

b) “Propomos que (...) se leiam textos de autores portugueses
sobre diferentes visdes de cidades europeias ou paises
europeus e textos de autores estrangeiros sobre Portugal, para
procurar construir,(...) uma geografia literaria europeia.” (p.
12).

¢) “A Unidade 1 ocupar-se-a de textos fundadores da cultura
europeia, mas de uma Europa ja em «lingua vulgar»: excertos
do Inferno de A divina comédia de Dante, o prefacio e um
conto do Decameron de Boccaccio (...)”. (p. 25).

Competéncias a
desenvolver

a) “Utilizar as tecnologias
da informacdo.” (p. 4).







Orientacoes

Nocdes-chave (“Key concepts”)

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Area de Projecto
dos Cursos Cientifico-Humanisticos

Projecto Tecnoldégico
dos Cursos Tecnoldgicos

Inserc¢io no curriculo

a) “(...) enquadrada pelo Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de Margo, com as alteragdes introduzidas pelo Decreto-Lei n.° 24/2006, de 6 de Fevereiro, integra no desenho curricular dos cursos
CCH e dos CT.” (p. 5).

b) “O seu caracter terminal tende a valorizar a preparagdo para o prosseguimento de estudos a nivel superior, a preparagdo para o ingresso no mercado de trabalho e a avaliar a maturidade
intelectual dos alunos.” (p. 5).

¢) “(...) tém uma natureza interdisciplinar e transdisciplinar.” (p. 5).

d) “(...) permitirdo promover o desenvolvimento pessoal e social dos alunos e dos professores ao fomentar o trabalho cooperativo alicer¢ado na exploragéo e aplica¢do de processos mentais
complexos, promotores da confianga em si e nos outros, do gosto pela investigacdo e pela descoberta e geradores de autonomia intelectual e civica.” (p. 5).

e) “(...) s@o (...) um espago curricular proprio para que os alunos e professores criem oportunidades que aproximem a escola da comunidade e da sociedade em que esta se insere.” (p. 6).

f) “Sdo uma oportunidade para os jovens conhecerem e reflectirem sobre os problemas sociais, econdmicos, tecnologicos, cientificos, artisticos, ambientais e culturais de forma integrada.” (p.
6).

g) “(...) contribuem positiva e inequivocamente para a formagdo pessoal e social dos jovens através de uma educag@o para a cidadania que pode e deve ser vivida, partilhada e reflectida em
contextos reais e diversificados.” (p. 6).

h) “(...) permitem (...) construir uma escola mais aberta a sociedade e as pessoas que nela vivem e trabalham, contribuindo para o enriquecimento e desenvolvimento do seu projecto educativo
que se quer solido e relevante para uma escola plural, inclusiva, respeitadora das diferengas, onde se ensina e se aprende de uma forma mais contextualizada e diversificada, ou seja, uma escola
mais flexivel, mais democratica e de qualidade.” (p. 6).

Aprendizagens
Essenciais

Finalidades a) “Promover uma cultura de liberdade, participacio, reflexdo, qualidade e avaliacdo que realce a responsabilidade de cada um nos processos de mudanga pessoal e social.” (p. 8).
b) “Desenvolver atitudes de responsabilizacio pessoal e social dos alunos na constitui¢do dos seus itinerarios e projectos de vida, sob uma perspectiva de formacéao para a cidadania
participada, para a aprendizagem ao longo da vida e para a promogao de um espirito empreendedor.” (p. 8).
Competéncias a) “(...) permitirdo desenvolver, de uma forma indissociavel, competéncias proprias de cidaddos plenamente capazes de assumir as suas responsabilidades numa sociedade democratica,
2 2

nomeadamente as que se prendem com as complexas exigéncias do trabalho intelectual e com o exercicio tecnicamente qualificado de uma profissdo.” (p. 9).

b) “Desenvolver projectos em grupo, nomeadamente cooperando com e respeitando o outro, organizando o trabalho e responsabilizando-se individualmente pelas tarefas atribuidas.” (p. 9).







Anexo 2

Analise Documental aos Projectos Educativos de Escola






Projecto Educativo de Escola (PEE)

Nocoes-chave (“Key concepts”)

Estabelecimento de Educacdo e
Formacgdo

Definig¢do de PEE segundo a visdo
da escola

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. ¢) Interdependence and co-operation. d) Human
and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Exemplos de actividades realizadas pela Escola, alinhadas
com os principios da dimensdo europeia da educagdo.

Escola Basica e Secundaria
Goncgalves Zarco

a) “(...) o Projecto Educativo de
Escola ser4 o instrumento
fundamental que define, de modo
global, coerente articulado, todos os
aspectos da vida da escola:
principios e objectivos, grandes
linhas de orienta¢do determinantes
de planos e programas de acgdo,
estruturas e processos
organizativos.” (p. 5).

[Filosofia educativa da escola]

a) “Aproximagdo da escola ao meio envolvente, com recurso a contratos, parcerias e protocolos que promovam uma interacgdo social
saudavel e enriquecedora do papel da escola na sociedade.” (p. 17).

b) “Acompanhamento das mudangas e progressos tecnoldgicos, num espirito de permanente modernizac¢do.” (p. 17).

[Identificacio dos problemas educativos]
Problema / Expectativas
a) “[Problema] Comunicagdo na comunidade escolar / [Expectativas] (...) Promover sentimentos de identidade e de pertenca face a
escola e a comunidade escolar; (...) Participagdo dos parceiros educativos em actividades de complemento da actividade pedagogica, em

sintonia com os objectivos definidos no projecto educativo.” (p. 33).

b) “[Problema] (In)sucesso / [Expectativa] (...) Estimular os alunos para o trabalho de projecto.” (p. 33).

[Objectivos, estratégias e metodologias]

a) “Reforgar mecanismos de didlogo e de debate para a promocdo de uma disciplina consciente e participada dos alunos e da autoridade
democratica dos professores.” (p. 34).

b) “Consolidagdo de competéncias sociais e civicas.” (p. 34).

¢) “Maior nimero de ac¢des de formagdo para o pessoal docente e ndo docente sobre resolugdo de conflitos.” (p. 34).

d) “Oferta extra-curricular diversificada com forte articulagdo a componente curricular.” (p. 35).

e) “Incentivo ao desenvolvimento de protocolos, parcerias e projectos de intercambio, inclusive internacionais.” (p. 35; p. 36).
f) “Dar resposta a um publico escolar cada vez mais heterogéneo.” (p. 36).

g) “Valorizar areas fortes dos alunos através da oferta extracurricular.” (p. 36).

h) “Propor actividades que visem estratégias de diferenciagdo pedagogica, uma visdo integradora dos contetidos programaticos ¢ o
desenvolvimento de atitudes como a autonomia, a cooperagdo, o espirito critico.” (p. 36).

i) “Participacdo em actividades culturais desenvolvidas no ambito da Escola.” (p. 36).

j) “Estreitamento de rela¢des institucionais de inter-colaborag@o com a autarquia, os servigos de assisténcia social e de saude e
organismos desportivos, recreativos e empresariais.” (p. 37).

1) “Reforcar a gestdo democratica da Escola.” (p. 37).

m) “Adoptar um estilo de lideranga de gestdo participativo, mobilizador e cooperante com as especificidades dos restantes membros da
comunidade escolar.” (p. 37).

n) “Promogao da formagdo de delegados de turma, tendo em vista a sua fungdo na gestdo democratica da escola.” (p. 37).

[Ano lectivo 2007/2008]

a) Intercambio com uma escola de La Rochelle /Franca e
troca de correspondéncia escrita, com o intuito de se
desenvolverem competéncias linguisticas e culturais.

b) Participar em iniciativas diversas, nomeadamente no
“Parlamento Jovem Regional”, promovendo a reflexdo em
torno de tematicas da Unido Europeia.

¢) Organizacdo de visitas de estudo, resultantes de parcerias
com outros Projectos/Clubes Europeus de divulgagdo da
mensagem Europeia (Santana e Porto Moniz), contribuindo
para a socializag@o dos alunos e a aquisi¢do de novas
vivéncias.

[10 a 14 de Marco de 2008]

a) A escola recebeu um grupo de 21 estudantes do Lycée de
Antoine Saint-Exupéry (La Rochelle — Franga) no ambito do
intercdmbio cultural estabelecido com esta escola.

[3 a 10 de Maio de 2008]

a) Viagem a Franga no ambito do intercambio cultural com o
Lycée de Antoine Saint-Exupéry (La Rochelle — Franca)

[Ano lectivo 2008/2009]

a) Exposicdo comemorativa do dia da Europa com o
objectivo de incentivar o trabalho colaborativo e o espirito
europeu.

b) Realizagdo de um Peddypaper enquadrado com tematicas
europeias, com o intuito de motivar o conhecimento da Unido
Europeia (origens, instituigdes, Estados-Membros, iniciativas,
etc.).

¢) Realizagdo de uma conferéncia e/ou sessdes de
esclarecimento subordinadas a tematicas relacionadas com a
Unido Europeia, no sentido de divulgar a mensagem da
Europa e reforgar o conceito de cidadania europeia.

d) Projeccdo de filmes/documentarios sobre a Unido
Europeia, como reforco para a divulgacéo da dimenséo
europeia.

e) Participacdo nas comemorag¢des regionais do Dia da
Europa, bem como no projecto “Parlamento Jovem
Regional”, cujo objectivo central é o desenvolvimento do
pensamento critico assente nos valores da Europa.







Projecto Educativo de Escola (PEE)

Nocoes-chave (“Key concepts”)

Estabelecimento de Educacdo e
Formacgdo

Definig¢do de PEE segundo a visdo
da escola

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. ¢) Interdependence and co-operation. d) Human
and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Exemplos de actividades realizadas pela Escola, alinhadas
com os principios da dimensdo europeia da educagdo.

Escola Secundaria Francisco
Franco

a) “O PE ¢ a expressdo identitaria e
prospectiva da autonomia da
escola-comunidade educativa,
traduzindo as suas opgdes e
orientagdes politico-estratégicas, e
constituindo uma referéncia e um
referente aglutinador da acgdo ao
servi¢o da missdo educativa da
escola.” (p. 6).

[Pressupostos]

a) “A Escola Secundaria Francisco Franco é uma escola ptiblica com uma histéria, uma identidade e uma cultura escolar aberta e plural.”
(p. 6).

b) “O PE afirma-se como uma interpretagdo da historia da Escola assumindo o projecto implicito e encerrando uma construgao
identitaria.” (p. 6).

¢) “A natureza educativa do(s) servigo(s) escolar(es) exige que a funcdo instrutiva seja orientada pela finalidade socializadora.” (p. 6).
d) “O projecto exige uma lideranga forte mas democratica e a partilha de responsabilidades pelos diversos protagonistas, de acordo com
os diferentes niveis de responsabilidade.” (p. 6).

[Principios Gerais]

a) “Desenvolvimento e formagao global do sujeito-aluno, incluindo as dimensdes pessoal, civica, cientifica, cultural, técnica e pratica.”
(p. 8).

b) “Respeito pela diferenca dos individuos e promogao de medidas de diferenciagdo educativa.” (p. 8).
¢) “Desenvolvimento do espirito democratico e pluralista.” (p. 8).
d) “Defesa dos valores nacionais, regionais e locais, no contexto dos grandes valores europeus.” (p. 8).

e) “Defesa do patrimoénio cultural e educativo nacional, regional e loco-escolar.” (p. 8).

[Objectivos Estratégicos]

No dominio pessoal e interpessoal
a) “Garantir a formacédo global do sujeito-aluno, incluindo as dimensdes pessoal, civica, cientifica, cultural, técnica e pratica.” (p. 9).
b) “Fomentar o desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e da disciplina pessoais.” (p. 9).
¢) “Fomentar o desenvolvimento da capacidade de lideranga e de decisdo.” (p. 9).
d) “Desenvolver o sentido de iniciativa, a criatividade e a procura da qualidade.” (p. 9).
e) “Favorecer o desenvolvimento de um clima relacional positivo entre todas as pessoas, grupos de actores e parceiros educativos,
desocultando praticas, evidenciando processos e promovendo o didlogo, a reflexdo critica e auto-critica, a partilha e a co-participagdo em
projectos e gerindo, de forma equilibrada, plural e aberta, as tensdes.” (p. 9).

No dominio cientifico-pedagégico: Curriculos e opcoes
a) “Conceber e implementar actividades interdisciplinares, com caracter regular, visando especialmente a construgdo da cidadania e a
promocdo dos valores civicos, democraticos, da participagdo, da solidariedade, da ecologia e da dimenséo europeia da educagdo.” (p.
10).
No dominio cientifico-pedagégico: Acc¢iio educativa

a) “Promover e desenvolver o didlogo, o intercimbio/partilha e a co-participagdo em projectos educativos de natureza curricular, de
extensdo curricular ou de intervengdo sb6cio-comunitaria, de ambito escolar, local, regional, nacional e europeia.” (p. 10).

[2001 e 2002]

a) Programa Comenius 1 — Parcerias entre escolas — Projectos
de Desenvolvimento Escolar. Titulo do Projecto: “Quais sdo
as minhas possibilidades de estudar, estagiar e encontrar
trabalho na Europa?” Instituigdes parceiras: College Prive
Saint-Aubin (Franga); IES Manuel Anténio (Espanha).

[2003 e 2004]

a) Programa Comenius 1 — Parcerias entre escolas — Projectos
de Desenvolvimento Escolar. Titulo do Projecto - “Como
pode uma colaboragdo entre instituigdes nacionais e
internacionais reduzir o nimero de alunos que abandonam a
escola?” Institui¢des parceiras: College Prive Saint-Aubin
(Franga); IES Manuel Anténio (Espanha).

[2004, 2005, 2006, 2007, 2008]

a) Projecto “Jovens Reporteres para o Ambiente” (JRA) com
o0 objectivo de preparar os jovens para o exercicio de uma
cidadania activa na defesa do ambiente, por intermédio da sua
participag@o nos processos de decisdo.

[2007]

a) Participagdo no projecto Aquamac com a elaboragdo de um
trabalho “A agua na Regido Autonoma da Madeira” apoiado
pelo IGA (Investimentos e Gestdo da Agua), pelo
INTERREG III B Agores —Madeira - Canarias, FEDER. A
apresentagdo deste trabalho decorreu na Universidade da
Madeira (UMa) e no Instituto Tecnoldgico de Canarias (ITC),
com a participag@o de alunos de outras ilhas incluindo os
Acores, Gran Canaria, Tenerife e Lanzarote).

[2008]

a) O projecto JRA participou no projecto Aquamac “II
encontro jovens pela agua” concorrendo com dois trabalhos
“Um novo comego. O que cada um de nds pode fazer para
melhorar a gestdo da agua”; e a “A agua como fonte de
energia”.

[2006/2007 —2007/2008]

a) A participacdo no projecto da rede eTwinning - European
eMagazine - com o objectivo de estabelecer novas
aprendizagens sobre diferentes paises europeus, trabalhando
de forma colaborativa, permitindo a aprendizagem de uma
nova lingua. Fizeram parte deste projectos paises como a
Republica Checa, a Finlandia, a Polonia e a Espanha. Os
alunos (16 a 19 anos) eram convidados a escrever artigos na







Projecto Educativo de Escola (PEE)

Nocoes-chave (“Key concepts”)

Estabelecimento de Educacdo e
Formacgdo

Definig¢do de PEE segundo a visdo
da escola

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. ¢) Interdependence and co-operation. d) Human
and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Exemplos de actividades realizadas pela Escola, alinhadas
com os principios da dimensdo europeia da educagdo.

Escola Secundaria Francisco
Franco

(Continuagao)

No dominio cientifico-pedagdgico: Complemento curricular

a) “Incentivar o langamento de clubes/nucleos orientados especialmente para a promogéo dos valores civicos, democraticos, de
participagdo, de solidariedade, de defesa do patrimdnio local e escolar e da dimensédo europeia da educagdo promovendo a educagdo para
a cidadania, bem como a participa¢do em projectos nacionais e/ou europeus de indole cientifica.” (p. 10).

Dominio institucional/ relacées com a comunidade

a) “Estabelecer relagdes de cooperagdo com instituigdes educativas, académicas, cientificas, culturais, autarquica, economico-
empresariais, celebrando protocolos ou redefinindo regras em vigor, designadamente com a UMa, o CIFOP, centros de formagao de
professores, o IDRAM, a PSP, o Centro de Satde do Bom Jesus, a EEM e com outras escolas e institui¢des europeias, nacionais ou
regionais, vocacionadas para dominios de interesse comum, (linguas, ecologia, patriménio cultural...).” (p. 11).

Web/blog a partir de temas seleccionados, como por
exemplo: a Europa; as Linguas Estrangeiras, a Industria, a
Economia e o Mundo laboral.

[25 de Mar¢o a 9 de Maio de 2009]

a) Participacdo nas actividades da Primavera da Europa 2009
sob o lema “As ideias fazem a Europa avancgar”.







Projecto Educativo de Escola (PEE)

Nocoes-chave (“Key concepts”)

Estabelecimento de Educacdo e
Formacgdo

Definig¢do de PEE segundo a visdo
da escola

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. ¢) Interdependence and co-operation. d) Human
and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Exemplos de actividades realizadas pela Escola, alinhadas
com os principios da dimensdo europeia da educagdo.

Escola Secundaria Jaime
Moniz

a) “O projecto Educativo deve ser
encarado como um instrumento da
administragdo das escolas, processo
e produto do seu quotidiano, no
sentido em que ¢ o eixo orientador
da sua postura exterior e interior, da
sua capacidade de se relacionar
com o mundo que a rodeia e, em
simultaneo, o eixo de coesdo
interior e de orientagdo estratégica
do futuro dos seus destinatarios: os
alunos.” (p. 2).

[Identidade e Principios Orientadores]

[Principios]
a) “A Educagdo visa contribuir para a realiza¢do do educando, através do pleno desenvolvimento da personalidade, da formacao do
caracter e da cidadania e tem como objectivo o desenvolvimento integral do aluno suportado nas aprendizagens, na aquisi¢@o de saberes,
capacidades, competéncias e atitudes.” (p. 37).
b) “A educagdo responde as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da
personalidade dos individuos, incentivando a formacao de cidaddos livres, responsaveis, autonomos e solidarios e valorizando a
dimensdo humana do trabalho.” (p. 37).
¢) “A educagdo promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao
dialogo e a livre troca de opinides, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se
integram.” (p. 37).
d) “A escola deve proporcionar vivéncias pluralistas, valorizar pensamentos divergentes, estimular a criatividade, contribuir para o
desenvolvimento pleno do individuo, num principio de valorizac¢do e de heterogeneidade e apostar no empenho critico e criativo.” (p.
37).

[Objectivos]

a) “A escola Secundaria Jaime Moniz (...) promovera uma educacdo integral e virada para a cidadania.” (p. 38).

b) “A escola Secundaria Jaime Moniz (...) promovera a qualidade, baseada no didlogo e no respeito, nas relagdes interpessoais entre
todos os elementos da comunidade educativa.” (p. 38).

¢) “Esta Escola Secundaria empenhar-se-a na realizagéo dos objectivos previstos na Lei de Bases do Sistema Educativo para o Ensino
Secundario, de que se destacam: (...) Formar, a partir da realidade concreta da vida regional e no apreco pelos valores permanentes da
sociedade, em geral, e da cultura portuguesa, em particular, jovens interessados na resolug@o dos problemas do Pais e sensibilizados para
os problemas da comunidade internacional; (...) Criar habitos de trabalho, individual e em grupo, e favorecer o desenvolvimento de
atitudes de reflexdo metodica de abertura de espirito, de sensibilidade, de disponibilidade e adaptag@o a mudanga.” (pp. 39-40).

Areas de Intervencao / Metas

Area Pedagégica (Medidas)

a) “Atender a diversidade sociocultural dos alunos.” (p. 41).

Area de Formacio (Medidas)

a) “Promover a formagéo dos delegados de turma tendo em vista uma participagdo activa na vida da escola.” (p. 42).

[2005/2006]

Programa Socrates - Ac¢do Comenius I - Parcerias entre
Escolas, Projecto de Desenvolvimento Escolar. Tema geral:
“Modos de Promover a Autonomia e a Iniciativa dos Alunos
no Processo de Aprendizagem.” Subtema: “Prevencgéo da
violéncia.”. Participantes: Alemanha, Espanha, Polonia,
Portugal, Lituania, Letdnia, Estonia e Turquia.

Ver sff: http://healthylife-comenius1.blogspot.com/

[2005/2006 — 2006/2007]

Projecto SOCRATES — Acgdo Comenius] — Parcerias entre
Escolas — Projecto Escolas — Tema “ProAqua”. Trata-se de
uma mini-rede de escolas secundarias de seis paises
(Espanha, Alemanha, Frang¢a, Finlandia, Portugal ¢ Turquia)
que representam ambientes ricos em dgua na costa Europeia,
desde o Mar Negro até ao Mar Baltico, passando pelo
Mediterraneo oriental e ocidental, o Oceano Atlantico e o
Canal da Mancha.

[2006/2007]

Programa Socrates - Ac¢do Comenius I - Parcerias entre
Escolas, Projecto de Desenvolvimento Escolar. Tema geral:
“Modos de Promover a Autonomia e a Iniciativa dos Alunos
no Processo de Aprendizagem.” Subtema: “Modos de vida
saudavel.”. Participantes: Alemanha, Espanha, Poldnia,
Portugal, Lituania, Letonia, Estonia e Turquia.

Ver sff: http://healthylife-comenius1.blogspot.com/

[2007/2008]

Programa Socrates - Ac¢do Comenius I - Parcerias entre
Escolas, Projecto de Desenvolvimento Escolar. Tema geral:
“Modos de Promover a Autonomia e a Iniciativa dos Alunos
no Processo de Aprendizagem.”. Subtema: “Desenvolver a
cidade”. Participantes: Alemanha, Espanha, Poldnia,
Portugal, Lituania, Letonia, Estonia e Turquia.

Ver sff: http://healthylife-comenius1.blogspot.com/







Projecto Educativo de Escola (PEE)

Nocdes-chave (“Key concepts”)

Estabelecimento de Educacdo e
Formacgdo

Definig¢do de PEE segundo a visdo
da escola

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. c) Interdependence and co-
operation. d) Human and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Exemplos de actividades realizadas pela Escola, alinhadas com os principios da
dimensdo europeia da educagdo.

Escola Basica e Secundaria Dr.
Angelo Augusto da Silva

a) “(...) o processo de autonomia
das escolas realiza-se através da
elaboragdo e concretizagdo de um
Projecto Educativo, no qual sdo
estabelecidos objectivos, definidas
prioridades e planos de intervengao,
com vista a constru¢do de uma
escola com identidade propria
capaz de dar resposta
essencialmente as necessidades dos
alunos e expectativas da
comunidade educativa.” (p. 3).

[Metas Prioritarias]

a) “(...) desenvolver as competéncias pessoais numa perspectiva de educagdo para a cidadania e valorizagdo
pessoal.” (p. 16).

b) “(...) promover a formacgéo de cidaddos esclarecidos, responsaveis, autbnomos e criativos.” (p. 16).

[Objectivos Gerais]

a) “Maximizar a cooperacdo entre os diversos intervenientes no processo educativo.” (p. 16).

[Objectivos Operacionais]

Professor / Aluno
a) “Incentivar as trocas culturais valorizando a experiéncia de vida de cada aluno.” (p. 17).

b) “Direccionar a aprendizagem para a reflexdo e para o desenvolvimento do espirito critico.” (p.17).

Orgios de Gestio

a) “Fomentar o trabalho cooperativo no corpo docente (...)” (p. 19).
b) “Dar continuidade a colaboragdo com a Junta de Freguesia e outras institui¢des na promogao e integragdo de
elementos da comunidade envolvente em actividades ladico-culturais na escola.” (p. 21).

Toda a Comunidade Educativa

a) “Promover o melhor relacionamento entre todos os agentes da comunidade educativa, incentivando a uma maior
participag@o de todos nos convivios e actividades.” (p. 20).

[2004/2005; 2005/2006; 2006/2007]

a) Acgdo Comenius 1 — Parcerias entre escolas, Projecto de Escola. Tema: “Em
busca das raizes culturais europeias: Teatro, Imagem e Festivais.” Participantes:
Portugal, Turquia, Espanha, Letonia, Bulgaria, Franca e Reino Unido. O Projecto
consciencializou os alunos para o facto de que o espaco europeu nio ¢ somente
uma regido geografica e politica, mas efectivamente um espago com raizes
culturais e histdricas comuns. (De acordo com o Relatério de Actividades cedido
pela escola.).

[Outubro a Novembro de 2007]

a) Exposicéo “Aprender a Europa” dirigida a comunidade escolar utilizando os
kits recebidos do Centro Jacques Delors com o objectivo de consciencializar os
alunos para a aquisi¢do de conhecimentos sobre os Estado-Membros da Unido
Europeia.

b) A 24 de Outubro de 2007 ocorreu a recepgdo a alunos e professores da Escola
Secundaria Tomasi Aron situada em Budapeste - Hungria. Nesta escola o
Portugués ¢ uma das linguas estrangeiras ensinadas. O objectivo deste
intercdmbio circunscreve-se a importancia de fomentar o interesse dos alunos por
novas culturas.

[Marco de 2008]

a) Entre 14 e 22 de Margo foi realizada uma visita ao Liceu Sonia Delaunay em
Villepreux — Franga, dando continuidade ao intercambio cultural estabelecido
com esta escola. Na base desta iniciativa estd a importancia atribuida a
descoberta de novas culturas e realidades.

[Abril de 2008]

a) Visita a Escola Secundaria Tomasi Aron em Budapeste — Hungria, dando
continuidade ao intercambio estabelecido com esta escola procurando descobrir
novas realidades culturais.

[Outubro de 2008 / Maio de 2010]

a) Projecto CLOSER — “knowing your past is knowing your future.”. Séo escolas
parceiras as seguintes: Pohjankartanon koulu Oulu da Finlandia; Liceo
Scientifico Niccollo Copérnico Naples da Italia e a HS1 Pregarten da Austria. De
acordo com o site da escola “o objectivo deste projecto ¢ aproximar os jovens da
populagido idosa, contribuindo deste modo para que estejas mais consciente da
tua historia e da tua cultura e, deste modo, conheceres-te melhor enquanto pessoa
(nos teus interesses, capacidades e personalidade).” (In
http://ebsaas.com/portal/index.php?option=com_content&task=view&id=347&It
emid=35).

[25 de Marco a 9 de Maio de 2009]

a) Participacdo nas actividades da Primavera da Europa 2009 sob o lema “As
ideias fazem a Europa avangar”.







Projecto Educativo de Escola (PEE)

Nocoes-chave (“Key concepts”)

Estabelecimento de Educacdo e
Formacgdo

Definig¢do de PEE segundo a visdo
da escola

a) Democracy, human rights and fundamental freedoms. b) Tolerance and pluralism. ¢) Interdependence and co-operation. d) Human

and cultural unity and diversity. e) Conflict and change.

Exemplos de actividades realizadas pela Escola, alinhadas
com os principios da dimensdo europeia da educagdo.

Escola Basica dos 2° e 3° Ciclos
de Sao Roque

(Actualmente oferece cursos do
Ensino Secundario - Curso
Cientifico-Humanistico de
Ciéncias e Tecnologias (11.° e
12.° anos).

a) “Este documento define a
orientacdo educativa da Escola (...),
estabelecendo principios
orientadores, objectivos, estratégias
e medidas, segundo os quais a
Escola se propde cumprir a sua
funcdo.” (p. 8).

[Principios Orientadores]
a) “Promogao da qualidade de ensino, na perspectiva da formagdo integral dos alunos.” (p. 9).
b) “Promogao de condig¢des de seguranca e bem-estar em todo o espaco escolar.” (p. 9).
¢) “Desenvolvimento do espirito critico, estético, cultural e cientifico.” (p. 9).

d) “Promocéo da interactividade entre a Escola ¢ a Comunidade.” (p. 9).

[Obectivos]
a) “Promover o sucesso educativo e a formagdo integral dos alunos.” (p. 10).

b) “Manter e aprofundar a interactividade entre a Escola e a Comunidade Local.” (p. 10).

[Estratégias e medidas]
Promover o sucesso educativo e a educacgio integral dos alunos
a) “Aperfeicoar o funcionamento das actividades de complemento curricular, na perspectiva da formacao integral do aluno e da

ocupagdo dos tempos livres.” (p. 11).

Manter e aprofundar a interactividade entre a Escola e a Comunidade

a) “Estabelecer protocolos de cooperagdo com empresas e instituigdes publicas para a realizagdo de estagios profissionais.” (p. 12).

[2005/2006]

a) Programa SOCRATES, Acgio Comenius 1 — Parcerias
entre escolas. Projecto de Linguas Comenius. Tema: “Duas
ilhas, duas realidades, um sonho.”. Parceiro: .P.S.S.A.R. “F.
P. Cascino” Sicilia, Italia. O Projecto baseou-se num
intercimbio de alunos durante 14 dias. Procurou-se
desenvolver actividades em torno do turismo e da preservagéo
do patrimonio historico-cultural e ecologico, dado serem
actividades importantes em ambas as regides.

[19 a 26 de Julho de 2007]
a) Intercambio Funchal — Leichlingen.
[25 de Marco a 9 de Maio de 2009]

a) Participacdo nas actividades da Primavera da Europa 2009
sob o lema “As ideias fazem a Europa avancgar”.







Anexo 3

CD Multimédia — Portefolio sobre a dimensao europeia da educacio.






