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CITACAO

A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doacao,
exige permanente busca. Busca permanente que so
existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém
tem liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por
ela precisamente porque ndo a tem. Ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho, as pessoas se

libertam em comunhao.

(Paulo Freire, 1996)

Para a concepcéao critica, o analfabetismo nem € uma
‘chaga’, nem uma ‘erva daninha’ a ser erradicada (...),
mas uma das expressoes concretas de uma realidade

social injusta.

(Paulo Freire, 1987)
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RESUMO

Na perspectiva de renovacdo dos métodos de aprendizagem, esta dissertacdo
investiga um modelo de intervengdo pedagdgica com diferenciacdes no processo de
construcdo do conhecimento e suas implicacdes na aprendizagem da alfabetizacéo
no meio prisional. Desconstruindo paradigmas da pedagogia tradicional, o programa
de alfabetizacéo carceraria MOVA-BRASIL, aplicado aos reeducandos do Presidio de
Igarassu, apresenta préatica pedagdgica a partir das experiéncias prévias da turma e
com interesse tanto na aprendizagem quanto na reintegracao social desses apenados
por meio da educacdo. Todo mecanismo de identificacdo das necessidades de
aprendizagem dos alfabetizandos a partir da percepcdo de suas situacbes
significativas, caracterizam o MOVA-BRASIL como modelo diferenciador de
aprendizagem, inserindo-o num contexto de inovacéo pedagdgica. Na potencializacao
desta pratica pedagdgica destaca-se a sucessiva relacdo desenvolvida entre
educador e reeducandos como estimulo para a aprendizagem. Logo, a comunicagao
dialdgica ganha espaco e importancia numa turma que sofre dupla caréncia: exclusao
social e educacional. O compartiihamento de conhecimentos e os relatos das
necessidades, duvidas e perspectivas da turma favorecem para a construcéo deste
novo contexto de aprendizagem, em um ambiente repleto de restricbes. Embora, os
reeducandos descubram e conquistem, neste novo modelo de préatica pedagdgica, a
liberdade a para suas ideias, pensamentos e expressdes. Assim, este trabalho acende
uma reflexéo e evidencia a importancia do papel da aprendizagem como mecanismos

de libertacédo, emancipacéo e reintegracao social.

Palavras-chave: Inovacdo Pedagdgica, MOVA-BRASIL, Alfabetizacdo Prisional,

Reeducandos e Aprendizagem Libertadora.
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ABSTRACT

In the perspective of renewing the learning methods, this dissertation investigates a
model of pedagogical intervention with a distinction in the process of knowledge
building and its implications in the literacy learning in the prison system. Deconstructing
traditional pedagogic paradigms, the prison literacy program MOVA-BRASIL, applied
to the prisoners from Igarassu Prison, presents a pedagogical practice from the group’s
previous experiences and focusing in both learning and social reintegration of those
prisoners through education. All mechanisms to identify the learning needs of the
students from the perception of their significant situations, characterizes the MOVA-
BRASIL as a differential learning model, inserting it into a pedagogical innovation
context. In the potentiation of this pedagogic practice it is highlighted the continuous
relationship developed between teacher and student as an encouragement to learn.
Therefore, the conversational communication gains space and importance in a group
which suffers of double deficiency: social exclusion and educational. The knowledge
sharing and the need reports, doubts and perspective of the group benefit the
construction of this new learning context, in an environment full of restrictions.
Although, the students discover and conquer, in this new pedagogical practice model,
the freedom for their ideas, thoughts and manifestations. Therefore, this project brings
a reflection and evinces the importance of the learning role as mechanism of liberation,

emancipation and social reintegration.

Keywords: Pedagocial Inovation, MOVA-BRASIL, Prison Literacy, Student-Prisoners
and Liberating Learning.
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RESUME

Dans la perspective de renouveler des méthodes d’apprentissage, cette dissertation
fait une investigation sur un modéle d’intervention pédagogique qui a des
différentiations dans le processus de construction de la connaissance et ses
implications dans I'apprentissage de I'alphabétisation dans le milieu des prisions. Pour
dé-construire les axes de la pédagogie traditionnelle, le programme d’alphabétisation
carcérale MOVA-BRASIL, appliqué aux rééduquants du préside d’lgarassu, présente
une pratigue pédagogique a partir les expériences précédentes du groupe et qui porte
intérét non seulement a 'apprentissage mais aussi a la réintégration sociale de ces
peinés en utilisant I'éducation. Tout mécanisme d’identification des nécessités
d’apprentissage des alphabétisés a partir la perception de ses situations significatives,
caractérisent le MOVA-BRASIL comme un modéle différenciateur de I'apprentissage,
en l'insérant dans un contexte d’'innovation pédagogique. Dans les potences de cette
pratique pédagogique se détache la successive relation développée entre I'éducateur
et les apprentis comme un stimule pour I'apprentissage. Ainsi, la communication
dialogique gagne d’espace et d'importance dans un groupe qui souffre de deux grands
besoins: I'exclusion sociale et éducative. L’échange de connaissances et la relation de
leurs besoins, de leurs doutes et de leurs perspectives favorisent la construction de ce
nouveau contexte d’apprentissage, dans une ambiance pleine de restrictions.
Pourtant, les rééduquants découvrent et conquierent, dans ce nouveau modele de
pratigue pédagogique, la liberté pour leurs idées, pensées et expressions. Donc, ce
travail stimule une réflection et met en évidence I'importance du réle de I'apprentissage

comme mécanisme de libération, émancipation et réintégration sociale.

Mots-clés: Innovation pédagogique. MOVA-BRASIL, alphabétisation prisonniéere,

rééduquants et apprentissage libératrice.
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RESUMEN

En la perspectiva de renovacion de los métodos de aprendizaje, esta disertacion
investiga un modelo de intervencién pedagogica con diferenciaciones en el proceso
de construcciéon del conocimiento y sus implicaciones en el aprendizaje de
alfabetizacibn en ambiente carcelario. Rompiendo paradigmas de la pedagogia
tradicional, el programa de alfabetizacion carcelaria llamado MOVA-BRASIL, aplicado
a los educandos carcelarios de la Penitenciaria de lgarassu, presenta una practica
pedagogica a partir de las experiencias previas del grupo y con interés tanto en el
aprendizaje cuanto en la reintegracién social de eses penados por medio de la
educacion. Todo mecanismo de identificacion de las necesidades de aprendizaje de
los alfabetizandos a partir de la percepcion de sus situaciones significativas,
caracterizan el MOVA-BRASIL como modelo diferenciador de aprendizaje,
insiriéndolo en un contexto de innovacion pedagdégica. En la potencializacion de esta
practica pedagdgica se destaca la sucesiva relacién desarrollada entre educador y
educandos como estimulo para el aprendizaje. Luego, la comunicacion dial6gica gana
espacio e importancia en un grupo que sufre doble carencia: exclusién social y
educacional. La comparticibn de conocimientos y los relatos de las necesidades,
dudas y perspectivas del grupo favorecen a la construcciéon de este nuevo contexto
de aprendizaje, en un ambiente lleno de restricciones, aunque los educandos
descubran y conquisten, en este nuevo modelo de practica pedagdgica, la libertad
para sus ideas, pensamientos y expresiones. Asi, este trabajo crea una reflexion y
evidencia la importancia del papel del aprendizaje como mecanismos de liberacion,

emancipacion y reintegracion social.

Palabras clave: Innovacién Pedagodgica, MOVA-BRASIL, Alfabetizacion Carcelaria,

Educandos y Aprendizaje Libertador.
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INTRODUCAO

Baseado na mudanca de percepcdo pedagdgica e rompendo com modelos
tradicionais de ensino, o trabalho dissertativo sobre a nova concepgdo de
Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e ldosos desenvolvida pelo programa MOVA-
BRASIL no sistema de educacdo carceraria do Presidio de lgarassu nasce da
necessidade de analisar e compreender sua criacdo, proposta, pratica pedagdgica,
aplicabilidade, funcionamento e desenvolvimento no processo de aprendizagem dos

alfabetizandos na perspectiva da inovacao pedagogica.

Vivenciada pelos reeducandos e educadores da Escola Dom Hélder Camara, no
Presidio de Igarassu, o sistema de alfabetizacao prisional MOVA-BRASIL inspira-se
nos principios filosoéficos, politicos e pedagdgicos do educador Paulo Freire. Este
modelo de pratica pedagdgica tem como instrumento inovador e transformador na sua
acao que se desenvolve com base nas relacdes entre 0s sujeitos da aprendizagem e
na “Leitura de Mundo do educando”, a partir da qual se identificam as situagbes
significativas da realidade em que estio inseridos os aprendizes. Fazendo surgir
desse processo os “Temas Geradores” que orientardo a escolha dos conteudos de

aprendizagem.

Pouco explorado pelos estudiosos em educacédo e desconhecida pela maioria da
sociedade académica, o programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL no sistema de
Igarassu chama atencéo pelas particularidades que o diferenciam do que se tornou
convencional em Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos. Nessa diferenciacéo
destacam-se quatro pilares fundamentais no processo e nas transformacdes da
aprendizagem na alfabetizac&o dos reeducandos: os alfabetizandos (encarcerados),
o ambiente de aprendizagem (presidio), educadores (com formacéo e qualificacdo
especificas para atender aos encarcerados) e principalmente a pratica pedagogica
(totalmente readaptada para inserir, desenvolver e vivenciar a aprendizagem no

sistema prisional).

Com base nessas especificidades pedagdgicas apresentadas como transformadoras
e inovadoras no seu panorama de construcdo conjunta do conhecimento e

consequentemente da aprendizagem, torna-se desafiador pesquisar as implicacbes



gue este modelo de alfabetizacéo cria, desenvolve e implica no sistema pedagdgico

carcerario de Igarassu.

Toda abordagem da prética pedagogica da alfabetizacdo apresentada na educacéo
prisional tem como relevancia a exposicdo da credibilidade e encantamento pela
inovacdo do programa MOVA-BRASIL e seus processos de aprendizagem que
conduz a renovacdo e transformacdo do ser humano através da aprendizagem

emancipadora e reconstrutora.

Nessa construcdo conjunta (educador/educando) do conhecimento destacada pelo
MOVA-BRASIL, desperta-se o0 interesse e a sensibilidade em compreender os
mecanismos praticos e as rela¢des que induzem a aprendizagem a partir das préticas

sociais vividas pelos reeducandos.

Na caracterizacdo da inovacdo pedagdgica, essa nova concepcdo de pratica
pedagdgica denuncia uma posicdo pedagogical/ideolégica contra a pedagogia
bancaria dos meros repasses, transferéncia, transmissao, repeticdo, memorizagao,
percepcao passiva de conteudos impostos e conhecimentos descontextualizados da
realidade e da historia de vida dos reeducandos; ao mesmo tempo que anuncia a

definicdo da construcdo de uma nova aquisicdo de aprendizagem.

Pois, como aprende-se a construir coletivamente o conhecimento, assim evidencia-se
a realizacdo da pratica pedagdgica diferenciada, vinculando permanentemente a

teoria a pratica, contextualizando a pratica, propondo e realizando mudancas e

inovac6es com quem faz a pratica.

Entender todo sistema de alfabetizacdo MOVA-BRASIL aplicado nas turmas de
reeducandos do Presidio de Igarassu tem como relevancia mostrar a importancia
desse trabalho com sua diferenciacdo pedagogica e como contribuinte no processo
de ressocializacdo dos apenados. Pesquisar todo mecanismo que envolve sua pratica
pedagogica e proporcionar a compreensdo em torno de uma atividade pouco
divulgada e brilhantemente realizada por profissionais que vencem diariamente o

desafio de reeducar pessoas reclusas e excluidas da sociedade.

Um estudo detalhado da pratica pedagoégica que se desenvolve a partir da analise do

comportamento e das relagdes dos reeducandos em concordancia com suas
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realidades e perspectivas “Leitura de Mundo” mostrara 0 quanto € necesséria a
alfabetizacdo no sistema prisional, a partir de préatica pedagogica inovadora ao
ambiente e o publico proposto para fortalecer o trabalho de recuperacéo do apenado.
Haja vista, que através do conhecimento é possivel melhorar a autoestima, mudar

conceitos e adquirir novos valores para a vida social.

Conhecer o processo de desenvolvimento, os principios e 0os mecanismos de
aplicabilidade do programa de alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL no meio
prisional servira para retratar uma nova e ousada pratica pedagdgica em alfabetizacéo
de jovens, adultos e idosos em situacées incomuns e que difere dos padrbes

convencionais em educacao.

Priorizar e divulgar a pratica pedagogica da alfabetizacdo carceraria do MOVA-
BRASIL no sistema prisional de lIgarassu é ressaltar o valor indispensavel da
educacdo neste ambiente para a ressocializacdo dos reeducandos. Além de desfazer
a ideia errénea de que as instituicdes prisionais sdo apenas “escolas do crime” e que
nao cumpre com seu papel transformador. Descobrir e revelar esse hovo modelo de
pratica pedagdgica ultrapassa os limites da educacao fabril ao desvendar o isolamento
social, cultural e existencial de uma sociedade que sofre de dupla exclusédo: da

liberdade e da educacéo.

Dificilmente encontraremos informacfes sobre o desenvolvimento de trabalhos
educacionais como extensdo do processo de ressocializacdo nas prisoes,
principalmente da existéncia de cursos de alfabetizacdo com pratica pedagdgica
remodelada como o MOVA-BRASIL nas escolas prisionais. O conceito que se
construiu na sociedade sobre unidades prisionais refere-se ao preconceito e a rejeicao
pelo local onde se encontram pessoas relegadas e excluidas por transgredirem as

normas de convivio social.

Ainda nessa perspectiva de estudo, € valido destacar a evolugéo e a contribuicdo dos
trabalhos educacionais desenvolvidos para a reinsergéo social de grupos excluidos.
Nesta pratica enquadra-se o programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL com sua
pratica pedagogica de valorizagdo, aprimoramento e compartilhamento dos saberes

prévios para a construcao conjunta dos conteudos programaticos.



Por ser um tema pouco abordado no meio académico a alfabetizagdo no carcere
merece destaque para andlise e compreensdo ao fundamentar-se como um direito
inalienavel ao ser humano independente do ambiente e das condi¢cbes em que se
encontre. Levar ao conhecimento da sociedade cientifica essa pratica de inovagao
pedagdgica e de ressocializacdo € mostrar que o trabalho de resgate da cidadania
dos encarcerados através de uma nova concepcado de aprendizagem ndo é
responsabilidade exclusiva do poder publico, mas de toda sociedade que se envolve

com o desenvolvimento da educacéao.

Porém, “esses reeducandos” seréo reincluidos na sociedade apds cumprirem suas
dividas com a justica. Para que essa reinsercao social ndo se torne um prejuizo ao
Estado e uma ameaca a populacdo é preciso € preciso que 0 processo da pratica
pedagogica na alfabetizacdo carceraria seja estudado, discutido, analisado,
compreendido e divulgado com base numa perspectiva educacional que atenda as
expectativas desse publico.

Logo, toda abordagem da pesquisa tem como foco o estudo e o desenvolvimento da
pratica pedagogica da alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL para comprovacao de
uma inovagdo pedagdgica no processo de aprendizagem e ressocializacdo dos
reeducandos do Presidio de Igarassu.

Serdo apresentados, também, o sistema educacional carcerario com suas propostas
e préticas tradicionais para fins de comparacdo e para melhor entendimento da
transicdo para o novo modelo de pratica pedagodgica onde valoriza-se a construcéo
conjunta do conhecimento, os saberes prévios e as relagbes desenvolvidas pelos
sujeitos da aprendizagem. Essa aplicabilidade tera como base o estudo das condi¢ces
ao acesso, permanéncia e certificacdo dos apenados no carcere nos termos da lei

vigente e nos termos que a realidade prisional propicia.

Para essa abordagem reflexiva e minuciosa a respeito da pratica pedagodgica aplicada
e desenvolvida pelo programa de alfabetizacao prisional MOVA-BRASIL, no Presidio
de lgarassu, sera apresentado no marco teorico desta dissertagdo um capitulo
especifico sobre inovacao pedagdgica com seus conceitos, exemplos e ponderagdes
levantadas por autores de referéncia como Carlos Nogueira Fino e Jesus Maria

Sousa.



Ainda neste contexto, haverd a descricdo, definicdo e caracterizacdo do MOVA-
BRASIL com as peculiaridades de sua pratica pedagogica os impactos causados pela
aprendizagem na ressocializacdo dos reeducandos. Abordaremos 0 surgimento e
desenvolvimento deste programa de alfabetizacdo no ambito prisional, analisando sua
pratica pedagdgica e compreendendo o processo de aprendizagem de seus
reeducandos.

Posteriormente sera apresentada toda a histéria e configuracdo da educacédo
carceraria incluindo a modalidade de alfabetizacdo, com descricdo do ambiente,
condicbes e suportes para desenvolvimento dos trabalhos. Além dos dados
estatisticos havera a caracterizagdo dos sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem: educandos 9encarcerados) e educadores (como formacédo e

capacitacao especificas para atender esse publico).

Com referéncia a metodologia aplicada para a realizacdo da pesquisa sera descrito o
carater essencialmente etnografico utilizado para analisar de que forma o sistema de
alfabetizacao prisional MOVA-BRASIL pode possibilitar aos reeducandos do Presidio
de lgarassu eficiéncia no processo de aprendizagem e como as relacbes de séo
desenvolvidas por esses agentes da aprendizagem. Logo, essa modalidade de
pesquisa evidencia que a etnografia compete fornecer meios para sondar, questionar,
descrever e compreender a pratica pedagogica enquanto praticas culturais fundadas

na intersubjetividade dos que aprendem e dos que facilitam a aprendizagem.

Resultante desta pesquisa etnografica, havera a narracao, descricéo e caracterizacao
documentada através de “diario etnografico” dos acontecimentos e das relagdes
desenvolvidas e vivenciadas no ambiente de aprendizagem da comunidade prisional.
E ainda as impressdes observadas nas intervencdes participativas e/ou realizadas no
cotidiano da turma de alfabetizacéo carceraria, com o propdsito de compreender as

transformacdes educacionais ocorridas no presidio.

Logo, a pesquisa etnogréfica realizada na educagcdo e comunidade prisional ganhara
relevancia ao evidenciar as observacdes e intervencdes participativas nessa
sociedade. As situacdes significativas e peculiares gue envolvem o convivio carcerario
e que se refletem no processo de construgcdo dos conteudos programaticos e

consequentemente na aprendizagem dos reeducandos ganham importancia a partir



da interpretacdo que os préprios apenados fazem de suas acdes, realidades e
perspectivas. Pois, os simbolos significativos sdo necessarios as interpretacdes entre

as pessoas e sao, ao mesmo tempo, reflexivamente produto dessas interagoes.

Nessa dialogicidade que envolve o0s sujeitos da aprendizagem no trabalho de
alfabetizacdo carceraria MOVA-BRASIL, ou seja, no didlogo permanente entre
educandos e educadores como forma de interagdo e troca de conhecimentos na
aprendizagem. Logo, esses atores sociais tendem a interpretar continuamente o que
se passa no contexto social local, onde atuam, e a dar um sentido aos atos dos outros

para responder a eles.

Com o detalhamento das etapas dessa pesquisa dissertativa pretendemos possibilitar
um novo caminho de estudo e interacdo na area de Inovacédo Pedagdgica e contribuir
para dotar o sistema educativo com informacdes significativas sobre a educacao
carceraria para intervir no ambito escolar como verdadeiro agente de inovagdo e

transformacao humana.



1 DESIGNACAO DA INOVACAO PEDAGOGICA

No contexto de evolucao e transformacao social constantes torna-se imprescindivel
aos individuos, no mundo globalizado, a aquisicdo de mudancas, renovacoes,
reformulacdes e realizacbes em todos os sentidos de sua existéncia, ndo apenas
exclusivamente em educacao. Logo, toda essa visdo compactua com o sentindo de
inovacdo enquanto quebra, ruptura e desapego com os paradigmas (tradi¢oes,
modelos e conceitos) ultrapassados pela necessidade de novas préticas de

construcao.

Nessa concepcao de reestruturacdo nos aspectos mais significativos das praticas
sociais, a inovagdo remete as tentativas de adaptacdo e adequacdo a realidade
emergente. Pois, nessa desvinculagdo de comportamentos e relagdes vividos em
situacdes anteriores, Fino e Sousa (2007) destacam que “Tudo acontece,
presentemente, num contexto de mudanca, incerteza e imprevisibilidade, sendo

importante refletir a inovacido, enquanto mudancga consistente e deliberada”.

Vinculada a essa perspectiva de inovacado enquanto mudanca de praticas antigas e
obsoletas para praticas de melhor qualidade e em conformidade com a sociedade
atual h4 um direcionamento para uma compreensdo de inovacdo como um

desligamento de algo em descompasso com a atualidade.

Com essa proposta, o leitor sera levado a reflexdo sobre a concepcéo de inovagao
focada na pedagogia através do conhecimento da fundamentacédo epistemologica do
gue sao paradigmas, enquanto quebra de modelos postos pela sociedade fabril, e da

inovacao pedagdgica como produto dessa ruptura.

1.1 A escola antes e depois: configuracédo do paradigma fabril

Como forma de atender as necessidades da classe dominante e a tomada de
consciéncia de uma sociedade que emergia do meio rural para o mundo fabril e que
passou a assimilar o valor da sua forca de trabalho, foi criada a escola publica na
efervescéncia da Revolucéo Industrial. Inicialmente temida pelos dirigentes sociais da

época, a ideia de educacdo para as classes inferiores passou a ganhar foco ao



perceber-se que esta modalidade traria para a nova ordem fabril, individuos
praticamente sem semelhangcas com o mundo campestre e adaptados a vida urbana.
A respeito dessa visdo de escolarizacao para os individuos que formavam a grande
massa de méo de obra lucrativa da sociedade, Carlos Fino, confirma que:
[...] a abertura da possibilidade dos adultos poderem vir a frequentar a escola,
foi-se generalizando a medida em que se ia tornando evidente que os custos
financeiros da medida tinham um retorno imediato em produtividade e em
pacificacdo social, e em que se constava que a “subversao” nao mergulhava
as suas raizes na instrucdo, mas, pura e simplesmente, na reacao contra um

sistema produtivo fundado sobre uma exploracdo feroz do trabalho
assalariado. (FINO, 2001, p. 1).

Essa tomada de consciéncia foi perceptivel pela classe dirigente da época da
Revolucdo Industrial, ndo apenas do perigo latente, mas da necessidade e da
vantagem da adocao de medidas relevantes a apaziguar o verdadeiro conflito iminente
em que se transformara o ambiente social. Semelhante a este processo social
evidencia-se a conscientizacdo estimulada pelos ideéarios da Revolu¢cédo Francesa que
conduziram ao ambiente social que encaminhou, em 1871, na Comuna de Paris, e a

propagacédo de uma atividade sindical fabril.

Ultrapassadas as dissidéncias que desaconselhavam a instituicdo da educacédo das
classes inferiores e acreditavam que se tratava de um fato perturbador da ordem social
imposta pelos dirigentes sociais a ponto de fomentar a subverséo. Logo, a instituicao
da escolaridade priméaria para todos e a abertura da possibilidade dos adultos
poderem vir a frequentar a escola, foi-se generalizando a medida que se evidenciava
o retorno advindo da produtividade e da pacificacdo social. Dessa forma, a reacao
contra um sistema produtivo fundado sobre uma exploracdo feroz do trabalho
assalariado ganhou contornos ao se constatar que a “subversao” ndo emergia suas

origens na instrugéo, mas nesse ato de reivindicagao social.

Ainda sobre a necessidade e as vantagens latentes de amenizar as insatisfacdes e o
descontentamento da classe operaria que servia como forca motriz para a
lucratividade do meio fabril, Toffler enxergava a generalizacdo da escolarizagdo como
a criacdo de um novo homem munido de aptiddes que atendessem ao desejo da

sociedade industrial.



[...] Trabalho repetitivo, portas adentro, a um mundo de fumo, barulho,
maquinas, vida em ambientes superpovoados e disciplina coletiva, a um
mundo em que tempo, em vez de regulado pelo ciclo sol-lua seria regido pelo
apito da fabrica e pelo relégio (Toffler, 1970, p.13).
Diante do quadro social criado na efervescéncia da Revolucao Industrial, questionava-
se que tipo de escola seria capaz de dar resposta as necessidades do modelo
industrial, de pacificacdo social e de formag¢do de um novo tipo de homem. Porém,
adaptado as exigéncias do novo modelo de producdo social, e que fosse
paralelamente de baixo custo que desmerecesse 0s argumentos dos que se
contrapunham a ideia de educacdo para todos. Logo, o ensino em massa foi a
maquina genial criada pela civilizacdo industrial para conseguir o tipo de adultos que

precisava.

Muito embora Toffler (1972) destague que a escola de massas era uma maquina de
fabricar operarios de que a industria necessitava e assim consolidar a forca geradora
da sociedade industrial, 0 mesmo reconhece que “seria um erro supor-se que 0
sistema educacional atual ndo esta em processo de mudanca. Ao contrario, esta

submetido a um processo de mutagdes rapidas”.

A respeito das mudancas descritas, a educacéo, especificamente a escola, apesar
das transformacdes aceleradas na sociedade nos seus diversos aspectos, continuava
intacta e inalterada em relacdo ao modelo em que fora planejada, principalmente
aguela que fora planejada para atender as necessidades do periodo industrial. Sobre
esse assunto Fino e Sousa ponderam que:
[...] os planificadores da escola destinada a suprir as necessidades da
sociedade industrial, tiveram a intuicdo de fazé-la corresponder a uma
antecipacdo da realidade que os alunos haveriam de encontrar no futuro,
guando se integrassem na vida ativa. Desenharam-na, portanto, segundo um
modelo inspirado literalmente nas fabricas. A importancia fundamental desse

fato radica na circunstancia dos alunos, ao entrarem na escola [...]. (FINO e
SOUSA, 2001, p. 03).

Em conformidade com Toffler (1973) os autores supracitados remetem a alguns dos
elementos contidos na industria que foram transpostos a escola: a estratificacdo por
classe, idade, sincronizacdo e ambiente restrito, limitador. A isto acrescentam “a
divisao analitica do curriculo que desemboca num sistema de um professor para cada
disciplina, a autoridade do professor como representante do futuro empregador ou do
Estado [...]". (FINO e SOUSA, 2001, p. 4).



Entdo, que modelo de escola atenderia aos anseios dessa sociedade industrial, de
controle social e de construgéo de um novo tipo de homem de méo de obra barata e
gue se adequasse as exigéncias do novo modelo de producdo? Logo, a civilizagédo
industrial tratou de criar o “ensino de massa” para formar o trabalhador ideal que
precisava. Para essa criagao Toffler defende que:
[...] A solucdo sO podia ser um sistema educacional que, na sua prépria
estrutura, simulasse esse mundo novo. Tal sistema ndo surgiu logo; ainda
hoje conserva elementos retrogrados da sociedade pré-industrial. No entanto,
a ideia geral de reunir multid6es de estudantes (matéria-prima) destinados a
ser processados por professores (operarios) numa escola central (fabrica), foi
uma demonstracdo de génio industrial (Toffler, 1972, p. 393).
Pois, logo a sociedade industrial conferiu um papel a escolarizacdo de producéo de
uma forca de trabalho qualificada, com vista a uma reproducéo social e a criacédo de
uma escola de massas, onde o paradigma fabril arregimentou um modelo de ensino
unidirecional, na qual s6 o professor sabe e o aluno é receptivo ao objeto de ensino

(o curriculo).

Como efeito, a escola no perfil fabril, pouco desenvolvia a mente e o aprendizado da
sociedade de massa que ansiava por libertar-se desse modelo de educacdo onde as
relacbes se baseavam no distanciamento entre educador e aprendizes. E por
consequéncia gerava uma transferéncia unilateral do conhecimento e que atendesse
apenas as demandas da sociedade industrial e dominante da época. Servindo-lhe
unicamente como reprodutores de um modelo excludente. Diante do quadro social
descrito e da emergéncia por mudancas do paradigma prevalecente, Khun ressaltou
que:
Quanto maiores forem a precisdo e o alcance de um paradigma, tanto mais
sensivel este sera como indicador de anomalias, e consequentemente de
uma ocasido para a mudanca de paradigma [...] as anomalias que conduzem
a uma mudanca de paradigma afetardo profundamente os conhecimentos
existentes. (KUHN. 2003, p. 92).
O panorama e os indicadores da escola destinada a atender as necessidades da
sociedade industrial, direcionaram-se, como reconheceu Toffler, a corresponder a
uma antecipagéo da realidade que os alunos encontrariam no futuro, caracterizando-
a de acordo com o modelo segmentado nas fabricas. Pois, 0s alunos, ao entrarem em
contato com a escola, passaram iminentemente a “corporificar” os elementos e as

significacdes que se apresentavam com certo grau de importancia em comparacao as
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orientagdes do curriculo “oficial” da escola popular. Seguindo este raciocinio de
criacdo de uma escola que correspondesse a realidade fabril imposta na época, Sousa
relata que:
[...] desenharam-na segundo um modelo inspirado literalmente nas fabricas.
[...] de novo o ordenamento I6gico e o controle através de elementos como a
campainha, a sincronizacdo, a concentracdo em um edificio fechado, a
estratificacdo por anos e niveis de ensino, a divisdo dos alunos por idade, a
assuncao de duas classes sociais (professores, por um lado e alunos, por

outro) e, acima de tudo, a compartimentacdo dos saberes, num alheamento
total relativamente as emocdes e aos fatos. (SOUSA. 2007, p. 4).

Dessa forma, a escola popular surgiu munida com alguns dos elementos mais
significativos da cultura industrial. Toffler (1970), como ja foi mencionado, aponta
alguns desses elementos como o distanciamento entre 0s sujeitos do processo
educativo (educadores e educandos), em ambientes segregados por classes e
separados por idade. A esses aspectos soma-se a reparticdo conceitual do curriculo
gue conduz a um sistema que ignora a interdisciplinaridade e defende a figura do
professor uni disciplinar, a supremacia docente na perspectiva do Estado e do futuro
promissor, segundo a perspectiva de Gimeno Sacristan (1985, p. 19-21), a inquietante
equivaléncia entre o grupo de alunos e a matéria-prima que ira ser “processada” na

escola, e cujo quadro comparativo, pela sua relevancia, assim, se reproduz.

Nesse contexto da criacdo da escola de massa e o distanciamento entre 0s sujeitos

envolvidos em seu processo de aprendizagem Sousa destaca que:
[...] na escola publica, tal como foi criada, vemos como a aprendizagem deixa,
de fato, de ser uma atividade esponténea e natural para passar a ser uma
atividade organizada, a decorrer num local préprio, com hora marcada, com
tempos distribuidos para matérias logicamente diferenciadas, um local
especificamente criado para o efeito, ndo a fabrica, mas a escola onde as
tarefas sdo altamente especializadas, um local que congrega o0 maior nimero
de pessoas, de acordo com a ldgica de producé@o em série, de que resulta o
ensino em massa. Ora [...] ndo poderiam deixar de estar imbuidas desta

I6gica de obsesséo com a produtividade e eficcia, oriundas do mundo fabril.
(SOUSA. 2007, p. 4).

Ainda nessa perspectiva educacional da época, a pedagogia nasceu amparada pelo
eficientismo social que acredita na escola e no curriculo um instrumento para lograr
oS produtos que a sociedade e o sistema de produgdo necessitam em certos
momentos. A este respeito afirmou Gimeno Sacristan (1985), que “N&@o é uma

pedagogia que responda aos problemas mais graves que se colocam a educacao, a

instituicdo educativa, ou a sociedade”.
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Nesse ponto se faz necessario uma reflexdo sobre a transicédo dos paradigmas sociais
e epistemoldgicos diante da rapidez, da imprevisibilidade e da profundidade das
transformacdes que ocorrem. Essa transicdo paradigmatica que a humanidade vive
atualmente, em um ambiente de incerteza, de complexidade e de caos gera uma
repercussao nas estruturas e nas praticas sociais, nas instituicdes, nas ideologias, nas

representacdes sociais e nas inteligibilidades.

Neste cenario de transicéo, existe uma consciéncia crescente da descontinuidade, da
nao linearidade, da diferenca, da necessidade do dialogo, da incerteza, da davida, da
inseguranca, do acaso, do desvio e da desordem, na qual essa desordem passa a ser

entendida mais como conjunto de informagdes complexas.

Com isso, as questdes de organizacdo racional e cientifica passam a questionar
criticamente a esséncia do ensino e 0 que de fato a escola transmite, procurando
estudar, analisar e refletir as razbes profundas que nascem dos arranjos educacionais
existentes. Nessa conjuntura, a selecdo do que ensinar advinha como uma
determinacdo de quem possuia o poder como forma de manutencdo dos aparelhos
ideologicos do Estado no aspecto sdcio-politico. Via-se expressamente na
transmissdo dos contetdos educacionais selecionados, abertos ou ocultos, a

reproducao das relacdes existentes de poder.

Diante da critica ao conhecimento que a escola publica atualmente veicula, por ser
guase exclusivamente desenhado a partir de uma unica referéncia, percebe-se a
necessidade de uma escola que nao se limite a proporcionar o conhecimento de base
disciplinar. Antes deve promover aprendizagens que permitam desenvolver
competéncias cognitivas globais necessérias a uma abordagem tematica, localizada
e integrada dos problemas, estimulando também o trabalho em equipe, que de forma
colaborativa desenvolvam novas maneiras de compreensao da realidade e produzam

novos saberes multi, inter e transdisciplinares.

1.2 As tecnologias da informacdo e comunicacao abrindo caminhos

para a inovacao pedagodgica

Este modelo curricular em questéo tende a sofrer uma mudanca paradigmatica com a
nova cultura pés-moderna e com as necessidades emergentes, que marcada pela
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globalizacéo e pluralidade vem a ser amplificada pelas Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéo (TIC) por darem livre acesso a outros territérios do conhecimento, ndo
apenas ao conhecimento de transmisséo unilateral do saber. Afirmada, ainda, nas
Tecnologias de Informacéo e Cibernética e concebida com mudancas na maneira de
encarar o mundo e si mesmo, percebeu-se a desadequacdo desses modelos de
curriculos escolares. Sobre essa faléncia do paradigma fabril na educacdo, Fino
aborda o descompasso entre a sociedade e o sistema educacional.
Enquanto na sociedade a evolucao de tecnologia faz precipitar o futuro com
uma aceleracdo cada vez mais exponencial, a escola tem continuado a ver
aumentar a distancia que a vem separando da realidade auténtica, que é a
gue se desenrola no exterior dos seus muros anquilosados. E ha muito tempo
gue perdeu, ou viu atenuar, o vinculo que outrora teve, indiscutivel, com o
desenvolvimento da sociedade. (FINO, 2001, p. 3).
Nessa sequéncia e caracterizada por um consistente desenvolvimento das
tecnologias daquela sociedade via-se o descompasso e a desadequacdo dos
curriculos escolares que ndo correspondiam aos avan¢os sequenciais. Diante desta
situacdo e do controle de qualidade dos sistemas escolares, evidenciou-se a
orientagdo das praticas curriculares em uma gestdo cientifica do ensino, ao
acompanhar um processo linear simples que inicia com a formulacéo dos obijetivos, a

selecéo dos conteudos, a organizacao das atividades e realizacdo da avaliacao.

Nesse contexto, sentir-se-ia a necessidade antecipada do aprofundamento acerca da
reflexdo sobre as formas de aprender e organizar as aprendizagens, na constancia
em que o valor acrescentado das TIC continuara a ser simplério se forem apenas

sobrepostas a uma organizacao e praticas tradicionais.

Pois, a era tecnolégica e poés-moderna tem transformado constantemente o
pensamento pedagdgico classico, muito embora haja o reconhecimento de que a
escola é fundamentalmente conservadora e que vai sempre ao seguimento das
mudancas da sociedade. Mas, a escola surge como ato deliberado da classe dirigente
da Revolucdo Industrial com ideéarios da Revolugdo Francesa, na qual instituir a
escolarizacéo para as massas seria a forma de responder as inquietacdes sociais, de
inibir a subversao dada as condicbes desumanas das fabricas, cuja medida retornava
como boénus para burguesia, conforme escreve Fino (2001) em “Um novo paradigma

(para a escola): precisa-se”.
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Nessa perspectiva, em que a poés-modernidade também se vincula a era das
revolugbes tecnologicas, é preponderante que se desmistifique que inovacgéo
pedagdgica ndo se restringe a aquisicdo de instrumentos tecnolégicos, mas que a
mudanga no seu sentido amplo passa pela “incorporagao de tecnologia na escola, por
muito avancada que seja essa tecnologia, ndo é capaz, so por si, se transformar em
inovagdo pedagogica” (FINO, 2003, p. 2-3), ela reside em um contexto como

mediadora de ambientes inovadores.

Entretanto, o modelo fabril do desenvolvimento do curriculo, vigente da época, que
emerge nos primeiros anos do campo realca a racionalidade técnica do processo-
produto ligada a uma énfase na eficacia e produtividade.

Em contra partida a este panorama surgem as primeiras obras de referéncia propondo
ferramentas cientificas de estimulo a aprendizagem e de avaliacdo com 0s objetivos
pedagdgicos ainda vistos e utilizados na atualidade. A respeito do desenvolvimento
tecnoldgico na sociedade e a realidade escolar da época Fino e Sousa abordam que:
Convém precisar, no entanto, que [...] feito estremecer a confianca [...] na
qualidade do seu sistema educativo, ndo provocou um movimento com
amplitude suficiente para Ihe provocar grandes alteragbes, quer no que se
refere & definicdo das suas grandes metas, quer em termos organizacionais.
[...], nada de muito essencial chegou a ser modificado, mantendo-se intacto
0 ja velho sistema de produgdo em massa. (FINO e SOUSA, 2001, p. 7).
Entretanto, a sociedade das tecnologias digitais, dos computadores e da telemética,
da globalizacdo e da pulverizacdo das culturas locais, jA ndo se compadece em
esperar por uma instituicdo que, para prosseguir, tem que mudar de paradigma. Logo,
esta nova cultura pés-moderna, marcada pela especificidade, diferenca, pluralidade e
multiplas narrativas, tem vindo a ser amplificada pelas TIC, as novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, por darem livre acesso a outros territorios do
conhecimento que ndo apenas o conhecimento monolitico ocidental e de uma

determinada classe social, veiculado pela escola.

Adquire-se, assim, consciéncia da inadequagdo cada vez maior dos saberes
fragmentados e compartimentados das diferentes disciplinas, diante das realidades
multidimensionais, e globais. Sdo os computadores a neutralizar a obsessiva
mecanizacao da escola, com programas de ordem transdisciplinar que permitem a

realizacdo de tarefas que resultam da sinergia de contributos de éareas de
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conhecimento diversificadas. Com as TIC, os espacos de aprendizagem tornam-se
cada vez mais dispersos e menos especificos, deixando o aprendiz livremente operar

em dominios intermédios e maleaveis.

Dessa forma, todo argumento que fundamenta a reflexdo critica das relacdes
complexas existentes entre a educacao e as questdes relacionadas com a ideologia,
a cultura e o poder passa a ser apoiado pela chegada das tecnologias e sua

incorporacao na educacao da escola publica.

E justamente isso que a inovacdo pedagodgica procura desfazer; o paradigma de
controle, dominacao e sobreposi¢cao imposto a educacao. Logo, a crise paradigmatica
tem causas internas e externas, as primeiras dizem respeito as questfes teorico-
metodoldgicas dentro da propria teoria, bem como a perpetuacdo de forcas de
padrdes tradicionais; jA as segundas refletem as mudancas sociais que provoca no
modelo vigente um sentimento de inutilidade. Dessa forma, uma crise de paradigmas
caracteriza-se com uma mudanca conceitual, de visdo de mundo, consequéncia de
uma insatisfacdo com os modelos anteriormente predominantes, na qual essa crise

de paradigmas leva geralmente a uma mudanca de paradigmas.

E, como parafraseia Toffler (1972): “[...] a aceleragdo das mudangas ndo apenas nos
acoita, meramente, [...]. E uma forca concreta que penetra fundamente nas nossas
vidas pessoais, que nos obriga a atuar dentro dos nossos novos papéis [...]". Assim,
esses Novos papeéis nos impulsionam para a reflexdo de uma nova visdo de fazer
escola, da pratica pedagdgica, onde e como romper com 0s paradigmas resistentes.
Ai esta o desafio da inovacdo pedagdgica, enquanto movimento de mudanca e
transformacdo nas praticas educativas. E exatamente nesta pratica da construgéo

conjunta do conhecimento onde se firma a eficiéncia em aprendizagem.

O impressionante desenvolvimento e acelerado impulso das tecnologias da
informacgé&o e comunicacdo em um cenario de globalizac&o crescente da comunicagao
e mundializacdo da economia ndo se tornaram estranhos as constantes mudancas
sociais. Iniciada com a era dos descobrimentos, ao aproximar, de uma forma
compulsiva e dominadora, mundos e costumes diversos, a globalizacao foi passando

por varias etapas e ganhando novos paradigmas ao longo dos ultimos séculos. A
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respeito desta evolucdo tecnoldgica e do seguimento que se faz dela nas diversas

areas do conhecimento Fino e Sousa salientam que:
N&o é alheio a este impulso acelerado da mudanca, o impressionante
desenvolvimento das tecnologias da informacdo e comunicacdo em um
cenario de globalizacdo crescente da comunicacdo e mundializagdo da
economia. Iniciada com a era dos descobrimentos, ao aproximar de forma
compulsiva e dominadora, mundos e costumes diversos [...] a globalizacéo
foi passando por varias etapas, ganhando novos alentos, ao longo dos
ultimos séculos. [...] e sdo essas tecnologias resultantes da aceleracdo do
conhecimento que, ao abrirem autoestradas Poe este mundo a fora, tem
vindo a romper fronteiras geograficas do passado, com reflexos no sistema
politico, social e econbmico na constru¢cdo da nova ordem [...]. O
conhecimento e a informacado vieram assim revolucionar a economia fabril
[...]. Sendo assim, “sdo necessarias politicas publicas que nos possam ajudar
a tirar beneficio das vantagens do progresso tecnolégico, assegurando
igualdade de acesso a info-alfabetizacdo e a info-competéncias” (Assmann,
2008:8). Identificada “[...] com um mundo em que a informagédo € nova
mercadoria de abrangéncia global [...] a sociedade da informacéo traz
mudangas na forma como interpretamos o mundo, impacta o nosso ‘ambiente
interior e coloca novos desafios as nossas ‘relagdes sociais”. (SOUSA,
FINO. 2005, p. 3).

Atualmente, a sociedade das tecnologias digitais, dos computadores e da telematica,

da globalizacdo e da pulverizacdo das culturas locais, j& ndo se compadece em

esperar por uma instituicdo que, para prosseguir, tem que mudar de paradigma.

Dessa forma se faz necessario a reflexdo sobre as formas de aprender e organizar as
aprendizagens. Nesse panorama se incluem os métodos de aprendizagem, os ritmos
escolares, os métodos pedagdgicos, os conteldos programaticos, as relacbes entre
professores e alunos, a organizacdo dos estabelecimentos e das turmas e a
expressado das hierarquias. A avaliacdo dos alunos e do corpo educativo, a formacgéao

inicial e continua, a avaliacdo e o reconhecimento das competéncias.

1.3 Umainovacéao peculiar: ainovagao pedagogica

Sobre as diversas discussoes, designacdes e caracterizacao da inovacéo, ndo apenas
do ambito geral, mas estritamente no sentindo pedagogico como modelo especifico
dessa inovacao foi possivel encontrar em Sousa, Fino e Toffler essa classificacdo
pedagdgica da inovagdo. Com uma linha de pesquisa em inovacdo pedagodgica
seletiva, nova e rompedora, € nesses autores e reflexdo sobre o assunto que se

baseia este trabalho.
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Logo, a inovacao pedagogica combate culturalmente as praticas tradicionais a que se
mostram ortodoxamente ligadas a escola paradigmamente fabril, “e consiste na
criacao de contextos de aprendizagem incomuns aos que sao habituais nas escolas,
como alternativa a insisténcia nos contextos de ensina”. (FINO. 2008, p. 1). Entende-
se ainda por inovacdo pedagdgica como um posicionamento critico, explicito e
implicito que envolve as praticas pedagogicas, como ressaltou Fino (2008) porque ndo
se restringe unicamente as reformas de ensino, de curriculo e programas, embora

elas também se facam necessarias e sugerem qualidade no fazer pedagdgico.

Romper com paradigmas que direcionam uma organizacao e seu funcionamento, ha
tempo, e com os paradigmas burocraticos e autoritarios que ditam as préaticas dos
professores em sala de aula confere o ato de inovar pedagogicamente no interior de
uma turma. Logo, de acordo com Fino (2006): “[...] esta inovacdo implica mudancas
qualitativas nas praticas pedagogicas envolvendo sempre um posicionamento critico,

explicito e implicito face as praticas tradicionais”.

Ao compreender-se como alteracfes qualitativas nas praticas pedagogicas, atraves
de um processo critico, a inovacdo pedagodgica leva a uma descontinuidade com
paradigmas tradicionais. Pressupondo, neste sentido, a criagdo de contextos de
aprendizagem contrastantes com os tradicionais contextos de ensino. Como tal, o
objetivo do paradigma construcionista esta especialmente centrado nas atividades do
educando, potencializando os niveis de aprendizagem, servindo o educador apenas
como guia de aprendizagem. Assim, para Saymour Papert, o construcionista devera

provocar o maximo de aprendizagem com o minimo de ensino.

Sobre a mudanca de paradigma educacional, e do paradigma institucionalista para
um novo paradigma construcionista como forma de atender e responder aos desafios
colocados a escola pela inquietacdo social, Papert ressalta 0 acompanhamento as
profundas transformacfes e aceleradas mudancas tecnoldgicas apontadas como

proposta de adequacao as evolucdes iminentes e potencializacdo da aprendizagem.

Ainda nessa perspectiva de novos paradigmas e segundo T. S. Kuhn (1962), as crises
conduzem a mudancas de paradigmas. A evidéncia da crise de paradigma que
persiste nos sistemas educativos manifesta-se, fundamentalmente, no processo de

colapso proveniente da fragilizacdo e do descompasso entre a escola e o

17



desenvolvimento social acarretou a desmotivacao e a falta de qualidade dos sujeitos

envolvidos.

A evidéncia dessa crise de paradigma estruturante da escola se tornou clara a partir
do momento em que a sociedade industrial comecou a enxergar e a dar lugar a uma
nova realidade de interagcbes sociais, na qual o conhecimento e a informacéo se
tornam fatores preponderantes. E quanto a um novo paradigma educacional advindo
das mudancas de um velho paradigma pela sua crise Fino e Sousa destacam que:
No entanto, o proximo paradigma educacional ndo caira do céu, como do céu
nao caiu o anterior. Ele foi imaginado, inventado para as necessidades muito
concretas, segundo uma perspectiva econdmica de se conseguir 0 maximo
de instrugdo com o minimo de investimento, por pessoas que, na opiniao de
Toffler lograram uma solugdo genial. O préximo paradigma cristalizara
também em torno do génio humano. E ha longo tempo que o génio humano

tem vindo a construir os materiais a partir dos quais o novo paradigma
educacional cristalizara. (FINO, SOUSA. 2001, p. 11).

E quanto a capacidade ideol6gica do homem reconhecer a sociedade e suas relacdes
com outro nivel cultural e estético, dado ao contexto da Revolucao Industrial remete a
escola quando passa a ser repensada em seu papel enquanto l6cus de informacao.
Pois, essa escola é um espaco (ambiente formal) quer seja fisico, mas cultural de
interacdo social. Desse modo a inovacdo se apropria do aspecto interacional ao
ampliar seus contextos de aprendizagens, ndo excluindo os ambientes informais para
a construcdo do conhecimento, haja vista que as praticas pedagdgicas coexistem

onde héa pessoas e com desejo de aprender algo coletivamente.

Ainda sobre a perspectiva de descontinuidade com paradigmas educacionais
ultrapassados em contextos de aprendizagem, Sousa destaca a importancia dos
elementos que emergem para a configuracdo da inovacdo pedagdgica nos

parametros que o caracterizam.

N&o cabe, portanto neste paradigma, o modelo triangular classico professor,
aluno e matéria. Assistimos a [...] proliferacdo de modelos que incluem ja
outros elementos de anélise, como os métodos, os objetivos, os materiais, 0
tempo, o espaco, a avaliacdo, a relacdo afetiva, etc, tendo em vista captar a
“realidade” o mais aproximadamente possivel. Qualquer tentativa de
simplificacdo pela fragmentacdo deste processo, qualquer tentativa de
separacao, por exemplo, dos contelidos face aos métodos, do ensino face a
aprendizagem, dos fenbmenos de sala de aula face aos contextos em que
estes sdo gerados, das decisdes técnico-pedagodgicas em relacdo as
decisdes politicas, ou da dimenséo cognitiva em relagéo a dimenséo afetiva,
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gualquer tentativa de isolamento acaba por sair frustrada dada a visdo
inevitavelmente parcelar e restritiva incompativel com a visdo sistémica.
(SOUSA, 1997, p.04).
Dessa forma, o estudo e aplicacdo da inovacéao pedagdgica pretende contribuir para
dotar o sistema educativo com quadros aptos a intervir no interior e no exterior das
escolas como verdadeiros agentes de inovacao e de mudanca. Logo, evidencia-se o
comprometimento deste sistema com o futuro da educacdo e com as rupturas
paradigmaticas que inevitavelmente trara ao estabelecimento de ensino e

aprendizagem estruturas prospectivas.

Nesse aspecto, a inovacdo compreende as praticas de um processo interno que
implica a reflexdo e a criticidade, colocando-se de lado a ideia de que a escola é o
anico local onde se pode receber e ascender a informacdo. Qualquer espaco onde
exista uma interacdo social onde as pessoas tenham como objetivo a aprendizagem
e a aquisicdo de conhecimento passam a ser conhecido como campo de inovagao

pedagogica.

Com esse proposito, uma determinada mudanca introdutéria nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas em um dado contexto deve ser submetida ao crivo dos
fins que a motivaram para determinar em que medida pode ou ndo ser significante.
Pois, essa descontinuidade com o paradigma anterior coincide com o que se

considera ser um processo de inovacao pedagogica.

No entanto, € claro que a escola fabril foi incapaz de analisar, discutir e repensar suas
praticas e agregar as transformacgdes da sociedade pés-moderna. E ainda justamente
criticada por nao ser receptiva aos novos impactos culturais que recebem diariamente
e intensamente a infancia e a juventude e que vao formando novas identidades, com

outros modelos de pensar e comportar-se.

Esta nova compreensao da realidade indica mudancas de atitude diante da evolucéo
social e isto remete a inovagdo como um conjunto de interversdes, decisbes e
processos, com certo grau de intencionalidade e sistematizagdo, que tratam de
modificar atitudes, ideais, culturas, contetdos, modelos e praticas pedagdgicas. Cujo
olhar pouco foi ativado no século XIX para transformacdes que batiam em nossa porta,

0 “Choque do Futuro” de que fala Toffler (1972) diz respeito a grandiosa e acelerada
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mudanca ideoldgica que o mundo esta imerso, nos exigindo um novo olhar e novos

papéis.

Na perspectiva da inovacao como ruptura paradigmatica e de uma intencéo planejada
pelo professor, amplamente discutida por autores como Fino e Sousa, tem-se a logica
de que para inovar a pratica pedagodgica requer antes de tudo atitude e coragem para
romper dogmas e paradigmas. Pois, essa mudanca de pratica estéa centrada no aluno,
ele é foco, seja qual for a ferramenta usada pelo professor no estimulo a

aprendizagem.

Para o0 sucesso desse processo evidencia-se também a preparacao dos educadores
para o uso dos novos recursos de aprendizagem e a conscientizagcdo de que a
consolidagdo de um novo modelo de escola voltada para a inovacéo pedagogica nao
depende unicamente da utilizacdo das tecnologias, mas da realizacdo de praticas de
ensino e situacdes de aprendizagem significativas. Referendado pelo carater de
mudanca e transformacéo critica, Carlos Nogueira Fino destaca que:
A inovacdo pedagdgica implica mudancas qualitativas nas praticas
pedagdgicas e essas mudangas envolvem sempre um posicionamento
critico, explicito ou implicito, face as préaticas pedagdgicas tradicionais. E
certo que h fatores que encorajam, fundamentam ou suportam mudancas,
mas a inovacao, ainda que se possa apoiar nesses fatores, ndo é neles que
reside, ainda que possa ser encontrada na maneira como séo utilizados. Se
quisermos colocar a questdo em termos de ruptura, no sentido de Khun
(1962) atribui a ruptura paradigmatica, a inovagdo pedagodgica pressupde um
salto, uma descontinuidade [...]. E consiste na criacdo de contextos de

aprendizagem, incomuns relativamente aos que sao habituais, nas escolas,
como alternativa a insisténcia nos contextos de ensino. (FINO, 2008, p.01).

De acordo com as concepc¢des em torno do contexto em gue se insere a hecessidade
de inovar em educacéo, percebe-se o lugar desse setor na evolucao histérica das
transformacdes. Mais do que provocar mudancgas sociais, 0 sistema educacional
sempre foi convidado a se adequar para o atendimento das exigéncias do
desenvolvimento social, politico e econdmico. Pois, podem ser suscitadas pela

absorcdo de pressfes internas a escola e por pressdes externas provenientes de

processos de transformacéo também social, politica e econémica.

Entretanto, o conceito de experiéncias inovadoras em educacdo representa uma
referéncia de processos de transformacdes que impactam nos macros sistemas a

partir das préaticas desenvolvidas nos microssistemas, ou seja, as inovagdes
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referenciam as transformacdes que podem impactar sistemas educacionais e

escolares a partir da sala de aula.

Sobre os desafios reservados a educacéao frente as mudancas sociais ocasionadas,
principalmente, pela era industrial, Alvin Toffler (1973) ja relatava como o ambiente

educacional deveria se portar.

O homem industrial foi modelado maquinalmente pelas escolas, a fim de
ocupar uma posicdo comparativamente permanente dentro da ordem
econdmica e social. A educacéo superindustrial deve preparar as pessoas
para atuarem em organizagdes temporarias — as ad-horacracias do amanha.
(TOFFLER, 1973, p.340).

Tudo isso representa as possibilidades de organizacdo do sistema educacional, das
escolas, ou da propria sala de aula, no enfrentamento das mudancas que poderiam
se instalar a partir da realidade social exigida pela pés-modernidade. Ha
compreensdes de que a inovacdo € um instrumento de resposta a um contexto
evolutivo, como é o caso da sociedade em mudancas aceleradas. E sobre essas

mudancas Toffler salienta que:

[...] exercem uma significativa press@o sobre a escola, sistema educativo e
mundo de trabalho [...] exigindo a sua transformag&o para uma melhor
resposta as necessidades da nova era. A valorizacdo dos recursos humanos
e elevacdo do seu nivel geral de qualidade requerem o prolongamento da
educacdo e formacdo ao longo da vida e a articulacdo dos sistemas e
educacéo e formacéo, de forma a evitar que ocorram novas fraturas sociais
e situacdes de excluséo entre os cidaddos. A pressao para a mudanca origina
novas concepgdes de educacgéo e formacao, agora necessarias ao longo da
vida e ndo circunscritas a um periodo determinado, e altera o conceito de
escola, uma organizacédo dindmica, portadora de sentido e ndo um espaco
fisico, despersonalizado e tutelado a distancia pelo poder central. Surge
também uma outra visdo da profissdo docente que encara o professor como
um profissional capaz de refletir sobre as suas praticas, de as questionar
criticamente e de, consequentemente, as mudar, questionando-se a
concepcdo tradicional que o vé como técnico que aplica teorias e principios
gue outros conceberam. (TOFFLER, 2000, p.32).

Na compreensédo de Fino e Sousa (2005) sobre o conceito de inovacdo ao situa-se
em relacdo a necessidade emergente da escola para atender as novas exigéncias que
Ihes séo colocadas frente do desenvolvimento social, politico e econdbmico que as
tecnologias da comunicacgao e informacao Ihe impdem, cabe destacar que:
Partindo-se da andlise critica da escola, enquanto produto da modernidade,
e perante o fosso, cada vez mais acentuado, entre ela e a sociedade, como
um todo, ha que se questionar o defasamento do sistema educativo

nomeadamente escolar relativamente as novas exigéncias que lhes sao
colocadas. (SOUSA e FINO, 2005, p.5).
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Compreender que inovar na escola nao significa buscar solucdes paliativas e
considerar que a inovagdo como uma ruptura paradigmatica e acdo assumida pelos
professores sugere um olhar para a escola imaginando outra, bem diferente sem
serem tolhidos pela forca de uma escola ou qualquer outra instituicao idealizada no

passado.

Nessa perspectiva, a inovagdo rompe com o paradigma tradicional. Ela pressupde,
segundo Fino (2008), [...] uma descontinuidade relativamente ao velho e onipresente
paradigma fabril [...] e acontece localmente [...] no espaco fisico ou virtual, onde se
movem aprendizes e professores, funcionando estes, deliberadamente, como agentes

de mudanca.

Nesse contexto, o modelo fabril citado por Fino esta relacionado ao periodo industrial
em gue nele a escola fora desenhada segundo o modelo literal das fabricas. Toffler
descreve que a escola no periodo industrial tornou-se um espelho antecipatorio, uma
introducdo perfeita & sociedade industrial. Segundo ele, as caracteristicas pais
criticadas, em relacdo a escola, prendem-se a regimentacdo e falta de
individualizacao, os rigidos sistemas de locacdo, agrupamento, graduacao e escalas
de valorizagcdo de notas, o papel autoritario do professor € o0 mesmo que produziu a
educacdo em massa do industrialismo. Dessa forma, entende-se que a inovacgéo
pedagdgica vai de encontro ao desenho de préaticas pedagogicas consubstanciadas
no modelo fabril da escola organizada para atender aos interesses da sociedade

industrial.

Pelo exposto, o autor referido anteriormente se posiciona através de algumas
reflexdes importantes sobre aquela inovacdo quando se coloca em termos de
mudangas e transformacgdes da escola e de seus pressupostos fabris “[...] no espacgo
onde se movimentam aprendizes concretos, assessorados por professores que estédo
empenhados em garantir o maximo de aprendizagem com o minimo de ensino”
(PAPERT apud FINO, 2010, p.05).

Essas mudancas a que se refere Fino (2008) implicam em um processo de
transformacao interna, nao induzida de fora, e que provocam reflexdo, criatividade,
senso critico e autocritica. E, que envolvem, sobretudo, a cultura local e as praticas,

nNao como imposigdo, mas como uma opg¢ao individual e local. Assim, Fino salienta em
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seus trabalhos que essa heterodoxia que envolve a inovagao assume uma deliberada
intencdo diante do inesperado.
Inovacdo pedagdgica como ruptura de natureza cultural, se tivermos como
fundo as culturas escolares tradicionais. E abertura para a emergéncia de
culturas novas, provavelmente estranhas aos olhares conformados com a
tradicdo. Para olhos assim, viciados pelas rotinas e escolares tradicionais, €
evidente que resulta complicado definir consensual. No entanto, o caminho
da inovagéo raramente passa pelo consenso ou pelo senso comum, mas por
saltos premeditados e absolutamente assumidos em direcdo ao muitas vezes
inesperado. Alias, se a inovacédo nao fosse heterodoxa, nédo era inovacéo. [...]
ainda, que a inovacdo envolve obrigatoriamente as praticas. Portando, a
inovacdo pedagdgica nao deve ser procurada nas reformas do ensino, ou nas
alteracdes curriculares ou programaticas, ainda que ambas, reformas e
alteracdes, possam facilitar, ou mesmo sugerir mudancas qualitativas nas
praticas pedagdgicas. (FINO, 2008, p.2).
No entanto, as transformagdes que se desenvolvem em sala de aula e pensadas pelos
educadores para os educandos podem ser entendidas como inovacdo pedagdgica,
logo, de acordo com Fino, essa transformacao passa ainda pela mudanca de atitude
do professor que se conecta mais aos processos de aprendizagem dos estudantes. O
sentindo de inovacao pedagdgica em sala de aula, no aspecto micro do sistema, sera
considerado apenas se as situacdes educativas forem modificadas para que se
transformem também as pessoas que nela estdo envolvidas (os aprendizes e os

educadores).

Logo, a transi¢do paradigmatica € um ambiente de incerteza, de complexidade e de
caos, gue se repercute nas estruturas e nas praticas sociais, nas instituicdes e nas
ideologias, nas representacdes sociais e nas inteligibilidades e nas relacdes. Neste
sentido e com referéncia ao cenario de transicdo Sousa (2007) salienta que, “existe
uma consciéncia crescente de descontinuidade, da nao linearidade, da diferenca, da
necessidade do didlogo, da polifonia da incerteza, da duivida, da inseguranca, do

acaso, do desvio e da desordem”.
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2 UMA RECONSTRUCAO DA ALFABETIZACAO: MOVA-BRASIL

Movido pelo propésito de reconstrugdo humana e social através da aprendizagem, o
programa de alfabetizagdo MOVA-BRASIL passa a transmitir aos sujeitos envolvidos
em seu processo de desenvolvimento (educadores e educandos) a perspectiva de
auto mudanca para cidaddos conhecedores e transformadores de sua realidade,

antes “inertes” sociais.

Essa visédo prospectiva de alfabetizac&o leva em consideragcdo numerosas licdes de
construcdo conjunta do conhecimento que engloba todo processo de aprendizagem,
formal ou informal onde pessoas consideradas adultas pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, compartilham saberes, enriquecem seus conhecimentos e
aperfeicoam suas qualificacdes técnicas profissionais, direcionando-as para a

satisfacdo de suas necessidades e as de sua sociedade.

A tomada de conscientizacdo da aprendizagem e do papel social dos reeducandos
defendida pelo programa MOVA-BRASIL reafirma a postura do educador Paulo Freire

quanto a importancia da “politizacado” dos alfabetizandos no seu método de trabalho.

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica € o de que, como experiéncia especificamente humana, a
educacgdo é uma forma de interven¢do no mundo. Intervengdo que, além do
conhecimento dos contelidos bem ou mal ensinados e / ou aprendidos,
implica tanto o esforco de reproducéo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a educacao sé
uma ou sé a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante. Neutra, “indiferente” a qualquer
destas hipoteses, a da reproduc@o da ideologia dominante ou a de sua
contestacdo, a educacdo jamais foi, €, ou pode ser. E um erro decreta-la
como tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante como erro é toma-la
como uma forca de desocultacdo da realidade, a atuar livremente, sem
obstaculos e duras dificuldades. (FREIRE, 2013, p.96).

E nesse movimento constate de reflexdo e tomada de consciéncia da inconclusdo do
ser humano e da realidade existencial através da aprendizagem que o MOVA-BRASIL
se firma e conduz seu método pedagdgico. Apoiando-se nessa forma de encarar o
aluno-formando. Nessa ldgica, e de acordo com Jesus Maria Sousa, esse processo
teve também muito a ver com o sujeito estruturante de Jean Piaget (1896-1980), para

guem o sujeito representaria um sistema aberto, ativo e autor regulador na construgao

do seu desenvolvimento.
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Esta posigéo tedrica parece-nos igualmente portadora de uma mensagem de
valorizacdo da condigdo humana, dai que a quiséssemos estudar tendo como
objetivo ndo s6 a construcdo consciente de um perfil pessoal do futuro
professor, como a reflexdo sobre as implicacbes a extrair do nivel dos
organizadores da pratica da formacéo. (SOUSA, 2001, p.169).
Entretanto, essa troca de saberes entre os agentes envolvidos no processo de
alfabetizacdo norteardo as caracteristicas desta pratica pedagogica de diferenciacao,
mudancas, transformacodes, socializagao, incluséo e politizacdo denominada MOVA-

BRASIL.

2.1 MOVA-BRASIL: idealizacao, implantacao e desenvolvimento

A ousadia e a decisdo de alfabetizar uma parcela da populacao jovem, adulta e idosa
através de uma metodologia desafiadora nos aspectos pedagoégicos fundamentou-se
nos principios filosoéficos, sociais e pedagégicos do educador Paulo Freire, tendo
como concepcao orientadora a educacdo popular com o objetivo de promover um

amplo movimento de alfabetizac&o.

As primeiras ideias do programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL foram dialogadas
no Férum Social Brasileiro de Educacdo em 2003, a partir de um estudo sobre as
necessidades emergenciais no aspecto educacional do Brasil. Dai, no ano seguinte,
essas ideias foram concretizadas seguindo a tradicdo freiriana. Logo, o programa
passa a agregar diferentes iniciativas sociais e culturais a partir de sua metodologia
diferenciada e transformadora junto as instituicdes, organizacées e movimentos onde

atua.

Mas, para chegar a sua efetivacdo o MOVA-BRASIL seguiu o resultado de uma
minuciosa pesquisa realizada em 2003 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) sobre a situacdo da educacdo no pais, naquele periodo,
particularmente sobre o analfabetismo. Os dados revelaram que a regido com maior
indice de analfabetos no Brasil era o Nordeste com 26,2 % de seus habitantes a partir
de quinze anos de idade. E, é justamente na regido Nordeste onde se situa o Estado
de Pernambuco e consequentemente o Presidio de lgarassu (PIG), local foco de

pesquisa deste trabalho.

26



Sobre a pesquisa e de acordo com o IBGE, € considerada analfabeta a pessoa que
declara ndo saber ler e escrever um bilhete simples no idioma que conhece ou aquela
que aprendeu a ler e escrever, mas esqueceu, e a que sO assina o proprio nome €,

também, considerada analfabeta.

Nesse sentido, o grafico a seguir serve de subsidio para melhor compreender essa
desumana desigualdade de escolaridade em que se encontravam milhdes de

brasileiros em 2003, na sexta economia do mundo.

GRAFICO 1: Total da populacéo brasileira a partir de 15 anos, seguido do percentual

de analfabetos e o0 comparativo com as cinco regides do pais, referentes a 2003.

®POPULACAO ®mPERCENTUAL DE ANALFABETOS

169.799.170
72.412.411
13.6% 47.741.711
32.900.704 30.107.616
11.636.728
I16,3% 26,2% Iy,y% 8,1% llO 8%
BRASIL NORTE NORDESTE SUL SUDESTE C. OESTE

FONTE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de dezembro de 2003.

Logo, a partir da analise dessas evidéncias, conclui-se que os altos indices de
analfabetismo apresentados apontam a necessidade de oferecer uma educacéo de
qualidade a essa parcela da populacdo que teve esse direito fundamental negado
quando ainda era crianca. Dentre os fatores que contribuiram para as pessoas nao
terem sido alfabetizadas podemos destacar; a sua condicdo social e o tipo de
educacao oferecido em nossas escolas municipais e estaduais, e nos programas de
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos de dimensao nacional. Ainda hoje, o direito
a educacao de qualidade tem sido violado, deixando milhées de pessoas a margem

da sociedade.

Toda essa constatacado deu impulso a concretizacdo do programa de alfabetizacao
MOVA-BRASIL no ano seguinte (2004). Porém, um trabalho de alfabetizacdo
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diferenciado, estimulante e inovador na sua metodologia, aplicabilidade e, sobretudo,
no seu processo de aprendizagem. Dai entdo, foram implantadas nas areas
detectadas com maior indice de analfabetismo um programa de aprendizagem que
levava a essas comunidades 0s meios necessarios para a constru¢do conjunta do
conhecimento contextualizada com a realidade, experiéncias, expectativas e

vivéncias de cada grupo e seus individuos.

Entre os objetivos do programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL instituidos desde a
sua idealizacdo que se enquadram na perspectiva da inovacdo pedagogica

amplamente estudada nesta disserta¢cdo de mestrado destacam-se:

Contribuir para a reducao do analfabetismo no Brasil, através de metodologia

educacional transformadora e desvencilhada de praticas tradicionais;

e Oferecer qualidade de ensino estimulante em sua pratica e que atenda as
necessidades das comunidades desprovidas de educacéao;

e Considerar o conhecimento como resultado de uma pratica de construcao
coletiva e ndo imposta, com a valorizacao dos diversos saberes;

e Formar educadores e equipes pedagogicas com o intuito de mudanca e
renovacao em suas praticas pedagdgicas;

e Aplicar praticas inovadoras e renovadas de aprendizagem e que sejam
adequadas a realidade de cada grupo e individuo participante;

e Valorizar sempre o conhecimento e a cultura de cada membro da comunidade

como forma de estimular a participacéo e a renovacédo das praticas docentes.

2.2 Areas de atuacéo e estruturacio do MOVA-BRASIL

Vale a pena esclarecer a concepcdo de espaco educacional como forma de
contextualizar e marcar algumas especificidades do programa MOVA-BRASIL,
enquanto modelo de alfabetizacdo. Tendo em vista a necessidade de se
redimensionar o conceito de escola voltada para uma pequena minoria, passando de
um local onde se ensina e aprende de forma sistematica, e por meio de exercicios,
para entendé-la como um espaco de construcdo coletiva de conhecimentos de forma

sistematica e local de cruzamento de culturas existentes nas préprias comunidades.
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O programa MOVA-BRASIL é uma demonstracao clara desse novo tipo de espaco
educacional que est4 mais proximo do educando, tanto do ponto de vista fisico, uma
vez que as salas de aula funcionam em espacos comunitarios, quanto do ponto de
vista da concepcéo da educacédo e dos procedimentos metodologicos, uma vez que a
realidade do educando integra os préprios conceitos e conteddos a serem
desenvolvidos em cada local. A esse assunto destacaremos no proximo capitulo com

mais propriedade como proposta curricular.

Com as mudancas sociais imprimindo maior dinamismo e flexibilidade a propria
sociedade, a formacao de pessoas abertas ao novo, ao inusitado passou a ser, em
determinados casos, condigdo de sobrevivéncia e marca uma transformacdo na
educacao, alterando, inclusive, sua identidade como ponto fisico de referéncia. Para
realizar a formacao desses homens é necessario um novo saber pedagdgico, mais
experimental, mais empirico, mais problematico e aberto a prépria evolucéo. Tal saber
€ marcado pela passagem da pedagogia as ciéncias da educacdo nas suas

dimensdes pedagogicas e estruturais também.

A formacado das pessoas nos espacos educacionais agora possui novos paradigmas,
passando da filosofia a ciéncia. Da énfase na reflexdo passa-se a acao como foco. O
que mais importa sdo a técnica e a abertura para o novo nas diversas atividades
humanas, e a educacao tem um papel fundamental nessa nova estrutura social e fisica

de espaco educacional. E, com respeito ao “local da informagao” Fino destaca que:

Nos nossos dias, hd muito que sabemos que a escola ja deixou de ser o I6cus
da informacdo (a que alguns chamam, ingenuamente, conhecimento,
desconhecendo que o conhecimento € uma construgdo do aprendiz e ndo e
ndo uma substancia independente e descontextualizada, que se pode
transacionar). Hoje em dia, a informacéo disponivel ndo cabe em nenhuma
biblioteca, nem na mente de nenhum professor, por muito sabio que seja.
Além disso, ninguém precisa recorrer a escola para ter acesso as fontes da
informacdo, a maioria das quais tornadas acessiveis a partir das nossas
préprias casas, por causa do desenvolvimento tecnolégico. Hoje, como
sempre, apesar deste modelo de escola que nos acompanha desde os inicios
de século XIX e esta a beira de esgotar o prazo de validade, o mundo é o
I6cus da informagéo, e a vida, incluindo obrigatoriamente a interagdo social,
€ um projeto de adaptacdo permanente [...]. No entanto, a verdade é que,
embora aparentemente hegeménica, a escola tradicional ndo esgota o leque,
nem dos locais, nem dos motivos, que desembocam na pedagogia. As
praticas pedagdgicas ocorrem onde se rednem pessoas, das quais algumas
tém o propdsito de aprender alguma coisa e, outras o propésito de facilitar ou
mediar nessa aprendizagem. Ou quando todas tém o mesmissimo propdsito
de aprender alguma coisa em conjunto. (FINO, 2001, p.3).
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Nessa mudanga de paradigma da pedagogia, o programa de alfabetizagdo MOVA-
BRASIL resolveu instalar seus trabalhos ndo em espacos tradicionais de ensino, mas
em ambientes peculiares que retratassem a realidade, a cultura e as origens de cada

grupo e seus membros.

Quanto a sua estruturacdo, cada edicdo do MOVA-BRASIL tem duracdo de dez
meses. Os Estados onde ocorre o programa é considerado um “Polo” de atuagéo do
MOVA-BRASIL. Em cada Estado ou Polo sdo pesquisadas comunidades carentes
ainda com elevados indices de analfabetismo que passarao a constituir um “Nucleo”
do Polo. Cada Polo (Estado) possuira doze Nucleos (comunidades carentes) e cada
Nucleo, por sua vez, deverd ter quinze turmas. Cada uma dessas turmas com vinte

educandos, como demonstram os quadros a seguir:

QUADRO 1: Composicao geral do MOVA-BRASIL.

MOVA-BRASIL
1 POLO (Estado) = 12 NUCLEOS (Comunidades Carentes)
CADA NUCLEO (Comunidade Carente) = 15 TURMAS
CADA TURMA = 20 EDUCANDOS

FONTE: Instituto MOVA-BRASIL de marc¢o de 2010.

QUADRO 2: Estrutura do MOVA-BRASIL por Estado.

MOVA-BRASIL
1 POLO 12 NUCLEOS 180 TURMAS 3.600
(Estado) (Comunidades EDUCANDOS
Carentes)

FONTE: Instituto MOVA-BRASIL de mar¢o de 2010.

No ano de sua efetivacdo (2004) o programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL
comecou com cinco Estados (Polos) participantes, centrando suas atividades em uma
das regides com maior indice de analfabetismo do pais: a regido Nordeste. E, apesar
de a regido Sudeste apresentar um numero de pessoas néo alfabetizadas menor do
gue nas regides Norte e Nordeste, alguns locais dessa regido concentram grande

namero de pessoas analfabetas e pobres, e por isso ela também foi escolhida.
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Trés anos depois (2007), na sua quarta edi¢cdo, o programa agrega mais dois Estados

(Polos). E no ano seguinte (2008) o Estado de Pernambuco passa a fazer parte da

quinta edicdo do MOVA-BRASIL juntamente com a Paraiba, somando-se, assim, dez

Estados que permanecem na sua configuracdo atual. O quadro a segui revela a

participagéo dos dez Estados brasileiros ao longo das dez edigdes do programa de

alfabetizacao:

QUADRO 3: Participacao dos Estados nas edicdes do MOVA-BRASIL.

EDICOES | PERIODO ABRANGENCIA

12 Edicao Janeiro a outubro de 2004 | BA, CE, RJ, RN e SP.

22 Edicdo Marco a novembro de 2005 | BA, CE, RJ, RN, SE e SP.

32 Edicao Janeiro a outubro de 2006 | BA, CE, RJ, RN, SE e SP.

42 Edigcéo Marco a novembro de 2007 | AL, BA, CE, RJ, RN, SE e SP.

52 Edi¢éo Marco a dezembro de 2008 | AL, AM, BA, CE, MG, PE, PB, RJ, RN, e SE.
62 Edicéo Marco a dezembro de 2009 | AL, AM, BA, CE, MG, PE, PB, RJ, RN, e SE.
72 Edicéo Margo a novembro de 2010 | AL, AM, BA, CE, MG, PE, PB, RJ, RN, e SE.
82 Edicao Marco a dezembro de 2011 | AL, AM, BA, CE, MG, PE, PB, RJ, RN, e SE.
92 Edicéo Marco a novembro de 2012 | AL, AM, BA, CE, MG, PE, PB, RJ, RN, e SE.
102 Edicdo | Marco a dezembro de 2013 | AL, AM, BA, CE, MG, PE, PB, RJ, RN, e SE.

FONTE: Instituto MOVA-BRASIL de outubro de 2013.

Da observacgao do quadro anterior verifica-se, ainda, a maior participacédo de Estados

do Nordeste devido as proporcbes do analfabetismo entre a sua populacéo.

Identificadas as areas de maior necessidade de educacéao, segue-se a distribuicdo por

comunidades carentes (Nucleos), onde o MOVA-BRASIL procura priorizar aquelas

gue apresentam maiores parcelas da sua populacéo analfabeta e com dificuldade ou

sem acesso a locais de aprendizagem, como:

e Comunidades indigenas;

e Comunidades quilombolas;

e Comunidades agrarias;

e Grupos de cooperativa sustentavel;

e Comunidades canavieiras;

e Grupos de assentamento rural;

e Populagtes de trabalhadores sem-terra,
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Populacdes ribeirinhas;

Associacdo de moradores de favelas;

Menores sob medida socioeducativa;

Populacéo carceréria.

2.3 MOVA-BRASIL nas unidades prisionais: um novo caminho

Atendendo as demandas dos indices de analfabetismo no Nordeste, percebidas
através de pesquisas periodicas do IBGE, o programa de alfabetizacdo MOVA-
BRASIL chega a Pernambuco em 2008. Nos dois primeiros anos, instala-se apenas
em comunidades agrarias e associacdes de moradores de favelas. Depois de tomar
notoriedade no Estado pela qualidade e adesédo dos trabalhos realizados e pelos

resultados obtidos, o programa passou a ser disputado entre as organizagées.

Dando continuidade as pesquisas regulares sobre analfabetismo nos dez Estados
participantes do MOVA-BRASIL, constatou-se que, em Pernambuco, justamente em
determinadas comunidades onde havia ocorrido uma edicdo do programa de

alfabetizacdo os numeros de analfabetos persistiam em aumentar.

Logo, através do censo (dados estatisticos de uma populacdo realizados por
residéncia) concluiu-se que esse acréscimo de novos analfabetos nos Nucleos
(comunidades carentes) devia-se justamente as pessoas que haviam cumprido pena

judicial em alguma unidade prisional e retornavam as suas residéncias.

A partir dai, avancaram as pesquisas no meio carcerario pernambucano, onde
descobriram numeros alarmantes de sua populagdo na época (2009). Do total de
21.041 presos, 3.943 eram analfabetos e apenas 3.500 cursavam algum médulo de
ensino, representando 6,01%dessa populacdo em sala de aula, como apresenta o

grafico a seguir:
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GRAFICO 2: Total da populacio pernambucana seguido do percentual de analfabetos
e 0 comparativo com a populacao carceréaria do Estado entre 2007 e 2009.

m POPULACAO PERNAMBUCANA
m PERCENTUAL DE ANALFABETOS NA POPULACAO PERNAMBUCANA

POPULACAO CARCERARIA

PERCENTUAL DE ANALFABETOS NA POPULACAO CARCERARIA

8.502.602 8.734.194 8.810.256
18.836 19.808 21.041
10,09% 8,45%
22,48% 19,97% 18,74%
2007 2008 2009

FONTE: Departamento Penitenciario Nacional (Depen) do Ministério da Justica (MJ) de dezembro de
20089.

Dessa forma, surgiu a necessidade de estudar a oferta de ensino nas unidades
prisionais de Pernambuco. A partir dai, descobriu-se a precariedade, a ineficiéncia e
as péssimas condi¢cdes onde ocorriam timidas turmas de alfabetizacédo, ainda com
métodos retrégrados e ultrapassados que em nada condiziam com as necessidades
e 0s anseios daquele publico. Pois, ali, conviviam estruturas, praticas e
representacbes do anterior paradigma, até entdo persistentes, apesar de
desajustadas com a realidade emergente, mesmo para aquele grupo privado

“provisoriamente” da liberdade.

Quanto ao curriculo, eram evidentes os tracos de concepc¢ao estatica, académica e
formal; curriculo cumulativo, enciclopédico, excessivamente especializado e uniforme
gque nao apresentavam chances de mudanca, apenas de continuidade. Via-se,
naquele ambiente, a necessidade latente de se exercer uma pressao constante para
a mudanca, a transformacéo e as inovagdes no ambito pedagogico que certamente

refletiriam no aspecto social.
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Logo, a persisténcia pela permanéncia de praticas tradicionais causaria turbuléncia
diante das inovacdes que procurariam responder as novas necessidades. Originando,
dessa forma, tensdes, resisténcias e dilemas que em certa medida perturbariam e
obscureceriam o sentido da mudanca, dificultando a gestdo deste processo. Mas,
como proceder a essa transi¢cao diante dos sujeitos envolvidos (educandos / presos e
educadores) no ambiente de aprendizagem (priséo)? A esse respeito Sousa defende
que:
Considerando a inteligéncia e a afetividade como capacidades de adaptacéo
ao meio, o conhecimento ndo procederia nem da experiéncia Unica dos
objetos, nem de uma programacado inata pré-formada no sujeito, mas
nasceria de construgbes de estruturas novas. A partir do contato do
organismo com o “meio”, através de invariantes funcionais, o individuo altera
as suas estruturas cognitivas e o seu modo de adaptacdo, dando lugar a
emergéncia de novidades cognitivas, seguindo uma ordem constante,
integrativa sequencial. Foi essa emergéncia que caracterizou dos estadios —
Lei da descontinuidade estrutural. (SOUSA, 2001, p.169).
Por tudo relatado, coube o desafio de implantar o programa de alfabetizagdo MOVA-
BRASIL em um mundo até entdo desconhecido onde s6 havia especulacdo: para o
interior das muralhas das unidades prisionais de Pernambuco. Mesmo diante de forte
resisténcia social, 0 programa assumiu o compromisso de alfabetizar aquela parcela
que vivia a margem, excluida e rejeitada pela sociedade. Nao levando em conta os
motivos que os conduziram ali, 0 MOVA-BRASIL tinha o claro proposito de levar
educacéo de qualidade, com metodologia renovada e que fosse capaz de transformar

a forma de aprendizagem daqueles reeducandos.

Acrescentava-se a esse intuito a vontade de construir com esses novos educandos o
conhecimento ou até reconstruir esse conhecimento através da reflexdo de suas
origens, praticas sOcias, culturas, acfes presentes, normatizacdes e perspectivas

futuras independente da nomenclatura que pesa sobre eles: “presidiarios”.

A esta pretenséo de descontinuidade com praticas pedagodgicas tradicionais remete o

sentido da inovacao pedagogica defendida por Fino:

Inovagdo pedagodgica como ruptura de natureza cultural, se tivermos como
fundo as culturas escolares tradicionais. E aberta para a emergéncia de
culturas novas, provavelmente estranhas aos olhares conformados com a
tradicdo. Para olhos assim, viciados pelas rotinas escolares tradicionais, é
evidente que resulta complicado definir inovacdo pedagogica, e tornar a
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definicdo consensual. No entanto, o caminho da inovacéo raramente passa
pelo consenso ou pelo senso comum, mas por saltos premeditados e
absolutamente assumidos em direcdo ao muitas vezes inesperado. Alias, se
a inovacao nédo fosse heterodoxa, ndo era inovacgao. (FINO, 2001, p. 2).
Paralela a essa intencdo de introduzir no carcere uma nova concepcao de pratica
pedagdgica e aprendizagem via-se a oportunidade de reduzir o indice de
analfabetismo da populagéo prisional e consequentemente evitar que esses nimeros

se expandissem para além dos muros da prisao.

Entdo, dois anos depois de iniciado o MOVA-BRASIL em Pernambuco, foi formado
um nucleo em unidades carcerarias da regido metropolitana do Estado. Criava-se,
assim, em 2010, o primeiro “Nucleo Prisional” da histéria do MOVA-BRASIL. Dos vinte
estabelecimentos de ressocializagdo de Pernambuco, oito passaram a contar com

turmas do MOVA-BRASIL em sua estrutura como mostra o quadro a seguir:

QUADRO 4: Turmas do MOVA-BRASIL em unidades prisionais de Pernambuco em
2010.

MOVA-BRASIL (NUCLEO PRISIONAL 2010)

SIGLA UNIDADE PRISIONAL CIDADE TURMAS
PJALLB Presidio Juiz Antonio Luiz Lins de Barros | Recife 2
PAMFA Presidio Asp. Marcelo Farias de Araujo Recife 2
PFDB Presidio Frei Damido de Bozzano Recife 2
CPFR Colbnia Penal Feminina do Recife Recife 2
PIG Presidio de Igarassu Igarassu 2
PAISJ Penitenciaria Agro Industrial Sdo Jo&do llha de Itamaraca 2
HCTP Hospital de Custddia e Trat. Psiquiatrico | llha de Itamaraca 1
PPBC Penitenciaria Professor Barreto Campelo | llha de Iltamaraca 2
TOTAL DE EDUCANDOS: 300

FONTE: Instituto MOVA-BRASIL de julho de 2010.

Ao final da primeira edicdo do MOVA-BRASIL nas unidades prisionais atestou-se a
importancia deste programa principalmente pelo nivel e qualidade de aprendizagem
de um grupo social privado, em sua esséncia, de contato exterior com outras culturas,
mas providos de um saber préprio e peculiar desenvolvido no mundo da
ressocializacdo. Como consequéncia deste trabalho via-se nos reeducandos a

mudanca de comportamento e o interesse em buscar novos conhecimentos através
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da educacao, contribuindo, desta forma, para o processo de reinser¢cao social dos

apenados.

Nas edi¢cdes seguintes (2011 e 2012) do programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL

foram criados mais dois “Nucleos Prisionais”, estendendo os trabalhos para unidades

carcerarias do Agreste e Sertdo do Estado. Estavam formados, assim, trinta turmas

em instituigcdes prisionais de Pernambuco como apresentam os quadros 05 e 06:

QUADRO 5: Turmas dos dois “Nucleos Prisionais” em instituicdes prisionais de

Pernambuco em 2011.

MOVA-BRASIL (NUCLEOS PRISIONAIS I /1l - 2011)

SIGLA UNIDADE PRISIONAL CIDADE TURMAS
PJALLB Presidio Juiz Antonio Luiz Lins de Barros | Recife 3
PAMFA Presidio Asp. Marcelo Farias de Arauljo Recife 2
PFDB Presidio Frei Damido de Bozzano Recife 3
CPFR Colbnia Penal Feminina do Recife Recife 2
CPFAL Coldnia Penal Feminina de Abreu e Lima | Abreu e Lima 3
PIG Presidio de lgarassu Igarassu 2
PAISJ Penitenciaria Agro Industrial Sdo Jo&do llha de Itamaracé 2
HCTP Hospital de Custddia e Trat. Psiquiatrico | llha de Itamaracé 1
PPBC Penitenciaria Professor Barreto Campelo | llha de Itamaraca 3
PVSA Presidio de Vitoria de Santo Antao Vitéria de St. Antéo | 3
PDEPG Penitenciaria Dr. Enio Pessoa Guerra Limoeiro 3
PJPS Penitenciaria Juiz Placido de Souza Caruaru 3

TOTAL DE EDUCANDOS: 600

FONTE: Instituto MOVA-BRASIL de julho de 2011.

QUADRO 6: Turmas dos dois “Nucleos Prisionais” de Pernambuco em 2012.

MOVA-BRASIL (NUCLEOS PRISIONAIS | /1l - 2012)

SIGLA UNIDADE PRISIONAL CIDADE TURMAS
PJALLB Presidio Juiz Antonio Luiz Lins de Barros | Recife 3
PAMFA Presidio Asp. Marcelo Farias de Araujo Recife 2
PFDB Presidio Frei Damido de Bozzano Recife 2
CPFAL Colbnia Penal Feminina de Abreu e Lima | Abreu e Lima 2
PIG Presidio de lgarassu Igarassu 2
PAISJ Penitenciaria Agro Industrial Sado Jodo llha de Itamaraca 2
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HCTP Hospital de Custddia e Trat. Psiquiatrico | llha de Itamaraca 1
PPBC Penitenciaria Professor Barreto Campelo | llha de Itamaracé 2
PVSA Presidio de Vitoria de Santo Antdo Vitoria de St. Antdo | 2
PDEPG Penitenciaria Dr. Enio Pessoa Guerra Limoeiro 2
PJPS Penitenciaria Juiz Placido de Souza Caruaru 2
PDAD Presidio Desemb. Augusto Duque Pesqueira 2
PABA Presidio Advogado Brito Alves Arcoverde 2
CPFB Colbnia Penal Feminina de Buique Buique 2
CRA Centro de Ressocializacdo do Agreste Canhotinho 2
TOTAL DE EDUCANDOS: 600

FONTE: Instituto MOVA-BRASIL de julho de 2012.

As expectativas se confirmaram e a populacdo carceraria continuar a aderir aquela
pratica pedagdgica que ultrapassava o0s limites dos conhecimentos formais
repassados por meio do curriculo convencional ao pregar que aprender a aprender é
uma questao essencial para a assimilacdo dos conteudos trabalhados a partir das

vivéncias do cotidiano com autonomia de pensamento e producao.

Nesse contexto, e com resultados expressivos, onde a evasao era minima ao se
comparar com turmas de outras comunidades carentes (NUcleos), resolveu-se
estender para o ano de 2013 mais um Nucleo. Ficando, desta forma, o sistema
prisional de Pernambuco com trés Nucleos, fazendo um total de quarenta e cinco
turmas. Assim, novecentos reeducandos passam a fazer parte deste modelo de
alfabetizacdo onde o aprender exige muito mais do que a simples absorcéo de uma
informacé&o; envolve uma modificacdo, uma transformacéo no ser. O quadro a seguir
relata bem a expansao em que resultou esse modelo de préaticas pedagdgicas nas

unidades carcerarias e Pernambuco:

QUADRO 7: Unidades carcerarias de Pernambuco com turmas dos trés “Nucleos

Prisionais” em 2013.

MOVA-BRASIL (NUCLEOS PRISIONAIS | /11 / 1l - 2013)
SIGLA UNIDADE PRISIONAL CIDADE TURMAS
PJALLB Presidio Juiz Ant6nio Luiz Lins de Barros | Recife 3
PAMFA Presidio Asp. Marcelo Farias de Araljo Recife 2
PFDB Presidio Frei Damido de Bozzano Recife 3
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CPFAL Colonia Penal Feminina de Abreu e Lima | Abreu e Lima 3
COTEL Centro de Observacéo e Triagem Abreu e Lima 2
PIG* Presidio de lgarassu Igarassu 2
PAISJ Penitenciaria Agro Industrial Sdo Jodo Ilha de Itamaraca 3
HCTP Hospital de Custddia e Trat. Psiquiatrico | llha de Itamaracé 1
PPBC Penitenciaria Professor Barreto Campelo | llha de Itamaraca 3
PVSA Presidio de Vitoria de Santo Antdo Vitéria de St. Antéo | 3
PDEPG Penitenciaria Dr. Enio Pessoa Guerra Limoeiro 2
CPB Cadeia Publica de Bezerros Bezerros 2
PJPS Penitenciaria Juiz Placido de Souza Caruaru 3
PDAD Presidio Desemb. Augusto Duque Pesqueira 2
PABA Presidio Advogado Brito Alves Arcoverde 3
CPFB Colbnia Penal Feminina de Buique Buique 2
CRA Centro de Ressocializacdo do Agreste Canhotinho 3
PSAL Presidio de Salgueiro Salgueiro 3

TOTAL DE EDUCANDOS: 900

FONTE: Instituto MOVA-BRASIL de julho de 2013.

* Local e turmas fontes da pesquisa etnografica desta dissertacdo.

Como unico Estado com turmas do programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL,
Pernambuco ganhou destaque entre os outros Estados participantes pela coragem de
aceitar o desafio de incluir e investir em educacéo para um publico sem perspectiva
de retorno social, politico e econébmico. Mas, que respondia bem as propostas da
metodologia de renovacdo e estruturacdo do MOVA-BRASIL com préticas
pedagogicas de mudancas e inovacdo na sua forma de construcdo e

compartilhamento dos conhecimentos.

Logo, nesta configuracdo da décima edicdo do programa de alfabetizacdo nas
unidades prisionais do Estado, temos como referéncia duas turmas de alfabetizandos
no Presidio de Igarassu (Regido Metropolitana de Pernambuco), utilizadas como foco
de pesquisa e estudo etnografico no aspecto da inovacdo pedagoégica, amplamente

descritas e discutidas nesta dissertacdo de mestrado.
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2.4 MOVA-BRASIL como fundamento social, politico e educacional

Fundamentado em estudos antropologicos, o programa de alfabetizac&o prisional MOVA-
BRASIL entende o ser humano como “ser de relagdo” caracterizada pela sua “incompletude”
e pela sua condigao de “sujeito historico”. Nesse sentido, refletir sobre educagéo é refletir sobre
o ser humano; educar € promover a capacidade de interpretar o mundo e agir para transforma-
lo. Essas reflexbes que levam educador e educandos a leitura do mundo como passo
fundamental de seu método e de sua propria praxis estdo ligados a concepgao de ser humano

e de educacéo subjacente a pratica educativa.

Entéo, a leitura do mundo ou da realidade passa pela andlise da pratica social e a esse respeito

Paulo Freire defende que:
O aprendizado da leitura e da escrita, associado ao necessario
desenvolvimento da expressividade, se faz com o exercicio de um método
dindmico, com o qual educandos e educadores buscam compreender em
termos criticos, a prética social. O aprendizado da leitura e da escrita envolve
o aprendizado da “leitura” da realidade através da analise correta da prética
social [...]. Na pos-alfabetizagdo, a leitura da realidade social continua, de
forma aprofundada, ja agora, porém, associada a um saber fazer
especializado, de natureza técnica, a que se junta um maior dominio da

linguagem, um conhecimento mais agudo da organizacgao social e politica da
historia. (FREIRE, 1997, p. 110).

No trabalho educacional desenvolvido pelo programa MOVA-BRASIL toda praxi
pedagogica como uma educacao fundamentada em um ato politico e social, onde se
entende que essa educacdo jamais € neutra, porque, necessariamente, contém uma
intencionalidade. Essa busca permanente apoia-se no propésito de emancipacdo do
educando, na qual todo trabalho pedagogico (contetdo, metodologia, forma de avaliar, forma
de se relacionar com os alunos, forma de preparar o0 espaco etc.) cuida para que essa acao

educacional, social e politica ndo contribuam para silenciar, para "naturalizar" a opresséo, para

formar sujeitos passivos, submissos, resignados diante das adversidades.

No entanto, o trabalho deve contribuir para formar um educando critico, propositivo, criativo,
participativo, capaz de interpretar o mundo e seu "estar sendo" nesse mundo; um educando

gue assume seu papel de sujeito na historia.

Desse modo, o programa de alfabetizac¢ao prisional revela em suas praxis que o conhecimento
tem uma funcdo social, cultural e historica. As reflexdes e praticas pedagogicas devem

contribuir para entender o contexto em que vivemos 0S Ssujeitos envolvidos nesse processo e

39



criar condicOes de agir sobre sua realidade. Nesse processo educativo, prega-se o dialogo
com os Varios sujeitos e espacos de formacgdo. Pois, considera diferentes processos de
aprendizado, de socializacao e cultura que influenciam a construcéo da viséo de mundo dos

participantes do processo educacional.

Logo, 0 modo como as realidades extra sala de aula interferem no processo de aprendizagem
dos educandos: por exemplo, como se alfabetiza numa comunidade gque vive a margem da
sociedade e que valoriza a linguagem oral. Vincular os saberes sociais, promover interacao
entre a cultura escolar e a cultura dos educandos, reconhecer e valorizar a socializagdo na
escola e a socializagcdo em outros espagos, mesmo que atraves do didlogo e da descricéo,
COMoO a rua, a casa, a igreja, o terreiro, o clube, etc. Cada uma dessas instancias formadoras
deve se integrar ao processo de educacgdo. Assim, 0s tempos e espacgos onde se constituem
os educandos enguanto seres humanos, onde constroem convivios de desenvolvimento de
saberes, valores, cultura, conhecimentos, representacdes da natureza, da sociedade, de si
mesmos e integra-los ao espaco educacional. O conhecimento deve contribuir para promover
a capacidade de ler criticamente a realidade e de agir para transforma-Ila, impregnando de

sentido a vida cotidiana.

Nesse contexto, 0 educador deve ter clareza e revelar em sua pratica que "ndo ha docéncia
sem decéncia". O educador revela em sua pratica pedagdgica a compreensédo de que "quem
ensina, aprende ao ensinar e quem aprende, ensina ao aprender". Desse modo, se constréi a
préatica de valorizacéo social, politica e histérica de resgate da realidade existencial que envolve
cada um dos educandos. Nessa promocéao do didlogo entre o saber informal e o saber formal,
reconhece-se 0 educando como participe do processo de construcdo do conhecimento e
adquire-se a clareza de que onde e quando se aprende também se ensina.

O educador corporifica as palavras pelo exemplo de préaticas sociais, desapegando-se de
praticas negadoras do seu discurso ao entender qudo importante € a educacao pelo exemplo.
Ele deve testemunha e vivenciar o discurso que profere. Deve, portanto, na educacéo cidada
gue realiza, vivenciar a cidadania, a democracia, a autonomia, a participacao, a pesquisa, a
leitura, o didlogo, a criatividade e as praticas sustentaveis em seus encontros de formacao,

seja nos espacas formais, seja nos espacgos nao formais.

A razdo, por ela mesma, ndo mobiliza o desejo, a curiosidade, a vontade de aprender, a

construcéo do sentido da vida. E preciso fazer uso das diferentes linguagens artistico-culturais
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no processo educativo para potencializar as diferentes formas de manifestagdo humana em
favor da educacao transformadora e da construcdo de inéditos saberes e conhecimentos.
Nessa tentativa de aproximagdo com contextos, resgates e valores sociais e politicos da
historia o educador do busca ampliar seu proprio repertério cultural e testemunha junto aos
seus educandos que aprendemos e ensinamos com NOSSO Corpo inteiro, com todas as nossas

potencialidades e em conformidade a realidade local e globalizada.

Partindo da ética como principio da pedagogia estimulada no programa de alfabetizacéo
prisional MOVA-BRASIL, a pratica de ensinar e aprender € uma pratica politica, ideolégica,
pedagdgica e estética. Nesse processo a comunicacdo com 0O espaco exterior se faz
fundamental na construcao de saberes individuais e coletivos. O resgate dos aspectos sociais,
culturais e politicos que envolvem o cotidiano dos sujeitos em seu processo de aprendizagem

revelam de grande valia nessa leitura e releitura da realidade.

A educacdo emancipadora pressupde interrogar, questionar, duvidar, explicar e nomear a
realidade social, humana e politica onde se vive para transforma-la. Ela contribui para tomar
visivel o que o olhar padronizador e anestesiado oculta, mas, para isso, é preciso gue o
educador e os educandos desenvolvam o0 “"pensar critico". Pesquisando, buscando
compreensdes mais aprofundadas das praticas e reflexdes, e, compreendendo mais
profundamente as relacdes e contextos sociais, preparando-nos melhor para ser sujeito de
mudancas. A educagdo emancipadora nega a resignacao; recupera a confianca e a utopia.
Educar como pratica da liberdade social, politica e humana € manter vivo o posto de "guardido
da utopia", da duvida, da incerteza e da possibilidade. Nesse contexto educacional defendido
pelo programa de alfabetizagédo prisional MOVA-BRASIL, ndo cabe o comodismo, o copiar
permanente, a anestesia, a indiferenca, a mesmice, a repeticdo mecanica, o funcionamento
no "piloto automatico". E preciso buscar, indagar, pesquisar caminhos possiveis para a

construcao do mundo social e politico com o qual se deseja.

Diante da importancia e da fundamentacéo em contextos sociais e politicos, revela-se na praxis
pedagogica da alfabetizac&o prisional um planejamento e a uma avaliacdo de dialogicidade.
Onde o educador planeja e avalia para aprender. O planejamento e a avaliagao sao formas e
oportunidades fecundas para os sujeitos do processo educativo organizarem e olharem para
sua pratica sociais, enquanto membros de comunidades, resgatarem as experiéncias
acumuladas, observarem 0s seus contextos atuais, pensarem o futuro, compartilharem os

acertos e limites da sua caminhada no processo de ensino e aprendizagem. Assim, constroem
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as condicdes de repensar as proprias praticas de relacdes e realizarem melhor suas atividades
de reconstrucdo do saber.

Na pratica do planejamento e da avaliacéao dialdgica, educador e educandos participam como
sujeitos ativos do processo de aprendizagem. Por isso, estes sdo processuais, continuos e
formativos, na qual o planejar e avaliar dialogicamente s&o praxis fundamentais de anélise e
aprendizado do ser educador- educando em participantes ativos do meio social, politico e

historico que compdem.

Ainda no contexto de fundamentacdo politica, social e humana da educacdo, o programa
MOVA-BRASIL, revela em sua praxis o uso das tecnologias na perspectiva
emancipadora. Reconhece e valoriza as tecnologias para e pela educacgéo transformadora.
Por meio delas, promove a construcdo coletiva e livre do conhecimento; estimula a
comunicacdo democratica, a incluséo digital, a construcao e fortalecimento de rela¢es sociais,
a proximidade, que interliga o local com o global, que reconhece as estruturas locais e globais

gue oprimem.

Mas, também reconhece a existéncia daquelas que libertam através da educacdo em diversos
espacos e das mais variadas formas possiveis, resistem ao imobilismo e a desesperanca. O
educador faz uso das tecnologias emancipatorias, fortalecendo os caminhos alternativos
aqueles que aprisionam e limitam o acesso a poucos. E preciso que haja coeréncia entre o
fazer pedagogico e a tecnologia utilizada. N&o possivel fazer uso de novas e modernas
tecnologias da educacéo com velhas préaticas pedagdgicas. Tao inovadores e atuais quanto
0S equipamentos e softwares devem ser o contetido e os procedimentos metodologicos de
sua pratica pedagdgica. Assim, a tecnologia inovadora esta a servico de um fazer pedagogico
libertador.

Nesse percurso metodolégico o programa de educacdo prisional revela em sua praxis a
promocao da cultura, da justica, das relacdes sociais, do conhecimento politizador e da
sustentabilidade. Prevendo, dessa forma, principios de convivéncia com 0s outros membros

da sociedade e com o0 mundo.

O processo pedagdgico vivenciado contribui para educar para um novo modo de vida:
negando a desvalorizagdo das relagbes sociais, 0 consumismo, o individualismo e a

competicdo, mostrando e vivenciando novas possibilidades de convivéncia. Educar para a
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cidadania planetaria é refletir sobre a sobrevivéncia pessoal e social como habitantes de um

MEesmo contexto comunitario.

Todo processo pedagogico do MOVA-BRASIL tem clareza e revela em suas praxis que os
problemas e solucdes da educacéo ndo sao apenas da educacéo. Ele procura estabelecer
relagOes entre o local e o global. Mostra e importancia de entender que as melhorias e a
valorizac&o do trabalho docente ndo estao dissociadas do que se faz em sala de aula, do que
se faz na escola, na comunidade, nas lutas em defesa da educacdo publica, popular e
democracia. A Educacao cidada, que vem se constituindo como forte espaco de formacgéo da
cidadania planetéria valoriza a construcéo coletiva dos significados, promove o espaco publico

que significa existéncia coletiva na escola, no bairro, no municipio.

Assuntos considerados pertinentes a realidade social, politca e humana na qual estéo
inseridos os participantes do processo de aprendizagem ganham novas dimensfes, Sao
percebidos como construcfes historico-sociais e se impregnam de novos significados:
opinides sao formadas, testadas, negadas, confirmadas, possibilidades se abrem e
esperancgas se renovam. Assim, as diversas vozes, historias e realidades ganham sentido, e

tecem a trama da formacéo cidada e emancipadora.

Logo, o programa de alfabetizacéo prisional revela em sua préatica a construcédo coletiva do
conhecimento. O saber é para promover o bem-viver na perspectiva de um conhecimento
emancipador. O educando ndo é s6 um leitor ou consumidor de ideias, de textos e reflexdes
de outros. E também escritor de suas reflexdes e préticas. Deve registrar refletir, reescrever o
mundo. Reconhecer a contribuicdo do que outros produziram e também compartilhar suas

producoes.
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3 MOVA-BRASIL POSSIBILITANDO A INOVACAO PEDAGOGICA

Acompanhando as transformacdes sociais e o impeto de evolucdo humana o
programa de alfabetizacéo prisional do MOVA-BRASIL propde uma reformulagéo na
forma de aprendizagem e construcdo do conhecimento. Esse trabalho conjunto e
indissociavel entre os sujeitos envolvidos no percurso educacional (educador e
educandos) revela os parametros que o0 caracterizam na perspectiva da inovagao

pedagdgica.

A identidade pedagdgica criada pelo MOVA-BRASIL e inserida no ambito educacional
revela-se em suas dimensdes estruturais e metodolégicas como um modelo que
transcende os paradigmas tradicionais de ensino. Um modelo que se apoia nas
necessidades mais profundas do ser humano: a de autoconhecimento. Uma
aprendizagem voltada para a realidade do ser humano, seu contexto social e seu

papel enquanto cidadao transformador de suas ac¢oes.

Aliado a esse conjunto de renovacdao e transformacédo na préatica pedagdgica surge o
desafio de aplicar e adequar todo seu processo de ensino-aprendizagem em um
ambiente e a um publico repudiado, rejeitado e excluido do convivio social. Mas, que
em sua esséncia revelava-se uma satisfacdo e uma experiéncia incomum; construir
conjuntamente o conhecimento com pessoas que sofrem de dupla exclusdo - da

liberdade e da educacéo.

Diante de seus aspectos pedagdgicos, metodologicos e curriculares o programa de
alfabetizacao prisional MOVA-BRASIL apresenta 0s seus principios inovadores na

arte da aprendizagem e na motivagao dos sujeitos envolvidos nesse processo.

3.1 Inovacao pedagogica na turma de alfabetizacéo prisional

Na abordagem anterior sobre as condicfes precarias e o descaso com a educacao
prisional, ndo apenas em Pernambuco, mas em todo Brasil, torna-se claro a falta de
apoio para garantir aguela populacéo o direito a educagéo de qualidade e o preparo
de profissionais qualificados para atuar com um publico especifico. No entanto,

floresce naquele meio um ponto instigante de discordancia com praticas pedagogicas
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tradicionais e que passa a causar estranheza e curiosidade pela sua temética: a
existéncia de turmas de alfabetizacdo do programa MOVA-BRASIL.

O funcionamento e a organizagcédo das turmas de alfabetizac&o prisional propiciou a
procura por alternativas para facilitar o aceso, a permanéncia e o atendimento aos
educandos privados de liberdade. Essa busca tem por objetivo nivelar e valorizar os
diferentes saberes com o compartilhamento de ideias, a trocas de saberes e a
construcdo conjunta do conhecimento a partir de um processo de ensino-
aprendizagem que se apoia no contexto social e na realidade em que estéo inseridos

os educandos.

Inicialmente a turma € organizada através de um nivelamento entre os educandos,
onde todos sdo dispostos em semicirculo para que suas falas, pensamentos, ideias e
experiéncias sejam percebiveis e valorizados por todos que compdem o grupo. Algo
dificil de ser atingir em disposi¢cdes ordenadas, enfileiradas, paradigmaticas e de
apreciacdo apenas do saber do educador. Essa disposicdo estrutural dos
componentes da turma de alfabetizacdo prisional é possivel ser verificada na figura
gue se segue, onde alfabetizandos do Presidio de lgarassu participam de uma das
atividades do programa MOVA-BRASIL.

IMAGEM 1: Organizagao estrutural da turma do programa MOVA-BRASIL.
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Nesse formato, ha a intencdo de confrontar as diversas culturas, saberes, realidades,
praticas de vida e opinides. E sentir através da visualizacdo do gesto alheio a
valorizacdo do que |he pertence enquanto conhecimento e experiéncias prévias. O
contato “visual”’, impossivel de encontrar em turmas enfileiradas e rigidas, faz parte
de toda pratica pedagdgica das turmas de alfabetizacdo prisional. Diante da
organizacédo paradigméatica dos grupos de aprendizagem, o programa MOVA-BRASIL
prega a construcao do conhecimento através do acolhimento dos individuos, de suas

origens e convicgoes.

Nessa perspectiva de ruptura paradigmatica e de uma intencdo planejada pelo
educador foi possivel encontrar em Fino e Sousa (2001 a 2010) uma discurséo sobre
uma inovagao denominada como pedagadgica. Logo, “esta inovacao implica mudancas
qualitativas nas praticas pedagdgicas envolvendo sempre um posicionamento critico,
explicito ou implicito face as praticas tradicionais”. (FINO, 2006, p. 1). Essa
organizagdo e funcionamento inovadores das turmas de alfabetizagdo prisional se
propagam para evitar o distanciamento entre os educandos. Porém, tem a intencéo
de aproxima-los, oferecendo oportunidades de trocas, confrontos, compartilhamento
e construcéo de saberes. Esse acolhimento e valorizagdo de saberes alheios através
do contato visual sdo facilmente atestados na figura seguinte na qual os educandos

interagem através de debates.

IMAGEM 2: Interagéo entre educandos da alfabetizacdo prisional em lgarassu.
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Ainda nesse percurso de organizacdo, todo material exposto através da escrita em
guadro, cartazes ou murais sempre faz parte de uma construgdo coletiva que
expressa 0s anseios, as necessidades e expectativas associados a realidade e ao
contexto social dos educandos. Todo esse apanhado extraido dos préprios educando
sera mensurado em atividades de leitura e escrita nas turmas de alfabetizacdo. As
imagens 3 e 4 mostram as constru¢cdes coletivas e apresentacédo de trabalhos

recorrentes de troca de experiéncias e que resultara em atividades de alfabetizacao.

IMAGEM 3: Participacao dos educandos na construcdo de cartazes.

IMAGEM 4: Apresentacao de trabalho de escrita por um dos reeducandos.
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Toda essa divergéncia de culturas, ideias e conhecimentos adquiridos com o convivio
social de cada membro do grupo torna-se uma oportunidade de enriqguecimento para
os referenciais do processo educativo, haja vista que as diferentes experiéncias e

saberes sdo confrontados para a construcao de novos saberes.

Dessa forma, surgem as diferentes maneiras de aplicar as atividades de alfabetizac&o
propostas pelo educador a partir da curiosidade e necessidade de descobertas dos

educandos, rejeitando, com isso, a rigidez de sequéncia e organizacao de conteudo.

Nessa pratica pedagodgica inovadora, o educando da turma de alfabetizacdo MOVA-
BRASIL passa a assimilar um processo educativo que evidencia a sua atuacao,
participacdo, integracdo e reinsercdo social ativa. De maneira contraditéria a
pedagogia tradicional e no que se refere ao processo inovador da educacao, a
participacdo ativa desse educando no trabalho de ensino-aprendizagem do MOVA-
BRASIL aponta para a transformacéo pedagogica a partir do momento que passa a
intervir no trabalho educacional, na maneira de ensinar, na forma de compreender a
aprendizagem, na conducdo da metodologia, na aplicacao dos recursos didaticos, nos

critérios de avaliacdo, enfim, nas relacdes pedagdgicas.

Essa prética desenvolvida nas turmas de alfabetizacdo prisional provoca a integracao
entre contetdos e educandos, a partir de suas vivéncias, possibilitando também, o
dialogo entre ambos no processo de aprendizagem. Pois, nessa inovacdo no
funcionamento metodolégico das turmas do MOVA-BRASIL, o educador conduz suas
atividades extraindo dos educandos os conhecimentos, habilidades e experiéncias
através de praticas de exposicdo, discursdo, debates, andlise e, sobretudo, da
reflexdo de ideias e situa¢des advindas de suas culturas.

Ainda sobre a inovacao pedagdgica com referéncia ao que se aprende e como se
aprende, o programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL desapaga-se de métodos e
técnicas que valorizam procedimentos de distanciamento entre educandos, seja pela
valorizagdo de determinados saberes em detrimento de outros ou pela maneira do
educando expor suas ideias e experiéncias. Pois, inovar através da valorizacao e
acolhimento dos varios saberes tem relevancia conduzir a aprendizagem de forma
que o educando se envolva ativamente na realizacao de tarefas de acordo com seu

proprio ritmo de aprendizagem.
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Quando planejada, refletida e aplicada para e em turmas de alfabetizacéo prisional, a
inovacdo pedagogica proporciona através de suas caracteristicas diferenciadoras

mensurar o choque de culturas, saberes e experiéncias em um mesmo espaco.

E, na continuidade dessas caracteristicas diferenciadoras do programa de
alfabetizacdo MOVA-BRASIL, destaca-se a maneira como 0s aprendizes se
relacionam com os educadores e entre eles, e se apropriam dos recursos disponiveis
para potencializarem a aprendizagem. Mas, para a apropriacdo desses recursos se
faz necessario um estudo de sua necessidade, da forma como sera exposto, que
potencialidades ird desenvolver nos educandos e até que ponto favorecera ao
educador. Logo, ndo adianta simplesmente utilizar recursos audiovisuais nas aulas. E
preciso criar recursos midiaticos para fins educativos que empreguem a tecnologia

educacional.

Esta préatica remete ao que foi mencionado no capitulo um deste trabalho: que todos
0s aspectos da vida do ser humano devem acompanhar a evolug¢éo social, inclusive a
educacéo. E ndo obstante, o MOVA-BRASIL aplica nas turmas de alfabetizacdo o uso
das tecnologias através de aulas expositivas e inclusdo digital dos educandos da

alfabetizacéo prisional.

Quanto ao uso de instrumentos tecnoldgicos na pratica da alfabetizagdo prisional;
como o auxilio de computadores traduz a busca por incentivo e estimulo ao
conhecimento do novo, moderno, atual e inesperado. Sobre esse mecanismo de
motivacdo entre os educandos Toffler (1972, p. 229) salienta que: “[...] a educacgao a
base da assisténcia dos computadores, [...], permite a cada um dos estudantes seguir
0 seu roteiro em dire¢gdo ao conhecimento, em lugar de submeter-se a um programa

rigido como acontece com o curriculo tradicional da era digital”.

Sobre os efeitos causados pelas praticas tecnologicas em sala de aula, Fino (2001, p.
3) complementa que: “A tecnologia tem um efeito positivo na atitude dos alunos com
relacdo a aprendizagem e potencializa o seu autoconhecimento, envolvendo a sua

utilizagdo uma maior motivagao para a sua aprendizagem?”.

Assim, a importancia do uso do computador como ferramenta pedagdogica em turmas
de alfabetizacao prisional tem como finalidade auxiliar os professores e educandos na

tarefa de conduzir a construgcdo do conhecimento, passando a ser um dos
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instrumentos de apoio no processo de ensino e aprendizagem. Nessa desconstrugao
de padrdes pedagdgicos o educador deixara de ser um lecionador para ser um
organizador e mediador do conhecimento e da aprendizagem, um aprendiz
permanente, um construtor de sentidos, um cooperador e, sobretudo, organizador de

ideias. As imagens seguintes expdem as praticas de utilizacdo de recursos midiaticos.

IMAGEM 5: Exposicéo de conteudo através de recursos midiaticos.

B Y | =

IMAGEM 6: Aula de iniciacdo a informatica como prética de incluséo digital.
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Com referéncia, também, a essa visao da inclusdo de recursos tecnolégicos como
apresenta o programa de alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL, foi possivel
encontrar semelhancas e divergéncias entre Papert e Freire na forma de encarar o
uso desses instrumentos. Ambos defendiam a ideia de que o educando era o
construtor de sua propria aprendizagem, rejeitavam a educacdo bancaria, onde o
educador determinava o que o aluno iria aprender, impedindo-o de criar. No entanto,
divergiam quando o assunto era escola. Papert ndo acreditava na mudanca da escola
como estava posta, onde o ensino era mais importante do que o aprendizado do
educando, e acreditava que a tecnologia iria assumir o papel da escola, e Freire
acreditava que a escola poderia ser transformada para assim formar o educando

autdbnomo, criador do seu saber.

Enquanto defendia uma educacdo conscientizadora quando alfabetizava adultos,
Paulo Freire ja utilizava as tecnologias da época, como os projetores de slides,
fazendo o mundo tornar-se real, passando da consciéncia ingénua para a critica,
assumindo uma nova visdo da realidade, da sociedade e de sua existéncia. Pois,
procurava incluir na informatica a visdo de mundo novo, de inclusédo, da motivacao de
ideias e de transformacéo. Logo, a aplicacéo dessa tecnologia evidencia a constru¢ao
coletiva com fundamentos baseados no construcionismo sécio interacionista,

colaborando para a construgédo de novos conhecimentos.

3.2 Concepcéao de educagcao no MOVA-BRASIL

Entender a educacao como ato de aprendizagem que busca desenvolver um processo
de emancipacao e humanizacéo do educador exige penséa-la para além da légica do
mercado, substituindo, em grande medida a competicao pela colaboracéo, o papel do
individuo isolado em seu proprio mundo - pelo papel do cidaddo, atuando em numa
coletividade e comprometido com a sociedade da qual participa, fazendo sua propria

historia e por ela sendo condicionado.

Acreditar na possibilidade de uma educacdo em que educador e educando sejam
vistos como sujeitos do processo em um movimento de colaboracgéo respeitosa entre

ambos, contrario a tese segundo a qual o educador detém o conhecimento e o
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transmite ao educador que recebe esses conhecimentos, memoriza-os e reproduz ao

longo da vida.

Neste programa de aprendizagem, a relacdo entre educador e educando é de
compartilhamento de saberes diferentes, cada um com uma carga de conhecimento
e sua parcela de responsabilidade na construcédo de novos conhecimentos. Cabe ao
educador lancar mao de procedimentos metodolégicos para que os educandos
reconhecam que sabem um conjunto de coisas e ajam para saber o que ainda nao
sabem. Esses saberes devem ser sempre contextualizados a fim de que os
educadores percebam a importancia desses conhecimentos para suas vidas e

possam, desse modo, saber mais e melhor.

N&o se trata aqui de uma visdo reducionista nem utilitarista dos processos de
aprendizagem, segundo a qual todo conhecimento deve servir a um fim especifico
imediato na vida do educando. Sabemos que nem tudo que se aprende em um dia
pode ser posto em pratica no dia seguinte. Trata-se, antes, de entendermos o0s
diferentes processos de aprendizagem educacional como a ampliacdo e o
aprofundamento de conhecimentos que, por meio do estabelecimento de relacbes
entre eles, nos possibilitam agir com mais propriedade em diversas situagbes do
nosso dia a dia, utilizando dos diferentes dominios dos saberes que a humanidade ja

construiu.

Desse modo, o aprendizado de uma determinada equacdo matematica, por exemplo,
pode ndo ser posto em pratica logo em seguida, mas o raciocinio I6gico matematico,
certamente, sera de grande valia na vida de qualquer pessoa que vive em sociedade
como a nossa, na qual os aspectos da cognicao e da logica fazem parte do dia a dia.
A esse respeito Paulo Freire expressa que:
Essa relacdo respeitosa entre educador e educando é parte da crenca
segundo a qual ndo existem saberes superiores ou melhores; existem
saberes diferentes e inconclusos que necessitam do didlogo para se
complementarem. Ainda que essa complementacéo seja sempre provisoria,
uma vez que o saber completo, absoluto, jamais sera alcancado, nem por

iss0, ou até por isso, sua busca jamais terd um fim. Trata-se de um fim jamais
alcancado e sempre perseguido. (FREIRE, 2008, p.96).

Essa concepcdo de educacdo do programa MOVA-BRASIL esta diretamente

vinculada ao conceito de educacao popular, possibilitando que os educadores e
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educandos situem-se e ajam reflexivamente no contexto local e geral da sociedade.
O educador é o provocador no processo de construcdo de saberes do mundo e na
compreensao do mundo que o cerca, estimulando o educando, por meio do dialogo,
a trocar experiéncias, ampliar saberes e intervir na sociedade. Onde o dialogo é
condicdo para o conhecimento, que implica comprometimento com a promoc¢éo da
vida. Nesse sentido, o ato de conhecer se da num contexto social em que o dialogo &

o mediador e o fertilizador deste processo.

Quanto a importancia da dialogicidade na construcédo conjunta do conhecimento foi

possivel encontrar em relatos do Ministério da Educacdo (MEC) caracterizagfes

fundamentais desse processo de aprendizagem.
[...] caracteristicas essenciais da formag¢do humana. Reconhece a pessoa
como sujeito histérico, em permanente constru¢éo de si mesmo. Trabalha-se
com relagbes humanas de colaboracdo, de corresponsabilidade e
solidariedade. [...] trabalha-se com rela¢Bes entre pares, em circulo, olho no
olho, partilhando e contrapondo entendimentos, compreensdes diferentes
numa construcao coletiva de solu¢des. Superam-se e evitam-se as relacdes
de ‘ensinagao’, que fazem com que no grupo um fale e os outros ougam
submissamente. [...] todos aprendem e ensinam. [...] exigem respeito e
reconhecimento da contribuicdo do outro na dialogicidade. [...] apoia-se no
pressuposto de que ninguém consegue ser s0, isolado no mundo. Parte do
entendimento de que de que o homem é um ser eminentemente social e,

como afirmou Paulo Freire, que 0 homem s6 consegue ser na medida em que
outros homens também o sdo. (MEC, 2006, p.39-40).

Por isso é que o programa de alfabetizagdo MOVA-BRASIL dialoga com os saberes
da comunidade e dos educados. Eles sdo considerados de grande importancia para
a humanidade por fazerem parte do conjunto de conhecimentos que as pessoas
construiram ao longo da vida, estdo baseados nas experiéncias concretas do seu dia

a dia.

Nesse processo, 0 reconhecimento e a valorizacdo desses saberes sdo constitutivos
da aprendizagem e da educa¢ao como pratica da liberdade, visando-se estabelecer a
devida articulacdo entre esses conhecimentos e o0s saberes historicamente
sistematizados pela humanidade, na perspectiva da qualidade social que buscamos
com a pratica pedagogica, que tem como principal finalidade contribuir para a

construgcéo da autonomia de todos os envolvidos.

De acordo com a concepcdo de educacédo do programa de alfabetizacdo MOVA-
BRASIL e a concepcéo libertadora de educacao, o educador ndo pode ser visto como

54



uma caixa vazia que recebe os depdsitos dos educadores, ainda impregnados do
paradigma tradicionalista e conceitos retrogrados. Nessa concepcao paradigmatica, a
relacdo que se estabelece entre educador e educando € de sujeito e objeto, sendo o
educando um mero recipiente pronto a receber os saberes do educador. Nesse caso,

ndo ha didlogo e a relacdo entre os participantes € vertical, ficando marcada a
hierarquia entre educador e educando.

A esse respeito, Sousa descreve bem essa elacdo entre educador e educando,

apontada por Paulo Freire na concepcéo paradigmatica da educacao.
A concepcao bancaria do processo de ensino / aprendizagem é, no entanto,
cada vez mais posto em causa. Paulo Freire descreve-a bem como a
linearidade processual de alguém que educa e alguém que é educado, de
alguém que disciplina e alguém que é disciplinado, de alguém que fala e de
alguém que escuta, de alguém que prescreve e de alguém que segue a
prescricdo, de alguém que escolhe o contelddo e de alguém que o recebe

como um deposito, de alguém que sabe e alguém que nao sabe, de alguém
gue é sujeito do processo e alguém que é dele objeto. (SOUSA, 2010, p. 4).

Essa concepcédo de educacdo perpassa pela compreensdo da incompletude e
inacabamento do ser humano. Desse modo, todo tempo é tempo de aprender, pois
nao € um ato finito, mas de constante renovacéo. Essa perspectiva dialoga com a
nocéo de alfabetizacdo, a qual se associa a uma visdo ampla de educacéo, que se
estende ao longo de toda vida e que considera, portanto, que as pessoas estao
permanentemente se educando em diversos ambitos sociais, para além da escola. E,

por que ndo entre muralhas de uma prisao fisica?

A educacdo passa a ser entendida como uma condicdo necessaria ao
desenvolvimento pessoal e social. Como educador popular, Paulo Freire (1987)
defende que a educacao sozinha ndo pode transformar a sociedade, mas, sem ela,
tampouco a sociedade muda, pois ela jamais é neutra, mas, sim, impregnada de

intencionalidade.

Nesse modo a conscientizacdo da educacao a partir das escolhas em varios aspectos
da evolugédo social recai sobre o sentido de mudancas paradigméticas em que Fino
descreve a condicdo para essas praticas enquanto inovacao pedagogica.
A inovacdo pedagdgica implica mudancas qualitativas nas praticas
pedagbgicas e essas mudancas envolvem sempre um posicionamento

critico, explicito e implicito, face as praticas pedagdgicas tradicionais. E certo
gue ha fatores que encorajam, fundamentam ou suportam mudancas, mas a
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inovacao, ainda que se possa apoiar nesses fatores, ndo € neles que reside,
ainda que pode ser encontrada na maneira como sdo utilizados. Se
quisermos colocar a questdo em termos de ruptura, no sentido de Khun
(1962) atribui a ruptura paradigmatica, a inovacao pedagdgica pressupde um
salto, uma descontinuidade. Neste caso, descontinuidade relativamente ao
velho e onipresente paradigma fabril, tal qual é descrito por Toffler (1970) e
Gimeno Sacristan (1985), e acontece localmente, isto é, no espaco fisico ou
virtual, onde se movem aprendizes e professores, funcionando estes,
deliberadamente, como agentes de mudanca, E consiste na criacdo de
contextos de aprendizagem, incomuns relativamente aos que sédo habituais
nas escolas, como alternativa a insisténcia nos contextos de ensino. (FINO,
2001, p. 1).

Desde modo, o ato de educar pressup0de estar consciente das escolhas realizadas em
relacdo aos conteudos, as metodologias, a avaliacdo, a comunicacao e a convivéncia.
Dependendo das decisbes, ou seja, das escolhas que fazemos, a educacdo que
realizamos pode ser transformadora, emancipadora e inovadora. Contribuindo para a

aprendizagem e dinamica social.

No caso do programa MOVA-BRASIL, busca-se a concretiza¢do da concepc¢ao critico-
libertadora através de mecanismos de aprendizagem, inovacao e transformacao que
em sua esséncia de ensino norteia a construcéo da identidade de sujeitos / educandos

como cidadaos de direito.

3.3 Procedimentos metodoldgicos e praticas pedagdgicas

O trabalho desenvolvido pelo programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL visa o
estabelecimento da articulacdo entre as leituras da palavra e as leituras do mundo
como uma construcédo coletiva e individual de uma consciéncia que se preocupa com
a ampliacdo dos saberes culturais, técnicos e sociais dos educandos dentro do seu

contexto social.

E justamente essa “leitura do mundo” associada as atividades correlatas que norteara
todo processo de construgdo conjunta do conhecimento, articulando as praticas
pedagogicas e consequentemente o percurso da aprendizagem pelos quais passarao

0s sujeitos envolvidos nesse trabalho (educandos e educadores).

Isso implica uma concepc¢ao curricular para muito além de uma grade de conteudos,
ancorada nos estudos sobre o curriculo, realizados por alguns pensadores

7z

contemporaneos. No entanto, a pratica educativa do programa € regida pelos
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principios basicos freirianos. Dentre eles, destacando-se a ideia de que a leitura do
mundo precede a leitura da palavra, de que o conhecimento deve ser mediado pela
problematizacdo constante da realidade, estabelecendo assim uma educacdo da

pergunta e da pesquisa.

Compreende-se ainda que a problematizagdao consista na busca da superacdo da
primeira visdo ingénua por uma Vvisao critica, capaz de transformar o contexto vivido.
Deste modo, o conhecimento se constroi a partir da acdo — reflexdo — acéo, ou seja,

da pratica.

Nessa préatica o educador € o provocador no processo de construcao de saberes do
mundo e na compreensdo do mundo que o cerca, estimulando o educando, por meio
do didlogo, da troca de experiéncias, da ampliacdo dos saberes e de sua intervencgao
na realidade. De acordo com essa perspectiva Paulo Freire (1995, p.39) defende que
o didlogo é a condi¢cdo para o conhecimento e que implica comprometimento com a
promog¢ao da vida. “O ato de conhecer € uma atividade individual com base no
contexto socio histérico mediado pelo dialogo entre o ‘aprendente’, na relagcdo com o

objeto, e os outros. Isto implica ndo ‘educar para’, mas ‘educar com’ “.

Nesse sentido, a formac¢do do educando requer um fazer pedagdgico sensivel e
imerso na sua realidade, de forma que aborde suas problematicas, reconhecendo
seus desafios e potencialidades. E na sua existéncia concreta (pessoal e coletiva) que
os individuos se constroem e reconstroem constantemente, ora afirmando o ja
existente, ora a ele se contrapondo, mas sempre reconstruindo a si e 0 contexto em
que atua. A partir desta concepcao de educacéo € possivel educadores e educandos

situarem-se e agirem reflexivamente no contexto local e geral da sociedade.

Para o programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL a educacao transformadora como
base de uma inovacdo pedagodgica deve ser necessariamente dialdgica, nao

dominadora, com relacbes horizontais de cooperagdo entre 0s sujeitos e que se

7

aprende vivenciando. Nessa pratica de diadlogo aludida por Freire é perceptivel

dimensionar a posicdo do dialogo no processo educativo.

[...] o dialogo é a confirmacdo conjunta do professor e dos alunos no ato
comum de conhecer e reconhecer o objeto de estudo. Entdo, em vez de
transferir o conhecimento estaticamente, como se fosse uma posse fixa do
professor, o didlogo requer uma aproximacao dindmica na direcéo do objeto.
(FREIRE, 1986, p. 124).
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Esse entendimento torna-se fundamental para que os aprendizes adquiram 0 senso
critico e se vejam como criadores de seu mundo, da vida cotidiana e dos rumos de

seu destino e da historia.

Nesse aspecto, o0 projeto pedagdgico do MOVA-BRASIL é pensado e construido com
base em um processo de mudanca e transformacao das préticas tradicionais, em que
se estabelecem principios, diretrizes e propostas de acdo para melhor organizar,
sistematizar e significar as atividades desenvolvidas no ambito micro (local) dessa

aprendizagem.

Para que essa concepcdo de educacdo se realize nas praticas de sala de aula é

necessario que se garanta:

e O respeito a identidade cultural do educando;

e A apropriacdo e a producdo de conhecimentos relevantes, de forma critica,
para a transformacéo da realidade social;

e A compreensdo do que ensinar e aprender;

e O estimulo a curiosidade e a criatividade do educando e do educador;

e O desenvolvimento do trabalho coletivo entre os educandos;

e A valorizacéo do papel do educador;

e Relacdes democraticas nas salas de aula;

e Comprometimento com os conteludos significativos a realidade do educador.

Destaca-se, desta forma, no MOVA-BRASIL um procedimento metodolégico basico:
a “leitura do mundo” a partir do conhecimento do educando sobre seu préprio contexto
para compreender o contexto mais amplo. Esse trabalho de leitura do mundo é feito
cotidianamente por educadores e educandos, no desenvolvimento de cada tema

discutido em sala de aula, ao olharem para exemplos concretos de sua realidade.

Nesse sentido, mais adequado é falarmos em leituras do mundo assim, no plural, para
gue se entenda melhor a importancia de diferentes olhares em momentos distintos da
realidade na qual os envolvidos estdo inseridos, como constitutivas das
ressignificacdes que o processo pedagdgico exige para ndo se distanciar da realidade

que nos cerca e envolve.
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Com base nessa concepcéo de educacao no programa MOVA-BRASIL, procura-se,
a partir da leitura do mundo dos educandos, articular a alfabetizagéo e o letramento
no processo de aquisicao inicial da leitura e da escrita. A realidade desvelada é
relacionada com os temas depreendidos das leituras do mundo, e debatida,
identificando-se as grandes questdes a serem discutidas. Com a problematizacéo,
provoca-se a compreensdo mais aprofundada e critica sobre cada questdo, o que
pode levar a acdes de intervencao: discutir como resolver, perceber os limites e buscar

alternativas.

Coerentes com essa visdo, o programa de alfabetizacdo busca orientar-se para a
criacdo de mdltiplas e variadas oportunidades de aprendizagem, para a valorizagdo

dos saberes prévios e cultura dos jovens, adultos e idosos privados de liberdade.

A perspectiva metodoldgica adotada neste programa € fundamentada na educacéo
popular e na teoria do educador Paulo Freire, as quais relacionam a leitura da palavra
a “leitura do mundo”. Nesse sentido, a acdo pedagogica se desenvolve se desenvolve
a partir da realidade do educando, suas experiéncias, expectativas e vivéncias, identificando-

se as situacdes significativas presentes no contexto em que ele esta inserido.

E a partir do estudo da realidade que emergem os temas geradores que orientam a escolha
dos contetdos a serem problematizados no processo ensino-aprendizagem, para a
compreensao dessa realidade e busca de alternativas de intervencdo social. Leva-se em
consideracdo o percurso pedagogico tracado por Paulo Freire, de maneira articulada e
interdependente: a leitura do mundo, a problematizacéo e a intervencéo na realidade. A leitura
do mundo e a leitura da palavra estdo articuladas, pois os temas significativos a serem
estudados emergem da realidade dos educandos.

Para tanto, partir da realidade concreta significa reconhecer que sao as necessidades praticas
gue motivam educadores e educandos a busca do conhecimento tedrico. Teorizar a pratica
significa pensar sobre ela, problematizar as necessidades, levantar questdes que indaguem a
realidade, que facam os educandos pensarem juntos com seus educadores sobre suas agoes.
Para isso, € preciso buscar embasamentos tedricos que os auxiliam a pensar a pratica social,
a compreender dimensfes que ndo estao claras. E voltar a pratica para transforma-la, o que

requer retomar o exercicio de suas acdes diarias, com referenciais mais elaborados, e agir
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de modo mais competente, mais compreensivo e mais comprometido com a

transformacéao social.

E a verificacdo da realidade, por meio da leitura do mundo inicial, é a porta de entrada
para tentar apreender a realidade a nossa volta. Essa leitura do mundo inicial, como
procedimento metodoldgico pautado na dialética e em uma nova razéo, € o ponto de partida
para a construcdo do projeto pedagégico do programa MOVA-BRASIL. A primeira
aproximacao da leitura que educandos e educadores fazem de suas realidades é feita a partir
de questdes orientadoras e atividades de pesquisa, relatos de historia de vida, debates, dentre
outras, que possibilitam a identificacdo das situacdes significativas e a definicdo dos temas
geradores, subtemas e contetidos abordados. Dessa forma, a leitura do mundo funda-se num

novo racionalismo.

Dai a importancia da criacdo de estratégias para o estudo e problematizacdo da realidade, do
desenvolvimento de atividades diversificadas articulando as diferentes areas do conhecimento
e utilizagdo dos mais variados recursos facilitadores. Estes momentos s&o primordiais para
intensificar a construcdo da identidade dos educandos, para possibilitar o processo de reflexao
a partir da realidade que faz extrapolar o dado imediato, como também a aquisi¢cdo e dominio

do cdédigo escrito durante todo o desenvolvimento do trabalho.

Pelo exposto e com relacdo a préatica pedagdgica inovadora do professor em turma de
alfabetizac&o prisional do programa MOVA-BRASIL confia-se no posicionamento, disposi¢ao
e capacidade de um facilitador da aprendizagem, mais do que um transmissor de informacdes,
um estimulador. Quanto ao educador seu papel ndo é o de apresentar, mas o de preparar
as situacdes de aprendizagem de modo que, pela estrutura destas e pelo estimulo
gue ele (professor) ofereca, o aluno seja desafiado, instigado, confrontado com

problema e com oportunidades de tomar posicoes.

Ao professor cabe mobilizar as habilidades intelectuais, os esquemas operatorios e
pensamento reflexivo. O papel do facilitador da aprendizagem implica, ainda, atengéo
ao aluno enquanto ser emocional e social e ndo apenas o de ser cognoscente. Dai
que, para facilitar a aprendizagem, o professor seja solicitado a criar um clima e um
ambiente conducente a investigacdo onde estejam presentes sua abertura aos

guestionamentos, sua aceitacdo das tentativas (ainda que erradas) dos alunos, o
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estabelecimento de condi¢cbes para a cooperagdo mutua entre estes e na medida do
possivel, a individualizagdo da atencdo a estes alunos.

No programa de alfabetizacio MOVA-BRASIL, os diversos momentos da leitura do mundo
sdo constitutivos de seus procedimentos metodoldgicos. Como forma de contribuir para a
operacionalizacdo da leitura do mundo inicial, enquanto estudo da realidade, atende-se aos

seguintes procedimentos:

e Sensibilizacéo e esclarecimento aos educadores e educandos sobre a importancia da
leitura do mundo inicial;

e Elaboracao coletiva do planejamento;

¢ Deciséo coletiva sobre a realizacdo da leitura do mundo inicial;

e Delimitagdo do assunto a ser investigado;

¢ Elaboracdo de um roteiro;

e Observacéo de alguns aspectos relevantes do assunto;

¢ Definicdo dos questionamentos a serem considerados;

e Selecdo e organizacédo do material a ser utilizado na abordagem do assunto;

e Sistematizacao dos dados resultantes da discusséo;

e Exposicéo dos dados referentes ao assunto abordado e comentarios gerais;

¢ Problematizacéo dos dados;

e Formacéao de blocos de assuntos;

¢ Andlise dos dados e levantamento de possiveis temas geradores;

¢ Relacdo de subtemas;

e Votacdo do tema gerador;

e O tema gerador e a organizacaéo do conhecimento numa perspectiva interdisciplinar;

e As areas do conhecimento e o tema gerador;

e A selecdo dos contetidos a partir do tema gerador;

e Processo avaliativo.

Para entender melhor e com mais propriedade o processo que engloba a realidade,
experiéncias, e contexto social dos educandos como parametro norteador do
programa, o quadro a seguir detalha o percurso pedagogico delimitado pelo MOVA-

BRASIL para a concretizagdo da leitura de mundo. Este quadro foi elaborado pelos
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idealizadores do programa de alfabetizac&o para sistematizar o trabalho conjunto dos
educadores e educandos na constru¢cdo do conhecimento.

QUADRO 8: Percurso pedagogico para a sistematizacao da “Leitura de Mundo”.

QUADRO DE SISITEMATIZAGAO DA LEITURA DE MUNDO

1 Situacdes

Significativas

2 Temas
Geradores

3 Problematizacédo

4 Subtemas

5 Objetivo

6 Situagdo Futura

Desejada

FONTE: Instituto MOVA-BRASIL de julho de 2010.

Como mencionado, o quadro de sistematizacdo da Leitura do Mundo no MOVA-
BRASIL, constitui-se como instrumento de registro e sistematizacdo dos resultados
do processo do estudo da realidade social, politica, econbmica, ambiental e cultural

das comunidades nas quais o programa MOVA-BRASIL atua.

Este quadro tem por objetivo estabelecer um processo sistematico dos resultados da
construcéo do projeto pedagdégico da turma de alfabetizacdo, como também, orientar
0 educador na constru¢do do seu plano de aula. Este documento serve ainda para
gue o educador estabeleca uma interacéo positiva na definicdo de agdes no processo
pedagdgico. E para que ocorra essa interacdo € imprescindivel que o educador tenha

sempre o dominio deste quadro.

3.3.1 Situagdes Significativas

As situacdes significativas sao registradas através de discursdes, debates e
consensos entre os educandos e educador, no momento em que € estabelecido na

turma o processo do “estudo da realidade”. Essas situagdes sao caracterizadas pelos
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desafios e potencialidades do contexto (local e global) em que os educandos estao

inseridos em Varios aspectos.

3.3.2 Tema Gerador

Da analise e problematizacédo das situacdes significativas relacionadas aos desafios,
serdo registrados os temas geradores da turma seguindo uma ordem de prioridade
definida pelo grupo. Cada um desses temas geradores servira de ligagdo entre o
conhecimento da realidade existente e as praticas de alfabetizacao.

3.3.3 Problematizacao

A problematizacdo € o registro de questdes lancadas aos temas geradores para
possibilitar que os educandos reflitam sobre a realidade identificada nas situacoes
significativas e que norteardo o encontro de solugdes.

3.3.4 Subtemas

Nesse momento, o educador registra os subtemas, que sdo as tematicas de menor
abrangéncia, mas diretamente relacionados ao tema gerador e as situacbes

significativas para facilitar o estudo e a reflexado da realidade.

3.3.5 Objetivo

Para cada subtema sera registrado um objetivo estabelecido e almejado a ser

alcancado pelo grupo.

3.3.6 Situacao Futura Desejada

A situacéo futura desejada é a perspectiva utopica que norteia as acdes pedagdgicas
da turma, ou seja, se na definicdo das situagdes significativas registra-se o que se
define como a “o contexto social presente” dos educandos, na definicdo da situagéo
futura desejada registra-se o que se define como o “contexto social que se pretende
alcangar” por esse mesmo grupo. As expectativas em relacdo ao futuro desejado tanto

no contexto individual quanto coletivo.
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3.4 Caracterizacao curricular na perspectiva do MOVA-BRASIL

Mesmo antes de abordarmos mais diretamente sobre referenciais curriculares do
programa de alfabetizacdo prisional do MOVA-BRASIL, faz-se necessario esclarecer

o entendimento por curriculo como forma de contextualizar esses referenciais.

A concepcao curricular esta diretamente relacionada com os diferentes momentos
histéricos em que se desenvolvem. Por exemplo, temos o desenvolvimento da
Revolucéo Industrial, periodo em que se pregava um modelo curricular caracteristico
da escola tradicional, com uma visdo humanistica, baseada numa concepcao
conservadora da cultura e do conhecimento, uma visdo que se baseava numa

perspectiva conservadora da fungéo social e cultural escola e da educagéo.

Nessa dinamica educacional do sistema organizacional das industrias, privilegiavam-
se as dimensbes técnicas de transmissdo do conhecimento para futuro
aproveitamento de mao de obra qualificada. Onde a escola do mundo capitalista
enfatiza a aprendizagem através da vivéncia das rela¢des sociais da educacgédo e das
atitudes necessérias para se qualificar um bom trabalhador capitalista e na qual o

curriculo encontra-se baseado na cultura dominante.

A respeito dessa forca ideoldgica e das necessidades industriais vigentes e no

contexto social da época, Sousa destaca que:
Se é certo que o curriculo ndo se consegue dissociar do poder que o
determina (seja ele do Estado, da Regido, da Escola ou da Turma — estes
Ultimos se pensarmos nos atuais Projetos Educacionais e Curriculares da
Escola e da Turma), ele s6 ganha sentido na sua relac&o direta com a pratica,
ou seja, o curriculo, para ser curriculo, necessita de ser desenvolvimento
curricular. Primeiro entendido ao nivel da interpretacédo e andlise critica do
professor sobre o que o poder pretende que ele ensine, e depois na relacdo

com a sua propria operacionalizagdo curricular, ou seja, 0 ato educativo.
(SOUSA, 2001, p. 2)

Seguindo o raciocinio de entendimento e reflexdo sobre a adequacdo de um modelo
curricular que atendesse as transformacdes sociais o programa MOVA-BRASIL
enfatiza em sua concepg¢do uma tendéncia critica no campo do curriculo. Dai, essa

tendéncia passa a ser a de orientacdo fenomenoldgica e hermenéutica, enfatizando “os

significados subjetivos que as pessoas dao as suas experiéncias pedagogicas e curriculares”.
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Nesse sentido, procura-se construir uma perspectiva de andlise critica do curriculo que inclui
as mediag0es, as contradicdes e ambiguidades do processo de reproducéo cultural e social,
contrapondo-se as teorias da reproducéo, concebendo a pedagogia e o curriculo como um
campo cultural de liberdade e transformacéo. Paulo Freire critica a educacéo bancaria, afirma
a dialogicidade entre sujeitos (educador e educando), as rela¢bes horizontais entre ambos, e
a consideracao pelos diferentes saberes e realidades que se manifestam em sala de aula

como integrantes do curriculo.

Destacam-se ainda as teorias do curriculo pautadas no multiculturalismo, cujas questbes de
raca, etnia e género sdo constitutivas. Nessa abordagem, o carater social do curriculo assume
novas dimensdes, uma vez que nao pode mais se restringir as diferencas de classes sociais.
Segundo essa concepcao, desenvolvida pelo programa de alfabetizacdo prisional MOVA-
BRASIL o curriculo ndo pode deixar de tratar, de forma cuidadosa e profunda, as
especificidades relacionadas ao contexto que envolve o cotidiano dos educandos. Podemos
citar como exemplo o universo da mulher e das orientacfes sexuais, a dimensao ecolbgica e
da sustentabilidade do planeta, a composi¢céo heterogénea do nosso povo, a complexidade da
sociedade tecnologizada e globalizada, das relagbes sociais, as relacbes com os poderes
constitutivos dessa sociedade, em geral, e do mundo do trabalho, em particular, sob pena de
tornar as préticas educacionais como verdadeiros caminhos no mundo, que nos conduzem

para fora do mundo.

Nessa direcdo, a concepcdo de educacdo e de curriculo proposta pelo programa de
alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL pensa e interpreta o0 mundo a partir de relacdes
concretas no mundo real da vida cotidiana e com este mundo. Entendemos que o referido
programa caminha por meio de um rico processo coletivo e dialdgico, em seus diferentes
momentos de formacao, visando a construcao de uma concepcéao de curriculo que se articula
a uma perspectiva de educacao integral, no sentido de romper as barreiras que separam e

fragmentam os diferentes conhecimentos em disciplinas estanques, fechadas em si mesmas.

Ao contrario disso, no MOVA-BRASIL se instituem praticas que transcendem as disciplinas, a
partir de uma logica interdisciplinar, que reconhece o multiculturalismo, a interculturalidade e
vai na dire¢éo de abordagens Inter transculturais e Inter transdisciplinares, compreendendo os
conhecimentos e os saberes dos sujeitos envolvidos no processo de construcdo de suas

aprendizagens.
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4 MOVA-BRASIL: UMA EDUCACAO CAPAZ DE ATENDER AS
NECESSIDADES DOS ENCARCERADOS

Como trabalho integrante de uma pratica pedagdgica de relevancia educacional no
meio carcerério, o programa de alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL se
complementa na proposta de integragéo entre os diversos setores que compdem este

ambiente na busca da reeducacédo dos seus encarcerados.

No entanto, para compreender as dimensdes metodoldgicas desta pratica de inovacéo
pedagdgica se faz necessario entender o funcionamento deste meio de privacéo de
liberdade, o publico que € atendido por este modelo pedagdgico, o contexto que
caracteriza suas relacdes e o que ja havia de trabalho educacional anterior a aplicacéao
do MOVA-BRASIL.

De posse do conhecimento desta realidade na qual esta inserido um trabalho de
renovacao e transformacéo pedagdgica torna-se clarificador tracar um paralelo entre
a adequacdo, a aplicacdo e o desenvolvimento deste modelo de ensino e
aprendizagem. E, nado diferente, qualifica-lo na definicdo da inovacdo pedagogica
pelas caracteristicas apresentadas no seu percurso metodolégico e de concepc¢ao da
educacao.

Torna-se, assim, instigante descobrir os limites e a area de atuacdo de uma pratica
pedagogica que trabalha entre a liberdade (de pensamentos, ideias e saberes) e a
privacdo de liberdade (no aspecto fisico, controlador de espaco). Somando-se a isso
as dificuldades, facilidades e colaboragcbes para a garantia do acesso,

desenvolvimento, continuidade e permanéncia desse processo educacional.

4.1 Educacéo prisional: realidade e utopia

Iniciada a partir da década de 1950, a educacdo no sistema penitenciario surgiu da
necessidade de reestruturar o conceito sobre unidade carceraria no pais. Antes
utilizado unicamente como um local de punicdo e contencédo de pessoas rejeitadas
pela sociedade por transgredirem as normas de convivio social. Apenas detencdes

sem propostas de requalificagéo e transformacéo dos individuos enclausurados.
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Entretanto, percebeu-se o fracasso desse objetivo no sistema carcerario. Os indices
de reincidéncia dos crimes ndo diminuiram e 0S presos em sua maioria nao se
transformavam. De acordo com Foucault (2008, p. 153), “a prisdo continuava
mostrando-se, em sua realidade e em seus efeitos visiveis, como grande fracasso da
justica penal”. Assim, constatou-se o insucesso deste sistema prisional, 0 que motivou
a busca de novos rumos, ocasionando na inser¢gao da educacao escolar nas prisoes.
‘A educacdo do detento é, por parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma
precaucao indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigacdo para com o
detento”. (FOUCAULT, 2008, p. 224).

Na busca de reverter a ociosidade e a intranquilidade no carcere causadas pela falta
de ocupacédo dos presos e em atender aos questionamentos da sociedade sobre
medidas de recuperacdo dos apenados, criou-se a educacdo carceraria. Dessa
criagcdo podemos fazer uma comparacao com a invencdo da escola publica no auge
da Revolucao Industrial, como iniciativa da classe dirigente da época ao despertar
para a necessidade de escolarizar os proletariados e de possibilitar que adultos
frequentassem a escola para atender as necessidades de produtividade e de méo de
obra especializada dos grandes proprietarios. Além de dar resposta a tomada de
consciéncia da classe fabril, adquirida através dos idearios da Revolugédo Francesa.
A esse respeito 0 estudioso em educacao prisional Marc de Maeyer destacou que:
[...] a educagéo na prisdo tem uma porgdo de justificativas (explicitas) e
preocupacdes: garantir um minimo de ocupacgéo para os internos (ter certeza
de que a seguranca e a calma estejam garantidas), oferecer m&o de obra
barata para o mercado de trabalho, quebrar o lado ruim da personalidade e

construir um novo homem e uma nova mulher, apresentando atitudes e
comportamentos adequados para a vida externa [...]. (MAEYER, 2006, p. 19).

Sobre esse despertar para a necessidade de criagdo de uma educagdo como forma
de controle, longe de diminuir a distancia entre a realidade escolar e a realidade
exterior, tipico do paradigma fabril e semelhante aos propadsitos iniciais de dominacao
ao instituir-se a educacao prisional, mas ainda estruturalmente atuais, Fino e Sousa
destacam que:
Os planificadores da escola destinada a suprir as necessidades da sociedade
industrial, tiveram a intuicdo de fazé-la corresponder a uma antecipacdo da
realidade que os alunos haveriam de encontrar no futuro, quando se
integrassem na vida ativa. Desenharam-na, portanto, segundo um modelo

inspirado literalmente nas fabricas. A importancia fundamental desse fato
radica na circunstancia dos alunos, ao entrarem na escola, passarem
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imediatamente a ‘respirar’ uma atmosfera carregada de elementos e de
significa¢cbes que se revelam ser muito mais importantes e decisivos que as
meras orientagdes inscritas no brevissimo curriculo ‘oficial’ da escola publica.
(SOUSA; FINO, 2001, p. 373).
Formalmente, hoje, os direitos a educacdo das pessoas privadas de liberdade estéao
assegurados em normas nacionais e internacionais como determina a Lei n® 7.210 de
11/07/84, que instituiu a Lei de Execugé&o Penal (LEP). Dentre os principais direitos de
indole constitucional reconhecidos e assegurados aos apenados destacam-se: 0
direito a vida, o direito a integridade fisica e moral; o direito a liberdade de consciéncia,
o direito a instrucéo e o direito as atividades relativas as ciéncias, as letras, as artes e
a tecnologia. Logo, torna-se uma determinacdo legal implantar em todos os
estabelecimentos prisionais programas de educacgdo de jovens, adultos e idosos de
nivel fundamental e médio, assim como de formacao profissional, contemplam para
esta clientela as metas e objetivos da lei vigente. Mas, a realidade demonstra que

ainda ha um longo caminho a percorrer para sua efetivagéo.

Nesse sentido, o direito a educacao nas prisdes (que deve ser garantido) € visto e
tratado como um beneficio e até um privilégio por profissionais de seguranca prisional.
Em tal contexto pode-se observar duas logicas opostas: a da educacao que busca a
emancipacao e a promocao da pessoa e a da seguranga que visa manter a ordem e
a disciplina por meio de um controle totalitario e violento subjugando os presos. Séao
procedimentos nada educativos. A natureza do estabelecimento penal, como funciona
hoje, € hegemonicamente mais punicdo do que recuperacdo do apenado. Em tal
ambiente de pouco espaco para o exercicio da individualidade e da reflexdo, a

educacéao fica minimizada.

Evidencia-se, assim, a necessidade de mudar culturas, o discurso e as praticas
educativas para compatibilizar a légica de seguranca (de encarceramento) com a
l6gica da educacédo (de carater emancipatério), pois, ambas sdo convergentes quanto

aos objetivos da prisédo: a recuperacao e a ressocializacdo dos presos.

Notoriamente, a abordagem de temas como direitos humanos e de combate ao
racismo, sexismo, homofobia, intolerancia religiosa, entre outras discriminacdes,
contribuird para se alcancar a pretendida mudanca cultural. No entanto, a inclusao
dessas tematicas pedagogicas pelo programa de alfabetizacdo prisional MOVA-

BRASIL ja € uma realidade nas prisbes pernambucanas.
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Certamente a falta de investimento, estimulo e acesso a educagcdo da populagéo
carceréria brasileira tém contribuido para o processo de exclusdo social ja anterior &
prisdo. De acordo com o ultimo levantamento do Ministério da Justica, divulgado em
dezembro de 2013, a populacéo carceraria brasileira corresponde a 548.003 presos,
entre homens e mulheres. Desse total 19,7% sao completamente analfabetos e
apenas 11,8% frequentam a escola. Em Pernambuco a realidade nao é diferente.
Segundo a Geréncia de Educacdo e Qualificacdo Profissionalizante (GEQP), setor
responsavel pelo atendimento educacional da Secretaria Executiva de
Ressocializacdo (SERES), 6rgéo que responde pelo sistema penitenciério do Estado,
dos 28.769 encarcerados, 4.928 estdo matriculados em escola prisional,
correspondendo a 17% do seu contingente. E, o0 mais surpreendente, ainda sobre os
dados apresentados pela GEQP, nesse mesmo periodo, € sobre o indice de
analfabetismo nas unidades prisionais de Pernambuco, que chega a 12,2% da sua

populacédo carceraria.

Mesmo assim, o quadro da alfabetizacdo no sistema prisional de Pernambuco
apresenta resultados positivos desde o ingresso do programa de alfabetizacao
prisional MOVA-BRASIL, representando um decréscimo de 22,2% do numero
analfabetos desde 2009 (ano anterior ao MOVA-BRASIL nas unidades carcerérias)
até dezembro se 2013. Essa reducdo do indice de analfabetismo entre os
reeducandos do Estado demostra o grau de eficacia e representatividade educacional,
politica e social do programa no sistema prisional de Pernambuco e em particular no

presidio de Igarassu.

4.2 Inovacéao e destaque pedagogico no meio dos conflitos prisionais

Dentro da precariedade e ineficiéncia da educacao prisional, a nivel local e nacional,
o Presidio de Igarassu, em Pernambuco-Brasil, destaca-se em trabalhos de educacéo
por ter quase um ter¢o dos seus presos assistidos por alguma modalidade de ensino.
Entre essas alternativas na educacdo da escola prisional Dom Hélder Camara de
Ilgarassu, o programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL chama a atencao pela

concepcao do seu modelo pedagdgico aplicado aos reeducandos.
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Para ser implantado no sistema de ensino prisional da Escola Dom Hélder Camara,
em lgarassu, o modelo pedagdgico de alfabetizacdo MOVA-BRASIL percorreu um
longo caminho, que vai da sua concepc¢ao até consolidar-se como um instrumento de
relevancia pedagdgica no processo de aprendizagem e ressocializacdo dos

encarcerados.

Inspirado na filosofia libertadora de Paulo Freire, o programa de alfabetizacdo MOVA-
BRASIL, como mencionamos no capitulo dois deste trabalho, teve inicio em 2004,
com o objetivo de expandir pelo pais os resultados satisfatorios do Movimento de
Alfabetizagéo de Jovens, Adultos e Idosos da Cidade de Séao Paulo. Este trabalho
inicial e experimental de alfabetizacdo, criado pelo educador Paulo Freire, enquanto
secretario de educacao do municipio paulista, surgiu em decorréncia da auséncia do
Estado no provimento da educacdo de jovens e adultos e com o apoio
conscientemente critico dos alfabetizandos de movimentos sociais e populares. A
respeito do langamento desse movimento de alfabetizacdo, em 1989, Paulo Freire
relatou que:
S6 muito dificilmente poderia negar a alegria, mesmo bem comportada, que
sentiu como secretario da cidade de Sdo Paulo, enquanto um entre os que
pensam e fazem o MOVA-SP. A alegria de ser um dos que pensam e fazem
0 MOVA, tantos anos depois de haver coordenado o Plano Nacional de
Alfabetizacdo do MEC, em 1963 e que o golpe de Estado frustrou em
comecgos de 64. Sabemos os educadores e educadoras que fazemos o
MOVA-SP, da seriedade de um programa como este exige de quem dele
participa, ndo importa o nivel de sua responsabilidade. Sabemos sempre
provando-se, da competéncia, a ser posta a servico do programa; sabemos
também que um programa assim demanda clareza politica de todos nele

engajados e vontade politica de quem se acha ao nivel da decisdo. (FREIRE,
1989, p. 54).

Objetivando a ampliacéo e o desenvolvimento de um processo de alfabetizacéo local,
com possibilidades de contribuir com a conscientizagéo critica dos educandos e dos
educadores envolvidos, o programa de alfabetizagdo MOVA-BRASIL ganhou
notoriedade pelos Estados e comunidades onde foi adotado. Mas, sempre baseado
no diagnostico do estudo minucioso e continuo das situagbBes significativas e
existenciais a “Leitura de Mundo do Educando” em que estdo inseridos os

alfabetizandos, de forma diferenciada para cada localidade ao levar em conta os

aspectos socioculturais que permeiam cada um dos sujeitos envolvidos.
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Ainda sobre a educacao como um direito de todos, independentemente da idade, raca,
sexo, credo ou ambiente onde se encontra o educando, educar € promover um direito,
nao um privilégio; que ndo se resume a um treinamento pratico; mas sim é destacar a
dimenséo social, profissional e cultural da cidadania. O MOVA-BRASIL defende uma
educacéo global de valorizagéo do sujeito na qual se recolhe pedagos dispersos da
vida; da significado ao passado; da ferramenta para se formular um projeto individual
ao organizar sessfes educacionais sobre temas que envolvem o cotidiano dos

alfabetizandos.

Neste sentido, a educacdo ndo sera formal, ministrada por professores e técnicos.
Mas, se constituira de encontros, reunides, debates, leituras, atitudes e trocas de
experiéncias; bem como sera de responsabilidade dos sujeitos envolvidos em seu
processo de construcdo coletiva (educador e educandos). Compreendida em uma
concepcao micro a educacdo na prisdo ndo € apenas ensino, mas aprendizagem de
conhecimentos bésicos, através de trocas e reconstrucdo de saberes, onde a
educacdo deve ser, sobretudo, desconstrucdo/reconstrucdo de acbes e

comportamentos.

Com referéncia a esse carater diferenciado de investigacédo educacional, naturalmente
ligada a antropologia e a sociologia qualitativa, ou seja, em franca oposicdo aos
paradigmas positivistas provenientes da psicologia experimental e da sociologia
guantitativa, Sousa salienta que:
O curriculo escolar, ao insistir na homogeneizagdo da diversidade, pde de
parte todo um mosaico cultural extremamente rico que a escolaridade
obrigatéria acolhe. A autora considera que é preciso que a Escola assuma
outra postura face a realidade que a envolve, sendo necessario para isso que
ela ganhe o chamado “olhar etnogréfico”. D4 entdo testemunho de uma
experiéncia de agéo-investigacao [...]. (SOUSA, 2000, p. 1).
Entre os Estados assistidos pelo trabalho de alfabetizagdo MOVA-BRASIL,
Pernambuco ganhou destaque por ser o Unico com turmas de alfabetizandos
composta pela populacéo carceraria. Com duracdo de 10 meses, 0 programa inicia,
em 2011, sua segunda edicdo com duas turmas, cada uma composta por 25

reeducandos, no Presidio de Igarassu.

Sua proposta pedagdgica diferenciada, levando em consideragéo as perspectivas dos

encarcerados de reconstrucao do seu destino, do resgate da cidadania participativa e
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da reinsergcéo social por meio da educacao, despertou para uma nova Visdo no
processo de aprendizagem dentro do sistema prisional. Relacionado a essa
perspectiva do desenvolvimento da conscientizacdo critica da realidade através da
aprendizagem participativa, Freire descreve o processo de alfabetizacdo como:
[...] a aquisicdo da lingua escrita, por um processo de constru¢do do
conhecimento que se da num contexto discursivo de interlocucéo e interacéo,
através do desvelamento critico da realidade, como uma das condi¢cbes

necessarias ao exercicio da plena cidadania: exercer seus direitos e deveres
frente a sociedade global. (FREIREI, 1996, p. 59).

Diante da diferenciacdo apresentada pelo MOVA-BRASIL no trabalho de
aprendizagem e construcdo do conhecimento, desde a analise das realidades
constitutivas do cotidiano dos reeducandos, passando pela escolha e elaboragéao dos
conteldos programéaticos até a concretizacdo das atividades, evidencia-se a sua
contribuicdo no processo de ressocializacdo dos reeducandos. A esse respeito a
pesquisadora Valenca afirma que:
[...] ressocializar-se & mais do que retornar a convivéncia em sociedade ou
simplesmente conviver de outra maneira — de acordo com as regras sociais
estabelecidas. Para além dessa ressocializagcao reducionista, ressocializar-
se significa ampliar a maneira de ver e interpretar o mundo, a sociedade, os
sujeitos, as relag@es, para poder fazer / atuar de um outro jeito, com outras
atitudes, fundadas em outros valores que priorizem as potencialidades
humanas, ou seja, rever, para que revendo possa refazer, no sentido de fazer
melhor para si mesmo e para o outro, consigo e com o outro (VALENCA,
2006, p. 74).
Pelo exposto, a educacao de jovens, adultos e idosos privados de liberdade ndo é um
beneficio; pelo contrario, € um direito subjetivo previsto na legislacao internacional e
brasileira e faz parte da proposta de politica publica de execucéo penal com o objetivo
de possibilitar a reinsercao social do apenado e, principalmente, garantir a sua plena

cidadania como propaga o programa de alfabetizac&o prisional MOVA-BRASIL.

A prisdo, em tese, representa a perda dos direitos civis e politicos. Suspenséao, por
tempo determinado, do direito do interno de ir e vir livremente, de acordo com a sua
vontade, mas nao implica, contudo, a suspensdo dos seus direitos ao respeito, a
dignidade, a privacidade, a integridade fisica, psicolégica e moral, ao desenvolvimento

pessoal e social, espago onde se insere a pratica educacional.

Entretanto, a educacao nas prisdes é considerada como um dos meios de promover

a integracdo social e aquisicdo de conhecimentos que permitam aos reclusos

73



assegurar um futuro melhor quando recuperarem a liberdade. Essa posicao talvez
seja compartilhada pelos apenados que compreendem que o0 encarceramento tem
uma finalidade que vai além do castigo, da segregacéo e dissuasao e que, por tanto,
aceitam voluntariamente e aprovam o aspecto reformador do encarceramento, em

especial as atividades de educacao e suas oportunidades.

Ao levar em consideracdo a realidade existencial e comportamental dos
alfabetizandos membros de uma coletividade, o programa MOVA-BRASIL destaca as
particularidades do processo de interacdo que é desenvolvido entre os reeducandos
do sistema prisional de Igarassu, para a construgdo do conhecimento.
Compreendendo, dessa forma, a educacdo como um dos Unicos processos capazes
de transformar o potencial das pessoas em competéncias, capacidades e habilidades,
e 0 educar como ato de criar espacos para que o educando, situado organicamente
no mundo, empreenda a construgdo do seu conhecimento em termos individuais e
sociais, 0 espaco carcerario deve ser entendido como um espaco educativo, ambiente

socioeducativo.

As situacdes significativas e peculiares que envolvem o convivio carcerario e que se
refletem no processo de construcao dos contetdos pedagdgicos e consequentemente
de aprendizagem dos reeducandos, ganham importancia a partir da interpretacéo que
os préprios apenados fazem de suas a¢fes. De acordo com Lapassade (2005, p. 20),
“Os simbolos significativos sdo necessarios as interpretagdes entre as pessoas e sao,

ao mesmo tempo — reflexivamente — produtos dessas interagdes”.

Nessa dialogicidade que envolve os sujeitos no trabalho de alfabetizacdo do MOVA-
BRASIL, ou seja, no didlogo permanente entre educandos e educadores como forma
de interacdo e troca de conhecimento na aprendizagem podemos relacionar ao que

Lapassade destaca:

Os atores sociais sdo “condenados” a interpretar continuamente o que se
passa no contexto social local, onde atuam, e a dar um sentido aos atos dos
outros para responder a eles. Essa definicdo de situacao pelos membros esta
enraizada em sua biografia, na situagdo em si mesma, na comunicacao
verbal e ndo verbal. Pode-se considerar que essa ideia leva em consideragéo
o fato de que as situacdes séo criadas pelos membros. Ou para empregar um
conceito emprestado de outra escola, a definicdo da situacdo é sua
instituicdo. (LAPASSADE, 2005, p. 20).
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Ainda sobre a avaliacdo das concepcdes de libertacdo/emancipacao defendidas por
Paulo Freire, torna-se clara a necessidade do homem, a partir da educagéo, construir
uma reflexdo critica da realidade em que esta inserido e com isso libertar-se dos
mecanismos de dominacao existentes na sociedade. Com a inclusédo do programa de
alfabetizacdo MOVA-BRASIL no sistema de ensino prisional na Escola Dom Hélder
Céamara, em Igarassu, evidenciou-se, neste ambiente, que a educacdo nao é
simplesmente uma transmissdo de conhecimentos, mas que o0 homem constréi esse
saber através das relacdes e vivéncias com os demais homens dentro de um contexto
social. Logo o MOVA-BRASIL compreende a importancia da dimensé&o coletiva para
a construcao da cidadania e concebe os educandos como seres capazes, criativos e

propositivos.

4.3 Trabalhando a subjetividade humana em préticas pedagdgicas

A respeito da construcdo do conhecimento por meio das relacdes e vivéncias sociais
e do entendimento do processo de construcdo da realidade mediante sujeitos em
interac&o incessante, dotados de uma competéncia sociocultural antes esquecida ou
mesmo negligenciada, mas colocada em evidéncia pelo programa de alfabetizacao
MOVA-BRASIL, torna clara a importancia de atribuicdo, pelo préprio sujeito, de
significados ao mundo em que estd imerso como construtor dele. Quanto ao
significado atribuido aos comportamentos sociais dentro de uma comunidade para o
entendimento do funcionamento daguele meio Roberto Sidnei Macedo enfatiza que:
A interacéo social ocorre quando as a¢gfes séo reciprocamente orientadas em
direcdo &s acbes dos outros. As acdes orientam-se reciprocamente porque
0os atores interpretam e fornecem um significado tanto ao seu proéprio
comportamento quanto ao dos outros, e ndo de forma mecanicista, por meio
de estimulos e respostas. O ponto importante é a nogao de significado e sua
relacdo com o tipo de conhecimento do qual necessitamos ou que podemos
ter a fim de compreender e explicar os fenbmenos sociais. Assim, falar em
significado é comecar a assimilar o fato extremamente importante de que os
seres humanos possuem uma subjetividade complexa e variada, refletida nos

artefatos e nas instituicbes sociais nas quais eles vivem. Em termos
antropossociais, nos referimos a isso como cultura. (MACEDO, 2006, p. 52).

E justamente essa subjetividade complexa e variada levada por cada ser humano para
seu contexto social, que o trabalho de alfabetizacdo MOVA-BRASIL identifica em

conjunto com as interacdes sociais como ponto de orientacdo para a escolha dos
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conteudos programaticos “Temas Geradores” a serem abordados. Com relagéo a este

diagnostico Freire ressalta que:
A acédo pedagdgica tem como ponto de partida o estudo da realidade do
educando, identificando-se as situacdes significativas presentes no contexto
em que ele esta inserido. Desse estudo, emergem os temas geradores que
orientam a escolha dos contelidos a serem problematizados no processo de
ensino aprendizagem, para a compreensdo dessa realidade e na busca de
alternativas de intervencao social. A “leitura do mundo” é, portanto, o ponto
de partida para a construgdo do projeto politico-pedagégico do MOVA-
BRASIL. Essa construcao se inicia com uma primeira aproximacao da leitura
que educadores e educandos fazem de sua realidade, utilizando diferentes
formas de expressao. (FREIRE, 1988, p. 109).

Para tanto as acdes educativas devem exercer uma influéncia edificante na vida do

interno, criando condicbes para que moldem sua identidade, buscando,

principalmente, compreender-se e aceitar-se como individuo social; construir seu

projeto de vida, definindo e trilhando caminhos para sua vida em sociedade.

Nesse percurso, o trabalho educacional passa a ser visto como uma educacao para
socializacdo; o caminho do desenvolvimento pessoal e social;, ou seja, preparar o
individuo para avaliar solucdes e tomar decisdes corretas em cima de valores:
aprender a ser e a conviver. Compreende que a educacgéo deve garantir as seguintes
competéncias: pessoal (relaciona-se com a capacidade de conhecer a si mesmo,
compreender-se, aceitar-se, aprender a ser); social (capacidade de relacionar-se de
forma harmoniosa e produtiva com outras pessoas, aprender a conviver); produtiva
(aquisicéo de habilidades necessarias para se produzir bens e servigos, aprender a
fazer); e cognitiva (adquirir os conhecimentos necessarios ao seu crescimento

pessoal, social e profissional).

N&o obstante, a proposta pedagodgica apresentada pelo programa de alfabetizacdo
prisional MOVA-BRASIL comunga com tudo o que ja foi exposto sobre esse preceito
de transformac&do humana através da educacdo. Ao aplicar uma pratica pedagogica
de concepcao renovadora e desenvencilhada de paradigmas tradicionais, promove
um trabalho de reconstrucdo humana por meio da construcdo coletiva do
conhecimento. Nessa constru¢cdo conjunta o programa MOVA-BRASIL apoia-se na
valorizagédo dos saberes prévios dos seus educandos, nas suas experiéncias, praticas
e vivéncias anteriores e relativas ao cércere. Toda adequacdo proposta e aplicada

pelo MOVA-BRASIL, em ambito carcerario, com seus parametros metodolégicos,
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curriculares e pedagogicos revestem-se de inovacdo das praticas de ensino e
aprendizagem. Essa comprovagéo se evidencia no trabalho desenvolvido a partir dos
quatro pilares fundamentais, diferenciadores e a pouco tempo inexplorado nesse
processo educativo; educandos (encarcerados), espaco de educacdo (unidades
prisionais), educadores (com capacitacdo diferenciada para atender a um publico
privado de liberdade) e metodologia (remodelada a partir do contexto social desses

educandos).

Ainda sobre as relacbes e vivéncias sociais e pessoais como instrumentos
indispensaveis para a construcdo do conhecimento, Papert (1985, p. 173) aponta
como pressupostos desse processo de construgcdo uma aprendizagem situada,
profundamente mergulhada no contexto em que decorre a negociacdo social do
conhecimento, onde os aprendizes formam e testam as suas constru¢cdes em dialogo

com outros individuos e com a sociedade em geral.

Este posicionamento de Papert encontra respaldo simultaneamente no construtivismo
e na teoria de Lev Vygotsky, para quem as funcfes cognitivas aparecem duas vezes
no desenvolvimento cultural dos individuos: primeiro a nivel social e depois a nivel
pessoal. Logo, a escola seja para criancas ou para jovens, adultos e idosos, inclusive
em ambientes de privacédo de liberdade, nesta concepcéo, deve ser encarada como
um espaco de encontro e socializagdo ao mundo livre em que o saber prévio é apenas
um dos elementos para a sua constituicdo. Pois, €, justamente, neste conceito que o
programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL rompe com a concepcédo tradicional e
reducionista de escola, cujo objetivo central estd na aquisicdo de conteudos
pragmaticos e muitas vezes descontextualizados do ambiente em que se vive. E sem
levar em conta, principalmente, o mundo evolutivo, globalizado e de constantes

transformacdes sociais.

Na metodologia MOVA o letramento € essencial, mas entendemos que o processo de
alfabetizacdo, no sentido freiriano, vai além do letramento e envolve um conjunto de
acbes de intervengdo social. O dominio do sistema de escrita alfabético e da
matematica ndo esta separado de um projeto de vida e de sociedade. O programa
MOVA-BRASIL, por isso, ndo separa a formacao intelectual da formacéo social e
humana. Além da sala de aula, ou “circulos de cultura”, muitas atividades sao

proporcionadas aos educandos, estimulando a participagdo e o envolvimento de
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todos. Entre essas acdes e atividades de inclusédo do MOVA-BRASIL, podemos

destacar o envolvimento com a cultura digital, como veremos no topico seguinte.

4.4 Inclusao digital em turmas de alfabetizacao prisional

O MOVA-BRASIL incorporou na formacédo dos seus educandos o que chamou de
“alfabetizagao digital”, promovendo o uso das tecnologias da informagdo e da
comunicagdo como recursos no processo de ensino e aprendizagem e oferecendo
acesso rapido e apoio técnico as salas de aula do programa. O computador tem sido
utilizado em processos de alfabetizacdo como mais uma ferramenta de aprendizagem
numa época em que a cultura digital esta cada vez mais presente no cotidiano dos
alfabetizandos. Mostrando-se, desta forma, como uma constante as praticas de
construcdo e reconstrugcdo dos conteudos programaticos em decorréncia das
situacles e exigéncias cotidianas dos educandos. De acordo com Toffler (1970, p.
393), “os analfabetos do século 21 ndo serdo aqueles que nado conseguem ler e

escrever, mas aqueles que ndo conseguem aprender, desaprender e reaprender”.

Em consonéancia com o pensamento de Papert- pioneiro da inteligéncia artificial,
inventor da linguagem de programacao e tedrico mais conhecido sobre a utilizacdo de
computadores na educacdo - o MOVA-BRASIL adquire o uso do computador como
auxiliar no processo de construgcdo do conhecimento e como uma poderosa

ferramenta educacional para desenvolvimento das mentes.

Seguindo na mesma perspectiva educacional de Papert, o programa de alfabetizacao
MOVA-BRASIL apropriou-se, em seu processo de aprendizagem, do termo
construcionismo como uma abordagem do construtivismo que possibilita ao educando
construir o seu préprio conhecimento por meio de alguma ferramenta tecnoldgica

como é o caso do computador.

No sentido da construcdo do conhecimento proposto por Papert sobre a realizagao do
ciclo descricdo — execucdo — reflexdo — depuracdo — descricdo, como fator
indispensavel para a apropriagdo de novos saberes, o MOVA-BRASIL busca colocar
seu alfabetizando diante de uma situacdo problema, na qual ele tera que usar a sua
estrutura cognitiva para resolver o problema utilizando a linguagem de programacao.

Assim, o aprendiz tem a possibilidade de corrigir seus erros. A consumacao desse
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ciclo ndo acontece apenas colocando o alfabetizando diante do computador, essa
interagcdo aluno — computador decorre da intercessdao do monitor que tenha

conhecimento do significado para auxilia-lo nesse processo.

Pensando nesse mundo impregnado de informacédo que o MOVA-BRASIL construiu
varias alternativas para o desenvolvimento da aprendizagem, utilizando-se da cultura
digital e realcando a importancia das novas tecnologias na transformacédo social.
Frente a isso Fino coloca que:
A tecnologia s6 sera ferramenta de inovacao pedagdégica a partir do momento
em que permita fazer coisas diferentes, quando abrir portas para territérios
inesperados, que podem muito bem néo ter nada que ver, sequer, com 0
curriculo ou com a escola. (FINO, 2007, p. 7).
Através desse estudo e do reconhecimento da necessidade de pensar o futuro da
educacdo, o MOVA-BRASIL destaca em seu programa a observacdo das praticas e
do uso das novas tecnologias para alfabetizacdo, a fim de valorizar a aquisicdo de

conhecimentos e a sua atualizagcdo permanente.

Apoiando-se na conquista da cidadania participativa e na reintegracao social por meio
da educacdo como metas principais do programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL, na
Escola Dom Hélder Camara, no Presidio de lgarassu, Freire afirma que a falta de
acesso ao mundo da informacéo classifica o ser como “analfabeto digital”:
A excluséo digital € uma forma de dominagdo politica e contribui para a
manutencdo e ampliacdo das desigualdades. Dai a necessidade de uma
alfabetizacao digital, que ndo se restringe ao dominio de uma tecnologia, mas
gue vai muito além. O MOVA-BRASIL inspirou-se nos “temas geradores”,
problematizando a nova realidade do novo mundo digital, ao mesmo tempo
em que o alfabetizando se apropria dos instrumentos de virtualidade; navegar
na internet, trabalhar com um processador de texto, enviar uma mensagem
etc. [...] o objetivo ndo é apenas trabalhar com a informatica e nem se

profissionalizar em tecnologia, mas incorpora-la ao processo de ensino e
aprendizagem. (FREIRE, 1989, p. 137).

Todas essas mudancas e aquisicbes de novas ferramentas no processo de
aprendizagem, que caracterizam a inovacdo pedagégica do MOVA-BRASIL e que
correspondem as exigéncias e mudancas cotidianas, relacionam-se coma as
indagacoes de Toffler (1984, p. 25) sobre a iminente aceleracéo das atividades globais

em todos os setores da sociedade: “[...] ninguém permanece imune a estas vagas, de

profundas e aceleradas mudancas, e o resultado € o choque do futuro”.
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Para Toffler a aceleracdo da mudanca néo se restringe a infectar industrias ou nagoes,

€ uma forca que se coloca a todo o momento obrigando os seres a ficarem frente a

frente com o novo desafiador.
O que estar a acontecer agora é segundo tudo indica mais profundo e mais
importante do que a revolucao industrial. Na realidade um nimero crescente
de opinides dignas de crédito afirma que o momento presente representa
nada menos que a segunda grande ciséo da histéria humana, s6 comparavel
em magnitude a primeira grande ruptura da continuidade histérica que foi a
passagem do barbarismo para a civilizagéo. (TOFFLER, 1970, p. 18).

Logo, a inovacdo pedagdgica € uma necessidade que precisa ser atendida

urgentemente diante do aparato de exigéncias da atualidade. E preciso a organizac¢éo

das ideias e a relacdo com o contexto para 0 aproveitamento de tantas conquistas que

o mundo moderno pode trazer a aprendizagem.

4.5 Autonomia discente como caminho da inovagao pedagogica da

alfabetizacao prisional

Tendo como foco a inovagdo pedagdgica, o grau de autonomia desenvolvido pelos
educandos do presidio de Igarassu na constru¢cdo conjunta do conhecimento, o
programa de alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL as praticas de leitura e
reconstrucao da realidade realizada pelos proprios educandos como percurso para a

libertac@o dos individuos.

Nesse trabalho, o educando emprega a totalidade como categoria fundamental para
a leitura do mundo a partir de uma pratica que prioriza as relacdes dialdgicas. O
didlogo torna-se entre os educandos condicdo para o conhecimento. Destaca-se,
assim, na construcdo do saber pelos educandos a dimenséo individual e o esforco
pessoal para o ato de construcdo. O ato de conhecer se d4 em um processo social e
€ o dialogo o mediador desse processo.

Transmitir ou receber informacdes ndo caracterizam o ato de conhecer. Conhecer é
aprender o mundo em sua totalidade e essa ndo é uma tarefa solitaria. Ninguém
conhece sozinho. Logo, nesse processo educativo, o educando penetra em niveis
cada vez mais profundos e abrangentes do saber. Nisso se constitui uma das funges

mais do didlogo, que se inicia da tematica significativa desenvolvida pelos educandos,

80



ao apresentarem seus niveis de percepcdo em relagdo ao mundo vivido. Dai, a
educacdo numa perspectiva libertadora, exige a dialogicidade, portanto, a leitura do

mundo coletiva.

Nessa pratica, o educando contribui ativamente para organizar um conteudo de
aprendizagem libertador de natureza perceptiva de suas visdes de mundo. Com isso,
0os educandos inserem em totalidades mais abrangentes sua realidade imediata e
descobrem que a realidade local, existencial, possui relagdo com outras dimensoes:
regionais, nacionais, continentais, planetarias e em diversas perspectivas: social,

politica, econdmica que se interpenetram.

Os educandos, nos varios momentos de seu processo educativo reconhecem-se
como homens, na sua vocagao ontoldgica e histérica de “ser mais”. Nesse sentido, a
acao e a reflexdo se impdem, quando ndo se pretende, erroneamente, dicotomizar o

conteudo de forma histérica de ser do homem.

Essa ruptura e superacdo da dominacdo social observadas nas praticas de
aprendizagem processadas pelos educandos resultam da curiosidade, dialogicidade,
criticidade e reflexdo sobre temas inquietantes expostos por estes grupos em busca

de afirmacdes, organizacdo, ampliacdo e norteamento para seus saberes prévios.

Todo esse comportamento apontado pelos educandos no processo de construcao
metodoldgica induz, em sua praxis, o direcionamento por eles mesmos da
amplificacdo dos saberes vivenciados, expostos e compartilhados. A esse respeito,
Paulo Freire atribui a curiosidade desenvolvida pelos educandos como ponto de
partida.
Como manifestacao presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem
sendo histdrica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente
porque a promogdo da ingenuidade para a criticidade n&o se da
automaticamente, uma das tarefas precipuas da pratica educativo-
progressista é exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica,
insatisfeita, indécil. Curiosidade com que podemos nos defender de

“irracionalismo” decorrente ou produzido por certo excesso de “racionalismo”.
(FREIRE, 1989, p.123).

Ainda sobre as praticas discentes que levam ao desenvolvimento da conscientizagcéo
critica do educando sobre o mundo e as rela¢cdes que o envolvem no contexto social,

nos conduzem a encarar o processo de alfabetizacao politica dos encarcerados sob
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duas possibilidades distintas. A primeira como uma pratica para a domesticagéo e
dominacgdo dos homens através da imposi¢ao de ideias e conceitos; e a outra trata de

uma pratica de libertacdo de ideias e pensamentos.

E justamente o principio da libertacdo do saber introduzido pelo programa de
alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL aos reeducandos de lgarassu, que emerge
toda pratica educativa construida, deliberada, desenvolvida e trabalhada pelos
préprios educandos. Pratica que consiste em um processo sistematico, sequencial,
memorial e existencial dos apenados.
A alfabetizacé@o tem sido entendida tradicionalmente como um processo de
ensinar e aprender a ler e escrever, por tanto, alfabetizado é aquele que Ié e
escreve. Porém, o conceito de alfabetizacdo para o programa de
alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL tem um significado mais abrangente,
na medida em que vai além do dominio do cddigo escrito. Enquanto pratica
discursiva, a alfabetizagdo possibilita uma leitura critica da realidade,
constitui-se como um importante instrumento de resgate da cidadania e
reforca o engajamento do cidaddo nos movimentos pela melhoria das
gualidades de vida e pela transformacéo social. (FREIRE, 1991, p. 68).
Motivado por fazer parte integrante e ativa na conducédo dos trabalhos metodolégicos
os educandos da alfabetizacdo prisional engajam-se no levantamento de questfes e
situacdes inerentes ao seu contexto social. Diferente das turmas de ensino tradicional
onde o educando nado participa, cria, recria e decide, deixando, dessa forma, de

contribuir para a construcao do seu saber e da sua histéria.

Inicialmente os educandos buscam uma interacéo de cooperacao coletiva através do
reconhecimento do proximo e da identificacao de situacdes existenciais que 0s tornam
semelhantes na busca de um proposito comum. Entéo, ja envolvidos no espaco de
aprendizagem e se sentindo membros indissociaveis e funcionais do grupo os

educandos partem para as praticas de construcdo conjunta do conhecimento.

Levados ao pressuposto paradigmatico e tradicionalista da alfabetizacdo como
simples prética repetitiva de leitura e escrita, os educandos se revestem de uma nova
postura, ndo mais passiva e receptiva de conteludos impostos, mas de ser ativo e

envolvido construtivamente na conducgao de sua propria historia.

Conscientizado de sua nova postura diante da aprendizagem o educando empreende
um novo processo de decodificagdo do saber. Para essa finalidade o alfabetizando

parte da verbalizacdo, comunicacdo, dialogicidade e exposicdo de sua historia de
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vida, experiéncias e praticas sociais para uma interagdo com os outros membros do

grupo.

Valorizando o saber alheio e sabendo fazer apreciarem o seu préprio saber prévio, o
educando percebe-se envolvido dentro de um contexto que o tem como membro
participante ativo e contributo no processo de ensino-aprendizagem. Ao propor, expor
e caracterizar questdes relevantes e comuns para o grupo, o educando possibilita o
choque de opinides, o confronto de ideias, a mediacdo de interesses e a superacao
de indiferencas; situacfes essenciais para a elaboracdo de contetudos programaticos
de alfabetizacdo. Entretanto, Freire confirma a eficacia da alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos quando seus sujeitos participam ativamente da sua construcao.
[...] a alfabetizacdo é a aquisicdo da lingua escrita, por um processo de
construgdo do conhecimento que se da& num contexto discursivo de
interlocucéo e interagéo, através do desvelamento critico da realidade, como
uma das condi¢cdes necessérias ao exercicio da plena cidadania: exercer
seus direitos e deveres frente a sociedade global. (FREIRE, 1991, p. 59)
Diante do conhecimento do seu papel ativo no grupo e ciente dos beneficios que lhe
possam trazer, o educando parte para a discursao, o debate e o confronto das ideias
e situacbes apresentadas. Dai, estabelece-se a mediacdo onde os educandos
mensuramos pontos relevantes para a pontuacao das situacdes significativas e mais

preponderantes em suas vivéncias sociais, pessoais e profissionais.

Logo depois dos momentos de explanacdes os educandos fazem uma longa incurséo
na reflexdo das situacdes inquietantes, levantadas no momento anterior, a partir da
analise de suas causas, consequéncias, possiveis resolucdes e caminhos para
alcancar os objetivos desejados. Nesse percurso, os educandos se apropriam do
poder de criticidade ao questionar alternativas, ao indagar resolugdes e ao avaliar seu
préprio posicionamento diante do dialogo do outro.
[...] o homem nao pode participar ativamente da histéria, na sociedade, na
transformacé@o da realidade se n&o for ajudado a tomar consciéncia da
realidade e da propria capacidade para transformar [...]. Ninguém luta contra
forcas que n&o entende, cuja importancia ndo meca, cujas formas e contornos
nao discirna. Isto também é assim nas forcas sociais [...]. A realidade néo

pode ser modificada sendo quando o homem descobre que € modificavel e
gue ele o pode fazer. (FREIRE, 1977, p. 48).

Nesse contexto de aprendizagem, os educandos criam e recriam painéis

socioculturais que refletem e caracterizam suas historias pessoais e coletivas. Essa
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construcdo e visualizagao critica e coletiva possibilitam a aquisicdo de novos olhares,
novos pontos de vista, novos engquadramentos sociais, novas posturas e novos
caminhos a serem percorridos. E, dessa forma, a reconstru¢cdo constante de novos

painéis socioculturais.

Por tudo isso, os educandos passam a se enxergarem com sujeitos do proprio
processo de alfabetizacdo e formacdo humana. Sendo essa uma das grandes
diferencas do programa de alfabetizac&o prisional MOVA-BRASIL, na qual a partir dos
seus conhecimentos prévios, experiéncia de vida e do elevado potencial comunicativo
—a oralidade, os educandos compreendem o processo de ensino-aprendizagem como
e motivam na construcéo e ressignificacdo de suas narrativas. A subjetividade dos
educandos assume uma importancia cada vez maior no processo de formacao, que
implica recuperar a historia das pessoas a da coletividade como elemento

fundamental da identidade de cada um e do grupo como um todo.

A partir da compreensao critica do mundo vivido, os educandos se reconhecem
produtores e conhecimento e de cultura. Percebem-se capazes, criativos, propositivos
e compreendem a dimenséo coletiva da cidadania, que ndo pode ser construida sem

a participacao ativa de seus individuos.
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5 PERCURSO METODOLOGICO: ABORDAGEM DA PESQUISA

Desenvolver uma pesquisa em educagao pressupde compor um estudo reflexivo dos
fenbmenos da cultura escolar, e esta reflexdo deve configurar-se com o minimo de
subjetividade do pesquisador, para compreender o fenbmeno com mais autenticidade,
como destacou Macedo (2010). Logo, realizar uma pesquisa € o passo inicial para a
construcdo do conhecimento cientifico. E preciso promover o confronto entre os dados
recolhidos em uma determinada realidade e o conhecimento tedrico adquirido a
respeito desse conhecimento. No entanto, € preciso considerar que nenhum
pesquisador se desveste de suas experiéncias, de seus conhecimentos para estudar

qualquer que seja a realidade.

Para conhecimento, ao realizar uma pesquisa cientifica € necessario, ap0s clara
definicdo do objeto, pensar e analisar o caminho a ser percorrido, atentar para as
etapas a serem seguidas, estabelecer a definicdo dos instrumentos e técnicas de
pesquisa, a forma de coleta de dados, na observacdo dos sujeitos envolvidos. E
preciso definir os procedimentos metodoldgicos para sua realizagao.

Nessa investigacao, intitulada “Alfabetizacdo no Carcere: novo modelo pedagdgico
aplicado aos reeducandos do presidio de Igarassu, Pernambuco — Brasil”, de natureza
descritiva, com abordagem qualitativa e de concepcao etnogréfica, caracteriza-se de
acordo com Fino (2008), “[...] como um processo indutivo ou baseado na descoberta,
em vez de ser limitado pela testagem de hipéteses explicitas”. E, de acordo com
Macedo (2010), “[...] para o olhar qualitativo, € necessario conviver com o desejo, a

curiosidade e a criatividade humana; [...] com as incertezas e o imprevisto”.

Esta concepcdo etnografica encontra fundamento na etnografia da educacéo,
especialmente ligada a antropologia e a sociologia qualitativa, que se opfe aos
paradigmas positivistas quantitativos. A etnografia da educacéo é encarada ora como
técnica descritiva a servico de um método, ora como proprio metodo; ora como uma

teoria, ou até mesmo como perspectiva.

Na metodologia cientifica torna-se claro seu papel direcionado ao debate sobre o
caminho tedrico-metodoldgico a ser percorrido durante um estudo para a construcao

do conhecimento e possivel transformacdo da realidade. Através dela se deixa
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evidente a abordagem escolhida, a indicacdo dos pressupostos epistemoldgicos que
embasam o estudo, as fases do desenvolvimento da pesquisa, as questbes
norteadoras, 0s objetivos, 0s atores participantes, 0s instrumentos e 0s procedimentos

de coleta e analise de dados.

Nesta perspectiva, este capitulo tem a intencdo de desenvolver a discusséo sobre a
etnografia, como uma das formas de fazer uma pesquisa qualitativa. Percebendo-se,
dessa forma, a necessidade de fazer reflexdes sobre a pesquisa qualitativa.
Estabelecendo-se relacfes entre este tipo de pesquisa e o paradigma positivista na
orientacdo dos procedimentos para o0 processo de construcdo de conhecimentos.
Nesta reflexdo remete-se a origem e a alguns conceitos da pesquisa qualitativa para,

em seguida, abordar uma forma de pesquisa qualitativa: a etnografia.

5.1 Enfoque tedrico-metodoldgico

Definida inicialmente para caracterizar o trabalho presencial e experimental para
coleta de informagdes, subsidios e esclarecimentos, o termo “etnografia” consiste,
neste trabalho, como um aspecto importante para a compreensdo da realidade
pesquisada. Logo de acordo com Lapassade sobre a definicdo esclarece que:
[...] a expressao etnogréafica comegou a ser utilizada pelos antropélogos para
designarem o trabalho de campo, no decorrer do qual sdo recolhidos
informacdes e materiais que servirdo de objeto de uma elaboracao tedrica
posterior. (LAPASSADE, 1991, p.29).
Logo, a etnografia € a especialidade da antropologia, que tem por fim o estudo e a
descricdo dos povos, sua lingua, sua raca, sua regido e manifestacdes materiais de
suas atividades, € parte ou disciplina integrante da etnologia, é a forma de descricdo

da cultura material de um determinado povo.

O conceito etnogréfico é utilizado atualmente para referir-se, de forma abrangente, a
uma concepcao de sociologia que se opde a uma concepgao dominante caracterizada
de positivista e quantitativa. Dessa forma, para Lapassade (2005) a etnografia é a
“‘descricéo (grafia) de um etnos (termo que designa um povo, um acultura)’. E o
trabalho de um etnografo consiste, conforme o autor, em fazer observacdes

participantes, entrevistas etnograficas e analise de materiais.
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[...] o termo etnografia tende a designar uma disciplina, com todos os
privilégios que comporta e, ao mesmo tempo, um método (a observagao
participante e as técnicas anexas) e um trabalho de interpretacdo de dados
coletados no decurso do trabalho de campo”. (LAPASSADE, 2005, p.148).
Assim, a etnografia surge como uma forma diferente de investigacao educacional em
franca oposi¢ao ao paradigma positivista proveniente da psicologia experimental e da
sociologia quantitativa. Nessa perspectiva, Sousa (2008) complementa que
“etnografia significa escrita, uma descrigdo de [...]". Nesse contexto e nos estudos
sobre etnografia compreende-se na descricio como acdo metodolégica para
realizacdo de um estudo e a esse respeito Fino destaca que:
[...] a etnografia deve ser entendida como a descricdo de uma cultura, que
pode ser de um pequeno grupo tribal numa terra exética, ou de uma turma de
uma escola dos suburbios, sendo a tarefa do investigador etnogréafico
compreender a maneira de viver do ponto de vista dos nativos da cultura em
estudo (FINO, 2008, p.1).
Porém, desta contextualizacdo a importancia de que o estudo de uma turma de
alfabetizacdo organizada no meio prisional seja substanciado por uma abordagem
etnogréfica para que sejam caracterizadas as mudancgas realizadas naquela turma, a
partir daquela organizacdo e o significado dela para os sujeitos envolvidos no seu

processo de construcéo conjunta no espaco das acoes.

Logo, neste estudo, varios conceitos foram trazidos a questéo da etnografia. Seguindo
definicbes defendidas por autores como Fino (2003), Sousa (2008) e Lapassade
(2005), evidencia-se a etnografia como um tipo de abordagem que se coloca em

oposicdo ao paradigma tradicional de realizar pesquisa, 0 positivismo.

Outro fator importante na descricdo da pesquisa etnografica encontra-se em Spradley
(1979 apud FINO, 2003, p. 3) ao considerar a abordagem etnografica como uma
ferramenta “para se estudar com as pessoas e nao apenas sobre elas”. Nesse
conceito, destaca-se a condicdo de sujeito da pesquisa aceita pelo etnégrafo ao
realizar a investigacdo. Dai, pode-se afirmar também ser a etnografia uma

aproximacéo do “distante e desconhecido” para transforma-lo em fonte de descoberta.

Dai, traduz-se a importancia da descricdo etnografica em ressalva a Fino (2008), ao
destacar a relevancia do entendimento desse tipo de pesquisa para a compreensao

dos sujeitos envolvidos na investigacdo. Pois, quando o etnografo passa a ser
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participante ativo, ou seja, sujeito daquela realidade, torna a visualizacao e descri¢ao
das interagdes cotidianas mais precisa.

A utilizacdo das técnicas da etnografia foi realizada pelos educadores a partir da
década de 1970. Antes eram ferramentas de pesquisa apenas dos socidlogos e
antropologos. No entanto, na década de 1980, essa modalidade de pesquisa
gualitativa se difundiu no Brasil por meio de trabalhos que destacam o cotidiano das

salas de aula e das escolas.

Tornando-se evidente, desta forma, a concepcdo de etnografia como uma ciéncia
capaz de descrever e interpretar de forma minuciosa a realidade de um determinado
grupo. Logo, realizar uma pesquisa etnografica em uma turma de alfabetizacé@o
prisional a partir de sua estruturacdo, organizacao e vivéncias, implica em caracteriza-
la; descrevendo, interpretando e analisando as acdes e relacdes estabelecidas entre

0s sujeitos envolvidos na construgéo do conhecimento.

Entretanto, o olhar etnogréfico sobre uma determinada turma de alfabetizacédo
prisional permite desenha-la de maneira critica, analisando e refletindo, enquanto
participante daquele grupo, em que medida poderia se considerar a possibilidade de
inovacao pedagogica. Nesse sentido Fino, aborda a relevancia da etnopesquisa:
[...] € nestes termos que a etnopesquisa produz sua singularidade na medida
em que passa a implicar-se na compreenséo transformadora a partir e com o
sentido das acBes dos atores sociais concretos. Compreendé-las nas
relagbes complexas que as constroem, marca as op¢des ontologicas e
politico-epistemoldgicas dessa pesquisa de orientagdo antipositivista e de um
intencionado viés politico-cultural. Ao positivismo pretensamente neutral ndo
interessa problemas de pesquisa ligados a implicagdo, ao engajamento, e,
portanto, ao pertencimento e as ac¢des afirmativas. (FINO, 2011, p. 74).
Nesse percurso metodologico e de acordo com as contribuicfes de Lapassade (2005)
a respeito da etnografia na pratica da pesquisa se destaca a obrigatoriedade do
pesquisador no local de estudo. Mas, essa permanéncia do pesquisador deve se dar
como sujeito participante em todos os niveis de situacdes e interacdes entre 0s

personagens envolvidos nas agdes e relacionamentos.

Pois, é em torno do esclarecimento do trabalho cientifico de investigagéo e abordagem
etnografica e qualitativa que se desenvolve o conhecimento e o entendimento sobre

a estruturacao, organizacéo e desenvolvimento da turma de alfabetizacao prisional a
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partir do programa educacional MOVA-BRASIL. A esse respeito Fino norteia a

importancia da caracterizacao da pesquisa qualitativa:
Estes elementos caracteristicos da pesquisa qualitativa também representam
seu viés etnografico, uma vez que foi realizada através de um contato direto
e interativo com 0s seus atores sociais no contexto de atuacdo profissional
deste. Ao se referir ao estudo etnografico, recorremos ao que diz Lapassade
(2005, p. 82), [...] a pesquisa etnografica pode ser descrita como um encontro
social, como, alias, como é feita na tradicdo interacionista, em que se
considera, precisamente, que o trabalho de campo pode ser ele mesmo o
objeto de uma sociologia. Dessa forma, interacéo entre 0s sujeitos envolvidos
nesta pesquisa favorece a recolha de dados, com a realizacao de entrevistas
e observacao direta do contexto investigativo e das situacdes nele ocorridas.
Podemos também destacar sobre o olhar etnografico, a oposicao clara que
este adota frente ao paradigma positivista, que adota elementos

experimentais e quantitativos nas coletas, andlises e interpretacdes dos
dados em suas pesquisas (SOUSA apud FINO, 2001, p. 126).

Nesse contexto, a descricéo e interpretacdo da organizacao pedagoégica do programa
de alfabetizacdo MOVA-BRASIL na turma de reeducandos do presidio de Igarassu
dard a verdadeira dimensao dos seus efeitos praticos no cotidiano, nas interacdes e
nas implicacbes interpessoais dos sujeitos em estudo. Ainda percorrendo 0s
encaminhamentos da metodologia etnografica qualitativa evidencia-se a utilidade
deste mecanismo como importante subsidio de descobertas, e a esse respeito
Spradley destaca que:

O trabalho etnografico é ‘uma ferramenta util para a compreensdo do modo

como outras pessoas veem suas experiéncias, devendo ser encarada mais

como uma ferramenta de aprender com as pessoas do que um utensilio para

estudar essas pessoas’. (apud FINO, 2003, p. 3).
Entretanto, entende-se, dessa maneira, que o imperativo etnografico defendido por
Macedo vincula-se ao que ele denominou de etnopesquisa, ou seja, um trabalho de
campo, no l6cus escolar, uma busca das implicacdes dos sujeitos e esclarece que,
[...] as pesquisas de campo de inspiracdo qualitativa realizam uma verdadeira
“‘garimpagem” de acoes, realizagdes e sentidos, e estao interessadas acima de tudo
com o vivido impregnado da cultura dagueles que os instituem (MACEDO, 2010, p.87).
Ainda sobre a etnopesquisa Macedo clarifica que:

E [..] um modo intercritico, de se fazer pesquisa antropossocial e

educacional. Os atores sociais nao falam pela boca da teoria [...] eles séo

percebidos como estruturantes, em meio as estruturas que, em muitos
momentos, reflexivamente os configura. (MACEDO, 2010, p.10).
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Nesse sentido, destaca-se a pesquisa etnografica como a mais adequada e completa
forma para compreender a estruturagao e relacionamentos dos nativos em estudo —
alunos e professores. Pois, sondar diretamente a dinamica e a complexidade que
envolvem a realidade social de uma turma trara de maneira veridica a descricédo e
interpretagdo de suas préticas. Pois, esse procedimento revela o carater reflexivo,
sistematico, programado e critico para alcancar descobertas em relacdo ao objeto em
estudo. Vivenciar, experimentar e compartilhar interacbes sociais em praticas de
construcdo do conhecimento consequentemente conduzira a descricdo e
compreensao mais expressiva do grupo e situacdes em analise. A esse respeito Fino,
destaca que:
Essa observagdo participante [...] € um tipo de investigacdo que se
caracteriza por um periodo de interagdes sociais intensas entre o investigador
e 0s sujeitos no ambiente destes, sendo os dados recolhidos
sistematicamente durante esse periodo de tempo, e mergulhando o
observador pessoalmente na vida das pessoas de modo a partilhar as suas
experiéncias. (FINO, 2007, p.4).
Dessa forma, uma descricdo elaborada do ponto de vista dos integrantes ativos de
uma comunidade a partir de suas interacdes educativas, servira de base para o
descobrimento e interpretacao critica das praticas pedagdgicas que possam se revelar
enquanto inovacao pedagdgica. Sobre essa forma de investigacdo etnografica Fino
destaca que:
De fato, a etnografia da educacdo, sobretudo por recusar qualquer
possibilidade de arranjo de natureza experimental, e por, ao invés, estudar os
sujeitos nos seus ambientes naturais, pode constituir uma ferramenta
poderosissima para a compreensdo desses intensos e complexos dialogos
intersubjetivos que séo as praticas pedagoégicas. Um dialogo intersubjetivo, o
que decorre entre os atores que povoam um contexto escolar e narrado ‘de
dentro’, como se fosse por alguém que se torna também ator para falar como
um deles. Assim, o trabalho de campo, [...] € uma experiéncia altamente
pessoal, sendo a interligagéo dos procedimentos campo com as capacidades
individuais (do investigador) e coma variacéo situacional o que faz do trabalho
de campo uma experiéncia tdo personalizada. De fato, a validade e a riqueza
de significado dos resultados obtidos dependem diretamente e em grande

medida da habilidade, disciplina e perspectiva do observador, e é essa,
simultaneamente, a sua riqueza e franqueza. (FINO, 2001, p.4).

Logo, de forma metodoldgico o termo “etnografico” refere-se a investigacéo social ao
compreender-se enquanto estudo do comportamento das pessoas no seu contexto
habitual e ndo em condi¢des artificiais criadas pelo investigador. Dai, a observagéo e

a conversacao informal serdo as mais importantes entre as diversas fontes de

recolhimento de dados.
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Porém, deve ficar claro que ndo serd a etnografia enquanto area de conhecimento
que compete definir inovacdo pedagdgica. Compete-lhe apenas fornecer os meios
para sondar, questionar, descrever e compreender as praticas pedagdogicas enquanto
praticas culturais fundadas na intersubjetividade dos que aprendem e dos que
facilitam a aprendizagem. Valendo-se, assim, como um poderoso utensilio para a
compreensao dos fendbmenos de inovacdo a etnografia implica também o debate

epistemoldgico sobre a validade do conhecimento obtido pelo seu intermédio.

Quanto a clarificacao sobre a definicdo de praticas pedagogicas inovadoras e a funcéo
da etnografia enquanto ferramenta de pesquisa, Fino salienta a importancia para esta
distingéo.

O esclarecimento do que serdo, ou nao, praticas pedagdgicas inovadoras é
algo a cargo de um enquadramento conceitual exterior a etnografia, o qual
tem de estar presente permanentemente na mente do investigador que olha
para as praticas pedagodgicas para as interpretar como se fosse um nativo
delas, dentro da dialética de se tornar nativo, para conhecer, e de ser
estrangeiro, para interpretar. Ou seja, para se fazer etnografia da educacao,
nomeadamente para investigar inovacdo pedagdgica, ndo basta saber
etnografia, nem é suficiente ser portador do senso comum sobre educacéo.
[...] no entanto, o saber comum sobre educacdo, se é suficiente para
reproduzir a experiéncia acumulada ao longo das geragdes, ndo chega para
provocar as rupturas, os saltos, as descontinuidades que constituem, na
minha opinido, a inovagcdo pedagodgica, que é a que se transformard, no
futuro, em senso comum. E a inovagéo pedagdgica, para acontecer, precisa
de ter clara essa distanciacdo em relacdo ao senso comum e essa
distanciagdo nédo é fornecida, nem se quer facilitada, por nenhuma
metodologia de investigagdo. Nem mesmo pela etnografia. (FINO, 2011, p.5).

Deste contexto, as metodologias de investigacdo qualitativa sdo as mais adequadas
a compreensao dos fenbmenos que se desenvolvem no interior das escolas, e que a
etnografia, numa perspectiva critica, seria a mais condizente a sondagem das
dindmicas de natureza social e cultural que as perpassam, com o0 objetivo ultimo de
as transformar. Haja vista que o aspecto etnografico qualitativo da investigacdo em
educacao ultrapassa os limites da sala de aula ao interagir nos estabelecimentos das
agdes em curso, pois “experimentar a diferenca no campo de pesquisa ho mundo do
outro, passa a ser um imperativo etnografico” (Macedo, 2010). Portanto, conhecer a
existéncia do mundo alheio e a forma como vive um grupo € imprescindivel para a

pratica da pesquisa em discussao e para interpretacdo da realidade implicada.
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5.2 Procedimentos metodoldgicos

Na investigagao e caracterizacdo qualitativa de concepcao etnografica, o pesquisador
tem um importante papel na interpretacdo dos dados. Na pesquisa em questéo, por
exemplo, quando envolve as relacbes em sala de aula e na escola, o pesquisador
deve ser capaz de distanciar-se de sua implicacdo e de sua subjetividade, para ndo
arriscar e tendenciar sua investigagao. A esse respeito, Fino esclarece que:
[..] o éxito da investigacdo etnografica decorre em grande medida da
capacidade interpretativa do investigador, o que, se é verdade que lhe atribui,
aparentemente pelo menos, grande liberdade na mobilizacdo dos
instrumentos teoricos de andlise, tem o inconveniente de o deixar & mercé
dessa capacidade interpretativa, bem como do risco de uma subjetividade
gue nunca é completamente controlada. (FINO, 2003, p.11).
Desta forma, a pesquisa quanto aos procedimentos classifica-se como participante,
cuja técnica primordial é a observacédo participante, porém de forma ativa. Segundo
Fino (2003), é o status adquirido pelo pesquisador dentro do grupo em estudo, no
entanto o papel a ser desempenhado exija dele um certo distanciamento. Pois,
“‘experimentar a diferengca no campo de pesquisa no mundo do outro, passa a ser um
imperativo etnografico” (MACEDO, 2010, p.27). Entretanto, o ato de conhecer como o
outro vive implica em nos transportarmos de n6s mesmos para 0 mundo do alheio,

afim de interpretar a realidade em questéo.

Uma abordagem etnografica permite que avancemos neste proposito de estudo
porque nos possibilita investigar em uma abordagem dialética as interacfes (sociais
e culturais) sob a perspectiva da visdo das pessoas envolvidas, os comportamentos e
seus significados, o que ocorre, de que forma acontece e que variacées descobrir e

interpretar em relacédo ao contexto mais amplo que representa a cultura da escola.

Logo, o olhar etnogréfico define uma postura e ndo somente uma técnica. Mas, esta
postura pressupde, ela propria, uma concepc¢do da realidade tal como apresenta o
interacionismo simbolico. Através da nocéo de definicdo da situacéo, impde-se a ideia
de que s&o os proprios atores que definem a situacdo na qual se encontram, e ao
fazerem-na, estdo a construi-la. Os papéis dos atores que parecem estar prescritos
pela sociedade (e isto € particularmente evidente no caso da escola) sao de fato
construidos em relacdo ao sentido que eles conferem as diferentes situacdes para
cuja elaboracao contribuem.
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Assim, praticar etnografia € estabelecer rela¢des, selecionar informantes, transcrever
textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um diério e assim por diante.
Mas, ndo sdo essas coisas, as técnicas e os procedimentos determinados, que
definem o empreendimento. O que define é o tipo de esforco intelectual que ele

representa: um rico elaborado para uma “descrigao densa”.

Na abordagem sobre a questdo etinografica do alfabetizando as referéncias e
pontuacBes de Roberto Sidnei Macedo para o estudo, a compreensédo e avaliacdes
de ordens socioculturais dos reeducandos e suas interferéncias na construcdo dos
conteldos programaticos e consequentemente do conhecimento, que envolve o
programa MOVA-BRASIL serdo fundamentais. Destacando, também, a importancia
do educador como etnopesquisador critico dos elementos envolvidos no precesso de
intervencao padagogica: a escola, o aluno, o proprio professor, as relagdes entre os
sujeitos e as préticas de troca de conhecimento através da pesquisa de intervencao
participativa. Sobre esse assunto Macedo afirma que:
[...] ao conectar-se com a pedagdgia critica, educadores-etnopesquisadores
se tornam pequisadores responsaveis, porque sdo implicados na
interpretacdo do mundo-vida, da escola, dos nossos alunos, de nos
professores, de nossas salas de aula e das politicas institucionais que crivam
a vida do educador. (MACEDO, 2006, p. 46).
Com relacdo a compreensao do sentido e da necessidade da aplicacdo de uma nova
proposta de inovacdo pedagodgica no contexto social e a partir das atividades
cotidianas do protagonismo dos sujeitos envolvidos no processo de transformacao da
aprendizagem a analise do sociélogo Georges Lapassade remete as perspectivas de
estudo da pesquisa. Nessa concepcao de educacdo como socializacao defendida por
Lapassade e apontada pelo MOVA-BRASIL como resgate da cidadania e reintegracao
social, fica evidente o trabalho de interacionismo apresentado nesse novo modelo
pedagogico. E, que o detalhamento dos aspectos cognitivos de conscientizacdo do
alfabetizando sobre sua realidade existencial e para sua transformacdo se

consolidarao evidentes.

Ainda seguindo a linha de pensamento que concebe as praticas de relagbes sociais
gue cada educando leva para sala de aula e suas interacdes como ponto de partida
para o desenvolvimento do processo de ensino se fazem relevantes as colocagdes do

psicologo e educador Vygotsky para referendar a aplicacdo do programa de
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alfabetizacdo MOVA-BRASIL, no Presidio de lIgarassu. Nessa valorizacdo do
interacionismo como ferramenta indispensavel as intervencfes padagodgicas e a
construcdo do conhecimento, Vygotsky especifica que:
Quando imaginamos uma sala de aula em um processo interativo, estamos
acreditando que todos terdo possibilidade de falar, levantar suas hipéteses e
nas negociacdes, chegar a conclusdes que ajudem o aluno a se perceber
parte de um processo dinamico de construcdo. (VYGOTSKY, 2009, p.93).
A pesquisa de campo e de carater etnografico e consequentemente qualitativa, na
gual se acompanha as atividades de uma turma inicial do programa de alfabetizacao
MOVA-BRASIL, no Presidio de Igarassu, como observador participante e ativo,
incluindo-se nessa pequena sociedade como membro “nativo”. Essa observacao
participante ter& como propésito estudar, interpretar e descrever a cultura emergente
da atividade dessa turma, que passara a ter intensivamente os primeiros contatos com
a alfabetizacdo. Nesse olhar de pecepcdo continua através da investigacao
etnografica Fino (2007, p. 07) destaca que, “as metodologias de investigagao
qualitativa sdo as mais adequadas a compreeensao e descricdo dos fendmenos que
se desenvolvem no interior das escolas”. Assim, segue-se uma metodologia baseada
numa concepcao de intervencao educativa resultante das perspectivas construtivistas
de Lev Vygotsky e dos contributos de construtivismo construcionista de Seymour
Papert. Sobre a observacéo participante como técnica fundamental da investigacao
etnografica, Lapassade a defende segundo o ponto de vista de Bogdan e Taylor:
Trata-se de uma pesquisa caracterizada por um periodo de interagdes sociais
intensas entre o pesquisador e 0s sujeitos, no meio destes. No decurso desse
periodo, dados sdo sistematicamente coletados [...]. Os observadores
mergulham pessoalmente na vida das pessoas. Eles compartilham suas
experiéncias. (BOGDAN E TAYLOR, 1975 apud LAPASSADE, 2005, p. 69).
Para a investigagcao das condicfes em que se insere 0 processo de alfabetizacao no
meio prisional de Igarassu se faz necessario desenvolvé-la através do levantamento
de informacdes em diario de acompanhamento, didlogos, entrevistas, debates,
palestras e vivéncias praticas e interativas com 0s personagens envolvidos na
concretizacdo desse modelo pedagodgico: articularores, capacitadores,
coordenadores, monitores e principalmente os educandos. Além de participacdo nas
capacitacbes continuadas, com trocas de experiéncias e discussdes para a

elaboracdo dos contetudos programaticos adequados para o ambiente carcerario.
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Sobre areflexdo a cerca dessas ferramentas utilizadas para a constru¢ao do trabalho
etnogréfico, Fino salienta a necessidade de verificagao.

Para isso, faz-se necessério iniciar um exercicio reflexivo como assinala
Freire (1998) que considere a condicao de inconcluséo e de autoformacéo,
vinculada a histéria de vida dos sujeitos que se encontram em constante
processo de formacao, considerando-se, por isso, seres inconclusos. Nesse
sentido, busca-se um exercicio de superacdo de um contexto que néao
contempla a estrutura necessaria para que a pratica reflexiva aconteca [...]
numa perspectiva que atenda a dimenséo social. (FINO, 2011, p.123).

Dai procede-se a analise das praticas pedagogicas, com a ampliacdo de informacdes,
identificacdo de elementos que precisam ser aprofundados, além da possibilidade de

retificar e / ou validar informagdes que levem a comprovacdo do programa de

alfabetizacao prisional MOVA-BRASIL na configuracdo da inovacao pedagogica.

Porém, o foco principal na investigacdo sera através da pesquisa etnografica com
educadores e educandos, que sao as conversacdes ocasionais de campo, nas quais
0S nativos revelamos 0s seus pontos de vista pessoais sobre a sua realidade.
Também com entrevistas que favorecam a presenca do pesquisador ao mesmo tempo
em da ao entrevistado a liberdade de expressao e posicionamento sobre as questbes
propostas pelo pesquisador. Levando em consideragcdo a utilizagdo desses
mecanismos na pesquisa etnografica, Fino levanta o seguinte questionamento

reflexivo para e durante o desenvolvimento do trabalho:

[...] envolveram mesmo um longo periodo de intera¢des sociais intensas entre
o investigador e os atores, no meio destes, durante o qual os dados foram
recolhidos de forma sistematica? Durante a estada no campo, obtiveram-se
dados provenientes de fontes diversas, nomeadamente através de
observacdo participante (Lapassade, 1991, 1992, 2001), em que O
observador vive coma s pessoas e partilha as suas atividades? Aconteceram
entrevistas etnogréficas, as conversacdes ocasionais no terreno,
evidentemente ndo estruturadas? Ou aplicaram-se entrevistas
semiestruturadas e estruturadas, com base em presunc¢des anteriores a
vivéncia do campo? Estudaram-se documentos “oficiais” e documentos
pessoais, sob a forma de diarios, cartas, autobiografias, nos quais os nativos
revelam os seus pontos de vista sobre a sua vida ou sobre eles préprios?
Basearam-se 0s processos na compreensao e na descoberta, ou testaram-
se respeitaveis hipéteses de trabalho, trazidas pelo investigador para dentro
do campo? E quanto ao diario de bordo? Existiu mesmo? Que importancia
revelou ter para a descri¢ao/interpretacdo da cultura estudada? (FINO, 2011,
p.109).

Correspondendo ao relatério da investigacdo, toda descricdo e caracterizacao
minuciosa e detalhada dos personagens (sujeitos envolvidos), territorio (ambientacéo)

e situacOes (interacdes sociais) se faz necessario densa e narrativa. A rigueza de
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subsidios vivenciados através de interacdes e posteriormente sistematizados e
confrontados com estudos tedricos concretiza o resultado fidedigno da pesquisa em

desenvolvimento.

Levando, dessa forma, enquanto investigador/ observador a compreender e descrever
as dinamicas de natureza social e cultural que envolvem tanto as turmas,
consideradas como célula essencial da organizacéo escolar, como das escolas no seu

todo, como locais onde se movimentam grupos portadores de caracteristicas préprias.

Desse contexto, ao se estabelecer uma ponte entre etnografia e investigacao verifica-
se a etnopesquisa como 0 meio que proporciona ao mundo cientifico e académico a
abertura para conhecimentos de préaticas pedagdgicas e grupos ainda inexplorados
do ponto de vista educacional. Fato claro e especifico ao desvendar as
especificidades de um universo que desperta curiosidade e estranheza ao meio

académico: educacdo no meio carcerario.

As praticas e perspectivas pedagdgicas em ambiente de recluséo e para reeducandos
evidenciam-se em suas interacdes. Diferenciada dos paradigmas tradicionais em
educacédo pelos componentes que a constituem, a nova concepc¢ao de alfabetizacao
no meio prisional revela através da pesquisa etnografica situacbes e sentidos até

entéo inexplorados.

Logo, nessa perspectiva, Macedo (2009) defende que “para etnopesquisa, os atores
sociais constroem teorias, instituem inteligibilidades importantes para se compreender

as ordens sociais e intervir de forma partilhada.

5.3 Diario etnogréfico: potencializando da pesquisa

Quanto a utilizacao do diario etnografico de acompanhamento como instrumento de
registro das informacdes obtidas nos dialogos, entrevistas, conversacdes e
observagbes das atividades desenvolvidas nas praticas pedagoégicas, sociais e

culturais pode funcionar como uma técnica de pesquisa educacional do investigador.

Com o diario etnografico, o pesquisador atento aos acontecimentos da comunidade

passa a dirigir o olhar de uma maneira cientifica e aprender a documentar os
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acontecimentos de sala de aula e da comunidade. Devendo documentar (anotar)
também as suas reacdes aos acontecimentos. Essa nova atitude ajudara a
compreender as proprias transformacdes e as da turma de alfabetizacéo prisional de
Igarassu e a qualificar ainda mais a intervencdo no cotidiano tanto da sala de aula
quanto da comunidade. Além disso, fornecera elementos para reflexdo, ponderacfes

e conclusdes.

Logo, o diario etnografico € o espaco no qual o pesquisador documentara, desde o
primeiro momento presencial com o programa, suas reacfes ao que observar na
turma: todas as suas reagdes a tudo que ouvir, ler, ver e sentir dos outros e de si
mesmo. Logo, “[...] registra atemporalidade cotidiana de uma investigagdo que
engloba o projeto-processo cientifico, que muitas vezes Ihe escapa”, (MACEDO, 2010,

p. 134), pois, se apresenta como reflexo da implicacdo do pesquisador.

Essas documentagcfes servirdo de base para 0s estudos, organizacdo das
informacdes e conclusBes substanciadas. Porém, as anotagfes ndo se limitardo
apenas sobre o que o investigador/participante ler, ouvir, ver e sentir. Mas, também
de todas as atividades que realizar ou das quais participar e sempre anotando as

proprias reacdes e as dos sujeitos envolvidos na constru¢cao do conhecimento.

Quanto a feitura, concepcédo e destinacdo do diario etnogréafico podemos delimitar
didaticamente nos seguintes topicos:

5.3.1 Diario etnografico: definicéo

O diario etnogréfico trata-se de um registro feito no dia a dia de acontecimentos e
eventos cotidianos, ordinarios e extraordinarios, a partir de nossa observacéo
participante da vida social dos grupos e instituicbes que queremos estudar e
compreender. Com esse instrumento metodoldgico € possivel descrever nossa
propria atuacéo na realidade em que vivemos (no caso em estudo, a alfabetizacéo da
escola prisional de Igarassu). Anotar com detalhes nossas acdes e as acdes dos
parceiros com quem interagimos (consequentemente, alunos alfabetizandos e
educadores do presidio de Igarassu). Registrando, assim, as relacdes e interacdes

observadas.
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5.3.2 Diario etnografico: funcionalidade

O diario etnografico pode funcionar como uma técnica de narracao e descricdo, na
gual o pesquisador/investigador narra e descreve detalhada e cotidianamente as
ocorréncias, situacdoes e impressdes da comunidade e do grupo estudado. Sua
intencdo é revelar através de relatos a realidade mais préxima possivel da que foi
vivenciada. Pode ser também um género de correspondéncia diaria para troca de
experiéncias entre pesquisadores. O método é simples, mas € preciso ter uma

disciplina para manté-lo: escrevendo sempre que experimentar aquela realidade.

5.3.3 Diario etnografico: preparo

O pesquisador/investigador, para fazer o seu diario etnogréfico, deve escrever ou
anotar fatos marcantes (descobertas, incidentes significativos, encontros, leituras,
conflitos, problemas enfrentados, etc). E, também, contar atividades rotineiras,
eventos corrigueiros, acdes e detalhes que vé sempre. Entre os varios fenbmenos que
podem ser registrados, podem ser lembrados os contetdos trabalhados na escola
(conhecimentos, exercicios, tarefas, avaliagbes escolares, dinamicas de grupo,
materiais e ambientes utilizados), rituais e relacées sociais estabelecidas, regras e
normas praticas, a linguagem falada, dialogos, conversas formais e informais que
refletem procedimentos de raciocinio pratico, atividades cognitivas, etc., nos contextos
escolares e extra escolares. Sem esquecer obviamente a cronologia dos

acontecimentos (datas, horas e lugares onde se deram os fatos e historias relatados).

5.3.4 Diario etnografico: composicéao

O diario etnografico deve conter as situacées de encenacao / atuacdo de todos 0s
atores / sujeitos sociais em interacdo. Deve explicitar a construcdo dos contextos de
trocas, interacdes e relacdes (negociacdo e / ou conflitos de instituicdes de ordem
social e cultural no aspecto do ensino / aprendizagem). Situacfes que sao peculiares
e especificas ao ambiente prisional e ponderantes nas relagbes estabelecidas entre
os reeducandos do programa e alfabetizacdo carceraria MOVA-BRASIL no Presidio

de Igarassu.
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5.3.5 Diario etnografico: relacéo

O diario etnogréafico deve ser organizado, em relacdo a instituicdo educativa (escola,
sala de aula), mas também em relacdo ao envolvimento social do educador e
educandos na comunidade (reflexdes sobre as praticas sociais e culturais com o0s

grupos que vivem em torno da escola).

5.3.6 Diario etnografico: implicacdes

O diério etnogréfico é feito com grande implicacdo pessoal, expressao as vezes de
momentos intimos do pesquisador / investigador (descrever emoc¢des, pensamentos)
e comunicar ou socializar esses fatos que estdo sendo enfrentados, os desafios e
tensdes identificados, as alegrias, grandes entusiasmos, sonhos, fantasias. Isso
implica ndo apenas descricdes de observacdes, mas fazer comentarios, analises,
sinteses que podem traduzir a compreensdao do que esta acontecendo e por que
acontece de determinada forma. Os pontos de vista dos atores / sujeitos sociais, suas

perspectivas culturais e suas estratégias.

5.3.7 Diario etnografico: objetivo

O objetivo maior do diario etnografico é permitir o retrato fiel dos acontecimentos,
sujeitos e construgdes dos grupos e da comunidade. Como também de possibilitar ao
pesquisador / investigador o acompanhamento do desenvolvimento das descobertas,
de suas proprias acbes e implicacbes no meio onde atua. Assim fornecerd ao
pesquisador subsidios para reflexdes, analises e conclusbes das praticas

pedagdgicas em questao.

Logo, o diario etnografico pode funcionar como instrumento de formacao profissional
(a melhora de didatica, desenvolvimento pessoal; metodologia de intervencéo
(planejamento da acgéo), e no caso do trabalho proposto como método de pesquisa

(pesquisador / investigador).

O diario etnografico pode, pois, ser considerado como instrumento de analise e / ou

intervencdo do campo institucional e educativo. Finalmente, é um registro de

atividades de seu dia a dia enquanto pesquisador. Pode ser chamado também de
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diario de campo ou diério de pesquisa, no qual estdo registradas as informacdes
coletadas, dados e andlises internas a partir de contextos sociais.

Dessa forma, funciona como descricdo de situacfes em que o pesquisador esta
envolvido (observacao participante). Por outro lado, implica, dentro de um grupo ou
equipe, uma autoanalise da instituicdo educativa ou programa instituicao, pedagdgico,
politico e social. Entdo, temos varios investimentos pessoais, transversalidades,
implicacdes diferenciais, processos de construcdo de identidades sociais, tudo em

uma especificidade local, mas também dentro de uma légica de estrutura social.

5.4 Etnografia escolar e a multiculturalidade

Um dos pontos de relevancia para a pesquisa etnografica no ambiente de ensino e
aprendizagem é a focalizacdo na diversidade cultural que compde 0 meio escolar em
estudo e que tem sua fonte na origem familiar e social de cada sujeito participante das

interacodes.

Nessa observagdo participante e reflexiva em paralelo a construgdo e
desenvolvimento curricular da turma de alfabetizacdo prisional se faz necesséria a
constatacao e analise quanto a forma de encarar, dimensionar e agregar as diferentes
facetas da culturalidade social. Pois, a conducdo desse olhar correspondera de
importancia para a caracterizacao da pesquisa enquanto de valor etnografico. A esse
respeito Sousa (2000) esclarece em “O olhar etnografico da escola perante a

diversidade cultural” que:

E deste ponto de vista sécio-politico que gostaria de focalizar para os perigos
de um curriculo que permanega indiferente ao desigual capital cultural de
origem familiar e social que aos alunos carregam no seu dia a dia para a
escola. O curriculo ndo pode se alhear das diversas identidades
socioculturais que contracenam, por vezes de forma conflituosa, no cenario
escolar. Efetivamente, a existéncia de um curriculo fechado e unico,
concebido para o aluno mediano e abstrato, tende para a assimilacdo das
diversas mundividéncias pela cultura dominante. Com todo o seu conjunto de
pequenos ritos pedagdégicos, o curriculo [...] acaba de ser um mecanismo de
normatizacdo, de homogeneizacéo da diversidade, através de um processo
de aculturacdo académica que nao representa por igual os interesses, as
necessidades, os objetivos, nem as formas de pensamento, expressdo e
comportamento dos diferentes grupos que constituem o mosaico cultural das
nossas escolas. (SOUSA, 2000, p.03).
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No entanto, na pesquisa etnografica, a observac¢ado conjunta dos elementos culturais
gue cada educando carrega consigo para 0 meio educativo e a agregacao dessa
diversidade cultural como subsidio para a composi¢ao curricular. Haja vista que 0s
educandos, da mesma forma que os educadores, sdo portadores de suas proprias
significagdes, crencas, valores, atitudes e comportamentos adquirido ao longo de suas

vidas no meio social e que dever ser valorizados e acolhidos.

E justamente nessa perspectiva de valorizacdo, acolhimento e agregacédo que se
evidencia o processo de conhecimento e investigacdo em educacédo. Dai privilegia-se
0 estudo das realidades particulares, concretas, circunscritas a um espago e tempo
determinados. Nesse contexto, a etnografia da educagéo passa a adquirir uma funcao
decisiva na aproximacdo e comunicacdo da escola com comunidades. Desse
pressuposto Sousa define o entendimento por etnografia da educacéao.
Mas o que entendo por etnografia da educac¢éo? Se mergulharmos na raiz
etimolégica da palavra (éthnos, “povo” + graphein, “descrever ” +ia), em
principio, etnografia significa escrita, uma descri¢cdo de... Mas como o leitor
vera, procuro ultrapassar esta visdo restritiva, dando-lhe um cariz mais
abrangente, entendendo-a essencialmente como uma forma diferente de
investigacao educacional, naturalmente ligada a antropologia e a sociologia
gualitativa, ou seja, em franca oposicdo aos paradigmas positivistas
provenientes da psicologia experimental e da sociologia quantitativa. Na
realidade, se ha uma linha de investigacdo que a encara ao nivel de uma
técnica de descricdo ao servico de um método, outras hd que a consideram
antes um método ou entdo mesmo uma teoria... E porque ndo uma

“perspectiva”, no sentido de que ndo esgota nem os problemas do método
nem da teoria? (SOUSA, 2000, p.04).

Seguindo a linha de estudo de forma minuciosa e detalhada sobre a etnografia da
educacdo em questao verifica-se sua extensdo em um ramo da antropologia que
acumula conhecimentos sobre realidades sociais e culturais pertinentes e peculiares
de um grupo. Pois, essa reconstrucao evolutiva e comparativa do homem oportuna a

abertura para eventuais fundamentacbes tedricas que possam a ela estar

subjacentes, ou seja, sobre a raiz da etnografia da educagéo de um povo.

Entdo o trabalho de campo e de participacdo ativa como fator relevante para o
desdobramento da pesquisa e como ponto especifico da etnografia tem na pluralidade
de referenciais de um grupo elementos substanciais para seu desvendamento. Logo,
esse trabalho conduz o investigador/observador a compreender as realidades

culturais e sociais de determinado grupo, vistas, observadas e analisadas de dentro,
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Ou seja, nas suas praticas cotidianas, nas suas interacdes e nas formas de recepc¢éo

das ac¢des dos outros.

Nesse percurso de estudo e de dimensdo da pesquisa enquanto etnografica convém
ressaltar sua perspectiva microssociolégica e fragmentaria trazida a educacéao pela
propria etnografia. Logo, no sentido microssociolégico de observacao das conversas
dispersas, dos comentarios cotidianos, da vida dos alunos, das minimas atitudes e
dos gestos de compreensao dos sujeitos envolvidos nesse processo consegue-se

captar o verdadeiro sentido daquela realidade.

Partindo de sentido micro (socioldgico), no qual se entende como lécus de observacgao
inicial a sala de aula, faz-se coerente ultrapassar seus limites para uma dimenséao de
observacéo participante e ativa maior, como até a escola no sentido macro para uma
analise de abrangéncia estrutural. Dessa forma, vale ressaltar a importancia e a
validac&o dos espacos extra sala de aula para a conjuntura educacional, ou seja, se
estdo etnograficamente implicados.

Dessa abordagem, serdo os entendimentos e as percepc¢fes dos diversos mundos
culturais realizados através da “observagao participante” que guiarao os estudos de
casos. Remetendo a realidade da pesquisa em curso ao referir-se ao publico
analfabeto e encarcerado, levando em consideracdo também a realidade e as
condicbes em que vivem, torna-se relevante destacar as minimas ocorréncias

protagonizadas por esses sujeitos do estudo.

Desde que implicante no desenvolvimento pedagogico dos educandos “as pequenas
coisas” que ocorram dentro ou fora da sala de aula, devem passar a ser objeto
privilegiado de investigacdo, para a qual se requer uma atencao especial, um olhar ja
nao de alguém superior e estranho, que vem de fora para observar, mas um olhar
interessado, implicado, envolvido, ou seja, um olhar etnografico. Assim, de acordo
com Sousa (2000), “sé com esta nova atitude podera haver lugar para o desvelamento
dos significados profundos que subjazem as interacbes pessoais, para a partir dai se
construirem novos conhecimentos curriculares”.

Falo, por isso, no “olhar etnografico da Escola”, entendo-0 ndo s6 como o

olhar sobre a Escola (o que seria ainda restritivo segundo a linha que

defendo), mas, mais do que isso, o olhar que a Escola, enquanto organismo

vivo com identidade propria, constituida pelos seus professores, alunos e
funcionarios, pela sua direcdo pedagdgica e administrativa, ganha face a
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diversidade cultural. E aquele olhar maravilhado, de espanto, cujas origens
remontamos a Sécrates na descoberta do outro enquanto estranho, é o olhar
etnografico com toda a carga de admiracdo, busca e descoberta, respeito e
consideracédo pelo ser diferente. Ao personalizar a Escola, encaro-a com a
mesma forga que lhe era atribuida enquanto “um dos aparelhos ideoldgicos
do estado” que detinha o poder de produzir e reproduzir desigualdade,
revelada nos anos sessenta e setenta [...], s6 que, neste caso, com uma forca
em sentido inverso. E por isso que menciono a Estado sempre mailsculas,
dotada de personalidade prépria, com sonhos e expectativas, fracassos e
realizacBes. (SOUSA, 2000, p.5-6).
Ainda sobre as corriqueiras e cotidianas acoes, intervencdes e interacdes entre 0s
sujeitos envolvidos no processo de construcado do conhecimento observadas através
de um olhar etnografico, convém merecer atencdo para a constituicdo e
fundamentacdo da escola enquanto estrutura dependente e pertencente a uma

estrutura mais ampla: o sistema prisional.

Pois, as acdes dos participantes da escola em estudo muitas vezes regem-se em
consonancia ou dependéncia das diretrizes da instituicdo carceraria que a acolhe.
Tendo, assim, a unidade carceraria total interferéncia na aplicacdo de praticas
pedagdgica, no desempenho escolar dos educandos e no desenvolvimento das
atividades curriculares. Estando etnograficamente implicadas no trabalho de
“‘observagao participante” as regras que delimitam as atuag¢des dentro da prisao
exercerdo forte influéncia na sala de aula e na escola enquanto fator limitador de

expressao.

Entretanto, para entender a logica da cultura escolar em todos 0s seus niveis e a
dindmica dos sujeitos envolvidos em seu desenvolvimento se fard necessario, em
alguns casos, conhecer antecipadamente ou em paralelo a cultura prisional na qual
estdo inseridos esses educandos. Dessa forma, tem-se a compreensao etnografica
desejada das realidades convergentes que envolvem e influenciam o universo escolar

em estudo.

Verifica-se entao a partir do exposto o cuidado e a delicadeza na “observacao
participante” desta pesquisa por tratar do acolhimento e valorizagdo de uma grande
diversidade cultural reunida em um ambiente repleto de limitagdes e antagonismos ao
sentido da educagédo. Postos em uma realidade indesejada e repressora, mas

providos de cultura propria e em contato inicial com a educagdo fara dos
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educandos/encarcerados sujeitos de estudo etnogréfico e de desvelamento de um

universo ainda pouco explorado por estudiosos.

Sobre a compreensédo enquanto pesquisador etndgrafo da nova realidade em que sao
imergidos os aprendizes (educandos) e de sua nova postura diante desse processo
de aprisionamento, Paulo Freire destaca o entendimento da figura do oprimido nesta

contextualizagao:

Quem, melhor que os oprimidos, esta preparado para compreender o terrivel
significado de uma sociedade opressora? Quem sofre os efeitos da opressao
com mais intensidade que os oprimidos? Quem com mais clareza que eles
pode captar a necessidade da libertacdo? Os oprimidos ndo obterdo a
liberdade por acaso, sendo procurando-a em sua praxis e reconhecendo nela
que € necessario lutar para consegui-la. [...] isto ndo quer dizer
necessariamente que os oprimidos ndo tenham consciéncia de que séo
pisados. Mas, o estar imerso na realidade opressiva impedi-lhes uma
percepcéao clara de si mesmos. (FREIRE, 2008, p.67-68).

Nesse contexto, cabe ao pesquisador, ao assumir a postura de observador
participante, investir-se no meio e no grupo como membro desprovido de estranheza
e superioridade. Mostrando-se inserido e adaptado ao grupo e a realidade daquela
escola perceberda em cada membro a sua contribuicdo cultural para aquela nova
existéncia. Desbravara, assim, os diferentes espacos de desenvolvimento pedagogico

e construcao curricular.

A essa discursdao Sousa destaca a importancia dos referenciais culturais dos
educandos como contributos para o estabelecimento de espaco de comunicagao entre

as diversas realidades que ali interagem.

Assumido o principio do acolhimento e da valorizacad da diversidade cultural
pela escola, o problema que se leventa é o de como ascender, entdo, aos tais
territrios marginais e marginados de pertenca e referéncia cultural dos
alunos, ao tal micro-social de cada um, de modo ase refletirem no curriculo.
Pois ao nucleo duro que constitui o curriculo formal e oficial, tera o professor
de acrescentar um novo espaco de desenvolvimento curricular onde se
propcie o didlogo entre os diversos mundos ai presentes. Ora como descobrir
esses novos espacos de desenvolvimento curricular? Imp&e-se, ao meu ver,
uma nova atitude de investigacdo em educagdo, uma outra mentalidade por
parte do professor que privilegie o estudo de realidades particulares,
concretas, circunscritas a um espaco e tempo determinados. A etnografia da
educacéo podera, em minha opinido, ter esse papel decisivo na aproximacao
€ comunicagao da escola, ou melhor dito, das varias escolas, com as “mentes
culturais” das diversas comunidades. (SOUSA, 2006, p.4).
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5.5 Observacdao participante: uma técnica etnogréfica

Os contextos de investigacao apresentam significados simbdlicos por demonstrarem
formas subjetivas e objetivas de interagcdes entre os sujeitos envolvidos no processo
de construgdo do conhecimento, logo estes “[...] sdo produtores de suas proprias
acOes e significacdes. Eles vivem em um ambiente natural, mas os objetivos desse
mundo tém um ‘sentido’ particular para cada um, conforme os momentos” (Lapassade,
2005, p. 19).

Dessa forma, as investigacdes qualitativas examinam costumes, comportamentos,
atitudes, experiéncias de vida, mudancas de praticas e adaptacdo a novas atitudes,
tal como sao sentidas pelos sujeitos. Nao obstante, este trabalho investiga no meio
carcerario as condicbes em que se insere uma mudanca de pratica pedagdgica, que
busca alfabetizar adultos privados de liberdade. Nesta contextualizacao investiga-se
a cultura local, seus habitos, contradicdes, interacdes, aceitacdo e adaptacdo a novos
padrbes comportamentais. O intuito é aproximar as pessoas para compreender

profundamente a situacédo problematica, os individuos e o ambiente.

Neste trabalho investigativo a fonte direta de dados serd o ambiente natural (meio
carcerario onde se insere a escola prisional), sujeitos envolvidos nas acdes cotidianas,
interacbes protagonizadas pelos reeducandos e educadores, peculiaridades das
normas locais, aplicacdo de praticas pedagdgicas e contribuicdo dos reeducandos

com suas experiéncias de vida na construcéo de novas posturas diante da educacao.

Esse proposito tera alcance através das conversacdes ocasionais, das entrevistas nao
estruturadas, das participacbes em atividades corriqueiras, nas discussoes,
problematizacbes e questionamentos levantados pelos reeeducandos. Nessa
investigacdo qualitativa h& o interesse maior pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos, sendo o significado de importancia vital nesta
abordagem. Para tanto, o investigador introduz-se no ambiente natural dos nativos
onde despendem grande quantidade de tempo na busca e no interesse pelo modo

como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas.

Dai, a observacao participante essencialmente importante na pesquisa qualitativa por

dar a condicdo de compreender profundamente o fenémeno estudado, tendo em vista
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a descricdo minuciosa que se faz do comportamento e atividades dos sujeitos,
sobretudo o registro de eventos que se realiza no campo da pesquisa. A esse respeito,
George Lapassade defende que:
A expressao ‘observacéao participante’ tende a designar o trabalho de campo
no seu conjunto, desde achegada do investigador ao campo da investigacao,
quando inicia as negociacdes que lhe daréo acesso a ele, até 0 memento em
que o abandona, depois de uma estada longa. Enquanto presentes, 0s
observadores imergirdo pesoamente na vida dos locais, partilhando as suas
experiéncias. (LAPASSADE, 1991, apud FINO, 2008, p. 87).
Logo, a investigacdo qualitativa considera que o mundo natural em estudo seja
examinado com ideia de que nele nada é trivial, que tudo tem potencial para compor
um cominho que pode nos possibilitar estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do objeto do estudo. E, ainda, porque considera relevantes as

subjetividades dos pesquisadores e dos pesquisados envolvidos no processo.

Com isso, enfatiza a descricédo, a interpretacéo, inducéo, a teoria fundamentada e o
estudo das percepcdes pessoais, 0 que implica tratar as informacdes recolhidas como
relevantes em peculiaridades descritivas relativamente a pessoas, locais e dialogos.
Pois, a etnografia consiste numa descrigao “profunda”. Quando se examina a cultura
com base nesta perspectiva, o etnografo depara-se com uma série de interpretacdes
da vida, interpretacdes do senso comum, que se torna dificil separar uma das outras.
Os objetivos do etnografo sdo os de apreender os significados que os membros da
cultura tém como dados adquiridos e, posteriormente, apresentar 0 NOvo as pessoas

exteriores a cultura. O etnégrafo preocupa-se essencialmente com as representacoes.

De acordo com Macedo (2010), o pesquisador ao implicar-se na pesquisa, quanto
maior for seu envolvimento com 0s sujeitos nativos em estudo, maior sera sua
capacidade de compreender o sentido das interagdes, principalmente os significados
que surgem das relacées em sala de aula. Quanto a observagao participante, “parece
nao haver meio de tornear a apreciacao subjetiva, decorrendo o seu grau do grau de
implicagéo do investigador” (FINO, 2003, p. 11).

[...], um dispositivo de trabalho, ndo uma forma particular de observacao. [...]

o0 estudo das interacdes entre os pesquisadores de campo e o0s atores torna-

se, como observacgao participante, um aspecto de fundamental investigacao.

A pessoa do pesquisador €, [...], a principal ferramenta de trabalho de campo.
(LAPASSADE, 1991, apud FINO, 2003, p. 4).
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Porém, a observacédo participante ativa configura-se como aquisicdo de estado de
aproximagéo e intimidade nas atividades enquanto membro do grupo, entretanto
sendo necessaria uma determinada distancia do campo em questao, ou seja, “um pé
dentro e outro fora”, como pondera Fino (2008). Logo, “[...] quem quiser conhecer um
fenbmeno ndo pode consegui-lo sem se por em contato com ele, isto €, sem viver

(entregar-se a pratica) no proprio meio desse fenébmeno” (LAPASSADE, 1072, p. 46).

Constituindo-se como uma ferramenta eficaz para a aproximacgéao do pesquisador dos
sistemas de representacao e do campo de estudo, a observacgao participante destaca-
se como uma abordagem que transpde uma descricdo e interpretacdo fidedigna a
etnografia. A esse respeito George Lapassade ressalta que:
[...] a observacdo participante habilita o investigador a um contato muito
estreito e prolongado com a realidade que se propbe estudar, e a
circunstancia de poder vir a ser adotado pelo grupo social que estuda, como
uma espécie de um novo membro, abre-lhe portas para o interior desse grupo
onde, a cultura se gera e se partilha. (LAPASSADE, 2008, p. 11).
Contudo, a descricao e interpretacao da turma de alfabetizag&o prisional em lgarassu,
neste trabalho, utiliza-se da participacdo ativa naquele cotidiano. Pois, é por meio da
participacdo do pesquisador nas interacfes dos sujeitos e a partir da otica dos atores
e ndo da oOtica do pesquisador que a descricdo e caracterizacdo dos fendmenos
sociais se constrdi. E, justamente, neste contexto que o pesquisador participante do
cotidiano, das interacdes e das atividades recorrentes no meio escolar como um
sujeito membro daquele grupo, porém, ndo deixando em segundo plano sua intencdo

no ambiente da pesquisa.
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6 PROCEDIMENTOS E TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Com o propdsito de investigar a hipotese de que o programa de alfabetizacéo prisional
MOVA-BRASIL coloca-se a servico da matética - a arte de aprender, segundo Papert
- para favorecer a qualidade da alfabetizacdo e a sistematizacdo dos conhecimentos
dos reeducandos do Presidio de Igarassu com baixa proficiéncia de leitura e escrita,
foram utilizados recursos etnograficos. Logo, os dados deste estudo foram coletados
através da observacdo participante, com a utilizacdo incessante de canais de
comunicacao (diadlogos informais), mantidos entre o pesquisador e 0s participantes
(aprendizes e educador), no campo da pesquisa. Quanto aos instrumentos, além das
entrevistas etnograficas, buscamos dispor de questionério, diério etnogréfico, camera

fotografica, filmadora e gravador de voz.

Seguindo a linha da pesquisa em inovacao pedagodgica este trabalho se coloca no
desafio de decifrar e potencializar os mecanismos da matética apresentados no
trabalho de alfabetizagdo MOVA-BRASIL, além de aprofundar os estudos sobre como
0s docentes podem contribuir para enriquecer esse processo pelo caminho da criagao

de novos contextos de aprendizagem.

Na observacéo participante, parte-se do principio de que o pesquisador tem sempre
um grau de interacdo, com a situacéo estudada, afetando-a e sendo afetado por ela.
Dessa forma, trata-se de uma abordagem que imprime uma acdo descritiva e
interpretativa a etnografia, e que permite a utilizacdo de varios instrumentos e técnicas
para a construcado dos dados da realidade em estudo. Juntamente com as entrevistas
aprofundadas configura-se um meio eficiente para aproximacao do pesquisador dos
sistemas de representacéo e organizagdo com 0s sujeitos envolvidos no fenémeno.
Dessa perspectiva Fino destaca que:
Essa observagdo participante [...] € um tipo de investigacdo que se
caracteriza por um periodo de interac¢Bes sociais intensas entre o
investigador e os sujeitos no ambiente destes, sendo os dados recolhiodos
sistematicamente durante esse periodo de tempo, e mergulhando o
observador pessoalmente na vida das pessoas de modo a partilhar suas
experiéncias. (FINO, 2007, p. 4).
Nesse contexto de investigacdo carregado de significados simbdlicos, os quais
demonstram formas subjetivas de interacbes entre as pessoas, logo podemos afirmar
que “[...] sdo produtoras de suas préprias acdes e significagdes. Elas vivem num
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ambiente material, mas os objetos desse mundo tém um “sentido” particular para cada
uma, conforme os momentos” (LAPASSADE, 2005, p.19). Pois, sera com um olhar de

objetividade que a subjetividade das interacfes sera vista.

Logo, este mecanismo possibilita ao pesquisador a oportunidade de se mostrar e agir
como um membro do grupo. Por se tratar de um universo educacional inserido em um
ambiente prisional repleto de limitacdes e contradicdes torna-se evidente a interacéo
do pesquisador no contexto diario dos reeducandos do programa de alfabetizacéo
prisional MOVA-BRASIL. Sem, contudo, desviar o foco da pesquisa e nem abandonar

a condicao de investigador do processo e dos novos contextos de aprendizagem.

Dessa maneira, € relevante expor como a observagdo participante assume a tarefa
de descobrir, a partir da ‘participagdo’ do pesquisador na realidade das pessoas
estudadas que a descricdo dos fendmenos sociais € feita, a partir da visdo dos sujeitos
e ndo da Otica dos pesquisadores (LAPASSADE, 2005). Dai, a descricdo e
interpretacdo do programa MOVA-BRASIL em uma turma de alfabetizagdo prisional
de Igarassu é feita por um participante ativo daquele meio e atendendo aos processos

metodolégicos de uma pesquisa etnografica.

A partir deste envolvimento, os sujeitos da educacéao prisional: educador e educandos
incluem o pesquisador participante na comunidade como membro nativo da turma de
alfabetizacdo prisional do programa MOVA-BRASIL, em Igarassu, marcando uma
forte caracteristica da observacédo participante que de acordo com Lapassade:
O pesquisador se esforca por desempenhar um papel e adquirir um status no
interior do grupo ou da instituicdo que ele estuda. Esse status vai permitir-lhe
participar ativamente das atividades como um membro, sempre mantendo
uma certa distancia. (LAPASSADE, 2005, p.73).
Com esta possibilidade de insercdo no interior do grupo em estudo facilita ao
pesquisador na interpretacdo dos significados dos eventos que na realidade. Logo, de
acordo com Fino:
[...] a observagéo participante habilita o investigador a um contato muito
estreito e prolongado com a realidade que se propbe estudar, e a
circunstancia de poder vir a ser adotado pelo grupo social que estuda, como
uma espécie de um novo membro. (FINO, 2008, p.11)
Com tudo, a observacgao participante ndo assumiria significado e importancia como

um dos procedimentos e técnicas para a observacado da realidade durante o estudo
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do programa MOVA-BRASIL na turma de educacao prisional caso néo tivesse o
suporte do registro das ocorréncias e intercorréncias em um diério etnogréafico. Como
mencionado no capitulo cinco deste trabalho o diario etnografico € um instrumento
utilizado pelo investigador etnografo para o registro do seu trabalho de campo, vindo

a assumir um estatuto de instrumento de pesquisa.

Durante as participagdes na turma de alfabetizacdo prisional em Igarassu, com todas
as suas particularidades e peculiaridades foi organizado o diario etnografico com
registro das observacdes realizadas. Neste instrumento de pesquisa foram realizados
intensos e extensos relatérios com descricdo da rotina da turma de alfabetizandos.
Logo, levando em conta que o importante para a investigacdo sao as descri¢cdes
distanciadas e criticas dos ambientes, do cotidiano, das atividades e das relacdes
construidas que foram estudados, narrados por alguém que os compreendeu como
se tivesse feito parte deles, mas que mantém inalterada a capacidade de refletir sobre
0 que observou. (FINO, 2014).

No estudo realizado o diario etnogréafico revelou-se instrumento primordial para o
estudo da turma de alfabetizac&o prisional do programa MOVA-BRASIL. Sedo, assim,
possivel descrever e interpretar a cultura daquele grupo e no ambiente escolar
inserido no meio prisional. Nesse sentido, os instrumentos de uma pesquisa de base
qualitativa — como se revela o diario etnografico — e como sdo nas pesquisas

etnograficas, visam a fidelidade da investigacéao.

O dialogo informal foi outro instrumento utilizado durante a pesquisa para o estudo e
entendimento do processo e do nivel de aprendizagem dos sujeitos envolvidos na
educacgéo prisional. As conversas ocasionais, no sentido mais amplo, representam um
dos instrumentos elementares para a coleta de dados. Porém, destaca-se das outras
técnicas por permitir a captacdo imediata da informacdo desejada, com sujeitos
membro da realidade na qual a pesquisa esta estruturada e sobre as mais diversas

tematicas.

Com tudo, esses canais de comunicagao aberta sao instrumentos que condicionam
representacdes da implicagéo do trabalho de campo, e por elas conduzimos nossa
investigagdo por compreendermos que a conversacao aberta e informal de acordo

com Macedo (2010) € o contato entre 0 pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa, na
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gual o pesquisador procura entender as perspectivas que os envolvidos tém sobre a

vida e suas experiéncias.

Logo, os dialogos diretos e informais representam uma técnica que aproxima o
pesquisador e 0s sujeitos e, por consequente, indispensavel nas pesquisas sociais.
Permitindo a coleta de informacdes de interesse do pesquisador no norteamento dos

niveis analiticos.

Pois, essa abertura e confianca adquiridas através das conversas ocasionais
revelaram-se as mais propicias aos objetivos do estudo por possibilitar participacdes
individuais, amplas e distintas, além de viabilizar a interacao entre os participantes do
trabalho — pesquisador e sujeito(s) da pesquisa. Esta técnica de coleta de dados pode
atingir informantes que ndo poderiam ser atingidos por outros meios de investigagao,
como € o caso de pessoas com pouca instrucdo formal, referindo-se aos
alfabetizandos do presidio de Igarassu. Para os quais, por exemplo a aplicacdo de
questiondrio escrito seria inviavel. No caso deste tipo de comunicacao aberta, livre e
direta, o pesquisador levanta pontos especificos, mas também deixa que 0s sujeitos

da pesquisa respondam em seus proprios termos.

Logo, a entrevista etnografica parte de certos questionamentos basicos apoiados em
teorias e hip6teses, que interessam a pesquisa e que, em seguida oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que véao surgindo a medida que se
recebem as respostas dos informantes pela conversacdo. Nesse tipo de entrevista,
ficam claras as caracteristicas solicitadas para uma pesquisa qualitativa, como o
envolvimento, interagdo e disponibilidade entre os atores sociais envolvidos na

pesquisa.

Durante a realizacdo das entrevistas etnograficas para este estudo e para o
entendimento das potencialidades de aprendizagem e sistematizacdo do
conhecimento dos reeducandos o pesquisador procura envolver, descontrair e incluir
0s participantes no processo de aprendizagem — educador e educandos — valorizando
sempre as individualidades e opinides de cada um. E sempre seguindo os parametros

legais de autorizacao prévia.

Nesta pesquisa, as entrevistas etnograficas foram realizadas em duas etapas. No

primeiro momento as indagacfes da entrevista remeteram para os significados
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atribuidos pelos atores envolvidos no estudo para acultura daquela comunidade, para
a realidade do ambiente, suas condic¢des, contradigOes, indagacdes e perspectivas,
como também das relacdes ali estabelecidas. Foram entrevistados os 25 (vinte e
cinco) educandos da turma do programa de alfabetizac&o prisional MOVA-BRASIL, a

educadora e o coordenador do nucleo de educacéo prisional.

Posteriormente, no segundo momento, durante a interagcdo e vivéncia no programa,
evidenciou-se a necessidade do estabelecimento de dialogos coletivos com debates
e discursdes, porém tomando como ponto de partida a potencialidade do discurso de
trés reeducandos que demonstraram interacdo exitosa para o desenvolvimento de

suas aprendizagens e como referéncia para a turma.

Através da realizacdo das entrevistas neste formato (etnografica) percebe-se que o
entrevistador esta interessado em compreender o significado atribuido pelos sujeitos
do processo de aprendizagem aos eventos, situacdes, relacbes, processos ou
personagens que fazem parte de sua vida cotidiana. Com referéncia ao programa de
alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL pretende-se inicialmente identificar o
significado da cultura estabelecida nas relacbes cotidianas daquela turma de
reeducandos da Escola Dom Hélder Cémara, no presidio de Igarassu e,
posteriormente, o significado da cultura surgida a partir da organizacéao,
compartilhamento e sistematizacdo dos conhecimentos emergentes daquela

comunidade.

Quanto ao registro de imagens como um dos instrumentos que flexibiliza e respalda a
veracidade da pesquisa revela o papel da investigacdo em inovacao pedagdgica como
sendo o de procurar alternativas a organizacao tradicional dos ambientes formais de
ensino. Ainda como forma de documentar modelos radicalmente diferentes, esse tipo
de registro na investigacdo demonstra a tentativa de propor e concretizar na pratica
alternativas, mesmo compreendendo as limitagcdes e os defeitos da escola fabril. Pois
na busca por fazer merecer o conhecimento, a compreensao e a divulgacéo, é que se

configura o registro dessas tentativas de criar ambientes de aprendizagem alternativo.

A rotina e o contexto da turma de alfabetizacao prisional do programa MOVA-BRASIL
foram imensamente registrados fotograficamente, anterior ao projeto da pesquisa e

durante toda investigacdo, documentando os ambientes em que se inserem O0S
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aprendizes e as interacdes entre 0s sujeitos desse processo, inclusive a participacao

do pesquisador.

Por nao se tratar de uma pesquisa etnografica acritica, optamos pelo registro em video
grafismo, contrariando, assim, a ideia de fazer apenas uma descricdo densa dos fatos
decorridos naquela realidade. Porém, estabeleceu-se o desenvolvimento de uma
pesquisa com a perspectiva de investigacdo no ambiente da sala de aula da turma de
alfabetizacédo prisional de Igarassu, a partir dos estudos apresentados por Lapassade
(2008), quando este autor apresenta um movimento de observacéo participante em
comunhdo com a linha de pesquisa investigativa. Afinal como registrar tantos
meandros, tantos detalhes, tantas relacdes para depois debrucar-se sobre? Ha ditos
gue nao sdo pronunciados oralmente, ditos que ndo sédo capitados por um gravador
[e até mesmo numa acdo de observacdo e entrevista] e cabam perdidos sem
registro.Nessa perspectiva de registro, Fino destaca que:
Esta outra perspectiva [da etnografia] admite que o desenrolar da observagéo
participente, num contexto da investigagdo-acdo, produz conhecimento, o
qual, fornecido na forma de feed-back aos membros de um grupo social, se
transforme em ferramenta d emudancga. (FINO, 2008, p.05).
Outro motivo para respaldar a utilizacdo do video grafismo como instrumento auxiliar
de investigacao [visto como um meio e ndo como um fim] foi a ideia de fazer uma
investigacdo etnografica onde os envolvidos na acao pudessem rever, repensar e
analisar a aceitacdo da proposta pedagogica freiriana aplicada pelo MOVA-BRASIL
no presidio de lgarassu. Levando, dessa forma, os atores envolvidos no processo de
aprendizagem refletirem sobre seus anseios, necessidades, duvidas e perspectivas,
e posteriormente a possibilidade da inovacéo pedagdgica para a sala de aula daquela

turma a partir dos contextos de aprendizagem.

Logo, todo este trabalho de investigagéo incrementa a linha de pesquisa em inovagao
pedagdgica aqui proposta na tentativa de decifrar e potenciar os mecanismos da
matética, e estudar como os docentes podem contribuir para enriguecerem esses
mecanismos, pelo meio de criacdo de novos contextos de aprendizagem, do que
insistir na didatica. (FINO, 2014).

Como forma de assegurar os direitos de imagem dos sujeitos envolvidos neste

processo de investigacdo, bem como de veiculagdo dessas imagens para fins
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pedagdgicos foram realizadas socializag6es dessas imagens com todos os membros
da comunidade em estudo e posteriormente firmado termo de consentimento de
acordo com modelo apresentado pela UMA — Universidade da Madeira (Portugal).

Respaldando e tornando legitima a integridade do trabalho apresentado.

6.1 A insercdo do pesquisador na escola campo da pesquisa

Defensor incontestavel da educacédo para os menos favorecidos e com uma vida
académica voltada para o estudo das praticas pedagdgicas, ao realizar a pesquisa
deste trabalho busca-se, enquanto membro maior da Secretaria Executiva de
Ressocializacdo de Pernambuco, analisar e compreender o0s contextos de
aprendizagem de uma pratica pedagodgica exitosa no sistema prisional do estado: o
programa de alfabetizagéo prisional MOVA-BRASIL.

Com o desenvolvimento de uma gestdo em ressocializacao prisional voltada para a
qualificacdo profissionalizante, trabalho e principalmente educacéo dos encarcerados,
esta pesquisa inevitavelmente ndo poderia tomar outro enquadramento. Desde 2012,
a educacdo carceréaria de Pernambuco configura em primeiro lugar no Brasil, como a
melhor em qualidade de ensino e aprendizagem e por apresentar a maior quantidade
de preso frequentando alguma modalidade de ensino em proporcdo a populagéo

carceraria.

Aliado a demanda existente de presos nao alfabetizados no sistema carcerario do
estado, o programa MOVA-BRASIL apresentava uma proposta de aprendizagem
através de contextos que priorizavam aquela realidade e os sujeitos envolvidos nesse
processo. Chamando a atencdo de todos que tomavam conhecimento de seus
mecanismos de aprendizagem e pelos resultados que apresentavam, tornou-se um
grande desafio, dentro da linha de pesquisa em inovacgao pedagdgica, decifrar através
de um posicionamento critico as praticas pedagdgicas cristalizadas no ambiente
prisional ao longo da vigéncia da escola da modernidade, modelada no paradigma
industrial ou fabril. Pressupondo, assim, transformacgdes qualitativas nesta pratica e

por consequente em inovacao pedagogica.

Enquanto Secretario Executivo de Ressocializacdo e tendo como misséo prioritaria

monitorar os indices e desempenho da aprendizagem dos reeducandos, a pesquisa
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desperta o interesse e apropria-se atravées do conhecimento do programa de
alfabetizacéo prisional que privilegia a aprendizagem dos seus alfabetizandos, através
de suas experiéncias, expectativas, anseios e contribuicdes. Diante deste contexto, 0
mais curioso seria compreender de que forma esse sistema de aprendizagem se
desenvolvia dentro do sistema prisional, repleto de restricbes, com pessoas privadas
de liberdade e tolhidas da sua liberdade de expresséo. Dai o interesse em entende,
através da pesquisa etnografica, essa redefinicdo das relacdes entre as pessoas na
tentativa de favorecer os processos desencadeadores da aprendizagem e o0s

ambientes sociais onde ela decorre ou de que é consequéncia (Fino, 2014).

Quando aprovado o projeto de dissertagcéo: “Alfabetizagcdo no carcere: novo modelo
pedagogico aplicados aos reeducandos do presidio de lgarassu, Pernambuco -
Brasil”, em Ciéncias da Educacao na area de Inovacao Pedagdgica, no inicio de 2013,
foi preciso seguir alguns parametros de autorizagdes e confirmagdes para a realizagéo
da pesquisa etnogréfica. Por se tratar de um ambiente que demonstra
encarceramento e subentende-se periculosidade o pesquisador teve que atender as

normas de seguranca do sistema penitenciario.

Logo, o interesse maior seria pela realizacdo da pesquisa na Escola Dom Hélder
Céamara, no presidio de Igarassu, por apresentar os melhores e mais elevados indices
de aprendizagem na alfabetizacdo prisional, além da sua organizacéo, estrutura e
receptividade. Porém, seriam necessarias algumas permissdes para o ingresso deste
pesquisador no ambiente (l6cus) desejado para a pesquisa, independentemente da

posicéo profissional ocupada. Entdo, o percurso para insercao foi o seguinte:

1. Apresentacdo da proposta da pesquisa a Chefia de Gabinete da Secretaria
Executiva de Ressocializacdo de Pernambuco (SERES);

2. Solicitacdo de autorizagdo junto a Superintendéncia de Seguranca
Penitenciaria (SSPEN) da SERES para realiza¢do da pesquisa etnografica no
Presidio de Igarassu;

3. Apresentacdo da autorizacdo da SSPEN na Geréncia Executiva do Presidio de
Ilgarassu para homologacéo da realizacdo da pesquisa etnografica na Escola
Dom Hélder Céamara;

4. Apresentacado da autorizacdo da SSPEN na Supervisdo de Seguranca do

Presidio de Igarassu para homologagéo da realizacdo da pesquisa etnogréfica
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na Escola Dom Hélder Camara,

5. Apresentagcdo da proposta da pesquisa e solicitagdo de autorizagdo junto a
Direcdo da Escola Dom Hélder Camara, no Presidio de lgarassu, para
realizacdo da pesquisa etnografica;

6. Apresentacdo da proposta da pesquisa e solicitagdo de autorizagdo junto a
Coordenacédo Pedagdgica do Nucleo Prisional para realizagdo da pesquisa

etnografica na turma de alfabetizac&o prisional do programa MOVA-BRASIL.

Depois dos tramites legais de autorizagao, as visitas na Escola Dom Hélder Camara,
no presidio de Igarassu, foram iniciadas em abril de 2013. Seguindo as determinagfes
legais do meio carcerario, houve a exposicdo pela chefia de seguranca da unidade as
regras de seguranca e as restricdes de acesso a determinadas estruturas, enquanto
pesquisador educacional. Posteriormente foram apresentados o0s diversos
profissionais e setores que compdem a funcionalidade do presidio até chegar ao

modulo de ensino.

Definida como local da pesquisa a Escola Dom Hélder Camara, no presidio de
Igarassu, passaria a ser utilizada como objeto para conseguir informacdes e / ou
conhecimentos a cerca de um problema para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipoétese, que se queira comprovar ou ainda descobrir novos fenémenos ou a

relacédo entre eles.

Na escola, a recepcao foi feita pelo gestor educacional Wagner Cadete, que logo se
empenhou em falar sobre o funcionamento e a rotina daquele médulo de ensino.
Porém, para melhor ambientacédo e conhecimento do “/6cus” da pesquisa, a principio
foram feitas as observacgfes iniciais da estrutura fisica e funcional da escola e da

unidade carceraria, como:

1. Quais as normas de seguranca impostas aos profissionais, inclusive
educadores, que trabalham no presidio de Igarassu?

Quais os outros setores que atuam na unidade carceraria?

Qual a distribuicdo estrutural dos médulos operantes no presidio?

Qual o nivel de interacdo e cooperacao entre os diversos setores da unidade?

o~ 0N

Quais os horarios de funcionamento para a realizacéo das atividades cotidianas

dos profissionais e reeducandos?
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6. Quais as restricbes dos profissionais do mddulo de ensino do presidio?

7. Como se dava a divulgacgao da oferta educacional entre os reeducandos?

8. Quais os critérios de admisséao do reeducando em sala de aula?

9. Como se dava o acesso e encaminhamento dos reeducandos ao modulo de
ensino do presidio?

10.Quais as determinacgOes impostas aos reeducandos que frequentavam alguma
modalidade de ensino?

11.Como era a rotina dos reeducandos na escola prisional de Igarassu?

12.Como estava estruturada a Escola Dom Hélder Camara no presidio de
Igarassu?

13.Quais as modalidades de ensino desenvolvidas na escola prisional?

14. Atividades desenvolvidas na referida escola?

15.Quais trabalhos de acompanhamento das atividades docentes eram

realizados?

Depois de desenvolvida a fase de ambientacdo e de conhecimento da unidade
prisional com seus diversos setores e do modulo de ensino, deu-se inicio aos
primeiros contatos com os educadores e reeducandos da Escola Dom Hélder Camara.
Esse processo de aproximagao e estabelecimento de relagdes de confianga entre o
pesquisador e os funcionarios da escola e principalmente com os alfabetizandos
facilitaria ao proprio pesquisador a assumir o papel de observador participante com
um nivel de implicacdo considerado nas atividades rotineiras da escola e na

convivéncia com os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem.

Dando prosseguimento as visitas na Escola Dom Hélder Camara, desta vez como
observador participante das relacdes cotidianas de aprendizagem dos reeducandos
do programa de alfabetizacéo prisional MOVA-BRASIL, no presidio de Igarassu, na
intencdo de estudar essas praticas pedagdgicas. Envolvendo, desta forma, a atividade
dos aprendizes e a atividade dos promotores da aprendizagem e o meio social (e
relacional) em que decorrem, em ambiente formais ou informais. Tendo como foco da
pesquisa a pratica pedagdgica, onde se busca descrever ambientes em que pessoas
gue aprendem se relacionam umas com as outras e com quem tem a funcao de

orientar a aprendizagem.
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Ainda com énfase para a metodologia qualitativa que se evidencia neste trabalho e
com destaque para a etnografia da educagao, emergiram, no decorrer desta pesquisa,
algumas questdes para esclarecimento da estruturacao local. Pois, das interacfes do
pesquisador com 0s participantes, no campo da pesquisa, surgiram inquietacoes,
cujas elucidagdes viriam a compreensao da cultura local, tal como ela € vista pelos
proprios nativos dessa cultura. A esse respeito Fino destaca, no seu artigo intitulado
FAQs, Etnografia e Observacao Participante, que:
[...] o trabalho de descrever uma cultura, sendo o objectivo do investigador
etnografico compreender a maneira de viver do ponto de vista dos seus
nativos. [...] € uma ferramenta Util para a compreensdo do modo como outrs
pessoas véem a sua experiéncia, devendo ser encarada mais como uma
ferramenta que permite aprender coma as pessoas, do que um utensilio para
estudar estas pessoa. [...] quando o objetivo de uma investigacdo é a
descricdo de uma cultura, é adequada a adocdo de uma metodologia
etnografica, especialmente quando: o comportamento das pessoas é
estudado no seu contexto habtual; os dados séo recolhidos através de fontes
diversas, sendo a obserevacdo e a conversacdo informal as mais
importantes; a recolha de dados ndo é estruturada, no sentido em que nao
decorre da execucao de um plano detalhado e anterior ao seu inicio. (FINO,
2003, p. 3).
Ainda sobre a importancia deste desvendamento, se faz necessario ressaltar seu valor
para o entendimento dos processos pedagdgicos que podem indicar a inovagao
pedagdgica. Logo, sem planejamento prévio nem de forma estruturada, mas como
resultado da interacao entre pesquisador e sujeitos do processo de aprendizagem, no
campo da pesquisa e no decorrer dos trabalhos, emergiram as seguintes ponderacoes

acerca das relacdes desenvolvidas:

1. Como se estrutura funcionalmente a turma de alfabetizacdo prisional MOVA-
BRASIL em Igarassu?

2. Como se dava a aceitacdo da organizacdo do ensino da alfabetizacdo MOVA-
BRASIL pelos educadores e reeducandos do presidio de Igarassu?

3. Como se estabeleciam as relacdes de aprendizagem na turma de alfabetizac&o
prisional?

4. Quais as caracteristicas predominantes dos reeducandos da turma do
programa de alfabetizagdo MOVA-BRASIL?

5. Como as praticas pedagogicas e o0 processo de aprendizagem dos
reeducandos de programa de alfabetizac&o prisional MOVA-BRASIL podem se

caracterizar em inovagdo pedagogica?
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6. Como de ser a pratica pedagogica e do planejamento em uma turma de
alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL?

7. Como o conteudo programatico € transmitido?

8. Como se dava a selecdo do contetudo programatico?

9. Como é feita a socializacao dos saberes?

10.Como eram registradas as observacdes da turma de alfabetizandos?

11.Como se dava a preparacao dos educadores da alfabetizac&o prisional MOVA-
BRASIL?

12.Como se processava a avaliagcdo em uma turma de alfabetizagdo prisional
MOVA-BRASIL?

13.Quais as interferéncias da unidade prisional no processo de aprendizagem dos

reeducandos?

Os dados foram abstraidos no periodo de abril a dezembro de 2013 através de um
processo que segue uma linha de pesquisa envolvendo simultaneamente, como ja foi
mencionado, a atividade dos aprendizes e a atividade dos promotores da
aprendizagem e o meio social (e relacional) em que decorrem, em ambientes formais

ou informais.

Logo, o estudo a que se pretende este trabalho sobre as praticas pedagogicas do
programa de alfabetizagéo prisional MOVA-BRASIL no que se refere ao continuo de
relacbes entre pessoas (discentes e docentes) que visam provocar / favorecer a
aprendizagem tem por intencdo decifrar e potencializar seus mecanismos da matética
(segundo Papert, a arte de aprender). E, ainda na linha de pesquisa em inovagao
pedagdgica estudar como os docentes contribuem para enriquecer esses

mecanismos pela via de criacdo de novos contextos de aprendizagem. (FINO, 2014).

A aquisicdo das respostas as questdes apresentadas anteriormente exigiram a
participagdo em atividades relacionadas ao processo de aprendizagem dos
reeducandos do programa de alfabetizagdo prisional MOVA-BRASIL. Para esses

resultados foram vivenciadas as participagcbes nas etapas seguintes:

1. Formacao inicial dos coordenadores locais do programa de alfabetizacao
MOVA-BRASIL - inclusive do coordenador do nucleo prisional;
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2. Formacéo inicial dos educadores do nucleo prisional;

3. Aula inaugural do programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL no presidio de
Igarassu,

4. Elaboracéo do plano de sistematizacdo do conteddo programatico (leitura de
mundo) pelo educador e os reeducandos;

5. Atividades e debates em sala de aula com ou sem a participacdo da educadora
para intensificar a relacdo de confianca com os educandos;

6. Elaboracdo do quadro orientador do plano de aula;

7. Atividades pedagdgicas e comemorativas da escola prisional;

Debates com os reeduandos para pontuar, selecionar e priorizar os temas a
serem abordados em sala de aula;

9. Reunides semanais entre o coordenador do nucleo prisional (12 turmas do
sistema prisional) e o0s educadores para avaliacdo dos conteudos,
aprendizagem e dificuldades;

10.Formacdes continuadas bimestrais com todos os coordenadores e educadores
para avaliacdo geral da aprendizagem do programa de alfabetizacdo MOVA-
BRASIL,;

11.Elaboracdo do resumo do contetdo desenvolvido e dos relatérios sintese de
avaliagdo-diagnéstico dos educandos;

12.ReuniBes com os educadores, coordenador e gestor da Escola Dom Hélder
Camara para subsidiar a caracterizacdo do ambiente educacional desde a
estrutura até a funcionalidade;

13.Producdo em imagens de video de atividades em sala de aula e posterior
transcricao;

14.Gravacédo de audio de entrevistas semiestruturadas com todos reeducandos,
educadores, coordenador e gestor da escola sobre o programa de
alfabetizacao prisional MOVA-BRASIL;

15. Solicitacdo da permissao documentada dos educandos, professores, diretor e
funcionéarios da Escola Dom Hélder Camara para veiculacdo académica das
imagens dos mesmos nas atividades escolares;

16.Reunibes com os educadores e coordenador para socializar os dados obtidos
na investigacao e abrir espagos para intervencdes acerca das ponderagdes
levantadas;

17.Atividades de mobilizacao extra classe entre os reeducandos e a educadora;
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18.Eventos com a participagao de parentes dos reeducandos e o envolvimento
destes nas atividades escolares.

Através da participacdo e observacao ativa nas atividades cotidianas relacionadas
junto aos sujeitos envolvidos na construcdo do conhecimento foi possivel caracterizar
alguns contextos que envolvem o universo em investigacdo. Este envolvimento
possibilitou a oportunidade de compreender e interagir como um membro nativo da
comunidade. Nesse sentido Georges Lapassade salienta que:
Os atores sociais sdo “condenados” a interpretar continuamente o que se
passa no contexto social local, onde atuam, a dar um sentido aos atos dos
outros para responder a eles. essa defini¢cdo de situacao pelos membros esta
enraizada em sua biografia, na situagdo em si mesma, na comunicacao
verbal e ndo-verbal. [...] consideram a vida cotidiana como o fundamento da
realidade socioldgica humana [...]; mas o interacionismo comportamental
impde imediatamente ao mundo cotidiano conceitos organizadores e formas

hipotéticas de reciocinio, em vez de tentar descrever e analisar as formas de
raciocinio dos atores sociais. (LAPASSADE, 2005, p.21).

Com o conhecimento e apropriagdo da ambientagao estrutural, funcional e interacional
entre os componentes do local da pesquisa ficou preciso delinear o encaminhamento
da investigacdo. Descrever suas peculiaridades e observacdes adjacentes torna
fundamental e indispensavel para o entendimento do campo do estudo. Levando,
desta forma, o leitor a sentir-se presente em um universo repleto de contradi¢cdes por
tratar de educacao e prisdo simultaneamente. Mas que busca mostra através do seu
programa de alfabetizagdo prisional MOVA-BRASIL que o valor da educacao

transcende as grades do encarceramento e encontra no conhecimento sua verdadeira

dimenséao.

Pois, serd na caracterizacao desses espacos e de seus personagens que passaremos
a compreender uma realidade relegada pela sociedade e pouco explorada pelo mundo
académico. Nesse contexto de investigacdo, cabe levar ao leitor a visualizacao
através da descricdo detalhada das interacdes que permeiam esse mundo de
reclusao, incertezas e privacdes. Mas que em contra partida e de forma paralela revela
um mundo de descobertas e oportunidades. Possibilitando, assim, a analise e

discusséo, no capitulo seguinte, acerca dos resultados obtidos.
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6.2 Sistema prisional

Nas sociedades modernas, o sistema prisional desenvolveu-se como parte de uma
série de mecanismos institucionais e legais pelos quais o Estado encarregou-se de
realizar uma dupla promessa: garantir a seguranga dos “pacatos cidadaos” e
ressocializar — por meio do confinamento sob custddia do Estado — os que, em
diferentes momentos e por diferentes razdes, descumpriram a lei, por meio de
atividades ilegais ou violentas, atentando contra a ordem publica, a propriedade
individual ou a integridade fisica de alguém. Logo, praticado o crime, claro, é
fundamental que haja a repressao, evitando-se, assim, a desastrosa impunidade que

insiste em conviver com a sociedade brasileira.

A pena privativa de liberdade, sem duavida, no Brasil, € a mais grave das sancoes
previstas pelo seu ordenamento juridico-penal, até porque, de acordo com a sua
Constituicao de 1988, é absolutamente proibida a aplicacdo de penas cruéis (art. 5°,
XLVII) aqui consideradas a perpétua ou a de morte. E ela executada em regime
fechado, semiaberto ou aberto, tendo a Lei de Execucdo Penal (LEP), consagrado
estabelecimentos penais distintos para o acolhimento aos condenados a pena de
prisdo. Pode existir, também, a prisdo domiciliar, excepcionalmente determinada pelo
Juiz de Execucgdo Penal, nos moldes do art. 117 da LEP, somente aplicavel aos
condenados maiores de 70 anos de idade, aos acometidos por doenga grave,

gestantes e aos pais de filhos doentes mentais.

Quanto aos estabelecimentos penais no Brasil dispomos de Presidios (para presos
que aguardam sentenca), Penitenciarias (para presos condenados no regime
fechado), Colbnias Penais Agricolas ou Industriais (para presos do regime
semiaberto), Cadeias Publicas (para presos provisorios cuja cidade ndo ha prisées
estaduais), Casa de Albergado (para presos do regime aberto) e Hospitais

Psiquiatricos (para presos sob medida de seguranca).

Nesse contexto, a prisdo é, antes de tudo, um castigo, uma vez que o recluso nao sé
perde a liberdade de ir e vir, mas, principalmente, porque o mesmo detento também
perde, num ambiente hostil, de tensfes e promiscuidade moral, a seguranca, a
privacidade, a intimidade, a capacidade de autopromocdo, a identidade social,

subordinando-se, além do mais, a comandos autoritarios, impostos ndo sO pela
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direcdo do presidio, mas, também, pelos agentes penitenciarios e pela propria
lideranca entre os presos.

De acordo com levantamento do Conselho Nacional de Justica (CNJ) realizado em
dezembro de 2013, o Brasil tem a terceira maior populacao carceraria do mundo com
715.655 presos cumprindo algum tipo de pena judicial. No entanto, o sistema prisional
brasileiro foi projetado para abrigar 310 mil detentos. O resultado deste déficit € a
superlotacdo, que vem acompanhada de maus-tratos, doencas, motins, rebelies e
mortes. Com este quadro o Brasil esta atras apenas dos Estados Unidos e da China
em quantitativo da populacao carceraria. Nos ultimos vinte anos, 0 niumero de presos

no pais cresceu 251%.

Ainda segundo os dados de 2013, quase metade da populacéo carceraria (48,9%) &
de condenados e acusados por crimes contra o patrimdénio, como furto, roubo,
extorsdo, receptacdo e estelionato. Outros 25,21% séo presos por trafico de drogas.
Por outro lado, apenas 11,81% se encontram presos pelos chamados crimes contra a

pessoa, como homicidio, sequestro e carcere privado.

Existem atualmente 1.478 estabelecimentos penais dos diversos regimes de recluséao
distribuidos entre as 27 unidades da federacdo. Segundo estudo revelado pelo
Departamento Penitenciario Nacional (Depen) do Ministério da Justica (MJ) a
populacdo carceréaria do Brasil, em julho de 2013, é composta por 671.571 homens
(93,84%) e 44.084 mulheres (6,16%). O estudo ainda aponta um detalhamento
minucioso da populacéo prisional brasileira, da qual 33,8% é branca e 16,1% negra.
Quanto ao estado civil desse contingente, 28,5% séo solteiros e a maioria (23,9%)
possui entre 25 e 29 anos.

Desses presos, 91% tem menos de oito anos de estudo, 18% sdo analfabetos e 45,1%
possui ensino fundamental incompleto. Pouco mais de 53% estao no regime fechado,
onde a maioria cumpre pena que varia de 4 a 8 anos de reclusdo. E aproximadamente

83% sao reincidentes.

Quanto aos grandes problemas enfrentados pelas unidades prisionais para promover
os trabalhos de ressocializacdo destaca-se a superlotacdo carceraria. Essa falta de
espaco acaba acarretando uma série de entraves ao desenvolvimento de atividades

de acolhimento como assisténcia médica, psicossocial, educacional e laborterapica.
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Por consequéncias esses fatores estimulam a proliferagéo de doengas, o consumo de
drogas, articulagbes para praticas delituosas, aumento dos conflitos internos e

rebelides.

Em Pernambuco a realidade do sistema prisional ndo difere do restante dos outros
Estados, onde a superlotacdo e o estado de ociosidade dos presos imperam. De
acordo com dados apresentados em dezembro de 2013 pela Secretaria Executiva de
Ressocializacdo de Pernambuco (SERES) o Estado possui 30.134 detentos para uma
capacidade de 17.300 vagas. Com 20 unidades carcerarias de grande porte
distribuidas em 10 Presidios, 4 Penitenciarias, 3 Col6nias Penais Femininas, 1
Hospital de Custddia e 2 Penitenciarias Agricolas, além de mais 69 Cadeias Publicas,
Pernambuco tem a 52 maior populacao carceraria do pais e a maior entre os 9 Estados

da Regido Nordeste.

Diante desta apresentacdo, o sistema prisional de Pernambuco ndo representa a
solucdo para os problemas da sociedade: mas, a consequéncia Ultima de todas as
mazelas sociais do Estado, porque os que nele se encontram ndo tiveram ou nao
optaram pela assisténcia devida pelas instituicdes. Configurando, neste caso, que o
crime estava diretamente vinculado a problematica social. Pois, enquanto ndo forem
resolvidas as questfes ligadas a exclusdo e as desigualdades sociais — onde se
enquadra o analfabetismo — a maquina continuara alimentando o sistema

penitenciario.

Logo, por esta visdo, quanto mais vagas houver, mais vagas novas precisariam ser
disponibilizadas, porque o sistema penitenciério representa o fim de um processo, ndo
0 seu comec¢o. Cabendo assim ao sistema prisional o que as outras instituicées sociais
e inclusive a prépria sociedade ndo conseguiram em termos de incluséo social, como

por exemplo: educacao, qualificacédo profissional e trabalho.

Para melhor caracterizacdo da populacdo carceraria pernambucana seguem alguns
dados referentes ao censo realizado pelo DEPEN (Departamento Penitenciario

Nacional) também em dezembro de 2013:
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QUADRO 9: Caracteristicas da populacdo carceréria de Pernambuco em dezembro
de 2013.

POPULACAO CARCERARIA DE PE / 2013

POPULACAO 30.134 | HOMICIDIOS 7.283
HOMENS 28.137 | ROUBOS / FURTOS 11.638
MULHERES 1.997 | TRAFICO 5.677
PRESOS PROVISORIOS 18.857 | BRANCOS 5.610
REGIME FECHADO 5.475 | NEGROS 4.525
REGIME SEMI ABERTO 3.282 | PARDOS 18.443
REGIME ABERTO 2.035 | IDADE: 18 a 29 14.027
ANALFABETOS 6.493 | IDADE: 30 a 45 10.736
ENS. FUND. INCOP. 9.786 | IDADE: 46 a 60 1.913
ENS. FUND. COPLETO 1.086 | IDADE: MAIS DE 60 549
ENS. MEDIO INCOMP. 4.035 | PENA: ATE 4 ANOS 2.878
ENS. MEDIO COMPLETO 1.905 | PENA: DE 4 a 8 ANOS 2.672
ENS. SUPER. INCOMP. 235 PENA: DE 8 a 15 ANOS 2.393
ENS. SUPER. COMPL. 97 PENA: DE 15 a 20 ANOS 1.411

FONTE: DEPEN (Departamento Penitenciario Nacional) de dezembro de 2013.

Predominantemente masculina e parda, o sistema carcerdrio de Pernambuco
comporta uma populacao jovem, onde quase metade dos presos possuem entre 18 e
29 anos de idade e baixa escolaridade. Mais da metade deste contingente aguardam
sentenca, por isso sdo considerados presos provisérios. Seguindo os indices de
reincidéncia criminal no Brasil, a populagéo carceraria de Pernambuco apresenta um
percentual significativo de até 78% dos presos com 2 a 4 passagens pelo sistema

prisional.

Quanto a tipificacdo do delito cometido ndo h& separacdo dos presos nas
dependéncias prisionais. Todos convivem indiscriminadamente, independente do ato
infracional praticado. Assim, o sistema prisional no Estado de Pernambuco apresenta-
se como uma entidade cadtica, sem quaisquer condicdes de ressocializar e reeducar

os detentos, conforme o previsto na Lei de Execug¢des Penai

6.3 Presidio de Igarassu

Situado na Regido Metropolitana de Recife, o Presidio de Igarassu fica a 39
quildmetros da capital pernambucana. O municipio de lgarassu destaca-se pelo seu
valor historico e cultural para o Estado e por ter um presidio com fama de possuir os

detentos mais perigosos de Pernambuco. Na unidade carceraria de lgarassu
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encontram-se presos sumariados ou provisorios (aqueles que aguardam sentenca)

com as mais diversas tipificagdes criminais.

Considerado de segurangca maxima, ou seja, construido dentro dos parametros de
controle penitenciario nacional, em 2003, o Presidio de Igarassu foi projetado para
abrigar inicialmente 780 presos, mas atualmente possui 12% da populacdo carceraria
do Estado. Com 3.616 detentos, a unidade prisional de lgarassu possui nove
pavilhdes (ambientes de convivio dos presos com patio e celas), incluindo neste total
espacos para concessionados (presos que trabalham na unidade) e para os

homossexuais.

Em Igarassu, o Unico critério para encaminhamento dos detentos para determinado
pavilhdo é para evitar conflitos entre faccdes rivais e para separar 0os concessionados
dos ndo concessionados. Logo, os presos de baixa periculosidade convivem
indiscriminadamente com outros presos de alta periculosidade. Nas fotografias que
seguem podemos ter uma visualizacdo precisa do Presidio de Igarassu onde esta

instalada a Escola Dom Hélder Camara (local da pesquisa) e dos referidos pavilhdes:

IMAGEM 7: Fachada do Presidio de Igarassu.

= e e e
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A estrutura de atendimento aos presos do Presidio de lgarassu conta com 11 setores
de acolhimento e de supervisao nos quais trabalham profissionais com atividades
interdisciplinares e que se complementam pela exigéncia da logistica do sistema
prisional. Nestas multiplas tarefas de ressocializacdo interagem agentes
penitenciarios, advogados, médicos, nutricionistas, dentistas, psicélogos, assistentes
sociais, educadores e religiosos. O quadro seguinte mostra com mais detalhes o

funcionamento e as especialidades desenvolvidas por casa setor na unidade:

QUADRO 10: Caracteristicas da populacéo carceraria de Pernambuco em dezembro
de 2013.

PRESIDIO DE IGARASSU / PE (SETORES DE ATENDIMENTO)
ADMINISTRATIVO | Representado pelo gestor executivo da unidade prisional e seus
auxiliares (agentes penitenciarios). Responsavel pela dire¢éo e
funcionamento do presidio.

JURIDICO Setor responsavel pelo acompanhamento juridico de todos os
detentos e atendimento aos advogados ou representantes legais
dos presos.

PENAL Departamento que responde pela liberagdo dos detentos apds a

chegada do alvara de soltura e verificacdo em sites de juridico.
Também encaminha a transferéncia de presos para outras unidades
guando da progressao de regime.

LABORTERAPIA Chefiado por um agente penitenciario e seus auxiliares (com perfil
ressocializador) encarregam-se da ocupacdo dos detentos em
atividades laborais da prépria unidade prisional ou em fabricas
instaladas no presidio.

PSICOSSOCIAL Composto por psic6logos e assistentes sociais chefiados por um
agente penitenciario, respondem pelo acompanhamento dos presos
e seus familiares, como também da avaliagdo da conduta dos
reeducandos.

MEDICO- Composto por dentistas e clinicos gerais que se revezam em
ODONTOLOGICO escalas para atendimento de toda populacdo carceraria de
Igarassu. Também séo chefiados por um agente penitenciario.
NUTRICAO Profissional responsavel pela escolha, verificagcdo do preparo e
gualidade nutricional da alimentacdo dos detentos. No Presidio de
Igarassu existe apenas um nutricionista.

ECUMENICO Setor encarregado das atividades religiosas desenvolvidas naigreja
construida nas dependéncias do presidio. Esse trabalho é realizado
por representantes religiosos voluntarios, sem vinculo empregaticio
com a unidade.

EDUCACIONAL Constituida pelos profissionais de educacdo (gestor pedagdgico,
gestor adjunto, coordenado, secretéaria e professores) a escola fica
responsavel pelo atendimento educacional dos presos nas suas
diversas modalidades de ensino.

SEGURANCA Responsavel pela supervisdo de seguranca da unidade e pelas
escalas de plantdes dos agentes penitenciarios. Este setor é
composto por agentes com larga experiéncia em gerenciamento de
crise.
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ESCOLTA Departamento encarregado do translado e apresentacdo dos
detentos em audiéncias, julgamentos, atendimento médico para
situacles graves e funerais de parentes de primeiro grau.

De acordo com as observacfes realizadas na pesquisa de campo e através dos
relatos dos reeducandos foi possivel pontuar as seguintes situacdes relacionadas ao

convivio dos detentos no Presidio de Igarassu:

1. Superlotacdo de celas, presos enjaulados em cdomodos com Varios
compartimentos, colchdes ou esteiras espalhadas pelo chdo do corredor,
sujeira e mau cheiro, num absoluto desrespeito a dignidade humana,;
Ociosidade do preso;

3. Mistura no mesmo presidio e na mesma cela de presos condenados e de
pessoas presas preventivamente, bem como primarios e reincidentes;

4. Violéncias sexuais e homossexualidade forcada a que sdo submetidos os
presos, como decorréncia das condigdes sumamente desumanas do
encarceramento;

5. Punicdo da familia do preso pela situacdo de penudria em que fica este; a
punicdo do cbnjuge ou companheiro, quando o preso o tem, privado da vida
sexual, num desrespeito ao principio constitucional de que a pena ndo pode
passar da pessoa do condenado;

6. A incomunicabilidade a que sdo submetidos alguns presos na fase de inquérito
policial,

7. Os castigos arbitrarios impostos aos presos pela administracdo do presidio, a
submissédo a longos isolamentos que conduzem com frequéncia a loucura;

8. Os espancamentos, 0s maus tratos, as torturas fisicas e psicologicas, comuns
no ato de prender, nos interrogatérios policiais e como castigo disciplinar;

9. Dificuldade de acesso aos servigos essenciais da unidade prisional como
clinico, odontolégico, psicossocial, educacional e laborterapico;

10.Dificuldade de encaminhamento ao setor juridico do presidio para

acompanhamento do processo.
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6.4 Educacdao por tras das grades

Nas vinte unidades prisionais de grande e médio portes em Pernambuco existem
escolas de ensino formal regulamentadas pela Secretaria Estadual de Educacao
(SEDUC) e pelo Ministério da Educacédo (MEC). Destas escolas 13 sao autbnomas,
ou seja, regulamentadas e como recursos proprios da SEDUC, as outras 7 ainda séo

anexas, ou seja, extensdes de escolas credenciadas de comunidades préximas.

Nesse contexto o sistema penitenciario de Pernambuco apresenta o melhor indice
nacional em educacao prisiona, com 28,7% de reeducandos frequentando alguma
modalidade de ensino. Entre as turmas que compdem essas escolas sao
desenvolvidas modalidades de correcdo de fluxo, haja vista, a faixa etaria dos
reeducandos (de 18 a 60 anos de idade). Entre essas modalidades destacam-se:
travessia (com adiantamento de duas séries em um ano), telessala (aulas com
acompanhamento audiovisual) e EJAI (Educacéo de Jovens Adultos e Idosos), sendo

esta Ultima a modalidade mais utilizada nas escolas prisionais.

Atualmente a Secretaria Executiva de Ressocializagdo (SERES) possui 312
profissionais da Secretaria Estadual de Educacao (SEDUC) atuando nas escolas das
unidades prisionais. Desta equipe destaca-se gestores das escolas, gestores
adjuntos, coordenadores, secretarios, bibliotecarios e educadores, todos
supervisionados por um apoio pedagolgico. Esta dltima funcdo € sempre
desempenhada por um agente penitenciario responsavel por controlar, organizar e
fiscalizar as atividades do modulo de ensino. Este agente é sempre escolhido pelo
seu perfil educacional e ressocializador, pois, Ilhe cabe servir de intermediario entre a
escola e os diversos setores da unidade prisional além de viabilizar o acesso e

permanéncia do reeducando em sala de aula.

Nesse contexto € evidente que a pessoa que perde o direito a liberdade ndo pode ter
negado seu direito a Educacéo. Nas instituicdes prisionais que recebem homens e
mulheres em conflito com a lei, a continuidade do ensino € uma obrigacédo e parte
integrante da interacédo. E como bem respalda a Lei de Execug¢des Penais de 1984, a
assisténcia educacional deve ser uma das prestagfes basicas mais importantes néo
s6 para o homem livre, mas também aquele que esta preso, constituindo-se, neste

caso, em um elemento de tratamento penitenciario como meio para a reinsercao
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social. Disp0e, alias, a Constituigdo Federal que a “educagéo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0O
desenvolvimento da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (art. 205),
garantindo ainda o “ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive,
sua oferta gratuita para todos os que a ela n&o tiverem acesso na idade propria” (art.

208, ), conceituado este como “direito publico subjetivo” (art. 208, § 1°).

Isto quer dizer que ndo so6 a instrucdo, que € um dos elementos da educacéao, mas
também esta é um direito de todos, sem qualquer limitacdo de idade. Assim, pois,
qualquer pessoa, ndo importa a idade e tampouco sua condi¢cdo ou status juridico,
tem o direito de receber educacdo desde que, evidentemente, seja dela carente
qualitativa ou quantitativamente. Uma vez que a cada direito corresponde um dever,
€ a propria Constituicdo que esclarece ser este um dever do Estado, que devera
prover a educacao aos presos e internados se nao o tiver feito convenientemente no

lar e na escola.

Assim, 0 preso em gqualquer regime penal sem instrucdo tem o direito a educacéo
como qualquer pessoa, de recebé-la do Estado. E, pois, necessario que, nos
estabelecimentos penais, haja escola ou um dos substitutivos de escola (na
configuracéo tradicional) que atualmente existem. Estes locais devem ser equipados
com salas de aula, biblioteca e laboratério de informatica. Porém, na pratica a
realidade é totalmente diferente do que estabelece a legislacdo. Os entraves
comecam pelos espacos inadequados para abrigar salas de aula e insuficientes para

acomodar os reeducandos.

Diante dos problemas da educacéo prisional, destaca-se a conquista da remicdo de
pena pela educacédo — antes uma exclusividade dos presos que trabalhavam (remicéo
de pena pelo trabalho) no qual a cada trés dias de trabalho h& a remicdo de um dia
da pena. Esta conquista foi pioneira em Pernambuco, onde as varas de Execucdes
Penais passaram a conceder remicdo de um dia da pena para cada 12 horas de

estudo, o que equivale a trés dias de aulas frequentadas.

Ainda neste paradoxo explicito nas unidades prisionais entre o encarceramento como

forma de punicéo e a educacdo como forma de ressocializacao, nao se tem cumprido,
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na maioria das tentativas, o papel de ajudar o encarcerado a compreender sua
realidade. Logo, auxiliar o detento no sentido de propiciar a (re)construcédo de sua
postura como ser humano, de sua visdo de mundo, de sua insercdo e dos outros
sujeitos nesse mundo, a fim de favorecer-he uma vivéncia destituida de opresséo e

excluséo nas diversas esferas sociais € uma tarefa complexa.

Contudo, no ambito prisional, dificil e raramente, como se pretende, se viabiliza a
construcdo de conhecimentos necessarios a recuperacao e reinsercado dos presos a
sociedade. Na antitese deste propdésito Foucault (1987, p.131) afirma que “a prisao,
longe de transformar os criminosos em gente honesta, serve apenas para afunda-los

ainda mais na criminalidade”.

Nessa perspectiva, conhecer e compreender essas visdées que permeiam 0 universo
da educacao nas prisdes requer um olhar critico da escola em sua totalidade. Logo,
para isso exige-se um entendimento de que conhecer a escola mais de perto significa
colocar uma lente de aumento na dindmica das relagdes e interacdes que constituem
seu dia a dia. Aprendendo, desta forma, as forcas que impulsionam ou que a retém,
identificando as estruturas de poder e os modos de organizacdo deste ambiente,
analisando a dindmica de cada sujeito neste contexto interacional. Pois, é nesta
dimensdo que este trabalho propfe mostra a caracterizagcdo dos evolvidos nesse
processo de aprendizagem e os resultados vivenciados na pesquisa etnografica
realizada, enquanto observador participante, durante dez meses, na Escola Dom

Hélder Camara, no Presidio de Igarassu.

Logo, desvendar os contextos das interagdes entre 0s personagens existentes neste
meio e as relacbes de aprendizagem construidas por esses sujeitos servird de
subsidio para comprovacao e caracterizacdo do programa de alfabetizacéo prisional

MOVA-BRASIL no contexto da inovacéo pedagdgica.
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7 DIALOGANDO COM OS ACHADOS DA PESQUISA

A andlise e interpretacdo de dados sdo procedimentos indispensaveis para
qualificacdo da pesquisa embasada em percurso etnografico. Logo, este capitulo se
propbe a compreensdo dos aspectos e dos detalhes que caracterizam e
contextualizam as inter-relagdes, ambientacdes (I6cus) e sujeitos dessas interacdes
de construgcdo do conhecimento. Pois, nesta perspectiva, a analise dos dados “[...]
constitui-se um recurso precioso para esse tipo de investigacéo, seja revelando novos
aspectos de uma questéao, seja aprofundando-a” (ROBERTO SIDNEI MACEDO, 2010,
p. 107), facilitando, desta forma, a compreensdo dos significados das praticas
humanas. Ainda sobre a interpretacéo de dados Macedo ainda relata que:
[...] o pesquisador deve indagar-se sobre a relevancia dos seus “dados”, [...].
Tal reflexdo aponta para o recurso denominado de saturagdo dos “dados”,
indicativo da suficiéncia das informacdes e da possibilidade do inicio da
andlise e da interpretacgéo final do conjunto do corpus empirico. (MACEDO,
2010, p. 136).
Para a concretizacdo da saturacdo dos dados é necessario realizar a reducéo
fenomenoldgica, ou seja, refletir sobre as partes da experiéncia etnogréafica de forma
interdependente. Assim, o principio da analise estrutural de uma pesquisa é também
o principio da totalidade, haja vista que, € através do todo que se conhece as partes
como destaca Lapassade (1972, p. 38): “[...] ndo se pode conhecer as partes sem
encarar o todo dessas partes. E preciso situar os elementos em um sistema tal que
toda modificacdo de um elemento do sistema modifique o equilibrio de conjunto desse

sistema, e modifique, portanto, os demais elementos”.

Nesse aspecto, o delineamento dos espacos e dos sujeitos serdo relevantes para a
investigacdo, pois coloca o pesquisador em uma condi¢cdo norteadora para realizar
opcOes que certamente impactardo no delineamento final da pesquisa e em seus
resultados. Na investigacdo em curso, as descobertas tiveram uma configuracao
absolutamente diferenciada, considerando as especificidades dos aspectos que
caracterizam a aprendizagem: ambiente (escola dentro de uma unidade prisional),
educandos (detentos), professores (com habilidades especificas para atender este
publico) e metodologia (totalmente readaptada para proporcionar a construcdo

coletiva do conhecimento).
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7.1 Escola Prisional Dom Hélder Camara

Escolhida como local da pesquisa por agregar a turma de alfabetizagdo prisional
MOVA-BRASIL, a escola da rede estadual de ensino Dom Hélder Camara compde a
estrutura funcional do Presidio de Igarassu. Credenciada pela Secretaria Estadual de
Educacao e pelo Ministério da Educacédo (MEC) em abril de 2007, a referida escola
prisional, como em qualquer outra unidade educacional, apresenta sete salas de aula,
uma biblioteca, mural de avisos, uma sala de informatica, um refeitério, sala dos

professores e sala de direcao.

Até dezembro de 2013, a escola possuia 868 reeducandos frequentando alguma das
vinte turmas de aprendizagem, representando 24% da populacdo carceraria do
presidio. Entre as modalidades de ensino oferecidas pela escola, nos trés turnos,

podemos pontuar como mostra a tabela seguinte:

QUADRO 11: Modalidades de ensino da Escola Dom Hélder Camara, no Presidio de

Igarassu, em dezembro de 2013.

ESCOLA DOMHELDER CAMARA (DEZEMBRO / 2013)

MODALIDADE DEFINICAO TURMAS ALUNOS
EJA | 12 e 22 séries (fundamental) 3 turmas 105
EJA Il 32 e 42 séries (fundamental) 2 turmas 66
EJA I 52 e 62 séries (fundamental) 4 turmas 168
EJA IV 72 e 82 séries (fundamental) 3 turmas 135
EJAV 1° a0 3° ano (médio) 3 turmas 141
TRAVESSIA Ensino Fundamental 3 turmas 153
TRAVESSIA Ensino Médio 2 turmas 75
MOVA-BRASIL Alfabetizacdo 1turma 25 alunos

FONTE: Dados fornecidos pela dire¢do da Escola Dom Hélder Camara em dezembro de 2013.

* Turma participante da investigacao realizada neste trabalho.

Seu corpo docente € formado pelo gestor pedagdgico Wagner Cadete, o gestor
adjunto Paulo Brito, a secretaria Kele Barros, o bibliotecario Amaro Neto e mais vinte
professores, entre efetivos e contratados (encaminhados pela Secretaria Estadual de
Educacdo). A esta equipe soma-se a educadora Bernadete Ramos da Silva,
responsavel pela turma de alfabetizacéo prisional Mova-Brasil. Na conservacao e
preparo da merenda existe uma cozinheira de uma empresa terceirizada e cinco

reeducandos concessionados (prestadores de servico remunerado na unidade).
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Seguindo o calendario escolar estadual, a Escola dom Hélder Camara se enquadra
nas diretrizes da Secretaria Estadual de Educacdo, mesmo estando situada nas
dependéncias de uma unidade prisional. Tentando, desta forma, se adequar a esta
realidade e suas exigéncias. Nao alheia as normas de seguranca do sistema prisional
e em respeito ao clima de tensdo que o publico e o ambiente emitem, poderiamos
tratar tal escola, a priori, com uma “Escola aprisionada”. Porém, a partir do
mapeamento do contexto pedagdgico no qual a educacao nas prisbes se configura e
onde se efetivam processos de aprendizagem entre esses reeducandos (presos)

constata-se a existéncia de uma “Escola na Prisao”.

Nesse continuo de relagBes entre pessoas, mesmo que privadas de liberdade, no
caso dos educandos, mas adeptos a educacédo, e seus educadores verifica-se a
intencdo de provocar / favorecer a aprendizagem de forma reparadora, equalizadora
e qualificadora, na medida em que considera e potencializa os saberes prévios de
seus aprendizes. Nao obstante a diretriz da educacédo nas prisdes a Escola Dom
Hélder Camara segue nos seus parametros a funcdo reparadora de pretender
resgatar uma divida social e historica que o Estado tem para com estes sujeitos, aos

quais foram negados o0 acesso a escolarizacdo em idade regular por motivos diversos.

Ancorada na perspectiva de garantir o acesso, permanéncia e qualidade do ensino, a
educacao nas prisdes procura possibilitar ao educando o mesmo ritmo de qualidade
do Ensino Regular, toda via respeitando os principios da proporcionalidade e
razoabilidade adequados as suas diferencas. Quanto a funcdo qualificadora, observa-
se a pretensdo de garantir a preparacdo para a vida e a inser¢céo do educando no
mundo do trabalho, nos mais diversos meios sociais e culturais, favorecendo o
processo de ressocializacdo dos reeducandos. Logo, a funcdo qualificadora esta
associada a constante necessidade de aprendizagem e ao carater de incompletude
do ser humano que ¢ influenciado pelos saberes (formais e informais), gerando desta
relacdo entre sujeitos um fazer permanente e um constante processo de

aprendizagem.
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7.2 Sujeitos da pesquisa: informacdes preliminares

Com a intengcdo de observar de forma participativa a atuacdo da professora do
programa de alfabetizacao prisional MOVA-BRASIL e os contextos de aprendizagem
desenvolvidos entre os reeducandos do Presidio de Igarassu se fez necessario tracar

um prévio diagndstico dos perfis destes sujeitos: educadora e aprendizes.

Além dos aspectos caracterizadores dos sujeitos da educacdo prisional ja
mencionados neste trabalho, torna-se relevante apresentar outros aspectos
minuciosos afim de revelar uma configuracdo exata da realidade em estudo.
Considerando o propdésito da pesquisa ao compreender 0s processos pedagogicos e
suas transformacdes efetivadas a partir das relagbes entre os sujeitos em curso,

buscamos conhecer melhor os envolvidos na construgéo da aprendizagem.

Ao conhecermos a comunidade em estudo podemos melhor subsidiar a conducéo da
pesquisa. Pois, a identificacdo da cultura emergente deste grupo podera revelar
fatores preponderantes no processo de aprendizagem. Logo, 0 que interessa a
investigacdo sdo descricfes distanciadas e criticas dos ambientes e sujeitos que
foram estudados, narrados por alguém que os compreendeu como se tivesse feito
parte deles, mas que mantém intacta a capacidade de refletir sobre o que observou.

Quanto a observagéo da cultura, Roberto Sidnei Macedo recomenda que:

Faz-se necessaario, por conseguinte,dsfazer-nos de uma concepgéo
reificada de cultura, para repensa-la como forca que age e que também é
resultante de acdes. E necessario também se desfazer da concepcéo supra-
orgéanica de cultura, como uma realiddae que se projeta acima dos atores
sociais e guia suas acbes. Na realidade, a cultura é um conjunto de
interpretacdes que as pessoas compartiham e que, ao mesmo tempo,
fornece os meios e as condi¢des para que essas interpretacdes a contegcam.
As pessoas, com efeito, podem compartilhar sibolos, mas elas nao
compartilham forcosamente o contetdo desses simbolos. Deste ponto de
vista, 0 outro na cultura € incontornavel como co-construtor de diferengas e
de processos identitarios. Ademais, a construcdo do outro se da num
processo de negociacdo em que cultura e a identiddae cultural estdo em
continua efervescéncia, como espacos inscritos e como histéria de atores
sociais dentro de uma temporalidade. (MACEDO, 2006, p. 24).

Nesse contexto, seguiremos com a identificacdo, caracterizacéo e percepcdes dos
atores participantes da pesquisa e no local de construcdo de suas interacdes e
intervencdes enquanto membros de uma comunidade. E em uma configuracdo mais

ampla descreveremos as compreensdes acerca da turma de alfabetizag&o prisional.
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7.2.1 Os aprendizes: sujeitos que constroem conhecimento

De toda composicéao apresentada sobre a Escola Dom Hélder Camara, no Presidio
de lgarassu, tomamos como base para nosso estudo a turma do programa de
alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL. Os vinte e cinco reeducandos que
compunham a classe apresentavam idade entre 18 e 65 anos e respondiam pelos
mais variados delitos, em sua maioria trafico. Desse total 19 aprendizes eram
completamente analfabetos (nunca haviam frequentado uma escola) e os outros 6
eram analfabetos funcionais (sabiam ler e escrever precariamente mais nao
compreendia / interpretavam). Na turma, dezessete eram negros e vinte e trés

constavam de unido estavel com filhos.

Atraidos pela divulgacdo da oferta de alfabetizacdo no sistema prisional, os
reeducandos, a principio, confessaram receio de fazer parte daquela turma
estigmatizada como “os ignorantes” e pela possivel discriminagdo da propria
populacdo carceraria considerada marxista. Pois, esses reeducandos ja vinham
cumprindo pena entre 3 e 6 anos de prisdo e viam ali a oportunidade Unica de sairem
da ociosidade, haja vista que no ensino regular das escolas prisionais ndo havia, até
entdo, turma de alfabetizacdo. E de acordo com seus relatos esses reeducandos

apresentavam relacéo de submissao aos outros detentos pela baixa escolaridade.

Com direito a visita de parentes apenas nos finais de semana, os alfabetizandos viam
nas aulas sua Unica fonte de entretenimento e interacdo social progressiva. Como é
comum em toda turma heterogénea alguns mostravam-se mais introspectivos
enguanto outros mais expansivos. Mas, durante as socializa¢des das suas historias
de vida, eles se viam envolvidos dentro de um contexto que era comum a todos: a
reclusdo social. Nessa verbalizacdo induzida detectava-se uma forma inconteste de

libertacdo involuntaria e compartilhada por todos.

Aos poucos as vinte e cinco vagas foram preenchidas e em uma semana a turma de
alfabetizacao prisional MOVA-BRASIL estava formada por reeducandos de todos os
pavilhdes do presidio. As aulas ocorriam pela manh&, sempre das oito horas ao meio
dia. Entre as atividades profissionais desempenhadas antes da prisdo e relatadas
pelos reeducandos destacavam-se as de servigos bragais, como: agricultor, ajudante

de pedreiro, catador de material reciclavel, canavieiros e até aqueles que viveram

137



apenas da criminalidade. Todos pertencentes a classe financeira baixa, dependiam
exclusivamente da ajuda de parentes durante a visita. Mais da metade desses
reeducandos apresentavam casos semelhantes de analfabetismo na familia,

demostrando uma heranca dos ascendentes.

7.2.2 A educadora da alfabetizacao prisional

Com formacé&o inicial e qualificacdo técnica acerca da metodologia de aprendizagem
do programa de alfabetizacdo prisional, porém com conhecimento apenas tedérico
sobre o publico prisional, a educadora Bernadete Ramos da Silva, apresentava
empatia e relacionamento de estimulo com os reeducandos. Logo, este incentivo fazia
parte de suas atribuicdes ja que todo conteudo programatico se construia a partir de

tematicas levantadas pelos préprios reeducandos.

Formada em pedagogia e interessada em alfabetizacdo buscou no programa MOVA-
BRASIL a oportunidade de novos caminhos de aprendizagem, e na populacéo
carceraria a chance de alfabetizar excluidos. Como destaca a educadora “Ao entrar
em contato com o trabalho pedagégico do MOVA-BRASIL mim encantei pela forma
conjunta de construcdo do conhecimento com o préprio alfabetizando”. E ressalta
ainda o interesse dos reeducandos “Pela falta de oportunidade e pela necessidade e
caréncia dos meus alunos em ter uma ocupacao no carcere o envolvimento nas aulas

era total e os resultados da aprendizagem se mostravam satisfatérios a cada aula”.

Com aulas de segunda a sexta, a professora desenvolvia a cada semana um novo
contetdo, sempre a partir das experiéncias de vida e inquietacdes dos reeducandos.
Sua forma de aproximacao e atencdo com a turma tornou a relacdo entre ambos de
confianga e entrosamento. Ao contrario do que inicialmente imaginava sua maior
dificuldade foi o contato com os agentes de seguranca e 0s outros professores e nao
com os reeducandos. Todo regime de seguranca que o ambiente exigia e de opressao
aos reeducandos causava estranheza a ela, somando-se a isso a baixa receptividade

a um novo programa educacional que se agregara a escola dom Hélder Camara.

Durante todo periodo de alfabetizacdo da turma foram varias histérias e experiéncias
de aprendizagem vivenciadas entre a educadora Bernadete e seus educandos.

Algumas que Ihe serviram como licdo de vida e até como superacdo em meio as
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adversidades profissionais, sociais, familiares e pessoais. Dentro de um contexto
educacional totalmente diferenciado das outras duas escolas nas quais lecionou a
educadora viu-se completamente envolvida e contributa ativa da reconstrucao positiva
da historia de vida de seus reeducandos. Mostrando, assim, o poder transformador,

equalizador e ressocializador da educagao no meio carcerario.

7.3 Interpretacdo e analise do estudo

Como mencionado no inicio do capitulo anterior, o desafio maior desta pesquisa se
faz no desvendamento e potencializacdo dos mecanismos da matética apresentados
no programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL, tanto quanto importante aprofundar os
estudos sobre como os docentes podem contribuir para enriquecer esse processo
pelo caminho da criacdo de novos contextos de aprendizagem. Portanto para decifrar
esse contexto se faz primordial a interpretacdo e analise de dados, informacdes e
observacdes, que se revelam numa reducdo fenomenoldgica e em reflexdes

cognitivas, que segundo Roberto Sidnei Macedo se colocam como:

[...] distingdo do fenbmeno em elementos significativos; exame minucioso
desses elementos; codificagdo dos elementos examinados; reagrupamento
dos elementos por no¢cBes subsungoras, sistemetizacdo textual do conjunto;
producdo de uma metanalise ou de uma nova interpretacdo do fenbmeno
estudado. (MACEDO, 2010, p.139).
Logo, parafraseando Roberto Sidnei Macedo, uma das principais tarefas na analise
dos dados de uma etnopesquisa € 0 exame atento e extremamente detalhado das
informacgdes coletadas no campo da pesquisa. Esse ato constitui a primeira etapa do
processo de analise e interpretacdo. Os grandes eixos daquilo que emergirdo da
analise e da interpretacdo podem, por assim dizer, estarem contidos em origens das
questdes formuladas jA4 na elaboracdo do projeto de pesquisa que deve estar
alicercado numa experiéncia prévia e significativa com a teméatica e com o objeto de

estudo a ser analisado.

Quanto a reflexdo apontada na andlise e interpretacdo dos dados, informagfes e
observacdes, remete-se a saturacdo dos dados, indicativo da suficiéncia das
informacdes e da possibilidade de iniciacéo a este trabalho final do conjunto. Logo, de

acordo com Roberto Sidnei Macedo (2006, p. 136) “esse momento jamais é visto como
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momento estanque, pois é possivel se retornar varias vezes ao campo em busca de
maior densidade e detalhamento”. E necessario portanto assimilar que a interpretacéo
em etnopesquisa € extremamente exigente ao convocar uma grande capacidade de
mobilizacdo para refletir fora das formalidades paradigmaticas, desembocando,

assim, em espirito critico e de agucada curiosidade em face das realidades.

Quanto a esse “despertar da curiosidade” diante das realidades expostas, torna-se
mais agucado diante de contexto de aprendizagem desconhecido para 0s meios
tradicionais de educacéo, onde os sujeitos, 0 ambiente e a metodologia sao totalmente
diferenciadas, ou seja, o “meio prisional”. Para tanto e dessa forma faremos a analise
e interpretacdo dos dados, informagbes e observagbes referentes a turma e ao
programa de alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL em quatro categorias: a pratica
docente, a interacdo dos educandos, as avaliac6es da aprendizagem e a sociabilidade

da aprendizagem.

7.3.1 A prética pedagogica e seus reflexos na aprendizagem

No propésito de superar o desafio maior desta pesquisa etnografica sobre a
estruturacao e organizacdo da pratica pedagodgica na turma de alfabetizacao prisional
MOVA-BRASIL, em Igarassu, como possibilidade de inovacdo pedagdgica, o
estabelecimento de questbes compreendidas como iniciais foram imprescindiveis
para delinear e esclarecer a percepcéo acerca das atividades vivenciadas na Escola

Dom Hélder Camara, no Presidio de lgarassu, l6cus da pesquisa.

Das questbes levantadas sobre a pratica pedagogica do programa de alfabetizacdo
em estudo entende-se que nenhum pesquisador se insere no campo a ser investigado
destituido de interesses e de um planejamento previamente estabelecido que o
conduzira na proximidade de seu objetivo de pesquisa. Nem, entretanto serd na
pontualidade de simples estudo de caso isolado que devera haver a definicdo
generalizada da pesquisa em estudo. A esse respeito, Roberto Sidnei Macedo
ressalta que:

Tomando atradicdo de estudos pontuais, tematicos, o estudo de caso muitas

vezes se consubstancia em um estudo sobre casos, quando numa soO

investigacdo se faz necessdario pesquisar mais de uma realidade sem,

entretanto, perde-se a caracteristica pontual e denssa desses estudos.
Necessario se faz, ademais, reafirmar que tratamos aqui dos estudos
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pontuais qualitativos, jA que existem estudos de caso com preocupalcoes
meramente factuais. Assim, avaliamos oportuno arrolar algumas
caracteristicas que dédo feicdes qualitativas a essa opcdo metodoldgica: os
estudos de caso visam a descoberta, caracteristica que se fundamenta no
presuuposto de que o conhecimento ndo é algo acabado de uma vez por
todas; de que havera sempre um acabamento precario, provisorio, portanto,
o conhecimento é visto como algo que se constréi, que se faz e refaz
constantemente. (MACEDO, 2006, p. 89)
Inicialmente faremos referéncia a pratica pedagégica da professora Bernadete com
relevancia aos aspectos de reconhecimento fisiondmico, isto €, 0 momento que
compete o periodo de exploracdo do I6cus da pesquisa, relativo a socializacdo, como
relata Lapassade (2005) ao abordar a sociabilidade entre o pesquisador e 0s sujeitos

da pesquisa (educadora e educandos).

Seguindo o rigor metodoldégico a turma que iniciard o programa de alfabetizacéo
prisional encaminhava-se a sala de aula meio que surpresos e curiosos com aquela
nova realidade e espaco nunca visto dentro da prisdo — a escola. Com as carteiras
organizadas estrategicamente em semicirculo, como forma de visualizagdo global
coletiva, foram sendo ocupadas aleatoriamente pelos reeducandos. Quanto a esta
estruturacéo fisica da sala de aula confere como uma das diretrizes de valorizacao do
educando como ser atuante e respeitado no processo de constru¢cao do conhecimento
e aprendizagem, na qual sua fala, seus gestos e suas colocacdes devem ser
apreciadas por todos. Haja vista que outras formas de disposi¢cao acabam por ocultar

certas facetas de percepcao da comunicacédo e da visualizacao.

Diante de um siléncio incomum ao ambiente escolar e de olhares atentos a professora
Bernadete inicia sua apresentacdo com um longo cumprimento de acolhida. Fala
explicitamente sobre o novo programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL e sua

importancia para a vida de todos.

Logo em seguida, inicia o trabalho diferencial do MOVA-BRASIL de valorizagéo dos
reeducandos como indutores e construtores do proprio contetdo programatico através
dos conhecimentos prévios que serdo socializados. E justamente neste momento,
onde terdo a vez de verbalizar, que verifica-se uma introspeccao da turma. Ao induzir
a auto apresentacao de cada um, a educadora estimula através de questionamentos
uma explanacdo ampla sobre suas vidas, experiéncias e relagbes. Comecgando, desta
forma, no dialogicidade espontaneo, a fazer com que todos adquiram confianca e

percebam o quanto € importante o relato de cada um para a construcdo do
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entendimento e da fundamentagcédo da coletividade. A esse respeito Freire destaca

que:
[...] a confiaca vai fazendo os sujeitos dial6gicos cada vez mais companheiros
na prondncia do mundo. [...] um falso amor, uma falsa humildade, uma
debilitada fé nos homens néo podem gerar confianga. A confianga implica no
tetstemunho que um sujeito d4 aos outros de suas reais e concretas
intengBes. Nao pode existir, se a palavra, descaracterizada, ndo coincide com
os atos. Se o dialogo é o encontro dos homens para “Ser Mais” ndo pode
fazer-se na deseperanca. Finalmenete, ndo héa dialogo verdadeiro se ndo ha
nos sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. [...] este € um pensar que

percebe a realidade como processo, que capta em constante devenir e ndo
como algo estatico. (FREIRE, 1981, p.96)

Dessa conjuncéo inicial de informacgdes e conhecimentos sobre o perfil individual dos
educandos e coletivo da turma tornou-se possivel buscar um suporte para
levantamento e discursdes sobre assuntos pertinentes a realidade na qual estdo
inseridos. A partir dai ja era possivel uma interagdo espontanea, na qual tornava-se
mais accessivel para os reeducandos verbalizarem sobre assuntos que dizem
respeitos ao seu dominio de conivéncia e realidade. Na exposicdo de seus saberes
prévios com suas davidas, inquietacdes e necessidades viabilizou-se a pontuacao por
prioridades das questbes que viriam tornar-se conteddo programatico para o
programa de alfabetizacdo. Quanto a essa busca pela dialogicidade (o dialogo
multilateral) e a valorizac&o do discurso e saberes alheios, Paulo Freire ressalta que:
[...] estd aberto ao dialogo aquele que entende o ser humano como sujeito
historico, capaz de agir no contexto em que vive e construir novas realidades.
Dialoga aquele que sabe da capacidade de o ser humano “renascer”, rever-
se reinterpretar-se de aprofundar a compreensao sobre seu estar no mundo
e sobre seu préprio mundo e transforma-lo. (FREIRE, 1981, p. 95)
Dessa abordagem preliminar diferencial verifica-se que, no ensino tradicional, a
autoridade e a importancia do professor estavam baseadas no seu acumulo de
saberes, que seriam repassados para o aluno de uma forma verticalizada e imposta,
guase sempre através de exposi¢des orais. Com a adesdo do compartilhamento de
saberes para construcdo e socializacdo do conhecimento através das experiéncias
vivenciadas individualmente e proposto pelo programa de alfabetizacdo MOVA-
BRASIL torna-se viavel o novo perfil de educador. Logo, ensinar contetudos acabados
com respostas conhecidas ja ndo se constitui mais como atribuicdo do professor, ja

nao basta ser um repetidor; o perfil desejado para um docente de uma escola capaz
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de produzir inovacao é aquele que possibilita que os estudantes aprendam a produzir
respostas novas para as condi¢des inesperadas da vida que vao enfrentar.

Nesse contexto, o programa MOVA-BRASIL traz a preocupacao e o interesse junto a
comunidade carceraria de alfabetizandos em personalizar a pratica pedagogica e da
aprendizagem de acordo com as necessidades, as especificidades, as experiéncias

(conhecimentos prévios) e a aplicagéo pratica para o grupo.

De acordo com as necessidades o trabalho pedagogico se configura a partir da
observacdo das inquietacbes e problemas que afligem aquela comunidade. Nada
mais relevante e atrativo do que criar mecanismos de aprendizagem compartilhado

com a resolucao de problemas da coletividade.

As especificidades referem-se as caracteristicas culturais préprias do grupo. Pois,
levantar junto a turma pontos fortes e frageis pertinentes a todos proporciona auto
reconhecimento e valorizacdo da autoestima coletiva. Como também, fazé-los
reconhecer as diferencgas e caracteristicas individuais dos membros da turma estimula
ao respeito, tolerancia aos valores inerentes aos seres humanos, como: raca, religiao,

conviccbes, dogmas, opcéao sexual.

No que compete as experiéncias ou conhecimentos prévios ou historia de vida de
cada um, ou seja, toda a construcao familiar, afetiva, moral, intelectual e social dos
individuos serve, a partir do estimulo do docente, como trunfo valioso no processo de
aprendizagem. Pois, sistematizando essas informacdes e contextualizando-as torna-
se viavel a construcdo do conhecimento coletivo, além de valorizar o relato dos

personagens.

E para chegar a completude da praxis pedagdgica o programa de alfabetizacéo
prisional MOVA-BRASIL visa sempre a aplicacdo pratica do conteudo construido,
sistematizado, socializado e fundamentado na realidade existencial daquela
comunidade, viabilizando, desta forma o envolvimento, o interesse e a interacdo no
conhecimento de novos saberes ou reformulacdo de velhos saberes e com a

resolucao de problemas comuns.

7

Porém, é importante ressaltar, diante dos relatos das histérias de vida dos

reeducandos, que o estudo da realidade néo se limita a simples coleta de dados, mas
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deve, acima de tudo, perceber como o educando sente sua prépria realidade,
superando a simples constatacdo dos fatos, isso numa atitude de constante
investigacdo dessa realidade. Esse mergulho na vida do educando fara o educador
emergir com um conhecimento maior de seu grupo-classe, tendo condi¢cdes de
interagir no processo, ajudando-o a definir seu ponto de partida que ira traduzir-se na
pratica pedagdgica. A esse respeito o educador Paulo Freire apresenta que:
[...] estd aberto ao dialogo aquele que entende o ser humano como sujeito
histérico, capaz de agir no contexto em que vive e construir novas realidades.
Dialoga aquele que sabe da capacidade de o ser humano “renascer”, rever-
se reinterpretar-se de aprofundar a compreensdo sobre seu estar no mundo
e sobre seu préprio mundo e transforma-lo. (FREIRE, 1981, p. 95)
Nessa abordagem vale detalhar dentro de um contexto préatico vivenciado e
experimentado na turma de alfabetizacdo do Presidio de Igarassu a sistematizacéo
da “Leitura de Mundo” desse grupo a partir de um debate (levantamento de questdes)
sobre situacfes contestes que mereciam uma definicdo planificada para possiveis
solugBes. Logo, de acordo com relatos daguela comunidade carceraria, e em suas

palavras, as situagdes inquietantes na ocasiao eram as seguintes:

a) Alto consumo e vicio de drogas pela populacéo;

b) Falta de agua e banheiros entupidos nos pavilhdes;

c) Tempo insuficiente para as visitas intimas com as parceiras;

d) Comida de péssima qualidade e mal preparada;

e) Pavilhdes sem espacos de convivéncia com presos amontoados;
f) Presos humilhando os homossexuais e negros;

g) Varias doencas causadas por ter muitos presos nos pavilhdes;
h) Falta de advogados publicos para adiantar os processos;

i) Atendimento precério aos parentes dos presos;

j) Poucas vagas na escola prisional.

Diante dessas pontuagdes levantadas mediante um debate “estudo da realidade”
sobre as “SITUACOES SIGNIFICATIVAS” inquietantes e atuais foi estabelecido um
consenso entre a turma acerca da sistematizacdo e priorizacdo dos dez temas

relatados que ficou da seguinte forma, com ajuda da educadora:

a) Superlotacdo carceraria;

b) Doencas infectocontagiosas;
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c) CondigOes precérias de higiene;

d) Descuido com a alimentacéo;

e) Atraso nos processos penais;

f) Dependéncia quimica na populacao;
g) Homofobia e racismo;

h) Baixa oportunidade de estudo;

i) Desrespeito aos familiares dos presos;

j) Visitas intimas insuficientes.

Diante das situagOes expostas, contextualizadas, refletidas, sistematizadas e
priorizadas, o que chamamos de “TEMAS GERADORES?” ja havia material farto para
a continuidade da elaboracéo do contetudo programatico visando provocar / favorecer
a aprendizagem. Neste prosseguimento, cada tema levantado seria aprofundado com
seus detalhes pelos proprios educandos a partir de suas vivéncias e busca de
solugdes. Entdo, dando sequéncia ao processo de norteamento da pratica
pedagogica, o tema prioritario (de maior relevancia e preocupacdo no momento) era
a “SUPERLOTACAO CARCERARIA”.

A partir dai, o referido tema “SUPERLOTACAO CARCERARIA” passa a ser
destrinchado em questionamentos que sdo gerados das indagacdes dos educandos.
Dos problemas langcados ao “TEMA GERADOR” possibilita que os educandos
debatam, discutam, reflitam e ponderem sobre a realidade identificada na situacao
significativa. Logo, as “PROBLEMATIZACOES” socializadas e exauridas pela turma
de alfabetizacdo prisional foram as seguintes:

a) O que impede ou dificulta o sistema prisional de Pernambuco de criar mais
unidades e abrir mais vagas para 0s presos?

b) Por que ndo se criam penas alternativas para crimes de menor potencial para
desafogar o sistema prisional?

c) Quais as principais doencas fisicas e psicologicas causadas pela
superpopulagéo carceraria?

d) Quais as consequéncias da superlotacdo carceraria para ao trabalho de
ressocializacdo?

e) E possivel preservar a integridade fisica e mental do preso em condi¢des de

aglomeracdo humana forcada?
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f) E possivel estabelecer relages pacificas em meio a conflitos por espacos?

Nesse ponto das indagacdes e para cada uma das “PROBLEMATIZACOES” é
possivel estabelecer “SUBTEMAS” com respectivos “OBJETIVOS” a serem
alcancados dentro do contetdo programatico do programa de alfabetizacao prisional
em Igarassu. Assim, os “‘SUBTEMAS” se mostram como tematicas de menor
abrangéncia, diretamente relacionadas ao “TEMA GERADOR” e as “SITUACOES
SIGNIFICATIVAS”, servindo para facilitar o estudo e a reflexao da realidade. Ficando

definido da seguinte forma a concretizacado deste artificio:

QUADRO 12: Quadro parcial da “LEITURA DE MUNDQO” da turma de alfabetizacéo
do Presidio de lgarassu.

SUBTEMAS OBJETIVOS
Politicas prisionais Apresentar e comparar a estruturagdo do sistema
prisional nos estados e em outros paises.
Causas e consequéncias da | Mostrar os fatores morais, econémicos, sociais e

criminalidade culturais geradores da criminalidade e a extensdo
do problema para a familia e a sociedade.

Doencas do carcere Priorizar a importancia da higienizacéo, prevencao
e tratamento de doencgas inerentes a populacéo
carceréria.

Trabalhos de ressocializacdo Pontuar os possiveis trabalhos de resgate da
cidadania e sua importancia para a sociedade.

Autoestima e afetividade Fundamentar a relevancia da reconstrugdo de ser

humano a partr do apoio dos agentes
ressocializadores, da familia e da sociedade.
Respeito as diferencas Apresentar as diversas formas de diversidade no
sistema prisional: género, raca, sexualidade, e
classe social, além do respeito ao proximo.

Posteriormente para concluir a “SISTEMATIZACAO DA LEITURA DO MUNDO’ a
educadora lanca mdo da elaboracdo do quadro de “SITUACAO FUTURA
DESEJADA”, onde coloca-se em questao a perspectiva utdpica que norteia as acdes
pedagdgicas da turma. Como na definicdo das situacdes significativas registra-se o
que se define como “o contexto social presente” dos educandos, na definicdo da
situacao futura desejada registra o que se define como “contexto social que se

pretende alcancgar” por esse mesmo grupo.

Para tanto, o que se vem definindo dentro de uma sequéncia dialégica na pratica
pedagogica e numa elaboracdo conjunta entre educadora e educandos para ser

cumprida no decorrer do programa de alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL é o que
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estabelecemos como “SITUACAO FUTURA DESEJADA”. E na presente
contextualizacao e exemplificagdo, o quadro descrito para essa conjuntura desenhou-

se da seguinte forma:

a) Elaboracéo de carta aberta com sugestdes de melhorias no sistema prisional;

b) Definigcdo de propostas junto a direcdo da unidade prisional de lgarassu para
ampliacdo dos espacos de convivéncia dos presos;

c) Apresentacdo de relatos verbais e escritos sobre os dramas vividos no dia a
dia, dentro dos pavilhdes;

d) Estabelecimento de trabalhos competentes de prevencdo e tratamento de
doencas geradas no carcere;

e) Criacdo de programas de combate as drogas (trafico e consumo) entre a
populacao prisional;

f) Regularizagdo de politicas de valorizacdo das diversidades e combate ao
preconceito;

g) Criacdo de propostas de trabalhos e cursos profissionalizantes que

proporcionem a verdadeira reinsercao social do apenado.

Com este parametro estabelecido ja € possivel prescrever o que se ensina, quando
se ensina e como se ensina. Logo, estas transformacgfes qualitativas na pratica
pedagdgica a partir de um posicionamento critico, traduz-se como uma ruptura que
implica em alteracdes nos fundamentos da relacédo pedagdgica tradicional e a criagao
de contextos de aprendizagem diferentes dos tradicionais, como o que se configura

no panorama descrito anteriormente.

Na definigdo completa deste panorama de conhecimento da realidade existencial da
comunidade prisional, mais especificamente da turma de alfabetizacdo do Presidio de
Igarassu, torna-se possivel concretizar o “QUADRO DE SISTEMATIZACAO DA
LEITURA DE MUNDOQO” como apresentado no quadro 07, do topico 3.3, do capitulo 3
deste trabalho. Logo, o processo que engloba a realidade, experiéncias e contexto
social dos educandos como do parametro norteador do programa traz o quadro a
seguir com detalhes do percurso pedagogico delimitado pelo MOVA-BRASIL para a

concretizacdo da pratica pedagdgica.
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QUADRO 13: Quadro da “LEITURA DE MUNDO” da turma de alfabetizacdo do

Presidio de Igarassu.

QUADRO DE SISTEMATIZACAO DA LEITURA DE MUNDO

1 S|TUAQOES a) Alto consumo e vicio de drogas pela populagao;
SIGNIFICATIVAS b) Falta de é&gua e banheiros entupidos nos
pavilhdes;
c) Tempo insuficiente para as visitas intimas com as
parceiras;
d) Comida de péssima qualidade e mal preparada;
e) Pavilhdes sem espagos de convivéncia com
presos amontoados;
f)  Presos humilhando os homossexuais e negros;
g) Varias doengas causadas por ter muitos presos
nos pavilhdes;
h) Falta de advogados publicos para adiantar os
processos;
i) Atendimento precério aos parentes dos presos;
j) Poucas vagas na escola prisional.
2 | TEMAS GERADORES a) Superlotacéo carceraria;
b) Doencas infectocontagiosas;
c) CondigBes precérias de higiene;
d) Descuido com a alimentagéo;
e) Atraso nos processos penais;
f) Dependéncia quimica na populagéo;
g) Homofobia e racismo;
h) Baixa oportunidade de estudo;

Desrespeito aos familiares dos presos;
Visitas intimas insuficientes.

3 PROBLEMAT|ZAQAO a) O que impede ou dificulta o sistema prisional de
Pernambuco de criar mais unidades e abrir mais
vagas para os presos?

b) Por que ndo se criam penas alternativas para
crimes de menor potencial para desafogar o
sistema prisional?

c) Quais as principais doencgas fisicas e
psicoloégicas causadas pela superpopulagédo
carceréria?

d) Quais as consequéncias da superlotagdo
carcerdria para ao trabalho de ressocializagéo?

e) E possivel preservar a integridade fisica e mental
do preso em condi¢8es de aglomeragdo humana
forcada?

f) E possivel estabelecer relagdes pacificas em
meio a conflitos por espagos?

4 | SUBTEMAS a) Politicas prisionais;

b) Causas e consequéncias da criminalidade;
c) Doengas do carcere;

d) Trabalhos de ressocializacao;

e) Autoestima e afetividade;

f)

Respeito as diferencas.
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5| OBJETIVO a) Apresentar e comparar a estruturacdo do sistema
prisional nos estados e em outros paises;

b) Mostrar os fatores morais, econémicos, sociais e
culturais geradores da criminalidade e a extensao
do problema para a familia e a sociedade;

c) Priorizar a importancia da higienizacéo, prevencdo
e tratamento de doengas inerentes a populagao
carceréria;

d) Pontuar os possiveis trabalhos de resgate da
cidadania e sua importancia para a sociedade;

e) Fundamentar a relevancia da reconstrugéo de ser
humano a partir do apoio dos agentes
ressocializadores, da familia e da sociedade;

f)  Apresentar as diversas formas de diversidade no
sistema prisional: género, raga, sexualidade, e
classe social, além do respeito ao préximo.

6 S|TUAQAO FUTURA a) Elaboracdo de carta aberta com sugestdes de

DESEJADA melhorias no sistema prisional;

b) Defini¢cdo de propostas junto a dire¢éo da unidade
prisional de Igarassu para ampliacdo dos espagos
de convivéncia dos presos;

c) Apresentagdo de relatos verbais e escritos sobre
os dramas vividos no dia a dia, dentro dos
pavilhdes;

d) Estabelecimento de trabalhos competentes de
prevencdo e tratamento de doencas geradas no
carcere;

e) Criacdo de programas de combate as drogas
(tr&fico e consumo) entre a populagéo prisional;

f) Regularizacdo de politicas de valorizagdo das
diversidades e combate ao preconceito;

g) Criacdo de propostas de trabalhos e cursos
profissionalizantes que proporcionem a verdadeira
reinser¢do social do apenado.

Diante deste quadro de “SISTEMATIZACAO DA LEITURA DE MUNDO” que rompe
com os padrdes tradicionais de ensino e aprendizagem, estabelece-se um novo
panorama de aprendizagem condizente com realidade existencial atual dos
educandos. Pois, ao referir-se a realidade atual da comunidade prisional entende-se
como duvidas, anseios, perspectivas, proposi¢cdes, caracteristicas, -culturas,
identificacbes, relatos e conjecturas desse grupo. Logo, a relevancia social deste
programa de alfabetizacdo constata-se, assim, na transformacdo dos ambientes de
aprendizagem e residindo no processo pedagdgico e ndo nos produtos.

Portanto, € verdade que € necessario o professor replanejar suas a¢gées tendo como
ponto de partida a relagdo socioeducativa que mantem com os alunos, pois, “a partir
das relagdes [...] com a realidade, resultante de estar com ela e de estar nela, pelos
atos de criacéo, recriacéo e decisao, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando
a realidade [...]” (FREIRE, 2011, p. 60). Logo, o dominio de decisdo diante das
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experiéncias vivenciadas em sala e na escola é um trago préprio a pratica de planejar,

refletir e transformar.

7.3.2 Interacdo dos aprendizes do MOVA-BRASIL: as relagbes de

aprendizagem

Com o compartilhamento de experiéncias particulares que desembocam em situacdes
relevantes as suas existéncias enquanto sentenciados, os educandos interagem
mutuamente na concretizacdo do conteddo programatico e consequentemente
possibilitando a aprendizagem. Logo, em uma turma tdo heterogénea e com
diversidades extremas tornou-se facil buscar um ponto de semelhanca entre esses

alfabetizandos: a situacao de encarceramento e a vontade de sair da ociosidade.

Desafio seria transformar a necessidade da busca de uma ocupacgéo fora dos
pavilhBes em interesse pela construcdo da aprendizagem. Dai lanca-se o artificio da
socializacdo de conflitos, interesses e propostas como descrito no quadro do item
anterior. E justamente nessa formatacdo de chamamento para o dialogo através da
persuasao e provocacgao que se estrutura o conteudo de aprendizagem do programa
de alfabetizacéo prisional MOVA-BRASIL.

Por tanto, na sequéncia de interacfes entre os reeducandos tendo como escolha
prioritaria coletiva e unanime a questao da “SUPERLOTACAO CARCERARIA” como
descrita no quadro “SISTEMATIZACAO DA LEITURA DE MUNDO” a relagédo dos
reeducandos com a aprendizagem tornou-se dinamica. Despertando, assim, para o
interesse, a curiosidade e a participacdo de todos em um assunto de relevancia as

circunstancias em que vivem.

Prosseguindo do ponto em que séo estabelecidas todas as configuracées do tema
com suas minucias e desmembramentos dar-se continuidade a préatica pedagodgica
com pontuacdes referentes a alfabetizacado. Logo, a partir do “TEMA GERADOR”
prioritario, revelado entre as “SITUACOES SIGNIFICATIVAS” com todas suas
implicagbes e adjacéncias sao aplicas as atividades que correlacionam alfabetizagéo
e “TEMA GERADO?”, no caso a “SUPERLOTACAO CARCERARIA”.
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A partir da observacdo e da escolha do assunto referente a “SUPERLOTACAO
CARCERARIA” como de maior importancia entre os listados pelos reeducandos
passa-se a trabalhar o tema com relatos, discussbes e préaticas pedagogicas de
aprendizagem, na qual os reeducandos mantem uma relacdo direta com seu meio
através de um assunto de seu interesse. E nesse continuo de prética verifica-se a
quebra e ruptura de paradigmas tradicionais de ensino de transmissao do
conhecimento, no qual o reeducando € orientado apenas a absorver o conteudo que

Ihe foi previamente elaborado.

Contudo, o programa de alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL busca a dialogicidade
desde a configuracdo conjunta do contetido programatico, passando pela construcéo
do conhecimento e suas reflexbes até a sociabilidade da aprendizagem. Desse
conjunto e da capacidade de conhecimento sobre a turma, além da relacédo construida
entre ambos, o educador comega a elaborar com base nos “SUBTEMAS”, por sua vez
frutos do “TEMA GERADOR” seu trabalho de alfabetizacéo.

Nessa construcdo foi possivel verificar que do assunto em valéncia e suas
problematizacBes reverteu-se em encaminhamento para aprendizagens de cidadania,
matematica, leitura, escrita, geografia, ciéncias bioldgicas, historia, sociologia, filosofia
e artes. Nesse complexo de encaminhamentos e configuragcbes podemos
contextualizar na descricdo do quadro “ORIENTADOR DE CONTEUDO
PROGRAMATICO” seguinte com os “SUBTEMAS” nascidos do “TEMA GERADOR” e
por consequéncia suas “PROBLEMATIZACOES” se enquadrou dentro de cada uma
das vertentes de conhecimentos mencionadas e as respectivas abordagens de
contelidos apresentadas:

QUADRO 14: Quadro de “ORIENTACAO DO CONTEUDO PROGRAMATICO’ da
turma de alfabetizacdo do Presidio de Igarassu.
QUADRO ORIENTADOR DO CONTEUDO PROGRAMATICO

SUBTEMAS LINHA DE CONTEUDO
CONHECIMENTO
Politicas prisionais a) Leitura a) Apresentagcdo de texto com
referéncia ao tema tratado para
b) Escrita discusséo e debate.

b) Formacédo de silabas e palavras a
partir da identificacdo de expressdes
chaves do texto.

c) Histdria c) Conhecimento das origens histdricas
do cércere.
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d) Cidadania

d) Apresentagéo dos deveres e direitos
da populacao prisional.

Causas e consequéncias
da criminalidade

a) Sociologia

a) Estudo da organizacdo social
humana com suas Vvariaveis e
implicagdes.

b) Filosofia b) Abordagem sobre os motivos da
criminalidade e seus impactos sécias,
humanos e familiares.

c) Histdria c) Conhecimento dos conflitos gerados

d) Geografia

pela criminalidade.
d) Identificacdo de é&reas de
vulnerabilidade social e politica.

Doencas do céarcere a) Ciéncias a) Conhecimento das diversas doencas

Biolégicas geradas no céarcere: transmissao,
tratamento e prevencéao.

b) Leitura b) Apresentacdo de texto com
referéncia ao tema tratado para
discusséo e debate.

c) Escrita c) Formacdo de silabas e palavras a
partir da identificacdo de expressodes
chaves do texto.

Trabalhos de a) Cidadania a) Abordagem das condicbes
ressocializagéo fundamentais para efetiva
ressocializagcdo do reeducando.

b) Filosofia b) Reflexdo sobre as possibilidades
positivas a partir dos trabalhos de
ressocializagéo.

c) Leitura ¢) Construcdo de texto com referéncia
ao tema tratado para ponderacdes.

d) Escrita d) Formacdo de frases a partir da
identificacdo de expressdes chaves do
texto.

Autoestima e afetividade | a) Ciéncias a) Conhecimento dos problemas

Biolégicas psicolégicos causados pelo
aprisionamento.

b) Leitura b) Construcéo de texto com referéncia
ao tema tratado para ponderacgdes.

c) Escrita c) Formacdo de frases a partir da

identificacdo de expressdes chaves do
texto.

Respeito as diferencas.

a) Sociologia

a) Estudo da organizacdo social
humana com suas variaveis e
implicagdes.

b) Filosofia b) Abordagem sobre os motivos da
criminalidade e seus impactos sécias,
humanos e familiares.

c) Artes c) producdo de trabalhos artisticos

sobre diversidade.

Nesta configuragéo fica clara a conviccdo de que a pratica pedagogica apresentada
implica alteracGes nos fundamentos da relacao pedagogica tradicional e a criagéo de

contextos de aprendizagem diferentes dos tradicionais pondo, desta forma, em
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consonancia a relagdo entre docente e discente. Logo, toda esta descricdo e
interpretacédo critica revela um novo ambiente social de aprendizagem que se mostra
como, segundo Fino (2014, p. 03): “[...] alternativa a organizacéo tradicional dos
ambientes formais de ensino, que sdo esmagadoramente maioritarios, pelo fato de

serem especificados pelo curriculo”.

Toda via, torna-se propicia no ambiente carcerdrio uma préatica pedagdgica vivenciada
na relacdo entre discente e docente e que viabilize a aprendizagem da populagéo
prisional. Onde, antes as relacdes histéricas e sociais deste publico pareciam
inacessiveis. A construgdo coletiva da aprendizagem leva-os a reflexdo das suas
praticas sociais e a reorganizacao das suas cogni¢cdes. Toda essa transformacéo da
pratica pedagdgica em um ambiente atipico da educacéo (presidio) remete a uma
nova perspectiva de aprendizagem que ultrapassa muralhas, se interpde a
dificuldades e alcanca pessoas encarceradas da dupla exclusao social: privadas da
liberdade e da educacdo em tempo habil. Essa abordagem nos direcionam ao novo
panorama onde trataremos da sociabilidade da aprendizagem construida pelos
alfabetizandos dentro do programa MOVA-BRASIL.

7.3.3 A sociabilidade da aprendizagem: uma nova forma de conceber

educacéo

O estudo da pratica pedagdgica aplicada pelo programa de alfabetizacéo prisional
MOVA-BRASIL em lIgarassu, ou seja, a constancia das relagcbes entre seus
educandos e a educadora que provocam e favorecem a aprendizagem, revela o
chamamento e a incorporacdo da realidade de cada educando na construcdo do
conhecimento. Nessa sociabilidade de conhecimentos prévios e informais observa-se
a oportunidade de ponto de partida para formal do conhecimento e da efetivacao da

aprendizagem.

Como ja mencionamos no item 3.3.1 deste capitulo o MOVA-BRASIL desperta o
interesse da populacdo carceraria de alfabetizandos em personalizar a pratica
pedagogica e da aprendizagem de acordo com a cultura e a realidade de cada
ambiente. E justamente neste contexto de incentivo das interacdes e socializacdes

apresentadas nos debates, exposi¢cOes e falas dos educandos que se alinham na
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proposta de alfabetizagdo prisional. Nesse momento sdo aplicadas as questdes
relevantes das socializagbes nas areas de conhecimento para a efetivacdo da

aprendizagem na alfabetizac&o prisional.

Portanto, a questdo da sociabilidade do conhecimento e da aprendizagem
desenvolvidos no programa de alfabetizac&o prisional MOVA-BRASIL se estabelece
em trés momentos. Inicialmente temos a conjuncdo estimulada pela pratica
pedagdgica das vivéncias prévias de cada educando que encontra dentro do grupo,
através da socializacdo, a devida valorizacdo da sua historia de vida individual.
Posteriormente aparecem as experiéncias confluentes, ou seja, aquelas que sao
comuns da comunidade de alfabetizandos do céarcere e que inquietam a todos com
duvidas, questionamentos, anseios, perspectivas, problematizaces e necessidades.
Essas particularidades da cultura tipica do encarceramento sao socializadas
coletivamente como forma de enriquecimento conjunto das informagdes que revelam

o verdadeiro estado da privagéo de liberdade.

E depois das socializa¢des introdutorias serem aplicadas as praticas pedagogicas de
alfabetizacdo teremos a conscientizacdo da utilizacdo pratica do conhecimento
construido, adquirido e muitas vezes reconstruidos na melhoria da comunidade
prisional. Ai, se insere um novo momento de socializagdo com enriquecimento de
ideias, ponderacdes, argumentacdes e sugestdes para proposi¢cdes comuns ao grupo.
Nesse estagio ja se verifica um nivel mais amadurecido de imposicdo, colocacéo e

argumentacao de pontos de vista e encaminhamentos para resolucdes de problemas.

Nessa alteracdo da perspectiva de aprendizagem os educandos da turma de
alfabetizacéo prisional apresentaram maior dinamismo nas interagdes em sala de aula
por tratarem de temas relevantes as suas realidades e o nivel de aprendizagem foi
significativamente positivo. Comprovando, desta forma, a percepcdo de uma nova
visdo de conhecimento ao provocar e facilitar a aprendizagem entre os presos. Logo,
a forma como esses reeducandos constroem, adquirem e refletem sobre o
conhecimento tornou-se prazerosa. Algo, até entdo, nunca visto em outras
modalidades da educacdo prisional de Pernambuco, sempre pautadas em

paradigmas retrogrados ao desenvolvimento da aprendizagem.
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Ainda sobre a aceitagdo dessa nova alternativa a organizacdo tradicional dos
ambientes de ensino evidenciou-se que mesmo diante de limitacdes expostas pelo
meio carcerario € possivel concretizar uma pratica pedagogica com modelos

radicalmente diferentes, porém modelados ao perfil da comunidade carceraria.

No conjunto da abordagem apresentada pelo programa de alfabetizacdo prisional
MOVA-BRASIL a educadora argumenta que os educandos mostraram-se assiduos as
aulas que Ihes trouxera uma metodologia de aprendizagem significativa, na qual esses
educandos conseguem superar as restricdes que Ihes sdo impostas pela privacao de
liberdade.

Entretanto, elencamos afirmac¢des propositivas daqueles que foram os verdadeiros
construtores do conhecimento; educadora e educandos. Foram respostas que
mostraram a verdadeira dimensédo do modelo de alfabetizacdo prisional aplicada pelo
MOVA-BRASIL em suas vidas. Mostrando, assim, que os educandos aprenderam o
sentido da educacédo pelo livre pensamento, pela reflexdo das acbes e pela
transformacdo de vidas. Demonstracdes que reafirmar o poder da educacéo

libertadora.

Logo, no quadro a seguir apresentaremos alguns dos relatos descritos pelos sujeitos
responsaveis pela construcdo do conhecimento acerca do programa de alfabetizacéo
prisional MOVA-BRASIL. Para melhor entendimento do quadro de “RELATOS DOS
SUJEITOS DA APRENDIZAGEM” cada personagem sera identificado da seguinte
forma: Pesq. Part. - (Pesquisador Participante), Prof. — (Professora), Educ. -

(Educandos), Turma — (Toda Turma).

QUADRO 15: Quadro de “RELATOS DOS SUJEITOS DA APRENDIZAGEM” da

turma de alfabetizacdo do Presidio de lgarassu.

Pesqg. Part. — O que é mais importante para vocés no programa MOVA-BRASIL?

E-1 Essa é a Unica turma onde a gente pode falar dos problemas do presidio.
E-2 As aulas séo de acordo com 0 que a gente precisa.

E-3 Poder lembrar e falar da minha vida na quando eu era livre.

E-4 Todo dia a aula faz parte da nossa histéria.

E-5 Com as aulas do MOVA eu vou poder ser outra pessoa na rua.

E-6 Aqui a gente aprende que a palavra é a melhor arma do cidadéo.

E-7 Aprender a ler escrever e aprender sobre os meus direitos como preso.
E-8 Para saber se meu advogado esta trabalhando correto.

E-9 Fica mais facil aprender assim; falando da nossa vida.

E-10 A professora faz debate e ouve a gente.
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E-11 Assim é melhor estudar. A gente fala da vida e depois faz os exercicios.
E-12 Antes ndo conseguia ler e escrever, agora fica melhor aprender.

E-13 Toda atividade é tudo que eu precisava para nao ter sido preso.

E-14 Com o que aprendi vou arrumar um emprego quando sair daqui.

E-15 Com as aulas ja consigo ensinar aos outros presos.

E-16 Antes ndo conseguia aprender, com o MOVA agora jé sei ler e escrever.
E-17 A professora se importa com histéria da gente.

E-18 Aqui a gente faz comparacdo da nossa vida antes e depois da priséo.
E-19 Na turma a gente pode mudar nossa vida.

E-20 Os alunos podem participar e diz o que quer aprender. Assim é melhor.
E-21 Posso sair do pavilhdo e falar da profissdo que eu aprendi na rua.

E-22 Os presos conseguem aprender e se interessam mais pelo estudo.

E-23 Porque tenho incentivo para continuar estudando. Nao paro mais.

E-24 Vou sair da prisdo sabendo ler e escrever.

E-25 Aqui a gente ndo fica calado um olhando para o outro.

Prof. A forma como devemos construir o conhecimento com os reeducandos e facilitar
a aprendizagem deles.

Ao longo da exposicao das falas dos educandos € possivel dimensionar a importancia
do programa de alfabetizacéo prisional MOVA-BRASIL como sistema propulsor da
interagcdo e participacdo desses educandos no processo de construgcdo do
conhecimento e facilitacdo da aprendizagem. Logo, quando tratamos da realidade do
educando, neste programa, nos referimos a incorporacdo de sua existéncia no
processo de aprendizagem, enquanto ser social atuante nas transformacfes da sua

comunidade.

Com isso, a aquisicdo de novos saberes pela populacdo carceraria de alfabetizandos
representa a desagregacao do sentimento de incapacidade dos educandos que
desconheciam as letras e se viam duplamente excluidos; da sociedade e da
educacédo. Mostrando-se, assim, 0o MOVA-BRASIL como instrumento de superacéo e
alternativa ao retrégrado sistema educacional e facilitador da aprendizagem; bem

como instrumento de libertacéo.

Contudo, as descricbes e analise das observacdes conduzem a percepcdo da
aceitacao e preferéncia por um modelo de aprendizagem que estimula a compreensao
critica reflexiva do que estad sendo aprendido. Revelando, assim, uma ruptura com
praticas desgastadas e ineficientes e possibilitando uma visdo ampla para o
conhecimento do programa de alfabetizacéo prisional MOVA-BRASIL, como também

para as conclusdes seguintes.
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CONCLUSAO - Alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL: instrumento

de aprendizagem ao servi¢co daressocializagcao

A exposicdo das consideracbes deste trabalho baseia-se nos aspectos
imprescindiveis para a investigacdo realizada como forma de compreender em que
dimensdo o programa de alfabetizagdo prisional Mova-Brasil se caracteriza como
inovacdo pedagodgica. Logo, para esta analise foram ponderadas as praticas
pedagogicas enquanto potencializadoras da inovacao pedagogica, o desenvolvimento
do processo de alfabetizacéo e integracéo dos encarcerados, o continuo de relacées
desenvolvidas pelos sujeitos construtores do conhecimento (educador e
reeducandos) como indutor e favorecedor da aprendizagem; bem como, também,

ferramenta provedora de mudancas qualitativas nessa aprendizagem.

A viabilidade da concepcédo deste trabalho desenvolveu-se com a utilizacdo de
recursos etnograficos de pesquisa; sobretudo da observacédo participante em turma
de alfabetizandos privados de liberdade. Decorrente, assim, de uma comunidade
carceraria inserida numa realidade escolar desenvolvida e organizada nos preceitos
da educacéao fabril, com imponderacdo e transmissao do conhecimento pela figura
autoritaria e inquestionavel do professor, considerado doo da verdade absoluta. Neste
contexto pedagdgico, observava-se 0s reeducandos como meros receptores,

memorizadores e reprodutores de conhecimentos impostos.

As percepcdes adquiridas, durante as observacfes participantes na turma, a respeito
das praticas pedagdgicas como processo de transformacdo da aprendizagem,
desenvolveram-se numa dinamica de reciprocidade, compartilhamento e respeito a
autonomia, ao comportamento e as variacdes da capacidade de aprendizagem dos
reeducandos da alfabetizacdo carceraria. Porém, as descobertas em curso tiveram
configuragdo absolutamente diferenciada, considerando as especificidades dos
aspectos que caracterizam a aprendizagem: ambiente (escola dentro de uma unidade
prisional), educandos (detentos), professores (com habilidades especificas para
atender a este publico) e metodologia (totalmente readaptada para proporcionar e

favorecer o desenvolvimento da aprendizagem).

Indiferentes e resistentes em relacdo as mudancas iniciais da nova pratica

pedagodgica, os reeducandos da educacdo carceraria do Presidio de lgarassu
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relutantes e pouco participativos nas atividades que envolviam dinamicas, debates,
discursdes, exposi¢cdes de ideias e que efetivamente conduzissem a efetivacdo da
aprendizagem. Pois, nunca haviam adquirido, no ambiente prisional, a disponibilidade

de exercerem livremente seus pensamentos.

Haja vista, também, que novidades e quebras de paradigmas no sistema prisional sédo
vistas sempre com receio pelos profissionais e com desconfianca pelos encarcerados.
Assim, a quebra de paradigmas revela temor, resisténcia, divergéncia e
enfrentamento; mas sem essa iniciativa tudo permanece estagnado sem acompanhar
a evolucéo social e a globalizagéo, no qual se faz indispensavel um olhar para o futuro,

um olhar de choque como afirma Toffler (1972).

Nesta ruptura dos paradigmas tradicionais nas praticas pedagdgicas do céarcere, 0s
reeducandos passaram progressivamente a sentir a evolucdo da aprendizagem
qualitativa, critica e autbnoma na medida em que percebiam a valorizacdo de seus
saberes prévios e das caracteristicas culturais da sua comunidade. Pois, esta
valorizacdo trata-se de principio fundamental do programa de alfabetizacdo prisional
Mova-Brasil como forma de estimulo a aprendizagem e da construcdo coletiva do

conhecimento a partir da socializacéo de ideias, experiéncias e perspectivas.

Logo, a pratica pedagodgica vivenciada pela educadora e pelos reeducandos da
alfabetizacdo prisional mostrou-se eficiente no ambito qualitativo ao intervir em
situacOes diferenciadas e pertinentes ao sistema prisional através das atividades de
aprendizagem voltadas para leitura e escrita com base na leitura de mundo da
comunidade carceraria. Embora cada reeducando evoluisse de maneira particular, as
intervencbes mostraram-se propicias a medida que provocava e facilitava a

aprendizagem desses reeducandos.

Quanto a forma de interagir com a turma a educadora mostrou desempenho e
eficiéncia no processo de aprendizagem dos reeducandos, mesmo diante de todas as
limitacdes impostas pela disciplina do sistema prisional no que envolve a seguranca e
a limitac@o das atividades pedagodgicas. Pois, as proposi¢coes de todas as atividades
abordadas pela educadora foram compreendidas e assimiladas de forma precisa
pelos reeducandos. Seguindo nesse contexto, 0S preceitos para 0 sucesso da pratica

pedagogica de alfabetizagcéo carceraria vivenciada pela turma: respeito aos saberes
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prévios dos aprendizes, valorizacdo das diferencgas culturais, atencao a criticidade das
opinides, compartilhamento das experiéncias de vida dos reeducandos, reflexédo
critica acerca dos valores éticos e morais, combate a qualquer forma de preconceito

e aceitacdo de novos conceitos que possibilitem o resgate da sociabilidade.

Nessa perspectiva da constru¢cdo conjunta e continua do conhecimento, tendo
consciéncia da incompletude do ser humano, vigora a responsabilidade pelo
desenvolvimento da autoestima e autonomia dos reeducandos numa aprendizagem
transformadora, progressiva e, sobretudo, emancipadora. Baseando-se, por tanto,
nas declaracdes da educadora e dos reeducandos, o programa de alfabetizagcao
prisional MOVA-BRASIL com sua pratica pedagogica instiga o interesse pela
construcdo conjunta do conhecimento com base nas perspectivas, problematicas,
interesses e realidades dos encarcerados. Favorecendo e induzindo, desta forma, a
aprendizagem, a qual progride com resultados relevantes no processo da escrita e

leitura fundamentados no universo de reeducando.

Logo, os aspectos que permitem o desenvolvimento da criatividade, o entendimento
da aprendizagem e a autonomia do educador e dos reeducandos resultam de uma
nova abordagem de conceber educacdo, excencialmente caracterizada por praticas
pedagdgicas inovadoras que revelam-se na relacdo edificada entre os sujeitos
construtores do conhecimento. As ferramentas utilizadas para aplicacdo da pratica
pedagogica desenvolvida pelo MOVA-BRASIL na educacao prisional trabalham
conteudos advindos da exposicdo da leitura de mundo dos reeducandos. Neste
contexto, sédo relevantes as ponderacdes que norteiam a realidade da turma, como:
guestionamentos, inquietacdes e revelacdes sempre em torno de situagdes agucadas

no carcere. Porém, atendendo a perspectiva maior que é a aprendizagem.

Desse processo, o educador dispde da ferramenta interativa e progressiva da
dialogicidade, oportunizando aos reeducandos a expressividade através da liberdade
do pensamento, das ideias e da criticidade. Conduzindo, desta forma e de acordo com
o educador Paulo Freire, a turma a compreensdao da escrita e da leitura como
instrumento indissociavel do resgate da liberdade, da cidadania e da sociabilidade.
Revelando o MOVA-BRASIL como um programa educacional que pela sua pratica
pedagogica inovadora acolheu e despertou nos reeducandos o sentido da

transformacdo humana pelo saber, mesmo num ambiente repleto de restricdes, e
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sobretudo favoreceu e encaminhou a efetivagdo da aprendizagem condizente com

suas realidades.

Conceber educacdo para adultos privados de liberdade e em processo de
ressocializacdo como uma modalidade diferenciada e ajustada ao ambiente carcerario
revela um novo pensamento sobre educagéo, reconhecendo o direito indiscriminado
de todos a educacéo e a aquisi¢cdo de novos saberes independentemente da situacéo
juridica em que se encontrem e do ambiente onde estejam. Principalmente porque
nao lhes foi proporcionado ou nao tiveram acesso a uma educacdo de qualidade em
tempo adequado e também como forma de reparar uma divida social com este publico
gue sofre uma longa jornada de desigualdade e exclusao social.

Por tanto, na concepcdo da educacdo apresentada pelo MOVA-BRASIL a
alfabetizacdo se projeta, no meio prisional, como um processo de aprendizagem que
corresponde as perspectivas do contexto social ao qual estdo inseridos o0s
reeducandos. Uma alfabetizacao que vai além da simples decodificacdo e que alcanca
0 uso social e critico para a linguagem escrita e verbal. Trata-se, entdo, da projecéo
de uma préatica pedagogica nunca antes imaginada ou concebida numa escola
carceraria, nem tdo pouco a pessoas situadas a margem da sociedade por
descumprirem as normas de convivio coletivo. Trazendo, assim, uma nova Visao a

educacéo e aprimoramento do trabalho de ressocializagao.

Introduzir o programa de alfabetizacdo MOVA-BRASIL na educacdo carceraria de
Igarassu entende-se como um desafio de implantacdo de uma inovagao pedagogica,
nao apenas pelas transformacdes na estrutura; mas sobretudo pelo encaminhamento
e desenvolvimento da pratica pedagdgica daquela organizacdo numa perspectiva
amplamente diferenciada, tanto para a qualidade da atua¢éo do educador quanto para
a provocacao e a facilitacdo na busca da aprendizagem pelos reeducandos, aliada a
relacbes desenvolvidas por esses personagens. O entendimento da existéncia da
inovacéo pedagodgica na educacgao carceraria de lgarassu nota-se na percepcao da
guebra, ou seja, da ruptura com estruturas e métodos falidos e estagnantes no
processo de aprendizagem da turma e que em nada contribuiam para a evolugéo

social dos reeducandos.
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Durante a pesquisa enquanto membro participante do grupo foram evidenciadas
mudancas qualitativas e significativas na concep¢do da educacdo do presidio de
Igarassu. Destacando-se, assim, a organizacao estrutural da turma, antes enfileiradas
sem visualizacdo da expressividade do reeducando, passando a organizar-se em
semicirculo onde todos poderiam interpretar as mensagens que transpassavam além
da fala; como o olhar e os gestos. Servindo, também, como uma forma de valorizar o
discurso de todos. Quanto a funcionalidade da aprendizagem relevou-se o
encaminhamento da pratica pedagdgica organizado em temas e situacdes expostas,
sugeridas e relevantes para os reeducandos como uma forma de estimulo a
construgdo conjunta do conhecimento a partir da valorizagdo de suas culturas e

saberes prévios.

Referente ao planejamento das atividades pedagogicas houve mudancas
ponderantes na organizacdo escolar, antes visto como uma agdo burocratica,
estritamente mecanicista de transcri¢ao e transferéncia impositiva de conhecimentos
de acordo com as determinacdes do plano politico pedagdgico da Secretaria de
Educacao de Estado de Pernambuco. Passando, desta forma, a uma reestruturacao
organizacional interativa e dialégica, levando em consideracdo o interesse por
assuntos relevantes as realidades dos reeducandos e a efetivagdo do resgate da
cidadania a través da aprendizagem autbnima e emancipadora. Uma verdadeira e
valorosa contribuicdo ao processo de ressocializacdo dos apenados do Presidio de

Igarassu.

Logo, para a escolha dos conteldos trabalhados sdo priorizados os assuntos de
interesse dos reeducandos, em detrimento a maneira tradicional e ultrapassada de
simples transmissdo do conhecimento sem verificacdo prévia e planejada das reais
necessidades e interesses da turma. Nesse processo, 0s conteddos sao
problematizados, comparados com as situagcdes dos reeducandos, discutidos,
debatidos e analisados numa perspectiva de aprendizagem e transformacao das

percepcdes das relagdes sociais e éticas.

Nesse aspecto, ao sistematizar os valores culturais adquiridos ao longo de suas
existéncias, o programa de alfabetizacdo prisional MOVA-BRASIL apresenta uma

funcao social na educacao: colaborar para que os sujeitos, atraves da aprendizagem
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critica aprendam e construam com éxito saberes primordiais para sua transformacao

humana e da sociedade na qual interage como ser provido de direitos e deveres.

Percebemos, entdo, que o universo escolar ndo constitui a Unica instituicao
responsavel pela construcdo de conhecimentos, valores, crencas e ideias, muito
menos numa escola inserida no contexto prisional, onde impera a privacdo da
liberdade em suas dimensdes, a opressao da expressividade e a inibicdo das acdes.
Na formacéo do ser humano dotado de saberes contribui e interage também outras
instituicbes como; a familia, a sociedade, os amigos, a igreja, a politica entre tantos.
E quando todas essas instituicdes falham, resta aos que desrespeitam as normas de
convivio social apenas a Ultima e mais penosa instituicdo: o aprisionamento, local
inicialmente visto como o fim de todas as alternativas e recursos cabiveis ao ser

humano.

Mas, € justamente onde parecia ser o ultimo estdgio da existéncia humana que
encontra-se a possibilidade da transformacdo em ser sociavel por meio de uma
educacéo carceraria de resgate e aprimoramentos dos valores éticos e morais. Uma
educacdo critica de valorizacdo dos conhecimentos prévios, da autoestima,
autonomia do pensamento e sobretudo emancipadora na sua forma de induzir e

favorecer a aprendizagem.

E esta pratica pedagogica do MOVA-BRASIL que acredita e valoriza a capacidade de
superacao, a exposicao de ideias, o debate de opinides e a construcao conjunta do
conhecimento dos reeducandos. Mostrando, nessa conjectura, que a aprendizagem
nao se alcanca pela imposicéo e transmissédo do saber, mas pelo compartilhamento
de conhecimentos sistematizados a partir das experiéncias dialogadas. S&o agdes
desenvolvidas na pratica pedagdgica que estimulam o reeducando a interacao do seu

pensamento, de suas relagdes e a facilitacdo da aprendizagem.

Pratica pedagogica que se revela no cotidiano das atividades educacionais e na
atuacao do educador e dos educandos da alfabetizacdo prisional, como: discussao,
proposta, debate, sugestdo, dialogo e atencdo ao préximo. S&o situacbes que
representam transgressao ou quebra de paradigma dentro de um sistema fechado e

repressivo como a prisdo, mas que induz e facilita a aprendizagem e como
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consequéncia valoriza o desenvolvimento do censo critico e o0 resgate da

sociabilidade.

Tomando como referéncia os resultados desta investigacdo podemos compreender
gue o programa de alfabetizacéo prisional MOVA-BRASIL aplicado aos reeducandos
de Igarassu apresenta concepcdes socioconstrutivistas e interacionistas, na qual e a
partir da pratica pedagdgica adotada os reeducandos apropriam-se continua e
progressivamente de sua autonomia no encaminhamento de sua aprendizagem. Pois,
podemos concluir que os resultados obtidos na pesquisa etnografica foram
satisfatorios para a qualidade da aprendizagem desses reeducandos. Com tudo,
podemos assegurar que a pratica pedagogica utilizada para a alfabetizacdo prisional
provoca e favorece de maneira significativa e inovadora a aprendizagem de pessoas

relegados pela sociedade.

Pois, verificamos que a utilizacdo das ferramentas pedagdgicas do MOVA-BRASIL
melhorou a qualidade da aprendizagem dos reeducandos que sofrem dupla excluséo:
social e educacional. Aprendizagem que se reflete na emancipacdo do conhecimento
e do pensamento, na contribuicdo significativa para a transformacao de vida dos
aprendizes. Aprendizagem que reafirma a inovag¢é@o na pratica alfabetizadora e que
traz qualidade a educacéo prisional e uma nova perspectiva de vida aos seus
reeducandos.
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ANEXOS

IMAGEM 8: Turma de alfabetizandos do MOVA-BRASIL.

IMAGEM 9: Sala de aula da turma de reeducandos do Presidio de Igarassu.
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IMAGEM 10: Interacao do pesquisador Romero Ribeiro com a turma.

IMAGEM 11: O

bservacao do pesquisador nas apresentacoes.
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IMAGEM 12: Debate realizado pela turma de alfabetizandos.

IMAGEM 13: Turma durante montagem do quadro de Histdria de Vida.




IMAGEM 14: Exposigéo da educadora Bernadete Ramos.
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IMAGEM 15: Apresentacéo da equipe de educadoras.
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IMAGEM 16: Apresentacdo de um dos reeducandos da turma MOVA-BRASIL.

IMAGEM 17: Alfabetizando em apresentacao de escrita.




IMAGEM 18: Reeducando em atividade de leitura.

IMAGEM 19: Explanacao realizada por um dos reeducandos.




IMAGEM 20: Observacéao participante do pesquisador Romero Ribeiro.

IMAGEM 21: Mensagem exposta pelo iesiuisador Romero Ribeiro.

HOVA Brasi
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QUADRO 16: Diario de Campo Inicial

1° Momento

Plena segunda-feira, oito horas da manh4, inicio das atividades no
Presidio de Igarassu. Ainda é possivel perceber a agitacédo do final
da totalidade da manha (contagem diaria dos presos). Logo sou
encaminhado a Escola dom Hélder Camara por um agente
penitenciario sisudo. Até a escola andei por um longo corredor.
Dava para perceber que aqueles que abriam caminho e de cabaca
baixa quando eu passava eram 0s presos. Parecia algo
determinado pela seguranca. Ao longo do corredor observei
algumas entradas laterais que indicavam: ambulatério, conjugal,
segurancga e marcenaria.

2° Momento

Ao chegar na escola fui encaminhado a direcdo onde estava
Wagner Cadete, gestor administrativo. Muito atencioso tratou de
mim mostrar as dependéncias da escola e a sala dos alunos do
Mova-Brasil. Ampla e muito bem dividida. Fiquei impressionado,
em nada diferenciava-se das outras escolas da rua. Exceto as
grades e o longo corredor que tive que percorrer. No momento 0s
professores estavam reunidos em uma sala. Havia um atraso no
inicio das aulas devido a troca de plantdo dos agentes
penitenciarios.

3° Momento

Quando os reeducandos comecam a chegar enfileirados e de
cabeca baixa percebo no semblante deles o aspecto de submisséo
humana. Alguns ainda se atrevem a olhar dos lados meio que
desconfiados. Pois, uma pessoa estranha para eles representa
sempre curiosidade.

4° Momento

Espero na sala dos professores enquanto os reeducandos tomam
a merenda da manhd e se acomodam. Neste tempo fui
apresentado a professora Bernadete Ramos, alfabetizadora da
turma Mova-Brasil, a qual eu iria trabalhar. As aulas ja tinham
iniciado had semana, mas a professora ja sabia o nome de todos
0s alunos como se 0s conhecesse a anos.

50 Momento

Depois de vinte minutos de conversa nos encaminhamos para sala
do Mova-Brasil. Logo em seguida a professora entrei. O siléncio
era total e os olhares voltados para mim. A curiosidade estava
estampada no rosto de cada um. Em seguida a professora os
cumprimenta e faz as devidas e tdo esperadas apresentacoes. Ela
explica que passarei um periodo acompanhando a turma para uma
pesquisa educacional. Dai, falo um pouco sobre o meu trabalho e
gue estou ali para interagir com eles.

6° Momento

Observo a decoracdo da sala e noto a grande quantidade de
cartazes produzidos pelos reeducandos. Aquela exposicao
parecia uma espécie de troféu para professora e seus alunos. Mas
na verdade representava uma demonstracdo da evolugdo da
aprendizagem conjunta de todos. Alguns trabalhos artisticos,
fotograficos, silabicos, numéricos. Porém, o que mais chamou a
atencao foram os cartazes com as colagens que representavam
unido entre diferencas: negro e branco, homem e mulher, pobre e
rico. Era dificil acreditar que pessoas que estavam ali por terem
cometido crimes poderiam realizar aqueles tipos de trabalhos.
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QUADRO 17: Diario de Campo Intermediario

1° Momento

Vinte e cinco reeducandos de varias racas e idades dispostos em
semicirculo e eu entre eles como mais um aluno da turma. Entre
as faces eram evidentes rostos de tristeza, incerteza,
desesperanca, abandono e revolta. Outros eram sérios de mais,
chegavam a demonstrar maldade com o olhar. Mas a atencéo e a
obediéncia eram totais com a professora. Percebi que alguns
desejavam mim encaminhar alguma pergunta, mas 0 receio
impedia.

2° Momento

Para quebrar o clima de suspense notado pela professora, a
mesma sugeriu que todos se apresentassem como se fosse o
primeiro dia de aula. Entre as apresentacfes todos falavam o
nome, a idade e o que esperavam das aulas. Alguns se atreviam
e acrescentavam dizendo porqué e a quanto tempo estavam ali. A
maioria era reincidente. Aproveitei a oportunidade e pedi que todos
falassem também sobre suas experiéncias profissionais e o que
Ihes faltou enquanto oportunidade de estudo na vida em
sociedade.

3° Momento

Alguns se prolongam na apresentacédo falando da familia, outros
sdo mais breves devido a timidez e a desconfianca natural que
impera entre a populacéo carceraria. Entre os relatos profissionais
todos ja haviam desenvolvido trabalhos bracgais, como: pedreiro,
canavieiro e catadores. Quanto ao contato escolar relataram que
nunca tiveram oportunidade de estudar devido a pobreza e por
terem que trabalhar logo cedo. Outros chegaram a estudar mais
foram atraidos pelo crime afim de dinheiro rapido.

4° Momento

AplOs as apresentacdes a professora explicou que dariamos
continuidade a preparacao do Quadro de Leitura do Mundo. Esta
atividade nortearia as atividades futuras. Durante a explicacdo os
reeducandos demonstraram um bom nivel de entendimento. Pois,
todo trabalho giraria em torno de suas histdrias, necessidades,
perspectivas e esperancas. Porém, era evidente em suas falas a
guestdo da tdo esperada liberdade. Neste instante a professora
interrompe e fala sobre lei e convivio social. Na verdade, ela
tentara fazer com que eles compreendessem o motivo que 0s
conduziram ao carcere.

5° Momento

ApoOs o0 serméo da professora os reeducandos ficaram em siléncio
por alguns instantes, como que soubessem que as palavras da
professora era a mais pura verdade. Mas, para eles era dificil
acreditar e admitir que realmente cometeram algum delito. Em
seguida a professora questiona sobre o dia a dia deles no céarcere.
Todos falam ao mesmo tempo. Entre as opinides destacam-se a
de que aquele era um lugar para bicho, que entrando ali a pessoa
s6 tem como sair pior e que eles sao esquecidos pelas autoridades
gue os colocam Ila.

6° Momento

Depois de ouvir os desabafos a professora pede que eles relatem
de forma ordenada quais os principais problemas que eles
enfrentam no carcere e que impedem o processo de
ressocializacdo e que o aprisionamento seja humanizado.
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QUADRO 18: Diario de Campo Final

1° Momento

Nesse instante apareceram uma enxurrada de opinides. Entres
elas: superlotacdo carceraria, maus tratos pelos agentes, falta de
ocupacado, doencas adquiridas nas celas, falta de assisténcia
juridica, rivalidades entre os detentos e até saudades da familia.
Um mais engracado fala da falta de algumas companheiras que
tinha na rua. Mas de todas as opinides, para eles, a mais urgente
e que deveria ser primeiro tratada seria a questéo da superlotacéo
carceraria.

2° Momento

Sobre a problemética da falta de espaco foram relatadas
consequéncias e situagOes degradantes. A humilhagdo, o
constrangimento para receber visitas, a convivéncia forcada com
outros detentos, a falta de higiene e os conflitos constantes foram
alguns dos exemplos citados pelos reeducandos.

3° Momento

Era unanime a participacdo dos reeducandos. Pois, tratava-se de
assuntos que faziam parte do universo deles. Quanto aos debates
a maioria nao teve dificuldades para articular as ideias, pronunciar
as palavras e expor opinides. No momento de organizar as
situacdes no quadro apenas um reeducando se propds. Ainda que
de forma deficiente na escrita.

4° Momento

Depois que os relatos estavam escritos no quadro o reeducando
voluntario colocou em ordem de prioridade com a ajuda dos
demais. Nesse momento via-se nesses reeducandos o interesse
e a vontade de patrticipar da construcao daquele Quadro de Leitura
do Mundo. Sentiam-se, assim, ouvidos, respeitados em suas
opinides e livres em seus pensamentos.

5° Momento

Percebi que por alguns instantes aqueles reeducandos sentiam-
se como se estivessem em uma escola da rua. Em plena
liberdade. Com o passar da aula os semblantes de desconfianca
e indiferenca davam lugar a empolgagcdo e contentamento em
poder descobrir no carcere um espac¢o que o0s valorizava e 0S
aproximava do mundo extramuros.

6° Momento

Durantes a abordagem para sugestbes de melhorias para o0s
problemas levantados surgiram as mais mirabolantes opinides.
Algumas como forma de brincadeiras. Outras mais sérias e
contundentes. Entre as resolugcbes destacaram-se: “mudar a
direcdo do presidio”, “qualificar os agentes penitenciarios”,
“construir mais pavilhdes”, melhorar a assisténcia psicossocial e
juridica” e “abrir mais vagas na escola prisional”.

7° Momento

As opinides foram bem aceitas por todos. As divergéncias
comecaram quanto a prioridade. Pois, cada reeducando queria
atender a sua propria necessidade. Nesse momento a professora
procurou intervir falando dos principios de coletividade. Haja vista
que todos ali conviviam em um mesmo espago e passavam pelos
mesmos problemas.

7° Momento

Dai, veio a calmaria e todos elegeram como ac¢des prioritarias para
resolver a questdo da superlotagdo carcerdria: a ampliacdo dos
pavilhdes, a constru¢cdo de novas unidades prisionais e mutirdes
do poder judiciario para agilizar 0s processos.
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