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RESUMO

A transigdo entre ciclos de ensino é descrita pela literatura como um acontecimento de
vida que pode ser problematico e desencadear situacBes de tensdo e de stress,
provocando o insucesso escolar dos alunos. Neste contexto, a adaptacdo do aluno aos
novos problemas e desafios vai depender em grande medida das experiéncias
precedentes, assim como da qualidade das experiéncias vividas na escola de
acolhimento. Por isso, professores e pais/encarregados de educagdo concordam que 0s
momentos de transicdo devem ser muito bem pensados, de modo a se realizarem

harmoniosamente (Bento, 2007).

O presente estudo teve como propdsito conhecer a problematica do processo de
transicdo do 1.° para o 2.° Ciclo do Ensino Bésico, em cinco escolas da Regido
Auténoma da Madeira, percecionada pelos alunos, respetivos pais/encarregados de

educacéo e professores.

Para o efeito, a investigagdo foi conduzida em duas vertentes: “antes” e “depois” da
transicdo dos alunos entre 0 1.° e 0 2.° ciclos, no final do ano letivo de 2011/2012. A
partir de um estudo de caso, recorremos a aplicacdo do inquérito por questionario aos
alunos do 4.° e 5.° anos de escolaridade e aos respetivos pais/ encarregados de educacao,
bem como a realizacdo de entrevistas a oito docentes, quatro professores titulares de
turma do 4.° ano e quatro diretores de turma do 5.° ano. Apontou-se para uma
metodologia que, apesar de ter contado com indicadores quantitativos, assumiu forte
preocupacao interpretativa, com o intuito de atingir uma maior profundidade de analise

dos processos de pensamento e de acdo dos intervenientes na transicao escolar.

Dos resultados obtidos foi possivel inferir que a transicdo do 4.° para o 5.° ano era
preparada no interior de cada organizacdo e que os alunos se sentiam, na generalidade,
satisfeitos com a mesma, evidéncia confirmada pelas percecbes dos pais e dos
professores. Ndo obstante os docentes reconheceram que a articulagdo promove uma
maior continuidade entre os ciclos de ensino e proporciona uma melhor adaptacdo as
exigéncias impostas pela progressdo na escolaridade, constatou-se que as préaticas de

articulacdo entre as escolas eram muito incipientes.

Palavras-chave: Transi¢do escolar, adaptacdo, articulacdo, estratégias.
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ABSTRACT

The transition between levels of education is described in the literature as a life event
that can be a problem and serve to trigger situations of tension and stress, causing
school failure for students. In this context, the adaptation of the student to the new
problems and challenges will depend in large part on previous experiences, as well as
the quality of experiences encountered in the host school. Hence, teachers and
parents/guardians agree that the moments of transition must be well thought through,
S0 as to be carried out harmoniously (Bento, 2007).

The purpose of this study was to become acquainted with the problems in the process
of transition from the 1% to the 2" Cycles of Basic Education at five schools of the
Autonomous Region of Madeira, as perceived by the students, their parents/guardians
and the teachers.

For this purpose, the research was done in two stages: “before” and “after” the
transition of students between the 1% and 2" cycles, at the end of the 2011/2012
school year. Based on a case study, we resorted to the application of a survey through
a questionnaire of students of the 4™ and 5" years of school and of their
parents/guardians, as well as interviewing eight teachers of the group of the 4" year
and four homeroom teachers of the 5" year. The methodology chosen, although
counting on quantitative indicators, took on a strong interpretative approach, with the
intention of gaining a deeper understanding of the thought processes and actions of

those involved in the school transition.

From the results obtained, it was possible to infer that the transition from the 4™ year
to the 5" year was prepared inside each organisation and the students were, generally,
satisfied with it, evidence that was confirmed by the perceptions of the parents and the
teachers. Despite that fact the teachers recognised that the articulation fosters a
greater continuity between the cycles of education and provides a better adaptation to
the demands imposed by progression in the school system, it was noted that the

practices of articulation between these schools were still very incipient.

Key words: School transition, adaptation, articulation, strategies
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RESUME

La transition entre les cycles d’enseignement est décrite par la littérature comme un
événement de la vie pouvant étre problématique et provoquer des situations de tension
et de stress, entrainant 1’échec scolaire des éleves. Dans ce contexte, 1’adaptation de
I’éléve aux nouveaux problemes et défis va, en grande mesure, dépendre des
expériences antérieures, ainsi que de la qualité des expériences vécues dans la nouvelle
école. Aussi, professeurs et parents/répondants s’accordent a penser que les moments de
transition doivent étre treés bien pensés, afin de s’effectuer harmonieusement. (Bento,
2007).

La présente étude a eu pour objet de connaitre la problématique du processus de
transition du 1% vers le 2°™ Cycle de ’enseignement de base®, dans cing écoles de la
Région Autonome de Madere, percue par les éleves, leurs parents/répondants et les
professeurs.

Pour ce faire, ’investigation s’est déployée en deux volets : «avant» et «aprés» la
transition entre les 1% et 2éme cycles, a la fin de 1’année scolaire 2011/2012. A partir
d’une étude de cas, nous avons eu recours a I’application de I’enquéte par questionnaire
aux éléves de 4°™ et de 5°™ année de scolarité et a leurs parents/répondants, ainsi qu’a
la réalisation d’interviews de huit enseignants, quatre professeurs titulaires d’une classe
de 4°™ année et quatre professeurs responsables d’une classe de 5°™ année. Nous avons
opté pour une méthodologie qui, bien que prenant en compte des indicateurs
quantitatifs, a fait I’objet d’une forte préoccupation interprétative, afin d’atteindre une
plus grande profondeur d’analyse des processus de pensée et d’action des intervenants
dans le transition scolaire.

A partir des résultats obtenus, il a été possible d’inférer que la transition de la 4°™ vers
la 5°™ année était préparée au sein de chague établissement et que les éléves en
éprouvaient, genéralement, un sentiment de satisfaction, évidence confirmée par les
perceptions des parents et des professeurs. Les enseignants ont néanmoins reconnu que
’articulation favorise une plus grande continuité entre les cycles d’enseignement et
permet une meilleure adaptation aux exigences imposées par la progression de la
scolarité, nous avons constaté que les pratiques d’articulation entre les écoles en étaient

a leurs débuts.

Mots-clés : Transition scolaire, adaptation, articulation, stratégies.
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RESUMEN

La transicion entre los ciclos de educacion se describe en la literatura como un evento
de vida que puede presentar situaciones problematicas y ser el gatillo de la tension y del
estrés, resultando en el fracaso de los alumnos. En este contexto, la adaptacion del
estudiante a los nuevos problemas y desafios dependera en gran medida de las
experiencias anteriores , asi como de la calidad de las experiencias en el centro de
acogida. Por lo tanto, los maestros y los padres/ tutores estan de acuerdo en que los
momentos de transicion deben ser muy bien pensados con el fin de concretarse sin
problemas (Bento, 2007) .

Este estudio tuvo como objetivo conocer los problemas de la transicion del segundo
ciclo al tercer ciclo de la Educacion Primaria en cinco escuelas de la Region Autdnoma

de Madeira, expresados por los estudiantes, sus respectivos padres / tutores y maestros.

Para ello, la investigacion se realizo en dos partes: "antes” y "después™ de la transicion
de los estudiantes entre el 2° y el 3° ciclo de la Educacion Primaria, al final del afio
escolar 2011 /2012. Basado en un estudio de caso, se recurrié a la aplicacion de la
encuesta de los estudantes de 4° y 5 © Primaria y los respectivos padres/tutores, asi como
la realizacion de entrevistas a ocho professores, a cuatro profesores titulares de 4°
Primaria y a cuatro directores de clase de 5° Primaria. Se ha tenido en cuenta una
metodologia que, a pesar de haber contado con indicadores cuantitativos, se concretizo
com gran preocupacion interpretativa, con el objetivo de lograr una mayor profundidad
de anélisis de los procesos del pensamiento y de accion de los intervenientes de la

transicion escolar.

A partir de estos resultados se pudo inferir que la transicion de 4° Primaria a 5° era
preparada en el interior de cada organizacion y que los estudiantes se consideraban , en
general, satisfechos con la misma , hecho confirmado por la opinién de los padres y de
los profesores. No obstante los profesores reconocen que la relacion promueve una
mayor continuidad entre los ciclos de educacion y proporciona una mejor adaptacién a
las exigencias impuestas por la progresion en la escolaridade, se constaté que las

practicas de articulacion entre estas escuelas eran muy incipientes.

Palabras clave: Transicion escolar, adaptacion, articulacion, estrategias.
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INTRODUCAO




As transi¢des entre ciclos de ensino constituem uma tematica que tem sido abordada por
varios investigadores, cativando o seu interesse e atencdo, a par de uma crescente
importancia no campo da investigagdo educacional. Na verdade “as transi¢Oes entre
ciclos de ensino séo momentos marcantes na vida social dos alunos, pais e professores,
bem como pontos delicados na morfologia dos sistemas educativos” (Abrantes, 2005, p.
25).

Recentemente, em Portugal, tem sido realizada investigacdo, nesta area, desde a
educagdo pré-escolar aos niveis mais elevados do ensino superior. Das abordagens
desenvolvidas emerge uma grande diversidade de problematicas, entre as quais se
destacam o insucesso e abandono escolares, as desigualdades sociais (de classe e de
género) que marcam as trajetdrias dos individuos, a relacdo entre politicas educativas e
realidades da educacéo, as articulagdes entre diploma escolar e situacdo profissional, o
desemprego dos jovens recém-saidos do sistema educativo, a passagem de jovem a

adulto.

Os estudos publicados sdo também heterogeneos, revelando diferentes formacoes
disciplinares (Psicologia, Ciéncias da Educagdo, Sociologia, Economia), e uma
multiplicidade de referéncias conceptuais, tedricas e metodologicas. As discussdes e
resultados trazidos pelas pesquisas apresentadas reforcam a visibilidade da
complexidade do fenémeno e sdo um contributo valioso para a problematizacdo e

explicitacdo de percursos de pesquisa sobre a tematica das transicdes educativas.

O presente trabalho, desenvolvido no ambito do Mestrado em Ciéncias da Educacéo -
Lideranca e Administracdo Educacional -, versa sobre a problematica da transicdo entre
ciclos de ensino, pois consideramos tratar-se de um tema atual e pertinente. A
motivacao para este estudo prende-se com a perce¢do da grande complexidade de que se
reveste a transicao dos alunos entre 0 1.° e 0 2.° Ciclo do Ensino Basico, principalmente,
guando associada a mudanca de escola. Por isso, tornava-se fundamental equacionar até
gue ponto o tema da transicdo fazia parte da vida das escolas que ministram estes dois
ciclos de ensino, no contexto educativo, onde exercemos a nossa atividade profissional,

0 Municipio do Porto Santo.

O trabalho encontra-se organizado em cinco capitulos onde estdo desenvolvidas as

etapas fundamentais para a realizacdo do presente estudo.



O primeiro capitulo incide sobre a apresentacdo do estudo que inclui a identificacdo e
delimitacdo do problema, as questbes que pretendemos investigar e os objetivos a

atingir.

O segundo capitulo apresenta a revisdo da literatura que sustenta a nossa investigacéo e
estrutura-se em torno de quatro pontos. O primeiro ponto aborda o processo de transigdo
entre os dois niveis de ensino, numa perspetiva individual do aluno. O segundo ponto
debruca-se sobre o problema da transi¢cdo no contexto da sociedade portuguesa e do seu
sistema educativo. O terceiro ponto é dedicado a (des)articulacdo curricular entre ciclos
de ensino, particularmente, entre 0 1° e 0 2.° ciclos do ensino basico. Finalmente, a
fechar o enquadramento tedrico do estudo, no ponto quarto, discute-se a questdo da

transicdo entre ciclos de ensino numa perspetiva organizacional.

O terceiro capitulo é dedicado ao nosso estudo empirico e encontra-se dividido em dois
pontos. No primeiro ponto € explicitado o quadro metodolégico que compreende a
natureza e os participantes do estudo, os instrumentos utilizados, as técnicas de anélise e
de interpretacdo de dados. Quanto a problematica e objetivos do estudo encontram-se
referenciados no primeiro capitulo. O segundo ponto trata da contextualizacdo do estudo
de caso que inclui uma breve caracteriza¢do dos cincos estabelecimentos de ensino que

foram alvo da investigacéo, assim como do meio envolvente, a ilha do Porto Santo.

O quarto capitulo, designado de “Apresentacédo e interpretagcdo dos dados”, ocupa-se da

andlise e discussao dos resultados obtidos na investigacao.

O quinto e ultimo capitulo enuncia as conclusées finais no ambito da andlise e discussao
dos resultados. Sdo também apresentadas as principais limitacdes identificadas no
contexto do estudo, dadas sugestbes e recomendacdes para novas investigacoes

suscitadas pelo presente trabalho.

O itinerario desta investigacdo termina com as referéncias bibliograficas e legislativas,
o0s apéndices e anexos que consideramos importante incluir para melhor se compreender

a investigacao realizada.



CAPITULO 1. ENQUADRAMENTO DO ESTUDO




1.1. Identificacéo e delimitacio do problema

Atualmente, parece atribuir-se mais atencdo e importancia aos varios momentos de
transicdo pelos quais os alunos tém de passar ao longo do seu percurso escolar. A
transicdo entre 0 1.° e 0 2.° ciclos do ensino bésico, sobretudo quando implica a
mudanga de escola, pode tornar-se uma exigéncia muito marcante para qualquer
crianca. E no 5.° ano que os alunos tém de lidar, pela primeira vez, com uma escola de
grandes dimensfes e com um numero alargado de disciplinas e professores.

Na verdade, ha uma mudanga abruta de um sistema relativamente protegido, proximo e
afetivo, corporizado na figura do professor titular da turma, que acompanha
globalmente as atividades de cada aluno e que estabelece com cada um uma relacéo de
conhecimento e envolvimento, para um sistema com varios docentes, muito mais
indiferenciado e distante.

Algumas criancas reagem de forma positiva a esta mudanga. S&0 aquelas que,
naturalmente, ja adquiriram mais autonomia, capacidade de iniciativa, um nivel de
desenvolvimento pessoal e social e competéncias basicas de aprendizagem adequadas a
sua idade e nivel de ensino. Contudo, aquelas criangas que ndo tém os mesmos pre-
requisitos ao nivel das competéncias basicas para a socializacdo e para a aprendizagem
escolar, podem sentir-se ameacadas e intimidadas com a mudanca.

Nesta perspetiva, Bento (2007) refere que para alguns alunos esta mudanga “marca o
comeco de uma descida em espiral em relacdo ao rendimento académico, desisténcia
escolar e outros problemas sérios” (p. 375). A diminui¢ao do desempenho académico do
4.° para 0 5.° ano de escolaridade ¢ um dado conhecido. De acordo, com os dados mais
recentes disponibilizados pelo Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacgéo
(GEPE), do Ministério da Educacao, as taxas de abandono escolar sdo reduzidas durante
0 1.° Ciclo do Ensino Basico, aumentando significativamente nos ciclos de ensino
posteriores e acentuando-se de forma marcante nos anos seguintes a transicdo entre
ciclos, nomeadamente nos 5.°, 7.° e 10.° anos de escolaridade.

A nossa investigacdo incide sobre a problematica da transicdo dos alunos entre 0 1.°e o
2.° ciclos do ensino basico e tomamos como objeto de estudo cinco estabelecimentos de
ensino do Municipio do Porto Santo. Na mesma linha de Fortin (2009), também
defendemos que “qualquer investigagdo tem por ponto de partida uma situagdo

considerada como problematica, isto é, que causa um mal-estar, uma irritacdo, uma



inquietacdo e que, por consequéncia exige uma explicacéo ou pelo menos uma melhor
compreensdo do fendbmeno observado” (p. 48).

Assim sendo, e com 0 objetivo de obter conhecimentos Uteis & compreensdo e a
melhoria da situacdo problematica enunciada, formuldmos a seguinte pergunta de
partida:

O processo de transi¢do entre 0 1.° e 0 2.° ciclos do ensino basico, nas escolas do
Municipio do Porto Santo, estara a ser feito de forma articulada, adequando-se as
necessidades dos alunos que o vivenciam?

A este propdsito, Quivy e Campenhoudt (2005) sustentam que a melhor forma de
comegar 0 processo de investigacdo é através da formulacdo de uma pergunta de
partida, através da qual “o investigador tenta exprimir, 0 mais exatamente possivel,
aquilo que procura saber, elucidar, compreender melhor” (p. 44). Contudo, para que seja
bem formulada, a pergunta de partida “deve apresentar qualidades de clareza, de
exequibilidade e de pertinéncia” (Ibid.), advertem os autores.

1.2. Questdes de investigacio

Decorrente da fundamentacdo tedrica do estudo e, consequentemente, da pergunta de

partida enunciada, formulamos as seguintes questdes de investigacéo:

e Que estratégias sdo adotadas pelo Professor Titular de Turma, no 4.° ano, e pelo
Diretor de Turma, no 5.° ano, que facilitam a transi¢cdo dos alunos do 1.° para o

2.%ciclo do ensino basico?

e Que medidas s@o implementadas pelas escolas do 1.° e do 2.° ciclo do ensino

béasico que facilitam a transi¢do dos alunos entre estes dois ciclos de ensino?

e Que percecdes tém os alunos do 4.° e 5.° anos de escolaridade, da transicdo do

1.% para 0 2.° ciclo do ensino basico?

e Que percecdes tém os pais/encarregados de educacdo dos alunos do 4.° e 5.°

anos de escolaridade, da transi¢do do 1.° para o 2.° ciclo do ensino basico?

Neste contexto, uma questdo de investigagdo “(...) ¢ um enunciado interrogativo claro e
ndo equivoco que precisa 0s conceitos-chave, especifica a populacdo alvo e sugere uma

investigacdo empirica” (Fortin, 2009, p. 51).



1.3. Objetivos da investigacao

Tendo em consideracdo o0 objeto e a natureza deste estudo definimos o seguinte objetivo
geral:

e Conhecer a forma como € vivenciada e perspetivada por alunos,
pais/encarregados de educacéo e professores a fase de transicdo e adaptagéo do
1.° para 0 2.° ciclo do ensino basico nas escolas do Municipio do Porto Santo.

Partindo, entdo, do objetivo geral que referimos anteriormente, enunciamos 0s objetivos

especificos da nossa investigagéo:

e Analisar a realidade do processo de transicdo nas escolas participantes no

estudo;

e Explorar os fatores que afetam a transicdo e consequente adaptacdo dos alunos a

mudanca de ciclo e de escola;

e Perceber se existe articulacdo entre as escolas do 1.° e do 2.° ciclo do ensino
basico;

e Conhecer estratégias facilitadoras do processo de transicdo entre 0 1.° e 0 2.°

ciclo do ensino hasico.




CAPITULO 2. REVISAO DA LITERATURA




2.1. A transicao dos alunos entre 0 1.° e 0 2.° Ciclo do Ensino Bésico
2.1.1. Atransicdo: diferentes olhares sobre a mesma problematica

A andlise das estatisticas oficiais do sistema educativo portugués mostra que a retencdo de
ano continua a aplicar-se a uma percentagem muito consideravel dos alunos portugueses e

aumenta sempre de intensidade no primeiro ano de cada ciclo de escolaridade.

Segundo dados disponibilizados pelo GEPE, do Ministério da Educacéo, a taxa de retencdo
entre os anos letivos de 1995/1996 e de 2009/2010 aumentou no 5.° ano, primeiro do 2.°
ciclo, e no 7.° ano, inicio do 3.° ciclo, o que indicia 0o agravamento dos problemas na
transicdo entre os ciclos do ensino basico, neste periodo. A diminui¢do do desempenho
académico do 4.° para 0 5.° ano de escolaridade é um facto. No ano letivo de 2009/2010
cerca de 7% dos alunos que frequentaram o 5.° ano de escolaridade reprovaram ou

desistiram, contra 4% de alunos que ficaram retidos no 4.° ano de escolaridade.

Este fenomeno ndo é uma problematica exclusivamente do sistema educativo portugués.
Pelo contrario, a nivel internacional, também foram detetados problemas de transi¢do entre
ciclos de ensino, existindo uma vasta investigacdo dedicada a este tema. Recuando até aos
anos 60, encontramos, nos paises anglo-saxonicos, estudos realizados nesta area por
Murdoch (1966), Nisbet e Entwistle (1969). Posteriormente, no inicio dos anos 80, em
Inglaterra, Stephen Ball (1980) e Sara Delamont (1982) tambeém contribuiram para a
discussdo do tema. Mais recentemente, quer na Europa, quer nos Estados Unidos, varios
investigadores tém publicado estudos desta natureza, o que denota a ideia do maior
interesse pelo tema: em Espanha, Gimeno Sacristan (1996); em Inglaterra, Hargreaves e
outros (1999), Nichols e Gardner (1999), Galton e outros (2000, 2003); na Noruega,
Kvalsund, (2000); na Alemanha, Dustmann (2001); nos Estados Unidos, Anderson e outros
(2000), San Antonio (2004).

Em 2007, Anténio Bento publicou um estudo intitulado “Efeitos das transi¢fes de ciclo e
mudancas de escola: perspectivas dos alunos do 5.° ano (2.° Ciclo) ”, que se destinava a
averiguar as dificuldades de transicdo dos alunos da escola do 1.° ciclo do ensino basico
(1.° CEB) para a escola do 2.° ciclo do ensino basico (2.° CEB). No entendimento do autor
nesta fase de transicdo escolar, ¢ comum a descida do rendimento académico e 0 aumento

de perturbacdes a nivel comportamental, social e emocional nos alunos.

Para sustentar esta ideia, Bento recorreu a uma discussdo da literatura realizada até entdo

sobre o assunto. Neste contexto, cita um estudo publicado em 1966 por Finger e



Silverman, cujos resultados apontavam para o decréscimo do rendimento escolar dos
alunos nos anos de transicéo, estando este facto relacionado com a motivagéo académica.
O autor situa também um estudo levado a cabo, mais tarde, por Peterson e Crockett (1985)
que confirmou os resultados de Finger e Silverman. Outro estudo referenciado por Bento,
foi publicado em 1983 por Blyth, Simmons e Cariton-Ford que denunciava o declinio geral
nas médias académicas para os alunos do 6.° ao 10.° anos, sendo este, porém, mais
significativo, para os alunos que tiveram uma transi¢do de escolas entre 0 6.° e 0 7.° ano.
No &mbito desta problemética, Bento invoca, ainda, um estudo realizado por Crockett,
Petersen, Graber, Schulenberg, e Ebata (1989). Tratou-se de uma investigacdo sobre a
situacdo escolar dos alunos que fizeram apenas uma e duas transigdes escolares, antes de
atingirem o ensino secundario e os autores concluiram que os alunos com duas transices
tinham rendimento académico mais baixo. Finalmente, Bento salienta as pesquisas
realizadas sobre esta probleméatica que associam a transferéncia entre ciclos de
escolaridade a um aumento generalizado dos indices de ansiedade e a uma perda
consideravel de autoestima, por parte dos alunos (Fenzel, 1989; Kvalsund, 2000; San
Antonio, 2004), bem como a um declinio sistemético do interesse e do envolvimento na

escola (Galton e outros, 2000).

Bento (2007) conclui o seu estudo, sublinhando que a transicdo entre ciclos de ensino,
quando associada a mudanca de escola, deve ser programada com varias atividades, no
sentido de facilitar a adaptacdo dos alunos do 4.° ano a escola basica e secundaria e atenuar
o efeito do aumento do insucesso escolar, dos problemas emocionais e de comportamento

no grupo dos pre-adolescentes.

As transicOes dos alunos entre ciclos de ensino é também o tema da tese de doutoramento
de Pedro Abrantes, que constitui o corolario de uma pesquisa realizada pelo autor, entre
2005 e 2008, em cinco escolas de Lisboa e outras cinco de Madrid. Segundo o autor (2008,
pp. 79-81) podem identificar-se cinco tipos diferentes de transicdo, inerentes a passagem
dos alunos entre ciclos de ensino: (i) de regime curricular, pedagogico e disciplinar; (ii) de
estabelecimento de ensino; (iii) de grupo de amigos; (iv) de estatuto social; e/ou (v) de

posicao ocupada nos grupos/redes sociais.

A revisdo da literatura internacional feita por Abrantes (2008) apontou para estudos que
tendem a explicar os problemas e inadaptacdes dos alunos pela mudanca abruta de um
contexto pequeno, protetor e afetivo para um outro mais rigido, frio e impessoal. O autor

cita uma pesquisa realizada em 2000, nos Estados Unidos, por Anderson e outros autores.
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Esses autores identificam as dificuldades sentidas por uma parte dos alunos na transicéo
das escolas elementares para as escolas secundarias com a mudanca para uma escola maior
que acolhe uma popula¢do mais diversa, onde as relacbes com os professores sdo mais
impessoais, as regras de comportamento séo reforcadas e em que se fomenta a competicéo
entre os alunos. Abrantes recorre, também, a um estudo publicado em 1987 por Simmons e
Blyth que reforga o estudo anteriormente citado. Na perspetiva destes autores, a mudanga
das escolas elementares para as escolas secundarias representa uma passagem de um
ambiente de “tipo-primario”, proximo do modelo familiar, para um outro de “tipo
secundario”, conotado com os sistemas burocraticos, no qual pressdes para 0 anonimato e a
alienacdo sdo muito maiores. Outra obra referenciada por Abrantes foi publicada em 1996
por Gimeno Sacristdn. A obra versa sobre as transicdes entre o ensino primario e
secundario em Espanha e estabelece um contraste entre um ambiente centrado na crianca e

outro baseado nas disciplinas e nos processos de avaliagéo.

Quando ocorre a mudanca de escola, um dos fatores determinantes de uma adaptacdo bem
sucedida é o stress escolar na perspetiva da crianga. O stress escolar, e mais concretamente
0 stress associado a transi¢do entre escolas, tem sido alvo de multiplos estudos desde o
final da década de 80. Um estudo portugués (Pereira, A., M., Reis, Canavarro, J.,
Canavarro, M., Cardoso, M. & Mendonga, D., 2003) analisou o stress escolar, numa
amostra de alunos que na transicdo do 1.° para o 2.° Ciclo do Ensino Basico, mudaram
também de escola. Este estudo avaliou trés dominios: académico, procedimental e social.
Os resultados sugerem que as criangas percebem niveis de stress significativamente mais

elevados no dominio académico, seguindo-se a relagdo com o professor e regras da escola.

De acordo com os autores do citado estudo (Pereira et al., 2003), a nivel académico, a
pressdo para O sucesso e para a obtencdo de bons resultados é uma realidade,
principalmente, apos a transicao de escolas do 4.° para o 5.° ano de escolaridade. De facto,
no inicio desta etapa educativa os alunos deparam-se com novas exigéncias e tarefas
escolares, relacionadas com o grande nimero de disciplinas e com o excesso de carga de
trabalho. Estas novas exigéncias requerem elevadas competéncias de organizacdo e gestao
de estudo que os alunos frequentemente ainda ndo tém. No que diz respeito ao dominio
social, o principal foco de preocupacdo para os alunos emerge do receio de ndo ser aceite
pelos colegas e dos episddios de violéncia e de agressdo entre pares nas escolas. Por
Gltimo, um terceiro dominio do stress escolar, reporta-se aos procedimentos. A mudanca

para uma nova escola implica, por um lado, a adaptacdo ao funcionamento e regras e por
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outro lado, a diferentes professores. Os autores sublinham que é a partir do 2.° ciclo do
ensino basico que surgem relagdes professor/aluno potencialmente mais conflituosas, uma
vez que numa altura em que as criangas comegcam progressivamente a procurar maior

autonomia, os professores colocam uma maior énfase no controlo e disciplina.

2.1.2. O desenvolvimento e a aprendizagem

O conhecimento de teorias que abordam questdes relacionadas com o desenvolvimento e a
aprendizagem pode ajudar os docentes na definicdo de estratégias de ensino e
aprendizagem, na selecdo de métodos de avaliacdo, bem como na sua atitude enquanto
educadores.

Na perspetiva de Portugal (2008), “muitas das modernas abordagens em torno do
desenvolvimento incorporam principios acerca da natureza da crianca e do papel do

ambiente” (p. 36).

A teoria behaviorista de que sdo figuras expoentes Pavlov (1849-1936), Watson (1878-
1958) e Skinner (1904-1990) defende que os seres humanos em todas as idades aprendem
sobre 0 mundo da mesma maneira que 0s animais, reagindo através de recompensas e

punicades.

Na década de 1980, Brandura desenvolveu a teoria da aprendizagem social. Esta teoria da
énfase a aprendizagem através da experiéncia, em particular através da imitacdo e
modelacdo. Deste ponto de vista, os individuos modificam o seu comportamento em

funcdo do modo como os outros elementos do grupo se comportam.

Entretanto, surgiram as teorias construtivistas, que tém a sua origem na perspetiva
estrutural cognitiva de Piaget (1980-1986), considerando a pessoa como participante ativo
do seu préprio desenvolvimento. Nestas teorias, o enfoque estd no papel que a crianca
desempenha no seu préprio desenvolvimento, construindo o seu préprio conhecimento do

mundo.

Vygotsky e Bruner sdo os precursores das teorias socio construtivistas que, embora,
reconhecendo as interacdes entre a crianca € 0 seu ambiente, destacam o papel das outras
pessoas e da cultura no desenvolvimento. Consideram, assim, que a chave para a
aprendizagem e desenvolvimento reside na interacdo social, envolvendo processos sociais

de comunicacdo, ensino e aprendizagem.
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A teoria ecoldgica do desenvolvimento humano, de Urie Bronfenbrenner (1992),
introduziu a variavel contexto para a compreensio do desenvolvimento humano. A luz
desta teoria o desenvolvimento humano é o “... processo pelo qual o sujeito/crianca vai
construindo uma ideia mais alargada, diferenciada e valida do ambiente ecolégico, e da sua
relacdo com este, e se torna capaz de descobrir, manter ou alterar as propriedades desse
ambiente ecoldgico” (Portugal, 2008, p. 40).

Nos anos 50 e 60, em resposta as crengas negativas sobre a natureza humana subjacentes as
teorias psicanaliticas e behavioristas, surgiu 0 movimento humanista de que fazem parte

Rogers e Maslow.

Abrraham Maslow (1908-1970) foi, assim, um dos tedricos que contribuiu para a
perspetiva humanista. De acordo com o autor (1954), os individuos sdo motivados em
ordem a satisfazer determinadas necessidades. Nesse sentido, propds no ano de 1970 uma
hierarquizacdo das motivacdes, a partir duma base piramidal, em que estdo os impulsos
bésicos, passando-se as motivacdes secundarias, até chegar ao vértice, formado pela

autorrealizagdo.

A este propdsito, Chiavenato (2004) sintetiza a organizacdo das necessidades humanas

basicas em trés niveis distintos:

e Necessidades fisiologicas, situadas ao nivel mais baixo da piramide, incluem a
necessidade de comer, beber, dormir, atividade fisica, regulacdo da temperatura,

descanso;

e Necessidades psicologicas que se reportam as necessidades secundarias,
especificamente humanas e englobam necessidade de seguranca intima,
necessidade de participacdo, necessidade de autoconfianca e necessidade de
afeicdo;

e Necessidades de autorrealizacdo, situadas no vértice da piramide, sdo o corolario de

todas as necessidades humanas e que se traduz na necessidade de viver em

plenitude o nosso potencial individual.

Portugal (2008) sustenta que sera da forma como estas necessidades se concretizardo que

dependera o desenvolvimento de cidaddos emancipados:

Auténticos na interaccdo que estabelecem com o mundo, emocionalmente saudaveis, com

uma atitude fortemente exploratéria, abertos ao mundo externo e interno, com um sentido
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de pertenca e uma forte motivacao para contribuir para a qualidade de vida, respeitando o
homem, a natureza, 0 mundo fisico e conceptual (p. 33).

2.1.3. Desenvolvimento de competéncias basicas de aprendizagem

Nos estudos realizados sobre as transi¢fes entre ciclos de ensino, Galton e outros (2000),
constataram que ““as criangas mais em risco no processo de transicdo sdo as mais novas, as
menos maduras e as mais inseguras; aquelas que ndo tém uma disposicdo académica, em
geral provenientes de contextos sociais e econdmicos desfavorecidos.” (citado por
Abrantes, 2008, p. 104). A falta de maturidade, autonomia e autoestima dificultam, assim,
0 processo de adaptacdo da crianga a uma nova unidade organizacional, de maior
dimensédo, com regras, linguagens e pessoas desconhecidas.

Vasconcelos (2008) destaca um conjunto de competéncias que deverdo ser desenvolvidas,
desde a primeira infancia, no sentido de promover uma melhor integragdo escolar:
capacidade de aprender a aprender, competéncias sociais de cooperacéo,

autoconfianga/autoestima, capacidade de autocontrole e resiliéncia (pp. 154-155).

A competéncia de aprender a aprender, veiculada no documento Making a European Area
of Lifelong Learning a Reality, € citada por Rold&o e outros (2004) como sendo:

A disposicdo e capacidade do sujeito para organizar e regular a sua propria aprendizagem;

para regular eficazmente o seu tempo; para resolver problemas; para adquirir, processar,

avaliar e assimilar novo conhecimento; e para aplicar novo conhecimento e skills numa

diversidade de contextos — em casa e no trabalho, na educacéo e na formagéo (p. 1282).

O Relatério da Comissdo Internacional da Unesco, conhecido como Relatorio Jacques
Delors, preconiza que a educacdo ao longo de toda a vida baseia-se em quatro pilares:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser. Sustenta
ainda que “aprender para conhecer supde, antes de mais, aprender a aprender, exercitando

a atencdo, a memoria e 0 pensamento” (Delors, 1999, p. 79).

Duarte (2001) defende que fazem parte de uma corrente educacional contemporanea
designada por pedagogias do “aprender a aprender”, a pedagogia das competéncias, o
construtivismo e a escola nova. O autor evidencia quatro posicionamentos valorativos

contidos no referido lema:
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e O primeiro posicionamento valorativo é o de que o aluno deve aprender sozinho, ou
seja, aprender por si proprio € mais importante aquilo que aprende atraves da

transmiss&o por outras pessoas;

e O segundo posicionamento valorativo é o de que é mais importante o aluno
desenvolver o método de construgdo do conhecimento do que esse aluno aprender

0s conhecimentos produzidos socialmente.

e O terceiro posicionamento valorativo é o de que as atividades de ensino e
aprendizagem devem estar consubstanciadas nos interesses e necessidades do

préprio aluno.

e O quarto posicionamento valorativo é o de que a educacdo deve preparar 0 aluno

para viver numa sociedade em permanente mudanca.

Cool (1974) defende que ‘“numa perspectiva construtivista, a finalidade ultima da
intervengdo pedagogica é contribuir para que o aluno desenvolva a capacidade de realizar
aprendizagem significativa por si mesmo numa ampla gama de situacdes e circunstancias,

que o aluno aprenda a aprender” (citado por Duarte, 2001, p. 36).

O autoconceito é também um dos aspetos decisivos na integracdo escolar. Podemos
carateriza-lo como um processo de aprendizagem que se inicia quando a crianga comega a
diferenciar o “eu” do “ndo eu”. Segundo Vaz Serra (1988), 0 autoconceito consiste na
“percepcdo que um individuo tem de si proprio e 0 conceito que, devido a isso, forma de
si” (p. 109). O autor refere, ainda, que o “auto-conceito pode ser classificado em diversos

tipos, como 0s auto-conceitos académico, emocional, social ou fisico” (Ibid.).

Associada ao autoconceito, surge o concecao de autoestima. Esta corresponde a um dos
constituintes do autoconceito e deriva dos processos de “avaliacdo que o individuo faz das
suas qualidades ou dos seus desempenhos, virtudes ou valor moral” (lbid., p.102). Assim, a

autoestima é a parte avaliativa do autoconceito, bem como a sua faceta mais importante.

Estudos realizados demonstraram ser nos anos correspondentes a transicdo de ciclos que se
verifica uma redefinicdo do self, com impactos sobre a autoestima, bem como sobre

algumas dimens6es do autoconceito (Peixoto & Picarra, 2005).

A resiliéncia é uma capacidade fundamental para uma inser¢do positiva huma nova etapa

educativa. “A capacidade de resiliéncia leva a crianca a ser forte, optimista, com uma
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dindmica criativa face as adversidades, incorporando-as positivamente no seu

desenvolvimento” (Vasconcelos, 2008, p. 155).

A resiliéncia, de acordo com varios autores, & um processo psicoldgico que se desenvolve

ao longo da vida, a partir da interacéo entre os fatores de risco e os fatores de protecao.

Pinheiro (2004), recorrendo a vérias pesquisas no ambito da psicologia (Antoni & Kolle,
2000, Trombeta & Guzzo, 2002, Yunes & Szymanski, 2001), enuncia um conjunto de
fatores de risco:

e Descontrole emocional, culpa, falta de responsabilidade e de didlogo, drogas,
auséncia dos pais, violéncia doméstica e na comunidade, transi¢do da infancia para

a adolescéncia e a auséncia das redes de apoio;

e Baixo nivel de escolaridade dos pais, desemprego, familia com fracos recursos
economicos, falta de saneamento basico e um alto indice de aglomeragdo nas

moradias;

e Divorcio dos pais, perda de entes queridos, abuso sexual/fisico contra a crianca,
pobreza, holocausto, desastres e catastrofes naturais, guerras e outras formas de

trauma.

Cecconello e Koller (2000) sintetizam os fatores de protecédo que devem ser considerados
para o entendimento dos processos adaptativos dos individuos no curso de suas vidas, com

base nas trés classes identificadas por Garmezy e Masten (1994):

e Caracteristicas individuais, como auto estima, inteligéncia, capacidade para
resolver problemas e competéncia social;

e Apoio afetivo transmitido pelas pessoas da familia, através de um vinculo
positivo com os cuidadores;

e Apoio social externo, provido por outras pessoas significativas, como escola,
igreja e grupos de ajuda (p. 74).

2.1.4. A transicdo numa perspetiva ecoldgica

Na transferéncia do 1.° para 0 2.° ciclo do ensino basico, 0s alunos experienciam um novo
contexto escolar que podera deferir do anterior, em termos de linguagem, valores,
expetativas e praticas. Numa perspetiva ecologica, Portugal (2008) advoga que “pela

participacdo em diversos ambientes, interagindo com situages sociais e culturais
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diversificadas, as criancas alargam os seus conhecimentos, consolidam diferentes relac6es

e exercitam papéis especificos dentro de cada contexto” (p. 43).

De acordo com a teoria de Bronfenbrenner, o individuo desenvolve-se num processo
dialético de interacdo com o meio ambiente, concebido como um conjunto de estruturas
concéntricas cada uma contida na seguinte, a que o autor designa de microsistema,

mesosistema, exosistema e macrosistema.

O microsistema é o cenario imediato que contém a pessoa em desenvolvimento,
caraterizado por contextos interdependentes, onde o0s individuos podem facilmente
interagir: a familia, o grupo de pares, a escola, etc. Por sua vez, 0 mesosistema refere-se as
inter relacdes entre contextos em que o individuo participa ativamente. O exosistema
engloba acontecimentos e iniciativas que ndo implica a participacdo do individuo, mas
interfere diretamente com o0 microsistema a que este pertence, como por exemplo,
habitacdo, saude trabalho dos pais, organizacdo comunitaria. Por fim, o macrosistema
refere-se a contextos mais gerais constituintes de uma sociedade (o sistema de valores, a
cultura, as politicas governamentais), a partir do qual se faz a construcdo de cada tipo de

cenario.

Nesta linha de pensamento, Formosinho (2000) refere que “mais do que cenarios
desconcertados, as criancas beneficiam de sistemas de atencdo e educacdo que estejam
bem ligados entre si, cujas influéncias ndo se neutralizem ou curto-circuitem, mas que se
completem mutuamente, proporcionando, no seu conjunto, oportunidades ricas e
polivalentes™ (citado por Vasconcelos, 2008, p.148). Assim sendo, para que cada parte do
sistema funcione verdadeiramente, é imprescindivel existir uma boa articulacdo entre
sistemas, que se traduza no trabalho conjunto, numa comunicacgéo eficaz e na partilha de

poder.

2.1.5. Estratégias facilitadoras de transicao entre ciclos de ensino

Vaérios autores (Bento, 2007; Abrantes, 2008, Pereira et al., 2003) referem estratégias
facilitadoras de articulacdo e aproximacdo das préaticas educativas entre ciclos de
escolaridade:
e Visitas dos Professores das escolas recetoras as escolas emissoras para
iniciarem contactos;

e Trocas de correspondéncia entre alunos das escolas emissoras e recetoras;
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e Trabalho cooperativo e colaborativo entre os professores do ensino regular, do
ensino especial e psicdlogos de ambas as escolas;

e Colaboracéo com as familias;

e Discussdo da problemética da articulagdo curricular entre os dois ciclos de
ensino, ajudando a que os professores tomem conhecimento do trabalho
desenvolvido por ambos;

e A escola do 1.° CEB deve comecar a ajudar os alunos do 4.° ano a fazer a
transicdo de uma sala com um Unico professor para uma estrutura de
colaboracdo multipla, como o0 2.° e 3.° ciclos do ensino bésico;

e Visitas guiadas dos alunos do 4° ano a escola do 2.° CEB,;

e Envio de informagdo relevante acerca das competéncias, conhecimentos,
atitudes e comportamentos dos alunos do 4.° ano as escolas do 2.° CEB, que
devera ser tida em linha de conta na constitui¢do de turmas;

e Visita do psicdlogo escolar da escola recetora a escola emissora para fazer uma
apresentacdo da escola do 2.° CEB, a nivel de trabalhos de casa, organizacéo
dos espacos, horarios, professores, atividades escolares, clubes e atividades
desportivas, bem como exemplificar um dia tipico na escola;

e Momentos de interacdo envolvendo docentes, pais e criangas para troca de

informacao.

2.2. Os sistemas de ensino
2.2.1. Breve retrospetiva da evolucdo do ensino obrigatério em Portugal

A transicdo entre ciclos de ensino é um fendmeno que também devera ser analisado a luz
da evolucdo do sistema educativo portugués, dando especial atencdo a sua estrutura e
cultura. Importa, aqui, equacionar a forma como se foram configurando os varios ciclos do

ensino basico e, em particular, 0 1.°e 2.° ciclos do ensino basico.

De acordo com os normativos existentes, distinguimos quatro periodos que consideramos

como principais: o Periodo Liberal, a 1.2 Republica, o Estado Novo e o P6s 25 de Abril.

O periodo liberal inclui uma diversidade de reformas do ensino em Portugal. Apesar da
instabilidade politica e social vivida nessa época ter dificultado a implantacdo dessas
reformas, foram tomadas diversas medidas que tiveram um grande impacto no sistema

educativo portugués.
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Fazendo uma retrospetiva legislativa, nesse periodo, hé a destacar a publicacédo do Decreto
do Governo n.° 220, de 28 de setembro, de 1844, emanado do Governo de Antonio
Bernardo da Costa Cabral, que instituiu a escolaridade obrigatdria para as criangas com
idades compreendidas entre os 7 e 0s 15 anos. O citado diploma legal criou em Coimbra
um Conselho Superior de Instru¢do Publica, estruturado em trés seccdes de ensino -
priméria, secundaria e superior - com objetivos, no ambito de dire¢do, regimento e
inspecdo. Na sequéncia desta reforma, a Instrugdo Priméria ficou organizada em dois
graus:

No 1.° grau ensina-se a ler, a escrever, a contar, os principios gerais de moral, a doutrina

cristd e civilidade, os exercicios gramaticais e a historia portuguesa; no 2.° grau estes

saberes sdo alargados a outras areas como a gramatica portuguesa, desenho linear,

geografia e histéria geral, historia sagrada do novo e antigo testamento, aritmética e

geometria com aplicacdo a industria, escrituracdo (Almeida, Leite, & Fernandes, 2009, p.

2).
Uma grande viragem na historia da educagdo e do ensino em Portugal deu-se com a
implantacdo da Republica, a 5 de Outubro de 1910. Neste segundo periodo, o da |
Republica, teve lugar o grande incremento da reforma do ensino. Esta reforma, nas
palavras de Stoer (1982) tinha como objetivos “a descentraliza¢do da instrugdo primaria, a
extensdo desta aos meios rurais, o aumento salarial dos professores e o desenvolvimento
geral de todos os sectores da educacdo. Em resumo, as oportunidades educacionais eram

estendidas a camadas cada vez mais vastas da populacdo” (p. 26).

Neste novo regime, foi publicada diversa legislacdo que trouxe alteracGes significativas
para a educacdo. Com a reforma do ensino primario, datada de 1911, a estrutura de ensino
passou a ser constituida por trés graus: o elementar, com a duracdo de trés anos e de
frequéncia obrigatoria para todas as criangas entre 0s sete e 0s catorze anos de idade, o
complementar, com a duracéo de dois anos e o0 superior que possibilitava aos alunos saidas
profissionais ou ainda a prossecucdo dos estudos, com a duracdo de trés anos. Passados
oito anos, em 1919, assistiu-se a uma nova alteracao.

Foi publicado o Decreto n.° 6:137, de 29 de Setembro, que no art. 33.° refere que o ensino

primario geral sera obrigatério e gratuito para todas as criancas de um e outro sexo dos 7

0s 12 anos de idade, sendo o ensino primario geral de 5 anos e o ensino superior de 2
anos. (Almeida et al., 2009, p. 3).
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Em 1926, o golpe de estado de 28 de maio deu origem & mudanga de regime e ao inicio da
ditadura. Neste terceiro periodo - O Estado Novo - o ensino ird sofrer grandes alteragdes,

sobretudo de caréter ideoldgico.

Neste novo contexto politico, segundo Stoer (1982, p. 26) “encerrou-se dramaticamente o
periodo republicano”. Antonio de Oliveira Salazar ¢é, entdo, “mandado chamar para tomar
medidas drasticas, de acordo com linhas econdmicas cléssicas, de modo a «resolver» a
crise econdmica continua provocada pelo periodo republicano” (Ibid.). Apds 0 seu
percurso politico, como Ministro das Finangas, entre 1926 e 1932, Salazar torna-se o
instituidor do Estado Novo (1933-1974).

Este aparelho foi mantido através de duas instituicdes muito distintas, a escola priméria e o
liceu nacional. A transicdo de uma, para outra instituicdo, além de implicar enormes
esforcos individuais e familiares, incluindo a superacdo de duas provas nacionais distintas,

representava também uma clivagem profunda entre estatutos sociais.

No ano de 1927, assiste-se a uma nova reorganizacgdo do ensino primario fundamentada no
Decreto n.° 13619, de 17 de maio. A instrucdo primaria passa a ser constituida por trés
niveis: infantil dos 4 aos 7 anos para ambos 0s sexos; primario elementar, dos 7 aos 11
anos, ensino obrigatdrio para ambos 0s sexos lecionado em regime separado e dividido por
quatro classes; primario complementar para ambos os sexos dos 11 aos 13 anos. Passados
trés anos, decorre uma nova alteracdo no campo educativo, na medida em que o ensino
primario elementar € dividido em dois graus, sendo o primeiro de trés classes e o segundo

de uma classe, a 42 classe (Almeida et al., 2009).

A Politica Educativa do Estado Novo consagrou o prolongamento da obrigatoriedade da
escolaridade primaria elementar, de trés para quatro anos, atraves de um procedimento
diferenciado para cada um dos sexos, que se processou em duas fases distintas. O Decreto-
Lei n.° 40964, de dezembro de 1956, regulamenta a instrucdo primaria de carater
obrigatério até aprovacdo do exame de 4.2 classe, para todos os menores do sexo
masculino. Posteriormente, s6 em 1960, é que a frequéncia da 4.2 classe se torna
obrigatdria para o sexo feminino. O Decreto-Lei n.° 45810, de 09/07, de 1964, determinou
que a escolaridade obrigatoria passaria para seis anos, sendo gratuita para ambos 0S sexos,
organizada em dois ciclos, o elementar de quatro anos e o complementar de dois anos
(Ibid.).
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Apods a publicagdo do Decreto-Lei n.° 47480/67, de 02/01, no ano letivo de 1968/69, é
implementado o Ciclo Preparatdrio do Ensino Secundério. Na perspetiva de Ferreira
(2003), esta inovacao foi ““(...) objecto de reflexdo durante uma dezena de anos, desde que
0 Ministro Leite Pinto , em 14 de Marco de 1958, nomeou uma comissao encarregada dos
estudos para a unificacdo do 2.° Ciclo do Ensino Liceal e do Ciclo Preparatorio do Ensino

Teécnico até que o Ministro Galvédo Teles do ainda Governo de Salazar o criaram” (p. 13).

A criacdo do Ciclo Preparatorio permitiu, por um lado, que os jovens das classes sociais
desfavorecidas se mantivessem no sistema depois dos primeiros quatro anos, e por outro

lado, ndo os impelia a recusar imediatamente a via liceal e académica.

No inicio dos anos 70, surgiu em Portugal “uma importante ¢ decisiva reforma
educacional, conhecida como a reforma de Veiga Simao” (Stoer, 1982, p. 28), publicada
através da Lei n.° 5/73, 25/07. Esta reforma foi “o indicador concreto do colapso da
ideologia educacional dominante da era de Salazar” (Ibid). Nos principios fundamentais da
Lei n® 5/73, 25/07, podemos ler que compete ao Estado, além de assegurar a todos os
portugueses o direito a educagdo, “tornar efectiva a obrigatoriedade de uma educacao
basica generalizada como pressuposto indispensavel da observancia do principio

fundamental da igualdade de oportunidades para todos”.

Neste contexto, a escolaridade obrigatdria alargou-se por um periodo de oito anos, que se
subdividiram por quatro anos de ensino primario e outros quatro anos ministrados em
escolas preparatorias, sendo 0s postos de Telescola considerados Uteis, enquanto ndo fosse

possivel assegurar a todos os alunos o ensino direto.

Stoer (1982) refere que, no essencial, as reformas de Veiga Simao tinham como objetivos o
aumento da escolaridade obrigatéria de seis para oito anos, reformas do ensino superior,
reforma respeitante a formacédo de professores atraves da criacdo de escolas superiores de
formacdo e de departamentos universitarios de ciéncias da educacdo. No entanto, devido a

revolucdo de 1974, esta Lei ndo chegou a ser implementada na totalidade.

A revolucdo de abril de 1974 trouxe inimeras mudangas no campo educativo. De acordo
com Stoer (1982), a democratizagdo do ensino em Portugal foi-se consolidando “criando,
(...) formas de escolaridade democratica que tiveram como efeito estender e aprofundar as
nog¢des de democracia contidas na Reforma de Veiga Simao, iniciando (...) campanhas de

educacdo das massas em nome da igualdade de oportunidades educativas” (Ibid., p. 42).
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No quarto periodo, pds 25 de abril, entre a diversidade de legislacdo produzida, no tocante
ao ensino primario, foram aprovados novos programas que integravam, pela primeira vez,
areas como o Meio Fisico e Social, Musica, Movimento e Drama e Saude e foi proposta
uma nova organizacao pedagogica, cujas diretrizes assentavam na substituicdo do regime

de classes pelo regime de fases de aprendizagem, de dois anos cada.

Na década de 1970, através do Decreto-Lei n.° 538/79, foi decretada “a universalidade, a
obrigatoriedade e a gratuitidade do ensino basico com duragdo de 6 anos e que engloba as
criangas com idades compreendidas entre 0s 6 e 0s 14 anos” (Almeida et al, 2009, p. 6).

A propésito da Reforma Curricular do Ciclo Preparatério em 1974 e 1975, Ferreira (2003)
refere que esta “(...) teve o principal defeito de ter destruido o conceito de conjunto
lectivo (...)” , na medida em que ‘(...) deixou de haver vinculo entre ser professor de
Portugués/Estudos Sociais/Historia ou entre Matematica/Ciéncias da Natureza e 0 nimero
de Professores de cada turma foi aumentando até chegar ao numero deploravel de onze” (p.
45). O autor comparando a estrutura deste nivel de ensino com o regime de monodocéncia
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, acrescenta que “para quem teve, durante quatro anos, como
modelo, um professor, convenhamos que deve ser um grande factor de perturbacéo e,

fundamentalmente, de seletividade” (Ibid.).

No final dos anos 80, uma nova reforma educativa veio integrar os trés ciclos no ensino
basico, dotando-os formalmente de unidade e de universalidade. A Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE), Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, destacava a unidade do ensino
béasico de nove anos. Os principios enunciados nesta Lei foram reforcados, posteriormente,

por uma reorganizacgdo curricular e organizativa na viragem do milénio.

Na segunda metade dos anos 90, assistiu-se a expansdo e diversificacdo da rede escolar. O
Governo de entdo encetou varias medidas, cujo intuito foi o desenvolvimento da educacdo
pré-escolar, a promocdo da autonomia dos professores na gestdo das escolas e dos
curriculos, a criacdo de territdrios de intervencdo prioritaria e vias alternativas de
completar a escolaridade obrigatoria, a introducédo de areas curriculares ndo disciplinares, a

Formacéo Civica, a Area de Projeto e o Estudo Acompanhado.

2.2.2. Organizacao do sistema educativo portugués

De acordo com o art.° 4.° da LBSE, o sistema educativo compreende trés subsistemas
diferenciados e com finalidades proprias: a educacédo pré-escolar, a educacgdo escolar e a

educacéo extraescolar.
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Figura 1. Organizagao do Sistema Educativo Portugués
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Fonte: Eurydice, 2007

A educacdo pré-escolar, de grande expansdo nos anos 90, destina-se a crian¢as com idades
compreendidas entre os trés anos e a idade de ingresso no ensino basico (6 anos) e deve

realizar-se em estreita cooperacdo com a familia, sendo a sua frequéncia facultativa.

A educacédo escolar ou formal desenvolve-se, sequencialmente, em trés niveis: o0 ensino

bésico, 0 ensino secundario e 0 ensino superior.

“O ensino basico € universal, obrigatério e gratuito e tem a duracdo de nove anos” (n.° 1,
do artigo 6.°, da Lei n.° 46/86, de 14 de outubro). A obrigatoriedade de frequéncia aplica-se
a criancas entre 0s 6 e 0s 15 anos de idade e pode ser cumprida em escolas publicas,

escolas particulares ou cooperativas.

Os objetivos do ensino basico encontram-se plasmados no artigo 7.°, da LBSE e visam:
assegurar uma formacéo geral de base comum a todos os alunos; assegurar a inter-relagdo
entre 0 conhecimento tedrico e pratico, a cultura escolar e a cultura do quotidiano;
proporcionar o desenvolvimento fisico e motor; encorajar as atividades manuais e
promover a educacdo artistica; ensinar uma primeira lingua estrangeira e iniciar uma
segunda; proporcionar a aquisicdo de conhecimentos basicos que permitam aos alunos
prosseguir os seus estudos ou serem admitidos em cursos de formacdo profissional;
desenvolver o conhecimento e o apreco pelos valores especificos da identidade, lingua,
histéria e cultura portuguesa; desenvolver atitudes autbnomas; proporcionar as criancas
com necessidades educativas especificas condicdes adequadas ao seu desenvolvimento;

criar condicOes de promogéo do sucesso escolar e educativo de todos os alunos.
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O ensino béasico organiza-se em trés ciclos sequenciais:
* 1.° Ciclo, com a duracdo de quatro anos (dos 6 aos 10 anos de idade);
+ 2.° Ciclo, com a duracdo de dois anos (dos 10 aos 12 anos de idade);
* 3.° Ciclo, com a duracdo de trés anos (dos 12 aos 15 anos de idade).

Relativamente ensino secundério, a LBSE define-o como um ciclo Gnico de ensino pos-
obrigatério, com a duracdo de trés anos, organizado segundo formas diferenciadas,
orientadas quer para o prosseguimento de estudos, quer para a vida ativa, devendo ser
assegurada a permeabilidade entre estas duas vias.

O ensino superior compreende 0 ensino universitario e 0 ensino politécnico. O ensino
universitario visa assegurar uma sélida preparacéo cientifica e cultural e proporcionar uma
formacdo técnica que habilite para o exercicio de atividades profissionais e culturais,
fomentando o desenvolvimento das capacidades de concecédo, de inovacdo e de analise
critica. O ensino politécnico visa proporcionar uma solida formagdo cultural e tecnica de
nivel superior, desenvolver a capacidade de inovacdo e de analise critica e ministrar
conhecimentos cientificos de indole teodrica e pratica com vista ao exercicio de atividades

profissionais.

Na sequéncia da alteracdo da LBSE, o Governo aprovou o Decreto-Lei n.° 74/2006, de 24
de marco, que procedeu as alteracdes relativas ao novo modelo de organizagdo do ensino
superior no que respeita aos ciclos de estudos e sua duracdo, em conformidade com os

principios da Declaracdo de Bolonha.

A educacdo extraescolar integra-se numa perspetiva de educacdo permanente e de
formacdo continua, permitindo a cada individuo desenvolver os seus conhecimentos e
potencialidades, em complementaridade da formacdo escolar recebida ou em suprimento

das lacunas e omissGes provocadas pela sua caréncia.

Sédo dominios da educacdo extraescolar: a alfabetizacdo e a educacdo basica de adultos,
atividades de reconversdo e aperfeicoamento profissional, o desenvolvimento das aptiddes

tecnoldgicas e de saber técnico, ocupacéo criativa dos tempos livres.

Interessa, neste cenario, fazer uma abordagem mais particularizada a organizacdo dos dois

primeiros ciclos do ensino basico.
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O 1.° CEB tem a duragdo de quatro anos e é ministrado, em regime misto, em escolas
béasicas do 1.° ciclo (EB1), ou escolas bésicas integradas (EBI), dos setores publico ou
particular e cooperativo.

A LBSE define como principais objetivos para o 1.° ciclo: o desenvolvimento da
linguagem oral e a iniciacdo e progressivo dominio da leitura e da escrita, das nocoes
essenciais da aritmética e do célculo, do meio fisico e social, das expressdes: plastica,

dramatica, musical e motora.

O ensino é globalizante, da responsabilidade de um professor Unico, que pode ser
coadjuvado por outros professores em areas especializadas, nomeadamente Musica, Lingua
Estrangeira, Educacdo Fisica. As turmas devem ser constituidas, no maximo, por 25
alunos, devendo o mesmo professor acompanhar o grupo de alunos ao longo dos 4 anos
que compdem o 1.° ciclo. O tempo letivo e gerido pelo professor, tendo em conta as
carateristicas do grupo, o horéario escolar e os intervalos, acordados em conselho de

docentes.

O 2.° CEB tem a duragdo de dois anos e é ministrado, em regime misto, em escolas
publicas, de iniciativa privada ou cooperativa. As escolas publicas podem corresponder a
diferentes tipologias: escola béasica - 1.° e 2.° ciclos (EB1, 2); escola bésica - 2.° e 3.° ciclo
(EB2, 3); escola basica integrada (EBI); escola bésica e secundaria — 2.°, 3.° ciclos e
secundario (EBS).

De acordo com a LBSE, os objetivos especificos do 2.° CEB incidem na formacgao
humanistica, artistica, fisica e desportiva, cientifica e tecnologica, e na educacdo moral e
civica, visando habilitar os alunos a assimilar e interpretar critica e criativamente a
informacdo, de modo a possibilitar a aquisicdo de métodos, de instrumentos de trabalho e
de conhecimento que permitam a sequéncia da sua formacdo, numa perspetiva do

desenvolvimento de atitudes ativas e conscientes perante a comunidade.

O 2.° CEB funciona em regime de pluridocéncia, esta organizado por areas de estudo de
carater pluridisciplinar, sendo desejavel que a cada area corresponda um/dois professores.
O namero de alunos por turma varia entre 24, niamero preferencial, e um maximo de 28. O
horério semanal corresponde a 17 tempos letivos em cada um dos anos, organizados em
periodos de 90 minutos. Em situacdes justificadas, a escola pode distribuir a carga horéaria
semanal dos alunos de forma diversa, respeitando os totais por ciclo e por ano de

escolaridade.
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2.2.3. Organizacdo da escolaridade obrigatoria noutros paises

No ambito do nosso estudo sobre a transigdo dos alunos entre ciclos de ensino importa ter
presente uma dimensao comparativa que nos permita perceber ndo s6 0s contextos em que
funcionam as estruturas educativas, mas também as razGes que orientaram opcdes
organizativas adotadas em diferentes paises. Nesse sentido, a nossa atencao centrou-se em
cinco paises, que consideramos suficientemente distintos entre si nas tradi¢des e evolugéo

dos respetivos sistemas educativos: Espanha, Franca, Irlanda, Inglaterra e Australia.

Figura 2. Organizacéo da escolaridade obrigatdria em Espanha
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Em Espanha, o ensino € obrigatorio dos 6 aos 16 anos de idade e divide-se em duas etapas:
a Educacdo Priméria - trés ciclos com a duracdo de dois anos cada um, equivalente ao
nosso 1.° e 2.° Ciclo - e a educagédo Secundaria Obrigatoria com quatro cursos - equivalente
ao nosso 3.° Ciclo e Ensino Secundéario. O ensino primario estrutura-se em torno de areas
disciplinares com carater global e integrador: lingua castelhana e literatura, lingua
estrangeira, matematica, conhecimento do meio natural, social e cultural, educacéo artistica
e educagdo fisica. No ultimo ciclo acresce a area da “educacdo para a cidadania e direitos
humanos” e pode ser introduzida uma segunda lingua estrangeira. O tempo letivo semanal

¢ de 25 horas.

Figura 3. Organizacdo da escolaridade obrigatéria em Franga

France
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Fonte: Eurydice, 2012

Na Franca, o ensino é obrigatdrio para as criancas entre 0s 6 € 0s 16 anos e divide-se em

trés etapas. A escola priméria tem a duracdo de 5 anos e compreende dois ciclos, o ciclo
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das aprendizagens fundamentais (2 anos) e o ciclo dos aprofundamentos (3 anos), que vai
desde os 6 aos 11 anos de idade. Posteriormente, segue-se a educacdo secundaria baixa,
dos 11 aos 15 anos que € equivalente ao nosso 3.° ciclo. A educacdo designada por
secundaria alta é para os alunos com mais de 15 anos e € equivalente ao nosso Ensino
Secundario. Na educacdo primaria as aprendizagens estruturam-se em torno de dois
grandes eixos: o dominio da linguagem e da lingua francesa e a educacéo civica. O tempo

letivo semanal é de 26 horas.

Figura 4. Organizacdo da escolaridade obrigatdria na Irlanda

Ireland
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Fonte: Eurydice, 2012

Na Irlanda, o ensino obrigatério comeca quando as criangas tém sete anos de idade e dura
nove anos. O ensino primario tem inicio aos 6 anos e prolonga-se até aos 12 anos. Em
1999 foi feita uma reforma curricular do ensino primario que compreendia quatro niveis:
nivel um, o pré-escolar dos quatro aos seis anos de idade; nivel dois, 1.° e 2.° anos; nivel
trés, 3.° e 4.° anos; nivel quatro, 5.° e 6.° anos. Assim, 0s seis anos de ensino primario
organizam-se em trés niveis de dois anos cada. O horario semanal é de 28 horas e 20
minutos, sendo 20 horas destinadas a matérias curriculares e 8 horas e 20 minutos a

educacdo religiosa, assembleia de turma, recreios e pausas.

Figura 5. Organizacédo da escolaridade obrigatdria na Inglaterra

United Kingdom - England

Age of students
] 1 2 3 a L & 7 B a m 1 11 12 14 15 G 17 18

Key stage 4 T

SECOMDARY SCHOOLS
NURSERY 5CHOOLS / SECONDARY SCHOOLS /

PRIMARY SCHOOLS /' PRIMARY SCHOOLS

WOLUNTARY SETTINGS / FURTHER EDUCATION INSTITUTIONS
PRIVATE SETTINGS r
"} Early Years
Foundation Stage FURTHER EDUCATION INSTITUTIONS

Fonte: Eurydice, 2012

Na Inglaterra o ensino é obrigatério entre 0s 5 e 0s 16 anos e divide-se entre 0 ensino
primario (5-11) e o ensino secundario (11-16). A maioria dos alunos vai diretamente do

ensino primario para 0 ensino secundario, mas em algumas zonas de Inglaterra existem
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escolas "intermédias”, que recebem alunos entre os 8 e os 13 anos. O ano escolar,
normalmente, prolonga-se entre setembro e julho com 190 dias. O nimero de horas
semanais de aulas recomendado varia entre as 21 horas (dos 5 aos 7 anos), 23,5 horas (dos
7 aos 11 anos), 24 horas (dos 11 aos 14 anos) e 25 horas (dos 14 aos 16 anos). A maioria
das escolas garante mais horas além do minimo estabelecido. O curriculo da educacéao
obrigatdria em Inglaterra esta dividido em diferentes niveis. O primeiro, dos 5 aos 7 anos,
0 segundo, dos 7 aos 11, e o terceiro, dos 11 aos 14 anos, inclui Inglés, Matematica,
Ciéncia, Design e Tecnologia, Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, Educagédo
Fisica, Historia, Geografia, Arte, Design e Musica. No 3.° nivel é ainda obrigat6ria uma
Lingua Estrangeira e Educacdo Sexual. A Educacdo Religiosa é obrigatoria desde o 1.°

nivel. As turmas de alunos entre 0s 5 e 0s 7 anos tém um limite de 30 alunos.

Figura 6. Organizagdo da escolaridade obrigatdria na Australia
Avustralia
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Na Australia a educacdo € obrigatéria em todos os estados para as criangas com idades
compreendidas entre 0s 6 e 0s 15/16 anos de idade, mas tal ndo implica a obrigatoriedade
de frequéncia escolar, pois ha a possibilidade da educacdo geral poder realizar-se em casa,
através de programas de educacao a distancia. O ensino primario tem a duracéo de 6 ou 7
anos, variando com os estados. Em Queensland é do 1.° ao 7.° ano; na Tasmania e em
Victoria é do 1.° ao 6.° ano, e compreende dois ciclos, o primério inferior que vai do 1.° ao
3.° ano de escolaridade e o primario superior do 4.° ao 6.°/7.° ano de escolaridade. Na
globalidade dos estados, o horario semanal é aproximadamente de 25 horas e inclui as
chamadas areas-chave de aprendizagem: inglés, lingua estrangeira, matematica, ciéncias,
estudos socialis, tecnologia, artes, e educacao fisica e para a saude. Estas areas disciplinares
sdo integradas em seis areas curriculares transversais, nomeadamente, ambiente, TIC,
desenvolvimento pessoal e interpessoal, educacdo vocacional e para o trabalho, literacia e

numeracia.

Nos paises analisados, embora com diferencas de organizacdo, 0 ensino primario
corresponde ao primeiro nivel de escolaridade obrigatdria e estrutura-se em ciclos (2+2+ 2

ou 3+3), em regime de monodocéncia progressivamente coadjuvada. As criangas iniciam
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este nivel de ensino com seis anos de idade, com a excecdo da Irlanda e da Inglaterra, onde
as criangas comegam, respetivamente, com sete e cinco anos. O ensino primario prolonga-
se por um periodo de 5/6 anos escolares e as aprendizagens centram-se na aquisicdo de
competéncias essenciais de literacia e numeracia, mas incluem também o conhecimento do
mundo, a iniciacdo as artes e o desenvolvimento pessoal e social. De um modo geral,
fazem parte dos curriculos uma lingua estrangeira e a utilizagdo das TIC. De destacar que a
transicdo para o ensino secundério de primeiro nivel ocorre entre os 11/12 anos de idade e
equivale ao inicio do 7.° ano de escolaridade.

O estudo de Gaspar (2008) documenta o modo como, em seis paises (Espanha, Franca,
Irlanda, Finlandia, Republica Checa e Australia) se perspetiva e organiza a educacgdo das
criangas entre 0s 0 e 0s 12 anos. A autora refere que “a educac¢do das criangas do
nascimento aos 12 anos de idade segue padrdes idénticos nos paises que analisdmos” (p.
134). No entanto, este estudo evidencia que a maior diferenca organizacional entre os
sistemas estudados e o sistema portugués reside na rutura entre 0s quatro primeiros anos do

1.° ciclo e os dois anos do 2.° ciclo do ensino basico com funcionamento disciplinar.

2.3. O curriculo e a articulacéo curricular entre ciclos de ensino

2.3.1. O conceito de curriculo

O sistema de ensino em Portugal carateriza-se por diversas etapas, cada uma delas sujeita a
regulamentacéo oficial especifica, modalidades de formacdo dos professores distintas, bem
como formas de organizacéo e de acdo com tradi¢bes diferenciadas. Mesmo no interior do
ensino basico, cada ciclo apresenta as suas especificidades. Por isso, a mudanca do 1.° para
0 2° ciclo do ensino basico implica uma transicdo entre regimes curriculares e

pedagdgicos, com objetivos, conteddos e metodologias préprias.

O Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de janeiro, no seu artigo 2.°, define curriculo como sendo
“o0 conjunto de aprendizagens e competéncias desenvolver pelos alunos ao longo do Ensino

Basico, de acordo com o0s objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo”.

De utilizacdo polissémica, em uso escolar e ndo escolar, o termo curriculo assume diversas

interpretacdes.
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O curriculo € lugar, espago, territorio. O curriculo é uma relagdo de poder. O curriculo é
trajectoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, a nossa vida, o curriculum
vitae: no curriculo forja-se a nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento.
O curriculo é documento de identidade (Silva, 2000, p. 155).
Alguns autores (Carvalho & Diogo, 1999) sustentam que no contexto escolar encontramos

a palavra “curriculo” adjetivada de vérias formas e com sentidos distintos:

e Curriculo formal, aquele que alguma organizagdo normativa prescreve, como
por exemplo, o Ministério da Educacao;

e Curriculo percebido, respeita a percecdo que os professores tém do curriculo
formal;

e Curriculo real refere-se ao que efetivamente se passa na sala de aula;

e Curriculo experiencial /curriculo-aprendizagem é a percecdo que os alunos tém
da execucéo do plano;

e Curriculo oculto reporta-se a tudo aquilo que os alunos aprendem na escola
decorrente do modo como se planifica e organiza, quer o processo de ensino e
aprendizagem, quer o funcionamento da escola, mas que ndo esta explicito na
planificacéo;

e Curriculo ausente contempla os elementos culturais que o poder politico, a

administracao educativa e a escola decidiram ndo trabalhar com os alunos.

Nesta perspetiva, assume-se que o curriculo tem sentidos diferentes, porque como defende

Pacheco (2007, p. 69) “... a educagdo ¢ fruto de contextos e sujeitos.”

2.3.2. A Organizacdo da componente curricular do 1.° e 2.° ciclos do ensino

bésico

A publicacdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, estabeleceu os principios
orientadores da organizacdo e da gestdo curricular do ensino béasico, bem como da

avaliacdo das aprendizagens e do processo de desenvolvimento do curriculo nacional.

Na sequéncia de alteracdo das politicas educativas, a 3 de agosto de 2011, foi publicado o
Decreto-Lei n.° 94/2011, que procede a alteracdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de
janeiro. Este diploma revé a organizacdo curricular do 2.° e 3.° ciclos do ensino basico, no

sentido de reforcar a aprendizagem em disciplinas estruturantes, como a Lingua Portuguesa
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e a Matemaética e de promover a eficaz avaliagdo do ensino béasico, implementando provas

finais a realizar no 2.° ciclo do ensino bésico.

Quadro 1. Desenho curricular do 1.° ciclo do ensino basico

COMPONENTES DO CURRICULO
Avreas curriculares disciplinares:
e Matematica;
e Estudo do Meio;
e Expressoes:
- Artisticas;
- Fisico-Motoras.
Areas curriculares nao disciplinares:

Educacéo para a e Area de Projeto;
Cidadania e Estudo Acompanhado;
Formacio e Formagdo Civica
¢ Total: 25 horas
Pessoal e < : - — —
Social Areas curriculares disciplinares de frequéncia facultativa:

e Educacdo Moral e Religiosa
Total: 1 hora
TOTAL.: 26 horas
Atividades de enrigquecimento

Fonte: Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro

O curriculo do 1.° CEB inclui as seguintes componentes: areas curriculares disciplinares
(Expressao Artistica e Fisico/Motora, Estudo do Meio, Lingua Portuguesa, Matematica);
areas curriculares ndo disciplinares (Area de Projeto, Estudo Acompanhado, Formagio
Civica); Area curricular disciplinar de frequéncia facultativa (Educacio Moral e

Religiosa). A educacéo para a cidadania é transversal a todas as areas do curriculo.

O Despacho n° 19575/2006, de 25 de setembro, define os tempos minimos semanais a
dedicar as areas fundamentais do curriculo do 1° CEB: oito horas para a Lingua
Portuguesa, incluindo uma hora diaria para a leitura; sete horas para a Matematica; cinco
horas para o Estudo do Meio, das quais metade deve ser dedicada ao ensino experimental

das ciéncias; cinco horas para a area das expressoes e restantes areas curriculares.

O trabalho a desenvolver pelos alunos devera integrar, obrigatoriamente, atividades
experimentais e atividades de pesquisa adequadas a natureza das diferentes areas. As areas
curriculares ndo disciplinares devem ser desenvolvidas em articulacdo entre si e com as
areas disciplinares, incluindo uma componente de trabalho dos alunos com as tecnologias
de informacdo e da comunicacdo (TIC), e constar explicitamente do projeto curricular de
turma (PCT).

Com base no Despacho n° 12591/2006 (22 série), de 16 de junho, os estabelecimentos

desenvolvem atividades de enriquecimento curricular (AEC) que incluem: atividades de
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apoio ao estudo; ensino do inglés ou de outras linguas estrangeiras a partir do 1.° ano de
escolaridade; ensino do inglés para os alunos do 3.° e 4.° anos de escolaridade, com carater
obrigatorio; atividade fisica e desportiva; ensino da musica e outras expressdes artisticas. A
atividade de apoio ao estudo, contempla uma duragdo semanal ndo inferior a noventa
minutos, destinando-se a realizacdo de trabalhos de casa e consolidacéo das aprendizagens.
O ensino de inglés nos 3.° e 4.° anos desenvolve-se em trés periodos diarios de quarenta e

cinco minutos, correspondendo a uma duragdo semanal de cento e trinta e cinco minutos.

Quadro 2. Desenho curricular do 2.° ciclo do ensino basico

Carga horéaria semanal

COMPONENTES DO CURRICULO 59 Ano 6.9 Ano Total do ciclo
45 min. 90 min. 45 min. 90 min. 45 min. 90 min.
Areas curriculares
disciplinares:
Linguas e Estudos Sociais. ... 12 6 12 6 24 12

- Lingua Portuguesa;

- Lingua Estrangeira;

- Histéria e Geografia de
Portugal

Matematica e Ciéncias......... 9 45 9 45 18 9
- Matemética
- Ciéncias da Natureza

Educacéo Artistica e
Tecnologica..................... 6 3 6 3 12 6
-Educacéo Visual e
Tecnoldgica

- Educacdo Musical

Educagio Fisica ................. 3 15 3 15 6

Educacéo Moral
e Religiosa........ 1 0,5 1 0,5 2 1

Educacéo para a Cidadania

Avreas
curriculares ndo 3 1,5 3 1,5 6 3
disciplinares

- Formagéo
Civica

- Estudo
Acompanhado

Formacéao Pessoal
e Social

Total oo 33(34) 16,5 (17) | 33 (34) 16,5 (17) | 66 (68) 33(34)
Atividades de

enriguecimento
Fonte: Decreto-Lei n.° 94/2011, de 3 de agosto

O plano de estudos do 2.° CEB integra as areas curriculares disciplinares: Linguas e
Estudos Sociais (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Historia e Geografia de
Portugal), Matematica e Ciéncias (Matematica, Ciéncias da Natureza), Educacdo Artistica

e Tecnoldgica (Educagdo Visual e Tecnoldgica e Educacdo Musical), Educacdo Fisica.
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Outra das componentes do curriculo é a Formagdo Pessoal e Social que se desdobra em
Educacdo Moral e Religiosa (facultativa) e em areas curriculares ndo disciplinares (Estudo
Acompanhado, Formagdo Civica). A educacdo para a cidadania é transversal a todas as

areas do curriculo.

Neste ciclo inicia-se a aprendizagem obrigatéria de uma lingua estrangeira curricular, que
continua pelo 3.° ciclo, de modo a proporcionar aos alunos o dominio da lingua de forma
estruturada e sequencial. De acordo com a oferta atualmente existente, os alunos podem

optar pelo Francés, Inglés ou Alemdo.

As areas curriculares ndo disciplinares devem ser desenvolvidas em articulacdo entre si e
com as areas disciplinares, incluindo uma componente de trabalho dos alunos com as
(TIC), e constar explicitamente do PCT. A Area de Projeto e o Estudo Acompanhado sdo
assegurados por equipas de dois professores da turma, preferencialmente de areas

cientificas diferentes.

O trabalho a desenvolver pelos alunos deve integrar atividades experimentais e atividades
de pesquisa adequadas a natureza das diferentes areas ou disciplinas, nomeadamente no

ensino das ciéncias.

A escola deve, ainda, oferecer atividades de enriquecimento de natureza ladica e cultural,
de frequéncia facultativa, apostadas na utilizacdo formativa e criativa dos tempos livres dos
alunos. O Despacho n° 13599/2006, de 28 de junho, estabelece que as escolas devem
preencher com atividades educativas variadas os furos de horarios resultantes da auséncia

de professores.

A observacdo do desenho curricular do 1.° ciclo e o do 2.° ciclo do ensino basico permite
estabelecer algumas semelhancas. No entanto, a verdade é que as politicas curriculares “
(...) mostram a existéncia de um ensino basico marcado por uma linha de descontinuidade
entre 0 1.° ¢ 0 2.° ciclos e por uma linha de continuidade entre 2.° € 3.° ciclos” (Ferreira,

2001, p. 310).

A organizacdo e gestdo do curriculo constituem um dos aspetos marcantes na transicéo
entre ciclos, pois assiste-se a uma passagem abruta de um universo relativamente coerente
e unitario no 1.° ciclo, para um universo constituido por mais de dez disciplinas, cada qual
assegurada por um grupo profissional especifico e dispondo de espacos e tempos proprios.
Portugal é o Unico pais europeu em gue este regime continua a iniciar-se logo no 5.° ano de

escolaridade.
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A este propdsito, Goodson (1997), refere que apesar das diferencas consideraveis entre 0s
sistemas educativos dos varios paises, de um modo geral, os curriculos sdo dominados por
disciplinas, em detrimento da unidade pedagdgica. O autor afirma que as novas iniciativas
de acdo curricular raramente conseguiram penetrar no sistema e conclui que “um modelo
de ensino disciplinar e segmentado actua para silenciar ou marginalizar eficazmente

modelos alternativos” (p. 34).

Pese embora a LBSE determine que no 2.° ciclo, o ensino devera se organizar por areas
interdisciplinares de formacao béasica e se desenvolver predominantemente em regime de
professor por area, na realidade, este modelo nunca chegou a ser implementado.
Continuou-se, pelo contrério, a adotar o regime de disciplinas neste ciclo de escolaridade.
Na verdade, a l6gica das areas no 2.° ciclo permitiria aos professores articular o trabalho e

reduzir para metade o niumero dos seus alunos.

2.3.3. Avaliacao das aprendizagens

A avaliacdo dos alunos do ensino basico encontra-se regulamentada pelo Despacho
Normativo n.° 24-A/2012, de 6 de dezembro, e incide sobre os conteidos definidos nos
programas e tem como referéncia as metas curriculares em vigor para as diversas areas
disciplinares e ndo disciplinares no 1.° ciclo e disciplinas no 2.° ciclo. Enguanto elemento

regulador da préatica educativa, a avaliacdo tem um carater sistematico e continuo.

De acordo com o artigo 3.° do diploma acima citado, além dos 6rgaos de gestdo da escola
ou agrupamento e da administracdo educativa, dos professores, dos alunos e dos
encarregados de educacdo, intervém, também, no processo de avaliagdo o docente de
educacdo especial e outros profissionais que acompanhem o desenvolvimento do processo

educativo do aluno.

O processo de avaliacdo compreende as modalidades de avaliacdo diagndstica, avaliacao

formativa e avaliacdo sumativa (interna e externa).

O Despacho Normativo n.° 1/2005, de 5 de janeiro, apresenta a definicdo das trés
modalidades de avaliacdo. De acordo com o n.° 18 deste diploma legal, a avaliacdo
diagndstica é da responsabilidade de cada professor e conduz a adocdo de estratégias de
diferenciacdo pedagodgica e contribui para elaborar, adequar e reformular o projeto

curricular de turma, facilitando a integragcdo escolar do aluno. Os nimeros 19 e 20 do
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Despacho aludem que avaliacdo formativa é a principal modalidade de avaliagdo do ensino
basico, assumindo carater continuo e sistematico, fornecendo ao professor, ao aluno, ao
encarregado de educagdo e restantes intervenientes informagdo sobre o desenvolvimento
das aprendizagens, de modo a permitir rever e melhorar os processos de trabalho. Segundo
0 n.° 24 do normativo em questdo, a avaliagdo sumativa consiste na formulacdo de um
juizo globalizante sobre o desenvolvimento das aprendizagens do aluno e inclui a avaliacéo

sumativa interna e externa.

O enquadramento legal da avaliagdo do ensino basico permite estabelecer algumas
semelhancas e algumas diferencas entre os ciclos de ensino. Contudo, as divergéncias,
acentuam-se mais na perspetiva dos docentes. Abrantes (2008), recorrendo ao estudo de
Galton et al. (2003), sobre transi¢Ges entre ciclos de ensino, em Inglaterra, elucida que “a
uma obsessdo pela avaliagdo no ensino secundario (do qual o 2.° ciclo é j&, em certa
medida, tributario), orientadora de toda a acdo e organizacao escolares, contrapde-se uma

certa “resisténcia a avaliacao”, por parte dos professores primarios” (pp. 55-56).

2.3.4. Articulacéo entre 0 1.° e 2.° ciclo do ensino basico

A articulacdo curricular entre os diferentes ciclos de ensino € identificada como uma das
variaveis organizacionais que condicionam o sucesso dos alunos. No entanto, continuam a
existir sinais de que a articulacdo é, ainda, uma realidade a construir. Neste sentido, o
Relatorio da Inspecdo-Geral da Educacéo, respeitante a avaliacdo externa das escolas no
ano letivo 2010/2011, identifica aspetos relacionados com a falta de consolidagcdo das

praticas de articulacao e sequencialidade das aprendizagens entre os diferentes ciclos.

No quadro legislativo portugués, a partir da década de 80, encontramos varias referéncias a
questdo da articulacdo entre ciclos. A LBSE, no a&mbito organizacdo do Ensino Basico
estabelece que “a articulacdo entre ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva,
conferindo a cada ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa
perspectiva de unidade global do ensino basico” (art.° 8.°, n.° 2). A mesma Lei especifica
que “a organizacdo curricular da educacdo escolar terd em conta a promog¢do de uma
equilibrada harmonia, nos planos horizontal e vertical, entre os niveis de desenvolvimento

fisico e motor, cognitivo, afetivo, estético, social e moral dos alunos™ (art.° 47.°, n.° 1).

Mais tarde, é publicado o Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, que define como um

dos principios orientadores da organizacdo e gestdo do curriculo a “coeréncia e
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sequencialidade entre os trés ciclos do ensino basico e articulagcdo destes com o ensino
secundario” (art.? 3.% al. a). Nesta senda, o documento “Curriculo Nacional do Ensino
Basico — Competéncias Essenciais”, divulgado em 2001, foi assumido a partir do ano
letivo 2001/2002 como a referéncia central para o desenvolvimento do curriculo e nos
documentos orientadores do Ensino Basico. Este documento integrava as competéncias
gerais a desenvolver ao longo do ensino basico e as competéncias especificas de cada area
disciplinar. A organizacdo do curriculo nacional assentava, assim, em competéncias
transversais, em vez de disciplinares, e por ciclos de ensino, em vez de anos de
escolaridade. Sensivelmente uma década depois, é revogado o Curriculo Nacional do

Ensino Basico, através do Despacho n.° 17169/2011, de 23 de dezembro.

A organizacdo da rede escolar em agrupamentos verticais, consubstanciada no Decreto
Regulamentar n° 12/2000 e no Despacho n° 13313/2003, veio colocar os varios ciclos de
escolaridade dentro de uma mesma unidade organica, sublinhando a importancia da

articulacédo e da sequencialidade ao longo da educacéo basica.

No sentido de perceber o0 modo como as escolas pensam e trabalham a articulagdo
curricular entre ciclos, a equipa de investigacdo do Observatério da Vida nas Escolas
(OBVIE), no ambito do projeto “Aprendizagens ¢ climas de escola: dispositivos
inovadores para o sucesso escolar”, em 2009, realizou um estudo em seis agrupamentos e
identificou os principais constrangimentos que obstaculizam a articulacdo entre ciclos,

distribuidos por quatro categorias:

e Temporais (falta de tempos comuns, “Overdose” de tarefas burocratico -
administrativas, horarios ndo compativeis para reunides mais frequentes, pouco
tempo disponivel, diferentes horarios de professores/turmas; incompatibilidade de

horéarios);

e Organizacionais (regime de monodocéncia/disciplinar, “Overdose” de tarefas
burocréatico-administrativas, praticas instituidas, falta de rotinas construidas,

quantidade de professores envolvidos);
e Espaciais (edificios separados geograficamente, espaco fisico entre as escolas);

e Cultura profissional (desmotivacdo, dificuldade de conhecimento mutuo, reservas

individuais).
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Apesar dos constrangimentos identificados, a referida equipa de investigacdo do OBVIE
identificou praticas promotoras de articulagdo curricular entre niveis de ensino nas escolas
associadas. Nas conclusdes apresentadas pode ler-se que uma boa pratica de articulagdo

curricular é aquela que:

e Consegue diagnosticar e intervir em cada escola no lugar de decisdo ou de
execucgao curricular onde parece fazer mais falta;

e Assegura o trabalho de coeréncia curricular, centrado no alinhamento curricular e
tornando-o comum ao sujeito coletivo que o pde em pratica - os professores que,
ao longo do tempo, véo trabalhando com um mesmo aluno;

e Valoriza a disponibilidade dos professores para o ser com 0s outros oficiais do

mesmo oficio.

O Parecer n.° 8/2008, de 24 de novembro, Conselho Nacional de Educagdo, sobre “A
educacdo das criangas dos 0 aos 12 anos”, no ponto n.° 2, menciona que “na préatica a
articulacdo entre ciclos e a criagdo de percursos educativos coerentes ndo se processou, por
razdes que se prendem com culturas e praticas institucionais e organizacionais”. O ponto
n.° 4.2 questiona a existéncia de um segundo ciclo de escolaridade, tal como esta definido
pelo “facto de ser composto por dois anos, sem articulacdo a montante e a jusante”. Neste
sentido, equaciona possibilidades sem, contudo, determinar solucdes:

(...) desde a criagdo de um ciclo unico, integrando o 1.° e 0 2.° ciclos, & diviséo do 2.°

ciclo associando um ano ao 1.° ciclo e um ano ao actual 2.° ciclo, ou ainda a associacéo

do 2.° com o0 3.° ciclos.” (Parecer n.° 8/2008, ponto 4.2).
Alarcdo (2008) defende um modelo de organizacéo escolar dos 6 aos 12 anos, que integre
um ciclo de seis anos com a devida articulagdo interna no plano normativo, organizacional,
curricular e pedagdgico. A autora acrescenta:

Este ciclo basico de 6 anos visaria neutralizar as transi¢des bruscas identificadas a nivel

da relacdo da crianca-aluno com: a) o espaco-escola; b) as areas e os tempos de

organizacdo do trabalho curricular; c) a afiliacdo aos professores; d) o seu papel de aluno;
e) o desenvolvimento gradual das competéncias esperadas (p. 214).
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2.4. A Transicéo a nivel do contexto organizacional
2.4.1. A escola como organizagao

A transicéo de ciclo de ensino quando associada a uma mudanca de escola afigura-se mais
dificil, principalmente quando se trata da passagem de escolas de pequena dimensdo, como
sdo as do 1° ciclo, para escolas béasicas do 2.°, 3.° ciclos e secundarias, em que a

diversidade e a complexidade organizacionais séo geralmente maiores.

Podemos ver a escola como uma organizacdo, de acordo com a definicdo proposta por
Etzioni, “as organizacbes sd&o unidades sociais (ou agrupamentos humanos)
intencionalmente construidas, a fim de atingir objectivos especificos”, (citado por Costa,
2003, pp. 10-11).

Ao longo dos tempos, a escola, sobretudo, a escola como organizacao, ndo tem sido objeto
de estudo t&o aprofundado como outras organizagdes. Porém, atualmente, constitui-se um
terreno fértil para as investigacbes educacionais. Costa (2003) sublinha que “os
estabelecimentos de ensino, de modo especifico no que concerne as suas variaveis
organizacionais, tornaram-se também, um dos objectos de estudo mais procurados pela

investigagdo educacional” (p. 7).

De acordo com Barroso (2005), a especificidade da organizacdo escolar prende-se com o
facto de ser considerada como um
Objecto social, com uma identidade prépria, cuja estrutura, funcdes, processos e
resultados ndo se limitam a ser deduzidos pelo sistema social mais amplo em que se

integram, nem a serem vistos como simples resultado de um somatorio de accgBes

individuais e grupais que se desenrolam no interior das suas fronteiras fisicas (p. 33).

A interpretacdo da escola como organizacdo encontrou durante o Gltimo século diversas
imagens que tendem a estar associadas as diferentes configurac6es definidas por tedricos

das organizacoes.

A escola como organizacdo burocratica remete-nos para um tipo de organizacdo, cujas
relacbes entre 0s seus membros se baseiam numa forte estrutura hierarquica. Costa (2003,

p. 39) sumariza a visdo burocratica a partir de nove indicadores:

e Centralizacdo das decisdes nos diferentes érgdos do Ministério da Educacao;
e Regulamentacdo pormenorizada de todas as atividades a partir da divisdo do

trabalho;
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e Previsibilidade de funcionamento;

e Formalizacdo, hierarquizagcdo e centralizacdo da estrutura organizacional dos
estabelecimentos de ensino;

e Obsesséo pelos documentos escritos;

e Atuacdo rotineira com base no cumprimento de normas escritas e estaveis;

e Uniformidade e impessoalidade nas relagdes humanas;

e Pedagogia uniforme;

e Concecdo burocrética da funcdo docente.

A imagem da escola como arena politica é definida por Costa (2003, p. 73), a partir de um

conjunto de seis indicadores:

e A escola é um sistema politico em miniatura cujo funcionamento é analogo ao das

situagdes politicas existentes nos contextos macro-sociais;

Os estabelecimentos de ensino sdo compostos por uma pluralidade e
heterogeneidade de individuos e de grupos que dispdem de objetivos proprios,
poderes e influéncias diversas e posicionamentos hierarquicos diferenciados;

A vida escolar desenrola-se com base na conflitualidade de interesses e

consequente luta pelo poder;

Os interesses (de origem individual ou grupal) situam-se quer no interior da prépria

escola, quer no seu exterior e influenciam toda a atividade organizacional;

As decisdes escolares, tendo na base a capacidade de poder e de influéncia dos
diversos individuos e grupos, desenrolam-se e obtém-se, basicamente, a partir de

processos de negociacao;

Interesses, conflito, poder e negociacdo sdo palavras — chave no discurso utilizado

por esta abordagem organizacional.

A transicdo dos alunos para um novo ciclo de ensino €, pois, atravessada por dindmicas
institucionais de transi¢cdo das proprias organizacdes escolares, bem como do seu corpo

docente.

2.4.2. A autonomia das escolas

Etimologicamente, autonomia (autos = por si mesmo; nomos = lei, norma), significa

autogoverno, auto determinacdo, obediéncia a uma lei cuja origem é interna. Nas palavras
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de Barroso (2005), autonomia ¢ a capacidade que “ ...os individuos ou as organizacgoes
tém de se regerem por regras proprias” (p. 108), ndo num contexto de independéncia, mas
de liberdade, responsabilidade e cooperacéo.

Os diplomas legais publicados, em Portugal, no ambito do regime de autonomia,
administracdo e gestdo das escolas, apresentam distintas definicdes sobre a questdo da

autonomia.

O Decreto-Lei n° 43/89, de 3 de fevereiro, estabelece o regime juridico da autonomia da
escola e no seu artigo 2.° apresenta a seguinte defini¢do de autonomia:

Entende-se por autonomia da escola a capacidade de elaboracdo e de realizacdo de um

projecto educativo em beneficio dos alunos e com a participagdo de todos os

intervenientes no processo educativo. (...) A autonomia da escola desenvolve-se nos

planos cultural, pedagdgico e administrativo, dentro dos limites fixados por lei (Decreto

Lei n®43/89, de 03/02, art. 2,°n° 1 e 3).
Mais tarde, em 1998, é publicado um novo diploma que consagra o Regime de Autonomia
e Gestdo das Escolas a nivel nacional, o Decreto-Lei n° 115-A/98, de 4 de maio,
conferindo uma defini¢do de autonomia mais abrangente e ambiciosa:

A autonomia é o poder reconhecido & escola pela administracdo educativa de tomar

decisGes nos dominios estratégicos, pedagégico, administrativo, financeiro e

organizacional, no quadro do seu projecto educativo e em funcdo das competéncias e dos

meios que lhe estdo consignados (Decreto Lei n® 115-A/98, art. 3°, n° 1).
Este conceito de autonomia encontra-se igualmente plasmado no art. 3°, do Decreto
Legislativo Regional n° 21/2006/M, de 21 de junho, que determina o regime de autonomia,
administracao e gestdo dos estabelecimentos de educacdo e de ensino publicos da Regido
Auténoma da Madeira (RAM).

A definicdo do termo autonomia surge no Decreto-Lei n® 75/2008, de 22 de abril, focando

outras areas e dimensdes de intervencdo da escola:

A autonomia é a faculdade reconhecida ao agrupamento de escolas ou a escola ndo
agrupada pela lei e pela administracdo educativa de tomar decisGes nos dominios da
organizacdo pedagdgica, da organizacdo curricular, da gestdo dos recursos humanos, da
accdo social escolar e da gestdo estratégica, patrimonial, administrativa e financeira, no
quadro das fungdes, competéncias e recursos que lhe estdo atribuidos (Decreto Lei n°
75/2008, art. 8%, n° 1).

Barroso (2005) defende a ideia de que no quadro da administracdo da escola publica
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A autonomia é sempre relativa e desenvolve-se num quadro de mdltiplas dependéncias,
de que se destacam: a tutela de diferentes servigos centrais e regionais do Ministério da
Educacdo, as atribuicbes e competéncias das autarquias, os direitos dos cidaddos (em
particular os alunos e as suas familias); os saberes, competéncias e direitos profissionais
dos professores (p. 108).
O autor reforca esta ideia ao referir que “a autonomia, € um campo de forcas, onde se
confrontam e equilibram diferentes detentores de influéncia (externa e interna) ...”

(Barroso, 2005, p. 109).

Nas Ultimas décadas, as politicas educativas em Portugal tém sido marcadas pela
concessdo de maior autonomia aos estabelecimentos, concretizando-se através da
elaboracdo do projeto educativo (PEE), do regulamento interno (RI), das atividades

extracurriculares, entre outras medidas.

2.4.3. O modelo de administragéo e gestao de escolas do ensino basico

A LBSE determina que a direcéo de cada estabelecimento ou grupo de estabelecimentos do
ensino basico seja assegurada por 6rgdos proprios, para 0s quais sao eleitos representantes
de professores e pessoal ndo docente. No que se refere a organizacdo do ensino basico, a
LBSE determina no ponto n.° 1, do artigo 8.° que “(...) compreende trés ciclos sequenciais,
sendo o 1° de quatro anos, o 2° de dois anos ¢ o 3° de trés anos.” Pela primeira vez surge a
designacdo de 1.° CEB cujo “ensino ¢é globalizante, da responsabilidade de um professor

unico ...” e que se mantém até hoje.

Em 1991, é publicado o Decreto-Lei n® 172/91, de 10 de maio, que se insere numa ampla
politica de reforma do sistema educativo, iniciada com a publicacdo da LBSE. O modelo
de gestdo preconizado integrou o 1° CEB no novo modelo de administracdo, direcdo e
gestdo das escolas, tendo como objetivo proporcionar uma gestdo articulada dos recursos,
bem como amenizar os problemas decorrentes do isolamento das escolas deste nivel de

ensino.

Decorrentes do normativo anteriormente citado, algumas mudancas sob o ponto de vista
organizacional foram implementadas, numa vertente de agrupamento de escolas. O artigo
4.° estipulava que as escolas do 1.° CEB fossem organizadas em areas escolares,
constituindo, cada uma, um nucleo, com érgéos proprios de direcdo (conselhos de escola e
de area escolar), de administracdo e gestdo (diretor executivo, conselho administrativo e

coordenador de nucleo) e com 6rgdos e estruturas de orientagdo educativa (conselho
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pedag0Ogico e estruturas de orientacdo educativa). Porém, a sua aplicacdo em regime
experimental abarcou apenas algumas escolas, incluindo um niimero pouco significativo de

jardins de inféncia e escolas do 1.° CEB.

A par da experiéncia iniciada pelo Decreto-Lei n.° 172/91, de 10 de maio, outro tipo de
organizacdo das escolas béasicas era preconizado. Assim, surgia a Escola Bésica Integrada
(EBI), contendo os trés niveis de educacdo basica no mesmo estabelecimento e com um

Unico o6rgao de gestao.

Perspetivando a autonomia das escolas e a descentralizacdo como “aspectos fundamentais
de uma nova organizac¢do da educacdo”, é aprovado o Decreto-Lei n.° 115-A/98, de 4 de
maio, que aprova o0 Regime de Autonomia e Gestdo dos estabelecimentos de educacdo pré-

escolar e dos ensinos basico e secundario,

O citado diploma legal, estabelecia no seu artigo 6.° a possibilidade de se poderem
constituir agrupamentos horizontais (incluindo estabelecimentos de Educacdo Pre-Escolar
e do 1.° CEB) ou verticais (incluindo estabelecimentos dos trés Ciclos do Ensino Basico,

com ou sem Educacdo Pré-Escolar), consoante as necessidades das escolas.

O agrupamento de escolas, de acordo com o art.° 5.° ¢ definido como “uma unidade
organizacional, dotada de 6rgados proprios de administragcdo e gestao (...)”. Assim sendo,
este Decreto-Lei estabelece que a administracdo e gestdo das escolas sdo asseguradas por
Orgaos proprios: assembleia, conselho executivo ou diretor, conselho pedagogico e
conselho administrativo. Fica também estabelecido que nos agrupamentos verticais, um
dos membros do conselho executivo deve ser do pré-escolar ou do 1.° CEB. Refere, ainda,
este mesmo diploma que a coordenacédo de cada estabelecimento de educacao ou de ensino
integrado num agrupamento de escolas é assegurada por um coordenador eleito pela

totalidade dos docentes desse estabelecimento.

Na continuidade do processo de agrupamento de escolas, surge o Despacho n.° 13
313/2003, sob o designio de privilegiar os agrupamentos verticais sobre os horizontais,
determinando que o processo de constituicdo deveria estar concluido até o inicio do ano
letivo de 2004/2005, a nivel do territério nacional. Nos termos do n.° IV do referido
Despacho sdo encerradas as Delegacdes Escolares e cessam as funcgbes dos delegados e
subdelegados, sendo tais func@es transferidas para a sede do agrupamento. De uma forma
geral, podemos dizer que este sistema de agrupamento de escolas estava completamente

aliado a extingdo das delegacGes escolares.
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Estas alteraces legislativas ndo se aplicaram as escolas do 1.° CEB da RAM. O Regime de
Autonomia, Administracdo e Gestdo dos Estabelecimentos de Educacdo e de Ensino
Publicos da RAM, aprovado pelo Decreto Legislativo Regional n.° 4/2000/M, de 14 de
janeiro, e republicado pelo Decreto legislativo Regional n.° 21/2006/M, de 21 de junho,
estabelece no seu artigo 52.° que “até a conclusdo do reordenamento da rede de creches,
estabelecimentos de educagdo pré-escolar as escolas do 1.° ciclo do ensino basico da
Regido Autonoma da Madeira, o regime de administracdo e gestao aplicavel é o constante

da legislacao em vigor”.

Assim sendo, neste nivel de ensino, vigora a Portaria 110/2002, a de 14 de agosto, que
define o regime de funcionamento das Escolas a Tempo Inteiro (ETI). Este regime de
funcionamento inclui atividades curriculares (AC), atividades de enriquecimento curricular
(AEC) e atividades de ocupacdo de tempos livres (OTL). As ETI’s salvaguardaram
também o interesse da Educacdo Pré-Escolar que abrange criancas dos trés, quatro e cinco
anos. Outra das suas carateristicas € o fornecimento de refeicbes aos alunos. Nas ETI’s
existem dois 6rgaos de administracédo e gestdo escolar: o conselho escolar, constituido pela
totalidade dos professores da escola e o diretor da escola, eleito pelos membros do
conselho escolar. O diretor que detém competéncias ao nivel da gestdo de pessoal e de
recursos fisicos e materiais, estabelecidos os critérios e as orientacfes pelo conselho
escolar, exerce as suas fungdes com dispensa total da componente letiva, mediante isencao

de horaério.

2.4.4. Lideranca em contexto escolar

Embora a lideranca tenha sido exaustivamente estudada, ndo existe um conceito univoco
de lideranca. Bento (2010), a partir de uma extensa revisdo da literatura da especialidade,
elenca um conjunto de conce¢des enunciadas por diversos autores.
e A capacidade ou habilidade para conduzir ou guiar os outros (Luis Graga, 1995);
e O processo de induzir os outros a actuar na prossecucdo de uma meta comum (Edwin
Locke, 1994);
o Liderar é motivar as condutas dos membros de acordo com as expectativas da
organizacao (Ciscar e Uria, 1986);
o Liderar é, essencialmente, articular e dar uma visao clara da misséo na organizacgéo,
procedendo para tal & especificagdo do contelido da misséo e dos seus valores (Astin,
1985);
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e Liderar é a aptiddo para saber tomar decisdes e transmiti-las, organizar o trabalho de
equipa, vincular os individuos a um trabalho comum, e delegar fungBes e
responsabilidades aos demais membros (Manuel Alvarez, 1998);

e Lideranga é uma tentativa de influenciar o comportamento do outro individuo ou
grupo (Paul Hersey, 1985);

e Lideranca é a habilidade para decidir o que deve ser feito e depois convencer 0s
outros a fazé-lo (Dwuinght D. Eisenhower);

e Lideranca é o processo de persuasdo ou exemplo pelo qual um individuo (ou equipa
de lideranga) induz o grupo a perseguir objetivos do lider ou partilhados pelo lider e
0s seus seguidores (John Gardner, 1990);

e Lideranga é a capacidade de um individuo para influenciar, motivar e habilitar outros
a contribuir para a eficécia e sucesso das organizacGes de que sdo membros (House
et al., 1999) (p. 33).

Apesar de “lideranca” ser um conceito polissémico, Carapeto e Fonseca (2006)
argumentam que os tedricos nesta matéria sao unanimes em reconhecer que “...a lideranca
envolve um processo de influéncia social (sobre um grupo de pessoas) ” (p. 81) e que as
principais diferengas incidem se a “ lideranca deve ou nao ser exercida de forma coerciva e
quais sdo os principais meios utilizados para exercer essa influéncia sobre os seguidores”
(Ibid.).

As pessoas propendem, muitas vezes, a confundir os conceitos de lideranca e gestdo, ou
utilizando a terminologia da administracdo publica lideranca e direcdo. kotter, clarifica
estes dois conceitos.
Enquanto que a gestdo é, antes de mais, um processo cuja finalidade é produzir resultados
relevantes, mantendo o sistema existente, a lideranca € sobretudo um processo cuja

fungdo é mudar as coisas, isto €, os sistemas, as estruturas e os métodos de trabalho

(citado por Carapeto e Fonseca, 2006, p. 81).
Bento (2010) apresenta a seguinte distin¢do entre administrador e lider:

Um administrador pode ser um lider se tentar introduzir a mudanca, mas ndo é lider
simplesmente porque ele ou ela ocupa o que € referido como uma posicéo de lideranca.
N&o é a posicdo que determina se alguém ¢€ lider; é a natureza do comportamento desse
individuo enquanto ocupante dessa posicéo (p. 36).
Liderar ndo tem, assim, o mesmo significado que gerir. Nem todos os lideres sdo gestores,
nem todos os gestores sdo lideres. No entanto, “o mesmo individuo pode aplicar processos

efetivos de gestdo, processos de lideranga, ambos ou nenhum deles” (Bento, 2010, p. 37).
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Joseph e Jimmie Boytts (1998), a partir dos varios estudos sobre lideranga, apresentaram
um conjunto de carateristicas dos lideres e dos gestores (citados por Carapeto & Fonseca,
2006, p. 82):

Quadro 3. Diferencas entre gestores e lider

GESTORES LIDERES
Fazem as coisas da forma correcta. Fazem as coisas certas.
Interessam-se pela eficiéncia. Interessam-se pela eficacia.
Administram Inovam.
Mantém. Desenvolvem.
Focalizam nos sistemas e estrutura. Focalizam nas pessoas.
Baseiam-se no controlo. Baseiam-se na confianga.
Organizam e formam equipas. Alinham pessoas com uma dire¢do
Enfatizam tacticas, estruturas e sistemas Enfatizam a filosofia, valores essenciais e
metas partilhadas.
Tém uma viséo de curto prazo. Tém uma visdo de longo prazo.
Perguntam como e quando. Perguntam o qué e porqué.
Aceitam o status quo. Desafiam o status quo.
Orientam-se para 0 presente. Orientam-se para o futuro.
Centram-se nos resultados finais. Centram-se no horizonte.
Desenvolvem etapas e horarios detalhados. Desenvolvem visdes e estratégias.
Buscam previsibilidade e ordenam. Buscam a mudanca.
Evitam riscos. Correm riscos.
Motivam as pessoas a cumprir os padrdes Inspiram as pessoas a mudar.
Usam a influéncia (superior ao subordinado) Usam a influéncia pessoa a pessoa.
Exigem a obediéncia Inspiram 0s outros a seguir.
Operam dentro das regras, regulamentos, politicas e | Operam fora das regras, regulamentos,
procedimentos organizacionais. politicas e procedimentos organizacionais.
Recebem um cargo. Tomam a iniciativa para liderar.

Fonte: Boyett e Boyett (1999, p.32)
Chiavenato (2004) sustenta que “a lideranca é necessaria em todos os tipos de organizacao

humana, seja nas empresas, seja em cada um dos seus departamentos. Ela é essencial em
todas as fungbes da administracdo: o administrador precisa conhecer a natureza humana e

saber conduzir as pessoas, isto é liderar” (p. 122).

Todavia, a lideranca na organizacao escolar é distinta das liderancas noutros contextos,
organizagdes. Weindling (1990) enumera cinco competéncias que o lider de uma escola

deve possuir:

A capacidade para articular uma filosofia para a escola, com a visdo do que ela deve ser;
a capacidade para convencer os outros para trabalharem no sentido desta visdo; a
disponibilidade para partilhar responsabilidades de gestdo da escola através do
incremento da autoridade dos outros; fortes competéncias para enfrentar problemas, o que
inclui a capacidade para tomar decisGes e actuar rapidamente para resolver problemas;
capacidade e convicgdo para gerir o ambiente externo da escola — uma espécie de politico
destemido capaz de aceitar riscos (citado por Barroso, 2005, pp. 150-151).
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Em contexto escolar, uma lideranca forte é aquela que estabelece um projeto de
desenvolvimento para a escola e que consegue transmiti-lo a toda a comunidade educativa,

de modo a que seja assimilado e partilhado por todos.

Atualmente, os estudos em liderancga escolar ndo se centram, apenas, no papel do seu lider,
mas apontam sobretudo para a participacdo dos professores na lideranca da escola.
Goleman, Boyatzis e Mckee (2002) expGem, assim, a sua ideia sobre esta quest&o.

Numa organizagdo h& muitos lideres, ndo apenas um. A lideranca esta distribuida. N&o

esta apenas no individuo que detém a posicdo cimeira, mas reparte-se por todas as

pessoas de todos os niveis que, de uma forma ou de outra, funcionam como lideres de um

grupo de seguidores — seja qual for a posicdo dessa pessoa na organizagdo, delegado

sindical, chefe de grupo, diretor ou Presidente do Conselho da administracéo (p. 14).
Neste posicionamento, a escola, enquanto organizacdo e com logicas de funcionamento
proprias, € dotada de uma estrutura hierarquica da qual fazem parte os 6rgédos de direcéo,
administracdo e gestdo e as estruturas de gestdo intermedia, como veicula o Decreto
Legislativo Regional n.° 21/2006/M, de 21 de junho. Prosseguindo a analise do referido
diploma constata-se que as estruturas de gestdo intermédia desempenham um papel
importante no processo de melhoria da escola.

Com vista ao desenvolvimento do projecto educativo da escola, sdo fixadas no

regulamento interno as estruturas que colaboram com o conselho pedagdgico e com a

direccdo executiva ou director, no sentido de assegurar o acompanhamento eficaz do

percurso escolar dos alunos na perspectiva da promogéo da qualidade educativa (DLR n.°

21/2006/M, de 21/06, n.° 1, artigo 35.9).
As mudancas na organizacgdo escolar pressupdem liderancas intermédias com o objetivo de
se concretizar a eficacia e a melhoria da qualidade da escola e que incluem estruturas
diversas com atribuicGes e competéncias especificas, nomeadamente, coordenador do

departamento curricular, delegado de disciplina, coordenador de ciclo, diretor de turma.

O papel do diretor de turma, no 2.° ciclo, bem como o do professor titular de turma, no 1.°
ciclo, tem sido cada vez mais exigente, pelas atribui¢cbes e competéncias que Ihe tém sido
consignadas, nos dispositivos legais. Realizacdo de a¢cdes conducentes a aplicacdo do PEE,
elaboracdo e conservacdo o processo individual do aluno facultando a sua consulta ao
aluno, pais e encarregados de educacdo e outros intervenientes, apreciacdo de ocorréncias
de insucesso disciplinar, dando o devido encaminhamento; coordenacdo do processo de
avaliacdo formativa e sumativa dos alunos, sdo algumas das funcdes exercidas por estes

profissionais.
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Tendo em conta o papel que desempenham, tanto o diretor de turma como o professor
titular de turma tém de ser lideres com capacidade de comunicacdo, capacidade de direcdo
de grupos e equipas, capacidade para resolver problemas e solucionar conflitos e
capacidade para motivar os colegas, os alunos. Nesta perspetiva e atendendo a que as
liderancas intermédias sdo fundamentais para os resultados escolares, as liderancas de topo
“devem motivar, fazer sobressair o que ha de melhor em cada colaborador, delegar poderes
(empowerment), orientar (coaching) e encorajar”, como sustentam Hooper e Potter (2010,
p. 75).

2.4.5. A formacéo de professores como estratégia de mudanca

“Uma escola ¢ muito mais do que um espaco e um tempo. E sobretudo uma cultura”
(Alarcéo, 2008, p. 207). Na literatura é consensual que as culturas profissionais do 1.°e 2.°
ciclos do ensino basico sdo diferentes, por vezes antagdnicas, consubstanciadas em

categorias profissionais distintas com formacoes, praticas, codigos e valores especificos.

Habitualmente, o professor do 1.° CEB pensa na crianga e na promocao de aprendizagens
estruturantes. Ja, os professores do 2.° CEB pensam fundamentalmente na sua disciplina e
no seu ensino. A este proposito Afonso (2008) afirma que “para 0S primeiros o que
interessa € que os alunos aprendam, enquanto que para 0s segundos 0 que interessa é que a

sua disciplina seja aprendida” (p. 105).

A literatura da especialidade apresenta a existéncia de diferentes “subculturas escolares”,
entre os professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico e 0s do Ensino Secundario. Um estudo
realizado por Abrantes (2008) em escolas de Lisboa e de Madrid vem acrescentar uma
nova perspetiva a esta tese das duas culturas. O autor concluiu que ndo foi possivel
identificar uma oposicéo inter ciclos, a nivel das praticas pedagogicas, dos métodos de
avaliacdo ou nos modos de relagdo com os alunos. Contudo, constatou que o nivel de
exigéncia que os professores colocam nas atividades e nas avaliagdes dos seus alunos,

aumenta a medida que se transita de ciclo de ensino.

Muito embora a situacdo de agrupamentos de escolas tenha constituido uma oportunidade
para o estabelecimento de uma cultura de colaboracéo entre todos os niveis de ensino, 0s
professores dificilmente aceitam a necessidade de cooperacdo entre ciclos e, mesmo
quando o fazem, os conflitos simbdlicos entre categorias profissionais coibem, a realizacao

do trabalho em equipa. Neste contexto, “(...) milhares de alunos perdem-se anualmente
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“entre Ciclos”, naquilo a que designei como “buracos negros” da responsabilidade
docente” (Abrantes, 2009, p. 45).

O contraste de culturas é influenciado por um distinto processo de formacao dos docentes.
Diferentemente dos educadores de infancia e professores do 1.° CEB, a formacgdo dos
professores para 0 2.° CEB do ensino basico desenvolveu-se a partir de um referencial de
formacdo orientado para uma visdo académica, centrada na disciplina escolar e ndo tanto
no conhecimento especifico da profissdo, apesar da insercdo da formacdo inicial em
instituicbes de formacdo de natureza profissionalizante, a partir dos anos 80 (Afonso,
2008).

O novo enquadramento juridico da formacdo de professores, regulamentado pelo Decreto-
Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, sofre alteracfes e é delineada uma licenciatura em
educacéo basica com uma organizagdo de tronco comum e formacéo basica como ponto de
partida para a formacgdo profissional pos-graduada para educadores de infancia e
professores dos 1.° e 2.° ciclos do ensino béasico. Afonso (2008) numa alusdo a este
diploma antevé que as alteragdes referenciadas “poderdo vir a constituir uma ruptura nesta
tradicdo academicista da formacéo de professores do 2.° ciclo do ensino basico” (p. 107).
Por sua vez, Alarcdo (2008) acrescenta que este normativo legal parece “ter subjacente a
ideia de estabelecer uma unidade educativa com identidade propria para a faixa dos 0 aos
12 anos” (2008, p. 24).

Neste cenario, uma das estratégias que contribuira significativamente para uma transicao
eficaz entre 1.° e 0 2.° ciclo do ensino bésico sera, certamente, a formacdo de professores.
O Parecer n.° 8/2008, do Conselho Nacional de Educacdo, sobre “A Educacdo das Criangas
dos 0 aos 12 anos” aponta a formacdo dos professores como estratégia de mudanca. Este
parecer, no seu ponto n.° 7, recomenda que “funcGes como as tutorias ou o trabalho
colaborativo ao nivel da resolucdo de problemas e da gestdo do curriculo exigem novas
abordagens, que devem ser tratadas, quer ao nivel da formacdo inicial, quer ao nivel da
formacgdo continua” (Parecer n.° 8/2008, de 24/11, n.° 7).

2.4.6. Envolvimento parental na transicao

E consensual na literatura que as transicdes entre ciclos de ensino sdo0 momentos muito
importantes na vida dos alunos, da escola e das familias. Abrantes (2008) refere que, de

entre os diversos intervenientes no processo de transicdo, os pais sdo aqueles que
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manifestam uma maior preocupacao relativamente ao tema, pois “reconhecem VArios riscos
na adaptacdo dos seus filhos a uma nova escola, com disciplinas, professores e colegas

desconhecidos, e em geral mais numerosos” (p. 18).

Recentemente, investigadores portugueses (Pereira, Reis, Canavarro, J., Canavarro, M.,
Cardoso & Mendoncga, 2003) realizaram um estudo sobre o envolvimento parental em
escolas portuguesas do 1.° e do 2.° ciclo do ensino basico e o seu papel no ajustamento

emocional e academico das criancas.

A anélise dos dados do estudo referenciado anteriormente, indica que o envolvimento
parental percebido pelos professores diminui na transicdo do 4.° para o 5.° ano de
escolaridade, verificando-se diferengas significativas no que concerne ao envolvimento
parental em atividades na escola e voluntariado. Os fatores que estdo associados a
diminuicdo do envolvimento parental na escola do 4.° para 0 5.° ano de escolaridade séo a
diminuicdo do rendimento escolar, a permanéncia no ensino publico e a pertenca ao sexo
masculino. O estudo procurou, ainda, averiguar que fatores estavam associados a um maior
ou menor envolvimento parental na escola. Os resultados apontam como fatores mais
relevantes o nivel de escolaridade dos progenitores e as praticas educativas parentais. Os
resultados desta pesquisa revelam, também, uma associacdo positiva entre o envolvimento
parental na escola e 0 ajustamento das criancas. Por um lado, a percecdo dos professores
do envolvimento parental na escola é a que apresenta associacdes mais elevadas com o
desempenho académico. Por outro lado, é o envolvimento parental percecionado pelos pais

que apresenta associacfes mais elevadas com o ajustamento emocional.

Os mesmos autores (Pereira et al., 2003) advogam que as escolas devem ser promotoras de
politicas/estratégias que promovam a maior aproximacdo das familias a escola e nesse
sentido, apresentam um conjunto sugestdes, quer para os professores e para as escolas,
quer para os pais. De acordo com os autores, cabe a escola ajudar a familia a cumprir as
suas obrigacdes basicas; promover a comunicacao entre a escola e a familia; envolver os
pais em atividades no espaco escolar; envolver os pais em atividades de aprendizagem em
casa; envolver os pais na tomada de decisdes; envolver a comunidade. No que concerne
aos pais, os autores fazem as seguintes recomenda¢des: comunicar com os educandos
acerca da escola e proporcionar-lhes experiéncias de aprendizagem; comunicar com a

escola dos filhos; participar nas atividades da escola.
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A socibdloga norte-americana Joyce Epstein (1990), citada por Silva (1993, pp. 80-81),
apresenta uma tipologia de envolvimento dos pais que se resume a cinco categorias,

designadamente:

e Tipo 1 — As obrigacOes basicas dos pais — referem-se as responsabilidades dos pais
em assegurar as necessidades fundamentais da crianca, relativas a saude, seguranga
e criacdo de condicdes positivas para um comportamento social adequado e uma
boa aprendizagem escolar.

e Tipo 2 — Obrigacdes basicas da escola — referem-se & comunicacéo escola-casa, ou
seja & forma e frequéncia com que a escola informa a familia das diversas
atividades desenvolvidas, bem como do comportamento e progresso de

aprendizagem da crianga.

e Tipo 3 — Envolvimento pais na escola — referente a participacdo voluntaria dos pais
em diversas atividades desenvolvidas na escola, de apoio aos professores e aos
alunos, nomeadamente espetaculos, acontecimentos desportivos, celebracgdes, entre

outras.

e Tipo 4 — Envolvimento dos pais em atividades de aprendizagem em casa — referente
a ajuda e acompanhamento, por parte da familia, em atividades escolares que o0s

alunos executam em casa, procurando orientar e motivar para a aprendizagem.

e Tipo 5 — Envolvimento dos pais no governo da escola — referente a participacao na
tomada de decisdes por parte dos pais tanto nas associagdes de pais ou em drgéaos

como Assembleia de Escola ou Conselho Pedagdgico.

Existem graus de envolvimento dos pais qualitativamente diferentes que vdo desde o seu
envolvimento no processo educativo dos filhos a sua participacdo na vida das escolas.
Silva (1993) salienta que “autores como Joyce Epstein e Don Davies fazem uma distin¢éo
conceptual (...) entre envolvimento ¢ participagdo dos pais” (p. 81). De acordo com o
autor, o primeiro conceito corresponde a criacdo de um espaco de estudo para a crianca, a
ajuda no trabalho de casa, ao trabalho voluntario na escola e a comunicacdo com 0s
professores; o segundo corresponde as formas mais atuantes de colaboracdo dos pais na

vida dos estabelecimentos de ensino e a nivel da politica educativa do pais.

Mdltiplos estudos realizados, nesta area, tém revelado os beneficios de um trabalho de

parceria entre pais e escola. Geralmente, estabelecem uma associa¢do positiva entre
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envolvimento parental na escola e desempenho académico e apontam o baixo

envolvimento parental na escola como um fator de risco para o abandono escolar.

Silva (1993, pp. 66-67) refere alguns desses beneficios: o incentivo e ajuda aos filhos, de
forma a estes valorizarem a escola; os pais sentem-se implicados no processo, aumentando
as expetativas ndo s6 dos pais como também dos filhos, fomentando capacidades como a
autoconfianga, a autoestima e o autoconceito académico que influenciardo um percurso
escolar positivo; o envolvimento dos pais aumenta a expetativa dos professores, pese
embora esta teoria ndo esteja provada estatisticamente, surge como um potencial fator de

correlacdo positiva no que concerne aos resultados dos alunos.

Sendo certo que a amplitude e importancia dos beneficios do envolvimento parental nas
escolas sejam aceites por toda a comunidade educacional, Marques (1993, pp. 27-30)

aponta alguns obstaculos a participagéo efetiva dos encarregados de educacéo:

e A tradicdo de separacdo entre a escola e as familias, em que os pais se habituaram a
entregar os seus filhos a escola e a demitirem-se do seu papel de educadores e os
professores habituaram-se a aceitar essa posicao e passividade dos pais.

e A tradicdo de culpar os pais pelas dificuldades dos filhos, em que os professores
encaram que 0s pais que ndo contactam com a escola como pouco interessadas pela
educacéo dos filhos.

e A mudanca das condi¢cdes demograficas, em que 0 aumento da situagdo de pobreza,
as disfuncdes familiares e a falta de condi¢bes de habitacdo, favorece um
rendimento escolar baixo, problemas de comportamento e abandono escolar.

e As estruturas escolares em que mantém os padrdes tradicionais de relacionamento
com o exterior, limitando-se a reunifes no inicio do ano, reunibes com as

associagdes de pais e a realizacdo de festas com a presenca dos pais.

Urie Brofenbrenner tem dado grandes contributos para esta area de estudo. A sua teoria
ecoldgica do desenvolvimento humano mostra que 0 mundo da crianca € constituido por
varios contextos que precisam de estar em comunicacdo. Se as instituicdes das quais as
criancas fazem parte, viverem de costas voltadas umas para as outras, é provavel que se
criem ruturas no seu desenvolvimento. Nesta linha tedrica, Portugal (2008) argumenta que
“as transi¢oes ecologicas bem sucedidas requerem apoio e acompanhamento por parte de
figuras de referéncia, afetivamente significativas” (p. 43) para a crianga, incluindo-se aqui,

naturalmente, os pais, 0s colegas e 0s professores.
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CAPITULO 3. ESTUDO EMPIRICO
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3.1. Opgdes Metodologicas

3.1.1. Natureza do estudo

O presente estudo debruca-se deliberadamente sobre uma situacao especifica — o processo
de transicdo dos alunos entre 0 1.° e 0 2.° ciclos do ensino bésico em cinco escolas do
municipio do Porto Santo - que supomos ser especial, pelo menos em certos aspetos. E,
entdo, nosso intuito descobrir o que ha nela de mais essencial e carateristico e, deste modo,
contribuir para a compreensdo global de um certo fendmeno de interesse para todos 0s

intervenientes do processo educativo.

Optamos por uma abordagem qualitativa por considerarmos ser a mais adequada. A
investigacdo qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (1994) possui cinco
carateristicas: (i) a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal; (ii) é descritiva; (iii) 0 processo interessa mais do que os resultados
ou o produto final; (iv) os dados sdo analisados de forma indutiva; (v) o significado é de

importancia vital para o estudo (pp. 48-50).

Neste sentido, a abordagem qualitativa permite-nos estudar os factos e interpreta-los no seu
contexto natural, apreendendo a realidade tal como ela é experienciada pelos individuos, a

partir dos seus pontos de vista e comportamentos.

Na mesma linha de Quivy e Campenhoudt (2008), defendemos que “cada investigacdo é
um caso Unico que o investigador s6 pode resolver recorrendo a sua propria reflexdo e ao
seu bom senso” (p. 157). Assim sendo, resolvemos eleger o estudo de caso como

metodologia integrante da nossa pesquisa.

O estudo de caso assume-se como uma metodologia de investigagdo com grande
notoriedade no campo da educacao e das ciéncias sociais. Atentemos, pois, nas definicbes

apresentadas por varios autores:

O estudo de caso consiste na observacéo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma
Unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico (Merriam, 1988, citado
por Bogdan & Biklen, 1994, p. 89).

O estudo de um caso visa essencialmente a compreensdo do comportamento de um
sujeito, de um dado acontecimento, ou de um grupo de sujeitos ou de uma instituicéo,
considerados como entidade Unica, diferente de qualquer outra, numa dada situacao

contextual especifica, que é o seu ambiente natural (Sousa, 2009, pp. 137-138).
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O estudo de caso € uma investigacdo aprofundada de um individuo, de uma familia, de
um grupo ou de uma organizagdo. (...) Este tipo de investigacdo ¢é 1til para estudar um
caso que é reconhecido como especial e tnico (...) (Fortin, p. 164).

The case study is the method of choice when the phenomenon under study is not readily
distinguishable from its context (Yin, 1993, p. 3).

E a estratégia de investigagdo mais adequada quando queremos saber o “como” e o
“porqué” sobre um acontecimento ou um fendomeno contemporaneo sobre o qual existe

pouco ou nenhum controlo (Yin, 1994).

N&o obstante as diversas perspetivas apresentadas sobre o estudo de caso, Coutinho e
Chaves (2002) fazem referéncia a cinco carateristicas essenciais deste tipo de metodologia:
(i) o caso é um sistema limitado e a primeira tarefa do investigador sera definir as
respetivas fronteiras de forma clara e precisa; (ii) incide sobre “algo”, que ha que
identificar para conferir foco e direcdo a investigacdo; (iii) terd de haver sempre a
preocupacao de preservar o carater unico, especifico, diferente e complexo do caso; (iv) a
investigacdo decorre no seu ambiente natural; (v) sdo utilizadas variadas fontes de dados
(diario de bordo, atividades de observacdo e respetivas notas de campo, documentos,
entrevistas e relatorios).

Transpondo estas indicacdes para a realidade educativa, 0 caso pode muito bem ser “ (...)
uma nova materia curricular, um grupo-turma de alunos, um professor ou qualquer outra
situacdo unica que necessita ser estudada como tal no seio do contexto em que sucede ou
sucedeu (Sousa, 2009, p.139).

Existe uma grande diversidade de “casos” €, por isso, existe também uma grande variedade

de tipos de estudo de caso.

Bogdan e Biklen (1994) classificam os estudos de caso recorrendo ao nimero de casos em
estudo. Estes autores falam em estudos de caso Unicos e estudos de caso multiplos ou
comparativos. No caso Unico estuda-se uma realidade, um ambiente, um espaco, ou seja,
um caso singular. No caso multiplo estudam-se dois ou mais casos, sendo gque no estudo de
caso comparativo “dois ou mais estudos de caso sdo efectuados e depois comparados e

contrastados” (p. 97).

Yin (1993), advoga que “case study research can be based on single or multiple-case
studies” e propde um critério de classificacdo do qual emergem seis tipos diferentes de
estudos de caso: “further — whether single or multiple — the case study can be exploratory,

descriptive, or explanatory” (p. 5). Segundo o autor, um estudo de caso é: (i) exploratério
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quando se conhece muito pouco da realidade em estudo e os dados se dirigem ao
esclarecimento e delimitacdo dos problemas ou fendmenos da realidade; (ii) descritivo
quando representam a descricdo completa de um fendmeno inserido no seu contexto; (iii)
explanatorio quando os resultados determinam relacbes de causa e efeito em situagdes

reais.

Embora alguns autores reconhegcam vantagens ao estudo de caso, outros consideram que
esta abordagem metodoldgica apresenta limites. “Os resultados ndo podem ser
generalizados a outras popula¢bes ou situacdes; para além disso os dados podem ser

incompletos ou dificilmente comparaveis” (Fortin, 2009, p. 166).

A selecdo das diversas propostas de tipificacdo do estudo de caso depende, entre outros
aspetos inerentes ao processo de investigacdo, do posicionamento do investigador, do que

se pretende estudar, dos objetivos da investigacao.

Assumindo a posicdo de alguns autores (Yin, 1993; Bogdan & Biklen, 1994), a presente
investigacdo configura-se como sendo uma aproximagdo ao estudo de caso Unico, por se
centrar no estudo de um contexto educativo especifico e particular (turmas do 4.° e 5.° anos
das escolas do municipio da Porto Santo) e dos seus mais diretos interlocutores (docentes,

alunos e respetivos encarregados de educacao).

A recolha e analise da informacgdo em estudos de caso deve ter em conta 0 caso € 0 seu
contexto, bem como o problema, 0s objetivos e respetivas questdes. De acordo com Yin
(1993):

The initial case study orientation is toward multiple sources of evidence. The case study

evaluation can therefore include the use of document analysis, open —and closed ended

interviews, quantitative analysis of archival data, and direct field observations (p. 67).

3.1.2. Instrumentos de recolha de dados

Yin (1993) destaca que a possibilidade de utilizar varias fontes de evidéncia é uma das
vantagens dos estudos de caso, na medida em que permite a triangulacdo de dados,
conduzindo ao aumento da fiabilidade da informacdo. Nas palavras do autor (1993, p. 69)
“an Important clue is to ask the same question of different sources of evidence; if all

sources point to the same answer, you have successfully triangulated your data”.

Nesta perspetiva, recorreremos a realizacdo de entrevistas e questionarios com o intuito de

inter-relacionar conceitos que permitem interpretar a realidade do fendmeno que estamos a
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observar. A forma como a transicdo € vivida por alunos e familias foi captada, através da
recolha de dados por questionério, junto dos alunos e respetivos progenitores nas turmas do
4.° e do 5° ano de escolaridade. O modo como cada escola constitui um contexto especifico
de partida e/ou de chegada para esta transicdo foi explorado, através de entrevistas aos
professores titulares de turma do 4.° ano e aos diretores de turma do 5.° ano.

Nos pontos seguintes passaremos a descrever os dois instrumentos de recolha de dados
utilizados no presente trabalho de investigacéo.

3.1.2.1. Inquérito por questionario

Na perspetiva de Sousa (2009), o questionario é uma técnica de investigacdo que necessita
das respostas escritas por parte dos sujeitos, cujo objetivo é “(...) conhecer as suas
opinides, atitudes, predisposicdes, sentimentos, interesses, expectativas, experiéncias
pessoais, etc.”(p. 204), sobre alguns aspetos da vida social, profissional ou familiar,
procurando opinides “(...) ao seu nivel de conhecimentos ou de consciéncia de um
acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse 0s

investigadores” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 188).

O questionario é definido do seguinte modo por Ghiglione & Matalon (1995, p. 121):

E um instrumento rigorosamente estandardizado, tanto no texto das questdes, como na

ordem. No sentido de garantir a comparabilidade das respostas de todos os individuos, é

indispensavel, que cada questdo seja colocada a cada pessoa da mesma forma, sem

adaptacBes nem explicagBes suplementares resultantes da iniciativa do entrevistador.
Todavia, 0 inquérito por questionario apresenta vantagens e desvantagens. Relativamente a
primeira, pode ser aplicado simultaneamente a um grande nimero de individuos, garante o
anonimato dos inquiridos, ndo ha circunstancias externas que possam influenciar as
respostas; no que concerne a segunda, ndo permite saber 0 que 0 sujeito estava a pensar no
momento em que respondeu, ndo oferece garantia de que a maioria dos sujeitos o
devolvam, podem surgir dificuldades de objetividade, uma vez que a mesma pergunta

podera ser interpretada de diferente modo por diferentes sujeitos (Sousa, 2009, p. 206).

Nos questionarios utilizados, recorremos a duas formas de organizacdo das questdes:
questdes fechadas e questbes abertas. Os questionarios podem conter, de acordo com

Fortin (2009, p. 250) “questdes fechadas em que o sujeito ¢ submetido a escolhas de
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respostas possiveis; (...) questdes abertas que pedem respostas escritas por parte dos

sujeitos”.

O Questionario dirigido aos alunos do 4.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino

Basico é composto por perguntas abertas e fechadas, com varios itens, e agrupadas em

quatro blocos (apéndice 6).

Bloco A — Dados de identificacdo (sexo, idade);

Bloco B - Sentimentos e expetativas em relacdo a escola do 2.° Ciclo do Ensino
Basico;

Bloco C — Preparagdo da mudanca de ciclo de ensino e de escola (assuntos
abordados pelo professor titular e pela familia, visita a escola do 2.° ciclo, outras

atividades de articulacdo, opinido sobre a futura escola, percecdo do aluno sobre a
sua preparacao para transitar ao 5.° ano);

Bloco D — Vivéncias na escola do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (o que se valoriza na

escola, opinido sobre as aulas, o envolvimento da familia, sentimentos).

O Questionario dirigido aos alunos do 5.° ano de escolaridade do 2.° Ciclo do Ensino

Basico tambem é composto por perguntas abertas e fechadas, com varios itens, e agrupadas

em quatro blocos (apéndice 7).

Bloco A — Dados de identificacdo (sexo, idade);

Bloco B — Vivéncias na escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico (recordacdes que 0s
alunos guardam da permanéncia na escola do 1.° Ciclo — pessoas e atividades -,

sentimentos);

Bloco C — Mudanca de ciclo de ensino e de escola (preparacao, abertura do ano
letivo, adaptacdo a escola atual, opinido sobre as aulas, as atividades, a turma, os

alunos mais velhos, expetativas, envolvimento da familia);

Bloco D — Comparacdo entre 0 1.° e 0 2.° CEB (as disciplinas, as aulas, os
professores, as amigos, o tempo dedicado aos TPC, conselhos aos alunos do 4.° ano

que transitardo de ciclo no ano seguinte).

O Questionario dirigido aos encarregados de educacdo dos alunos do 1.° CEB ¢é constituido

por quatro dimensdes representativas da informacao que se pretende recolher (apéndice 8).

Bloco A — Dados de identificagdo (sexo, idade, habilitacGes literarias, profisséo);
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e Bloco B — Entrada na escola do 2.° CEB (perce¢do dos sentimentos do educando,

atitude face a mudanca de escola e de ciclo);

e Bloco C — A escola do 1.° CEB: sentimentos/experiéncias (relevancia das
atividades de enriquecimento do curriculo na adaptacéo ao 2.° ciclo, comunicagdo

escola-familia sobre o percurso escolar do aluno);

e Bloco D — Preparagdo para a entrada na escola do 2.° CEB (grau de satisfacdo
relativamente a preparacdo académica do educando, didlogo com o educando sobre
a mudanca de ciclo e de escola, conhecimento de atividades conjuntas realizadas
pelas duas escolas, opinido sobre a articulagdo entre 0 1.° e 0 2.° ciclos, sugestdes
para melhorar o processo de transi¢do dos alunos do 4.° para 0 5.° ano).

O Questionario dirigido aos encarregados de educacdo dos alunos do 2.° CEB é também
constituido por quatro dimensdes representativas da informacédo que se pretende recolher

(apéndice 9).
e Bloco A — Dados de identificacéo (sexo, idade, habilitagdes literarias, profissao);

e Bloco B — Entrada na escola do 2.° CEB (percecdo dos sentimentos do educando
face a mudanca de escola e de ciclo, acompanhamento do educando a nova escola,

acolhimento na escola do 2.° CEB);

e Bloco C — Preparacdo da entrada na escola do 2.° CEB (grau de satisfacdo
relativamente a preparacdo académica do seu educando, relevancia das atividades
de enriquecimento curricular na adaptacdo ao 2.° ciclo, didlogo com o educando
sobre a mudanca de ciclo e de escola, conhecimento de atividades conjuntas
realizadas pelas duas escolas, opinido sobre a articulacdo entre 0 1.° e 0 2.° ciclos,
troca de informacéo sobre o percurso escolar do aluno entre os professores dos dois

niveis de ensino);

e Bloco D — A escola do 2.° CEB: sentimentos/experiéncias (atitude face a mudanca
de escola e de ciclo, quantidade e diversidade de trabalhos para casa, comunicagédo
escola-familia sobre o percurso escolar do aluno, sugestbes para melhorar o

processo de transi¢do dos alunos do 4.° para 0 5.° ano).

A administracdo dos questionarios decorreu no 3.° periodo do ano letivo 2011/2012 e teve

a vantagem de sistematizar os dados, permitir maior rapidez na recolha e andlise dos
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mesmos, possibilitar a sua quantificacdo e, por conseguinte, estabelecer relacdes entre as

diferentes dimensdes e informagdes.
Para mais facilmente, podermos identificar os respondentes usamos codigos.

Relativamente aos encarregados de educagdo do 4.° ano, séo assinalados com (EE/XX/4),
sendo que “EE” significa encarregado de educagdo, “xx” o niumero do inquirido, podendo
variar entre 1 e 47, “4” corresponde ao 4.° ano de escolaridade. No 5.° ano sdo assinalados

por (EE/XX/5) e variam entre 1 e 53 e 0 digito “5” corresponde ao 5.° ano.

No que diz respeito aos alunos do 4.° ano sdo assinalados com (A/XX/4), sendo que “A”
significa aluno, “xx” o numero do inquirido, podendo variar entre 1 e 47, “4” corresponde
ao 4.° ano de escolaridade. No 5.° ano séo assinalados por (A/XX/5) e variam entre 1 e 58,

“5” corresponde ao 5.° ano.

Assim, e de acordo com a codificagdo utilizada, podemos observar os seguintes exemplos:
e (EE/01/4) — Encarregado de educagéo inquirido numero 1 dos alunos do 4.° ano;
e (EE/01/5) — Encarregado de educagéo inquirido numero 1 dos alunos do 5.° ano;
e (A/01/4) — Aluno inquirido nimero 1 do 4.° ano de escolaridade;

e (A/01/5) — Aluno inquirido nimero 1 do 5.° ano de escolaridade.

3.1.2.2. Entrevista

A entrevista adquire bastante importancia no estudo de caso, pois através dela o
investigador percebe a forma como 0s sujeitos interpretam as suas vivéncias. Bogdan e
Biklen (1994) sustentam que “(...) a entrevista ¢ utilizada para recolher dados descritivos
na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente

uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo” (p. 134).

Para Quivy e Campenhoudt (2008), a entrevista ¢ “(...) uma verdadeira troca, durante a
qual o interlocutor do investigador exprime as suas percepc¢des de um acontecimento ou de
uma situagdo, as suas interpretagdes ou as suas experiéncias” (p. 192). A entrevista parece-
nos ser, assim, a estratégia mais adequada de criar uma relacdo de empatia entre quem

necessita dos dados e de quem é detentor da informacao.

O tipo de entrevista utilizada foi a semiestruturada, pois como realgca Sousa (2009, p. 249)

“trata-se de uma forma de entrevista que se emprega em situacfes onde ha a necessidade
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de se explorar a fundo uma dada situacdo vivida em condicdes precisas”. Neste tipo de
entrevista o investigador constroi um guido, com determinadas questdes abertas, mas pode
alterar a ordem das mesmas ou até¢ mesmo a formulacdo prevista. “Tanto quanto possivel,
«deixara andar» o entrevistado para que este possa falar abertamente, com as palavras que
desejar e pela ordem que lhe convier” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 192).

As entrevistas, orientadas por guides previamente elaborados (apéndices 10 e 11), foram
realizadas durante o més de julho de 2012, a quatro professores titulares de turma e a
quatro diretores de turma que, no ano letivo 2011/2012, se encontravam a lecionar,
respetivamente, 0 4.° 0 5.° anos de escolaridade.

Os entrevistados foram informados sobre o trabalho de investigacéo e a importancia da sua
participacdo para a realizacdo do estudo. As entrevistas tiveram a duracdo média de
quarenta e cinco minutos e foram realizadas em locais apropriados e escolhidos pelos

entrevistados.

Na perspetiva de Quivy e Campenhoudt (2008) é indispensavel gravar a entrevista, pois
“tomar sistematicamente notas durante a entrevista, parece-nos ser de evitar tanto quanto
possivel. Distraem ndo sé o entrevistador como o entrevistado” (p. 77). Nesta linha de
pensamento, todas as entrevistas foram gravadas, em audiocassete, com o conhecimento e
autorizacdo dos entrevistados, respeitando a privacidade, a confidencialidade e o

anonimato dos participantes no estudo.

ApoOs a gravacdo das entrevistas procedeu-se a transcri¢do integral das mesmas, tendo sido
atribuido um codigo a cada protocolo que identificasse os intervenientes da investigacéo.
Deste modo, os docentes sdo assinalados com (Px), no qual “P” significa professor
entrevistado e “x” 0 nimero do entrevistado, podendo variar entre 1 e 8. Assim, temos 0s

seguintes codigos:
e P1, P2, P3, P4 - Professores Titulares de Turma do 4.° ano;
e P5, P6, P7, P8 - Diretores de Turma do 5.° ano.

Com a realizacdo das entrevistas, pretendemos atingir os seguintes objetivos: (i) colher do
entrevistado informacdo acerca do modo como as escolas do 1.° e 2.° ciclos organizam o
processo de transicdo dos alunos do 4.° para o 5.° ano; (ii) conhecer as opinides dos
entrevistados sobre os fatores que contribuem para uma transicdo bem/mal sucedida; (iii)
perceber como se processa a passagem de informacéo sobre o percurso escolar do aluno,

entre os dois niveis de ensino; (iv) conhecer a informacdo sobre o processo de transicéo
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que € dada aos alunos e respetivos encarregados de educacdo; (v) identificar estratégias
utilizadas pelos professores e pelas escolas, com vista a apoiar alunos e encarregados de
educacgéo no processo de transicao; (vi) conhecer alguns sentimentos /comportamentos dos
alunos no final do 4.° ano e no inicio do 5.° ano; (vii) perceber atitudes dos
pais/encarregados de educacdo antes e apds da mudanca de escola e de ciclo de ensino dos
seus educandos; (viii) identificar duvidas e preocupagBes transmitidas pelos
pais/encarregados de educacédo; (ix) compreender a percecdo dos entrevistados sobre a
articulacdo entre os ciclos de ensino; (x) conhecer as opinides dos professores sobre a
influéncia da sua formacéo e do modelo de organizagéo e gestdo de escolas na articulagédo
curricular; (xi) recolher informagdes sobre o conhecimento que o professor titular de turma
e o diretor de turma do 5.° ano tém acerca da forma como é vivida a transicdo e adaptacao
dos alunos entre 0 1.° e 0 2.° ciclos; (xii) proporcionar ao entrevistado que reflita sobre

possiveis alteracdes que facilitem o processo de transicéo.

Os dois guibes que construimos integram oito blocos: o primeiro legitima a entrevista; o
segundo, identifica o entrevistado; o terceiro aborda a percecdo de sentimentos e
perspetivas face a transi¢do; o quarto incide sobre a preparacao da transicdo entre ciclos de
ensino; o quinto remete para a informacao e apoio no &mbito do processo de transi¢ao; o
sexto direciona-se para questdo da (des) articulacdo entre os ciclos, bem como para a
influéncia da formacao de professores e do modelo de organizacdo e gestdo de escola; o
sétimo versa sobre a avaliacdo do processo de transicdo, permitindo a identificacdo de
aspetos positivos e negativos e de propostas de melhoria; finalmente o oitavo bloco

reporta-se ao agradecimento pela colaboracgéo e disponibilidade dos entrevistados.

3.1.3. Tecnicas de analise e interpretacao dos dados

Esta fase da investigacdo € crucial, pois como referem Bogdan e Biklen (1994), “a analise
envolve o trabalho com os dados, a sua organizacdo, divisao em unidades manipulaveis,
sintese, procura de padrdes, descoberta de aspectos importantes do que deve ser apreendido

e a decisdo do que vai ser transmitido aos outros” (p. 205).

Tendo em consideracdo que os questionarios aplicados incluiam, predominantemente,
questdes fechadas, foi efetuada uma quantificacdo das respostas obtidas, com recurso a

estatistica descritiva (analise de frequéncias e percentagens). A partir do tratamento dos
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dados, procurdmos tirar conclusfes para o estudo e no sentido de facilitar a leitura dos

resultados, apresentdmo-los através de gréficos e tabelas.

Para analisar as respostas dadas as questbes abertas dos questiondrios aplicados,
procedemos a analise de contetdo, tendo sido categorizadas e calculadas a frequéncia de

referéncias em cada uma das categorias observadas.

Relativamente aos dados obtidos através das entrevistas, numa primeira etapa, procedemos
a transcricdo integral das gravacBes &udio realizadas, tendo sido esses dados,
posteriormente, analisados recorrendo a técnica de analise de contetdo. A analise das
entrevistas foi sujeita a definicdo de categorias, indicadores, unidades de registo e de

contexto.

Na analise de conteido que realizamos, comecamos por estabelecer temas que

correspondem a designacao dos blocos dos guides das entrevistas.
e Temal- Percecgdes e perspetivas face a transigcéo

e Tema 2 - Preparacdo da fase de transicdo e adaptacdo do 1.° para o 2.° ciclo do

ensino basico
e Tema 3 - Informacéo e apoio na transicao
e Tema 4 - (Des)articulacéo entre ciclos de ensino
e Temab - Avaliacdo do processo de transicdo e adaptacdo

Em cada um destes temas, identificaram-se algumas categorias e subcategorias.
Posteriormente, foram enunciados indicadores que sintetizam as ideias-chave contidas nas
unidades de significado apuradas nas entrevistas. No Quadro 4 apresentamos a matriz geral
de categorizacao, onde estdo indicadas as categorias, as subcategorias e os indicadores que

a analise de contetdo efetuada permitiu identificar.
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Quadro 4. Categorias, Subcategorias e Indicadores

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADORES
A Percegéo dos | Al. Reacdo dos alunos antes da | Al.l Ansiedade
professores  sobre  as | transi¢do AL.2 Felicidade

reagBes dos alunos face a
transicdo

Al.3 Preocupacédo

Al.4 Entusiasmo

Al.5 Receio

A2. Reacdo dos alunos ap6s a transicdo

A2.1 Serenidade

A2.2 Receio

A2.3 Curiosidade

A2.4 Timidez

A2.5 Ansiedade

A3.Grupos particulares de alunos antes
e apos a transicéo

A3.1 Alunos mais ansiosos

A3.2 Alunos menos ansiosos

A3.3 Inexisténcia de grupos

B. Percec¢do dos
professores sobre 0
envolvimento dos pais/
encarregados de educacéo
na transicdo

B1l. Sentimentos/atitudes dos pais/
encarregados de educacdo

B1.1 Preocupagdo

B1.2 Receio

B1.3 Ansiedade

B1.4 Tranquilidade

B1.5 Satisfacdo

B2. Grupos especificos de pais que
manifestem maior preocupacéo

B2.1 Sim

B2.1 Nédo

B3. Motivos de preocupacdo dos pais/
encarregados de educagéo

B3.1 Maturidade

B3.2 NUmero de professores

B3.3 Colegas mais velhos

B3.4 Novos relacionamentos

B3.5 Comportamento

B3.6 Numero de disciplinas

B3.7 Trabalhos de casa

B3.8 Novas regras e rotinas

B3.9 (In) sucesso académico

B3.10 Critérios de avaliagéo

B3.11 (In)seguranca

C. Transi¢do bem

sucedida

C1. Fatores facilitadores

C1.1 Troca de informagao

C1.2 Envolvimento das familias

C1.3 Relagéo professor/aluno

C1.4 Habitos de estudo e trabalho

C1.5 Autonomia dos alunos

C1.6 Conhecimento prévio

C1.7 Preparagdo académica

C1.8 Apoio (Pais, professores, colegas)

C2. Fatores inibidores

C2.1 Falta de comunicacéo entre a escola, a
familia e o aluno

C2.2 Inexisténcia de troca de informacdes
sobre os alunos

C2.3 Falta de apoio ao aluno

C2.4 Pouca autonomia

C2.5 Falta de pré-requisitos

C2.6 Novos relacionamentos

C2.7 Dimensé&o da escola

C2.8 Cumprimento de regras

C2.9. Numero de disciplinas

C2.10 NUmero de professores

C2.11 Novas rotinas
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D. Planeamento  da
transicao

D1. Momentos em que se prepara a
transicao

D1. 1 Ao longo do 4.° ano

D1.2 Final do 1.° ciclo

D1. 3 Inicio do ano escolar

D2. Contactos estabelecidos entre as
escolas do 1.°e 2.° CEB

D2.1 Existéncia de contactos

D2.2 Inexisténcia de contactos

D2.3 Indefinicéo de opinido

E. Implementacéo

E.1. Atividades especificas de apoio ao
processo de transicdo

E1.1 Dialogo

E1.2 Visita a nova escola

E1.3 Adogdo de procedimentos tendo em
vista o ciclo posterior

E1.4 Rececdo dos novos alunos e

encarregados de educacao

E1.5 Constitui¢do de turmas

E1.6 Reunido de Pais

F. Informagdo aos alunos

F1. Temas abordados com os alunos
nos dialogos

F1.1 Disciplinas

F1.2 Regras

F1.3 Rotinas

F1.4 Espaco escolar

F1.5 Novas amizades

F1.6 Novas aprendizagens

F1.7 NUmero de professores

F1.8 Alunos mais velhos

F1.9 Cumprimento do Programa

F1.10 Tipo de ensino

F1.11Avaliacéo

F1.12 Justificacdo de faltas

F1.13 Reclamac0es

F1.14Bulling

G. Informacdo  aos
pais/encarregados de
educacdo

G1. Assuntos abordados com 0s
pais/encarregados de educacédo

G1 1 Apoio aos educandos

G1.2 Novas amizades

G1.3 Diferencas entre os dois ciclos

G1.4 Horérios

G1. 5 Funcionamento servigos

GL1. 6 Regulamento interno

G1.7 Tipo de avaliagdo

G1.8 Faltas

G1.9 Espago escolar

G1.10 Esclarecimentos pontuais

G.2. Estratégias de comunicagdo
utilizadas com os pais encarregados de
educacéo

G.2. 1 Atendimento semanal

G.2.2 Reunides de final de periodo

G.2.3 Reunido geral

G.2.4 Criagdo de um e-mail para a direcdo
da turma

G.2.5 Mensagens caderno

H. Passagem de
informacdo  sobre o
percurso escolar do aluno
entre as escolas do 1.° e
2.° ciclos do ensino
basico

H1. Tipo de informacéo

H1.1 Competéncias

H1.2 Aprendizagens

H1.3 Comportamentos

H1.4 Dificuldades

H1.5 Apoios

H1.6 Areas fortes/fracas

H2. Fontes de informacéo

H2.1 Processo individual do aluno

H2.2 Conversas esporadicas

H3. Limitacoes

H3.1 Leitura e analise de documentos

H3.2 Inexisténcia de contacto com o
docente titular da turma
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I. Articulagdoentre 0 1.°¢
0 2.° ciclo do ensino
basico

11.Efetividade de articulacdo

I1. 1 Auséncia de articulacdo

11.2 Articulagdo incipiente

12.Estratégias de articulacdo

12.1 Visita a escola do 2.° CEB

12.2 Conversas informais

12.3 Sequencialidade dos Programas

J.  Constrangimentos a
articulacéo

J.1  Culturas
profissionais

organizacionais e

J1.1 Desconhecimento entre ciclos

J1.2 Concecdes dos professores

J1.3 Desinteresse

J1.4 Comunicagdo escassa

J.2 Modelo de organizacdo e gestdo de
escola

J2.1 Escolas ndo agrupadas

J2.2 Agrupamento de escolas

J.3 Percurso formativo do professor

J3.1 Formagdo inicial

J3.2 Formagédo continua

L. Adaptacdo

L.1 Vivéncia dos primeiros dias na
escola do 2.° ciclo

L1.1 Conhecimento

L1.2 Desconhecimento

L.2 Dificuldades de adptacdo dos
alunos do 5.° ano

L2.1 Dimensdo da escola

L2.2 Alunos mais velhos

L2.2.3 Intervalos/Lanche

L2.4 Inexisténcia de cacifos

L2.5 Falta de apoio ao aluno

L2.6 Numero de professores

L2.7 Falta de vigilancia

L.3 Medidas  adotadas
professores do 5.° ano

pelos

L3.1  Uniformizacdo de
procedimentos

regras e

L3.2 Aulas de recuperagéo

L3.3 Salas de estudo

M. Monitorizagdo do
processo de transi¢do por
parte das escolas

M1. Feedback

M1.1 Existéncia

M1.2 Inexisténcia

M2. Percecdo sobre a monitorizagao

M2.1 Auséncia

M2.2 Indefini¢do de opinido

N. Melhoria do processo
de transicéo

N1. Propostas de medidas

N.1 1 Promocdo de atividades conjuntas
entre os dois ciclos

N.1 2 Organizacdo de aulas assistidas ao 5.°
ano

N.1.3 Maior conhecimento por parte dos
professores do ciclo de ensino posterior e
anterior

N.14  Criacio de comissdo de
acompanhamento a transi¢do

N.1.5 Visitas mais frequentes dos alunos do
4.°ano a escola do 2.° CEB

N.1.6 Tutoria dos alunos do 2.° ciclo aos
alunos que ingressam nesse ciclo

N.1.7 Desenvolvimento de Autonomia dos
alunos

N.1.8 Reunibes entre os professores dos
dois ciclos

3.1.4. Campo de investigacao

Na perspetiva de Quivy e Campenhoudt (2008, p. 159) “ndo basta saber que tipos de dados

deverdo ser recolhidos. E também preciso circunscrever o campo das analises empiricas no
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espaco, geogréafico e social, e no tempo”. Neste sentido, o campo de analise escolhido
limitou-se aos cinco estabelecimentos de ensino do Municipio do Porto Santo que, no
ponto 3.2 do nosso trabalho sera detalhadamente contextualizado.

3.1.5. Os participantes

A selecdo da amostra num estudo de caso adquire um sentido extremamente importante,
pois a sua constituicdo é sempre intencional. O grupo de participantes no nosso estudo €
constituido pelos alunos que, ano letivo 2011/2012, frequentavam as turmas dos 4.° e 5.°
anos de escolaridade, os respetivos pais/ encarregados, assim como o0s professores titulares
e diretores dessas turmas, designadamente:

e Quarenta e sete alunos do 4.° ano de escolaridade;

e Cinguenta e oito alunos do 5.° ano de escolaridade;

e Quarenta e sete encarregados de educacdo dos alunos do 4.° ano;
e Cinquenta e trés encarregados de educacao dos alunos do 5.° ano;
e Quatro professores titulares de turma do 4.° ano;

e Quatro diretores de turma do 5.° ano.

Um dos principios éticos € a protecdo das identidades dos participantes. Assim sendo, na
presente investigacdo procurdmos proteger as identidades dos participantes para que, como
defendem (Bogdan & Biklen, 1994), a “ informacao que o investigador recolhe ndo possa

causar-lhes qualquer tipo de transtorno ou prejuizo” (p. 77).

Passaremos em seguida a caraterizar, embora que sumariamente, 0s participantes da

investigacao.

3.1.5.1. Caraterizacao dos alunos do 4.° e 5.° anos de escolaridade

Colaboraram no estudo o total de quarenta e sete alunos do 4.° ano de escolaridade que, no
ano letivo de 2011/2012, frequentavam as quatro escolas do 1.° ciclo do ensino basico em
estudo. A distribuigdo destes alunos segundo a variavel “género” e “idade” sdo

apresentadas, respetivamente, nos Gréaficos 1 e 2.
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Gréfico 1. Distribuigdo dos alunos participantes Gréfico 2. Distribuicdo dos alunos participantes

do 4.° ano, segundo a variavel género do 4.° ano, segundo a variavel idade
Distribui¢do dos alunos participantes do 4%ano, Distribui¢do dos alunos participantes,
segundo a varidvel género segundo a varidvel idade

42,6% 42,6%

H Feminino

M Masculino 12,8%

o

9anos 10anos 11anos 12 anos

Com base nos resultados expostos nos dois graficos anteriores, podemos afirmar que a
maioria dos alunos é do género masculino (62%) e tem nove (42,6%) e dez anos (42,6%)
de idade.

Participaram cinquenta e oito alunos do 5.° ano de escolaridade que, no ano letivo
2011/2012, frequentavam a escola basica e secundaria, onde decorreu 0 nosso estudo. Os

graficos 3 e 4 expdem a distribuicao destes alunos segundo a variavel “género” e “idade”.

Gréfico 3. Distribuicdo dos alunos participantes  Grafico 4. Distribuicdo dos alunos participantes

do 5.° ano, segundo a variavel género. do 5.° ano, segundo a variavel idade.
Distribuicdo dos alunos participantes do 5%ano, Distribuigdo dos alunos participantes do 5%ano,
segundo a variavel género segundo a variavel idade
40,4% 38,6%
H Feminino j i
B Masculino
10,5% 10,5%
10anos 11 anos 12 anos 13 anos

Como se pode constatar pela andlise dos dois graficos anteriores, a maioria dos alunos

pertence ao género feminino (59%) e tem dez (40,4%) e onze anos (38,6%) de idade.

3.1.5.2. Caraterizacéo dos pais/encarregados de educagdo dos alunos do
4.° e 5.2 anos de escolaridade

Colaboraram no estudo quarenta e sete encarregados de educacdo dos alunos do 4.° ano.

Nos Gréficos 5 e 6 podemos observar o género e a idade destes encarregados de educacao.
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Gréfico 5. Distribuigdo dos encarregados de
educagdo dos alunos do 4.° ano, segundo a

variavel género.

Gréfico 6. Distribuicdo dos encarregados de
educagdo dos alunos do 4.° ano, segundo a variavel

idade.

Distribui¢do dos encarregados de educagdo dos
alunos do 4%ano, segundo a variavel género

H Feminino

M Masculino

Distribuig¢do dos encarregados de educagao do
42ano, segundo a varidvel idade

40,0%
35,6%
17,8%

6,7%

.

até 30 anos 31-40anos 41-50 anos >50anos

Os resultados expostos nos graficos acima indicam que a maioria dos encarregados é do

género feminino (85,0%). No que diz respeito a idade dos inquiridos, foram construidas 4

classes etarias: a primeira até aos 30 anos, a segunda dos 31 aos 40 anos, a terceira dos 41

aos 50 anos e, por fim, a classe que compreendia as idades superiores aos 50 anos. A média

de idades é de 39,3 anos (dp=8,6 anos). O encarregado de educacdo mais novo tem 19 anos

e 0 mais velho 60. A maioria pertence ao escaldo etario 41-50 anos (40,0%).

Gréfico 7. HabilitagGes literarias dos encarregados de educagéao dos alunos do 4.° ano
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A observacdo do grafico anterior permite-nos constatar uma certa heterogeneidade na

distribuicdo das respostas. Dos quarenta e sete encarregados de educacdo participantes no

estudo, doze possuem o ensino secundario. Aqueles que responderam possuir o 2.° e 3.°

ciclos do ensino bésico totalizam vinte e dois. A terceira resposta mais frequente

corresponde ao 1.° ciclo do ensino basico e foi dada por nove inquiridos. A licenciatura é a

habilitacdo académica apontada, apenas, por quatro dos encarregados de educag&o.
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Gréfico 8. Situacdo profissional dos encarregados de educacéo dos alunos do 4.° ano
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Em relacdo a esta questdo encontra-se a mesma heterogeneidade na distribuicdo das

respostas que a exposta no grafico anterior. A maioria dos encarregados de educacdo sao

trabalhadores indiferenciados (12), oito afirmam ser domeésticas, seis encontram-se

desempregados, cinco exercem as suas fungdes nos servicos administrativos. Existe um

grupo que trabalha na hotelaria e similares, empregado de mesa e bar (4), rececionista (3),

cozinheira (2). Apenas trés encarregados de educagdo declaram ser docentes.

No presente estudo colaboraram cinquenta e trés encarregados de educacgédo dos alunos do

5.° ano de escolaridade. Os Gréaficos 9 e 10 apresentam o género e a idade deste grupo de

encarregados de educacéo.

Gréfico 9. Distribuicdo dos encarregados de
educacdo dos alunos do 5.° ano, segundo a varivel
género

Gréfico 10. Distribuicdo dos encarregados de
educacgdo dos alunos do 5.° ano, segundo a variavel
idade

Distribui¢do dos encarregados de educagdo dos
alunos do 52ano, segundo a variavel género

M Feminino

B Masculino

Distribui¢do dos alunos participantes do 52ano,
segundo a variavel idade

30,8%
26,9%
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>50anos

11,5%

= B
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A observacdo do Grafico 9 mostra-nos que, dos cinquenta e trés inquiridos, 77% sdo do

sexo feminino e 23% sdo do sexo masculino, o que confirma a tendéncia que ja se

observara no grupo dos pais/encarregados de educacdo dos alunos do 4.° ano de

escolaridade.
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No que diz respeito a idade dos inquiridos, foram construidas 4 classes etérias: a primeira
até aos 30 anos, a segunda dos 31 aos 40 anos, a terceira dos 41 aos 50 anos e, por fim, a
classe que compreendia as idades superiores aos 50 anos. A anélise do Gréafico 10 permite-
nos constatar que a maior percentagem dos inquiridos esta incluida na classe etéaria dos 41
aos 50 anos (30,8%).

O Gréfico 11 expde as habilitacGes académicas dos encarregados de educacdo dos alunos

do 5.° ano de escolaridade.

Graéfico 11. HabilitacGes literarias dos encarregados de educagao dos alunos do 5.° ano
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Como se pode confirmar por observacdo do grafico anterior, a maior parte dos
encarregados de educacdo possui como habilitacdo académica o ensino basico, ou seja 0 2.°
CEB (14), 0 1.° CEB (12) e, ainda 0 3.° CEB (10). Alguns concluiram o ensino secundario

(12) e apenas cinco tém uma licenciatura.

No Grafico 12 podemos ver a situacdo profissional dos encarregados de educacdo dos

alunos do 5.° ano de escolaridade.

Gréfico 12. Situacdo profissional dos encarregados de educacéo dos alunos do 5.° ano
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Tal como ja fora constatado no grupo de encarregados de educagdo dos alunos do 4.° ano
de escolaridade, os encarregados de educacdo dos alunos do 5.° ano sdo, maioritariamente,
trabalhadores indiferenciados (11). Existe um grupo que trabalha na hotelaria e similares,
distribuidos pelas profissdes de empregado de mesa e bar (4), rececionista (3) e cozinheiro
(6). Neste grupo verifica-se, igualmente, a presenca de desempregados (6) e domésticas
(5). Oito pessoas referem que trabalham em servicos administrativos e de, entre 0s
cinquenta e trés encarregados de educacdo, quatro afirmam ser docentes.

3.1.5.3. Caraterizacao dos docentes

Nos graficos que se seguem (graficos 13 e 14) apresentam-se as carateristicas,
relativamente a idade e ao género, dos oito docentes participantes no presente estudo:
quatro professores titulares de turma do 4.° ano e quatro diretores de turma do 5.° ano.

Graéfico 13. Distribuicdo dos Professores Titulares Grafico 14. Distribuicdo dos Diretores de

de Turma dos alunos do 4.° ano, segundo a variavel Turma dos alunos do 5.° ano, segundo a
género variavel género

Distribuigdo dos Professores Titulares de turma Distribuigdo dos Professores Titulares de turma

dos alunos do 42ano, segundo a variavel género dos alunos do 5%ano, segundo a variavel género

H Feminino H Feminino

M Masculino M Masculino

Pela observacao dos gréaficos anteriores podemos concluir que a maioria dos docentes é do

género feminino, seguindo o padrdo geral das escolas portuguesas.

Grafico 15. Idade dos Professores Titulares de  Grafico 16. Idade dos Diretores de Turma dos

Turma dos alunos do 4.° ano alunos do 5.° ano
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Os gréficos acima (grafico 15 e 16) apresentam, separadamente, a idade dos docentes de

ambos os ciclos de ensino. Com base nos resultados expostos nos graficos anteriores,

podemos afirmar que a maioria dos professores inquiridos tem idades compreendidas entre

0s 30 e 0s 40 anos.

Os Graficos 17 e 18 ilustram a situagdo profissional dos docentes de ambos os ciclos de

ensino.

Gréafico 17. Categoria profissional  dos
Professores Titulares de Turma do 4.° ano

Grafico 18. Categoria profissional dos Diretores
de Turma do 5.° ano

Categoria Profissional dos professores Titulares do 42ano

M Quadro de escola

1 Quadro de zona
pedagogica 2

M Contratado

Categoria Profissional dos professores Titulares do 5%ano

M Quadro de escola

L Quadro de Zona
Pedagodgica 2

M Contratado

A apreciacdo dos graficos anteriores permite-nos detetar que os professores se distribuem

por trés categorias profissionais: Quadro de Escola (QE), Quadro de Zona Pedagdgica

(QZP) e contratados. Notamos que é no grupo de docéncia do 1.° CEB que ha maior

estabilidade, na medida em que apenas 25% dos docentes é contratado.

O Gréfico 19 indica o grupo de recrutamento dos professores titulares de turma e dos

diretores de turma.

Gréfico 19. Grupo de recrutamento dos docentes inquiridos
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A andlise do grafico supra mostra-nos que a maioria dos docentes inquiridos, pertence ao
grupo de recrutamento 110 (1.° CEB), os restantes dividem-se pelos grupos de
recrutamento 200 (Portugués/Historia), 240 (Educacdo Tecnoldgica), 250 (Educagdo
Musical) e 330 (Inglés).

O Grafico 20 apresenta o tempo de servi¢o dos professores titulares de turma do 4.° ano,

bem como dos diretores de turma do 5.° ano.

Graéfico 20. Tempo de servigo dos docentes inquiridos.
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No que respeita ao tempo de servico, constatamos que 0s entrevistados se distribuem da
seguinte forma: até cinco anos, trés docentes; entre 6 e 13 anos, quatro docentes; com mais
de 13 anos, apenas um docente. Daqui, podemos retirar a ilacdo de que a maioria dos
participantes no estudo possui mais de 6 anos de servico, o que significa que tém

experiéncia profissional.

3.2. Contextualizacdo do Estudo de Caso

3.2.1. O meio envolvente dos estabelecimentos de ensino

Os estabelecimentos de ensino onde decorreu a nossa investigacdo ficam situados na ilha

do Porto Santo.
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Figura 7. Mapa da llha do Porto Santo

Jihéu da Cal

Fonte: Google maps

3.2.1.1. Enquadramento geogréafico

O Porto Santo é uma ilha do Arquipélago da Madeira e situa-se no Atlantico Norte, a beira
da Europa Ocidental e da Africa Ocidental e Setentrional. Possui uma area de cerca de
42,3 Km? e situa-se a Nordeste da ilha da Madeira. O seu comprimento desenvolve-se no
sentido Nordeste/Sudoeste e atinge aproximadamente 11 km de comprimento, por 5 km de

largura maxima.

Em termos de constituicdo geoldgica, € de origem vulcénica e remonta a era terciaria. O
relevo apresenta uma morfologia bastante aplanada. O litoral, a norte e a leste, € muito
recortado e escarpado, enquanto a sul é continuo e baixo, apresentando uma ampla e
arenosa baia com cerca de 9 km. As maiores altitudes correspondem aos “picos”

agrupados em dois macicos distintos, um a Nordeste e outro a Oeste.

A nivel da hidrografia, os cursos de agua sdo irregulares, com bacias de rececdo muito
pequenas, conferindo a ilha uma rede hidrografica pouco densa. Os cursos de agua
existentes, com orientacdo para Sul e Sueste, estdo praticamente sempre secos, devido ao

regime das chuvas irregular, normalmente escasso.

O seu clima é semelhante ao mediterrdneo com uma estacdo seca mais ou Menos
pronunciada no verdo, mas com um regime de temperaturas bastante mais regular, o que

Ihe confere, nesta dimensdo, condicdes excecionais no contexto europeu.
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3.2.1.2. Breve enquadramento historico

A ilha do Porto Santo foi (re)descoberta por volta de 1419, por Jodo Gongalves Zarco e
Tristdo Vaz Teixeira e seu nome parece derivar do facto de alguns marinheiros ali terem

sido salvos de uma terrivel tempestade.

A llha foi entregue pelo Infante D. Henrique a Bartolomeu Perestrelo, em 1446, que a
devia governar hereditariamente. Mas a sua administragdo ndo foi muito bem sucedida,
pois os Capitdes Donatéarios raramente residiram na ilha, preferindo antes viver perto da
corte em Lisboa. Um conjunto de fatores contribuiu para essa situacdo: a Ilha era pouco
fértil, arida e muito exposta a todo o tipo de ventos; as secas ciclicas ao longo dos séculos
provocavam constantes fomes, misérias e mortes; os ataques de piratas a esta ilha
demasiado exposta, sem defesas naturais e com uma praia totalmente aberta, foram uma

constante.

Um dos poucos rendimentos que a ilha tinha era tirado das suas arvores endémicas, 0S
dragoeiros. Desta arvore era extraido o “sangue-de-drago”, uma goma que servia para a
industria tintureira de tecidos e uma resina para o fabrico de vernizes. A madeira era ideal
para cutelaria e utensilios domésticos e os seus frutos, de cor avermelhada, eram um
excelente alimento para os porcos. A extensiva utilizagcdo deste recurso natural levou a que
se extinguisse esta arvore, agravando a desertificacdo e a erosdo do solo. Hoje, ainda,
podemos ver alguns exemplares em jardins publicos ou privados. A sua representacao no
brasdo de armas de Vila Baleira e a conservacdo na toponimia evocam bem a sua

importancia para a economia local.

A ligacdo da ilha ao mundo constitui pequenos retalhos de memérias de um tempo dificil.
A vida dos barqueiros e dos arrais que faziam a ligacdo maritima entre o Porto Santo e a
Madeira foi dolorosa ao longo dos séculos. Apenas, em finais do Século XIX, foi
inaugurada a carreira a vapor que, em média, levava cerca de oito horas na viagem. S6
muito mais tarde, em 1960, o aeroporto do Porto Santo, o primeiro do arquipélago, foi

inaugurado.
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3.2.1.3. Patrimonio imovel

A Cémara Municipal do Porto Santo, com o intuito de divulgar e de dar a conhecer as

geracOes vindouras o passado da sua terra, desenvolveu um projeto, em parceria com

Centro de Estudos de Arqueologia Moderna e Contemporéanea, que culminou com a

publicacdo, em 2009, da obra intitulada “Inventario do Patriménio Imoével da Ilha do Porto

Santo”. Segundo Menezes (2009, p. 12) “o Porto Santo possui um legado arquitectonico,

impar na arquitectura madeirense e portuguesa, quer falemos das casas de saldo, dos

moinhos de vento, das noras... ou outros”. Assim sendo e, de acordo, com a tipologia

adotada na referida obra, o género de arquitetura de registo foi subdividido em “(...)

arquitectura civil (vernacula/popular/erudita), industrial, religiosa e militar” (Sousa, 2009,

p. 36):

Arquitetura Religiosa: Capela de S. Pedro, Capela do Espirito Santo, Capela da
Misericordia, Capela de S. Catarina, Igreja de Nossa Senhora da Piedade, Capela
da Gragca;

Arquitetura Militar: Forte de S. José, Construcgdes do Pico Castelo, Vigia;

Arquitetura Industrial: Moinhos de Vento/Base de Moinho de Vento, Reservatorio
de Divisdo e Captacdo de Aguas, Fabrica das Aguas, Central Elétrica,
adega/Armazém/Edificio dos Bombeiros, Fonte da Areia, Levada, Muros de
“croch¢”, Canal, Caminho Empedrado, Ponte, Calcetamento do Largo do
Pelourinho, Cais, muros de pedra, eira, habitacGes tradicionais, minas, noras e

pocos, fornos de cal,

Arquitetura Erudita: Casa Brum do Canto, Casa solarenga (antiga Guarda fiscal),
Antiga Camara Municipal, Edificio da Administracdo Publica - Porto Santo, Solar

(Baiana), Tribunal,

Arquitetura Civil/vernacula: Farol do Ilhéu de Ferro, Casas de Saldo, Habitacdo,
Solar, Hotel Porto Santo, casa elementar, Balnearios da Praia, Escola Priméria da
Cidade Vila Baleira, Casa do Povo, Museu Casa Colombo, Habitacdo (Casa do
Bispo de Hawai), Chalé, Farol do Ilhéu de Cima, Fontenario do Espirito Santo,
Fontenario (Camacha, Dragoal, Serra de Fora), Fontenario do Tanque, Fontinha,

Fontenario dos Arrifes, Fontenario de S. Jodo, Fontenario do Jardim do Tribunal;
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e Arquitetura Paisagista: Miradouro das Lombas, Jardim das Palmeiras/Alameda

Infante D. Henrique.

3.2.1.4. Aspetos da demografia

O Porto Santo encontra-se inserido na Regido Autonoma da Madeira, fazendo parte dos
onze concelhos que a constituem. Este Concelho tem apenas uma freguesia, designada
pelo mesmo nome. A Vila Baleira foi elevada a sede de concelho em 1850 e em 1996 a

cidade.

A distribuicdo da populacdo pelo seu territdrio concentra-se mais a sul e a oeste, tendo
menor densidade a noroeste e encontrando-se praticamente desertificada a nordeste.

O Quadro 5 apresenta a populacgdo residente e presente, na llha do Porto Santo, no periodo
de 2001-2011.

Quadro 5. Populacéo residente e presente no periodo de 2001-2011

ANOS Presente Residente
HM H HM H
2001 4626 2373 4474 2 241
2011 5363 2 669 5482 2743

Fonte de dados: INE

Pela observacdo do quadro acima exposto podemos concluir que tanto a populacio
residente, como a populacédo presente teve um aumento de 2001 para 2011. A populacdo
residente era de 4474 habitantes em 2001, subindo para 5482, em 2011. De igual modo, a

populacdo presente teve um acréscimo, passando de 4626 habitantes em 2001, para 5363,

em 2011.

O Quadro 6 mostra a populacdo segundo 0s grupos etarios, no periodo de 2001-2011.

Quadro 6. Populacéo residente, segundo os grupos etérios, no periodo de 2001-2011

Anos Total Grupos etarios _
HM 0-14 15-24 25-64 65 ou mais

2001 4522 810 792 2455 465

2011 5369 817 712 3203 637

Fonte de dados: INE

A Populacdo era de 4522 habitantes em 2001, subindo para 5369, em 2011. Constata-se
que houve um aumento dos grupos mais envelhecidos, o que é sinbnimo da melhoria de

servicos médicos e sanitarios que tém vindo a propiciar um aumento gradual da esperanca
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de vida. Apesar da tendéncia de envelhecimento sentida em todo o pais, o Porto Santo
possui 28,4% da sua populagdo com idades inferiores a 25 anos.

O Quadro 7 indica a populagdo residente segundo o nivel de ensino atingido, no periodo
de 2001-2011.

Quadro 7. Populagéo residente segundo o nivel de ensino atingido, no periodo de 2001-2011

Nivel de ensino atingido "

Ensino Basico o 2

_ = - 5 o

@ s B 5 T £

= e o o o % = 8— g

= [ 1 2. K 3 p 5 g
Ciclo Ciclo Ciclo 3 2

HM HM HM HM HM HM HM HM

2001 4225 1522 610 676 723 12 304 378

2011 4765 1240 698 975 852 158 443 399

Fonte de dados: INE

Em 2011, a taxa de analfabetismo subiu um pouco neste concelho, comparativamente ao
ano de 2001, traduzindo-se, em 399 analfabetos. E de destacar que o 3.° ciclo do ensino
béasico e 0 secundario apresentam niveis elevados de certificacdo, o que se explica atraves
das exigéncias académicas para a entrada no mercado de trabalho, impostas pelo setor
terciario. Quanto ao numero reduzido de individuos que concluiram o ensino medio,
prende-se com o facto de os portadores destes diplomas terem prolongado os seus estudos,

de modo a obterem o grau de licenciados.

Segundo os censos de 2011 a situacdo profissional da populacdo ativa no Porto Santo

encontrava-se distribuida de acordo com as seguintes classificagdes: “empregado”,

a2’ (13

“trabalhador por conta propria”,

2 <

trabalhador familiar ndo remunerado”, “trabalhador por
conta de outrém”, “ membro ativo de cooperativa”, “outra”, conforme se pode observar

no Quadro 8.

Quadro 8. Distribuicéo da populacéo ativa do Porto Santo, no periodo de 2011

= Trabalhador | Trabalhador | Trabalhador Membro
E Empregador | por conta | familiar ndo | por conta de ativo de Outra
propria remunerado outrém cooperativa
HM HM HM HM HM HM HM
2365 179 99 21 2041 7 24

Fonte de dados: INE

O quadro acima exposto permite-nos concluir quais os trés grupos profissionais com maior
destague em 2011. Os trabalhadores por conta de outrem representavam 86,3% da

populacdo, os empregadores 7,5, % e os trabalhadores por conta propria configuravam
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4,1,% dos postos de trabalho da Ilha. A ocupagdo profissional dos habitantes é,
predominantemente, nos servicos da administracdo puablica, no comércio, turismo

(hotelaria e similares) e construcdo civil.

3.2.1.5. Infraestruturas

Um marco na historia recente desta lIlha, foi a criacdo da Operagdo Integrada de
Desenvolvimento de Porto Santo, do Governo Regional da Madeira. Esta operagéo tinha
como objetivos dotar a Ilha de Porto Santo, por um lado, de infraestruturas, equipamentos
necessarios a melhoria das condi¢des de vida da populacdo, do funcionamento das
atividades econdmicas e do ordenamento do territorio e, por outro lado, melhorar a
qualificacdo da populacdo em geral e dos ativos em particular, designadamente dos jovens,

de forma a responder as necessidades do tecido economico e social.

Assim sendo, decorrente desta iniciativa e de avultados investimentos publicos, assistiu-se
entre os anos 2000 e 2007, a construcdo de obras e infraestruturas importantes para o

desenvolvimento do Porto Santo, nos mais diversos setores:

e Desporto: pavilhdo multiusos, piscina coberta, campo de golfe, campo de ténis,

estadio de desportos de praia, centro hipico, estadio de futebol;
e Cultura: Centro Cultural e de Congressos, Centro de Artesanato;
e Animagdo: empreendimento “ Docas” com pista de Karting, discotecas, bares;

e Acdo social: Lar de Dia para apoio aos mais idosos, loteamentos municipais para

construcdo de habitacdo propria e permanente aos municipes mais carenciados;

e Saneamento basico: centro de processamento de residuos sélidos, estacdo de
tratamento de residuos, com o objetivo de reutilizacdo das aguas residuais,
melhoramento da rede de esgotos; abastecimento de agua: ampliacdo da central

dessalinizadora, aproveitamento das aguas pluviais e residuais para rega;

e Acessibilidades: melhoria da rede de estradas, construcdo de novas vias para
descongestionar o centro da cidade, parques de estacionamento, rampa roll-on e
roll-off, para facilitar as ligacbes maritimas Funchal/Porto Santo, ampliacdo da
marina, com Servicos nauticos de apoio no terrapleno portuario, apoio a
construcdo de um novo “ferry” mais moderno, eficiente, rapido e com mais

comodidade para 0s passageiros.
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3.2.2. Os estabelecimentos de ensino

3.2.2.1. Escola A

A Escola A é uma escola do 1.° Ciclo do Ensino Béasico com unidades de Educagdo Pré-
Escolar, cujo funcionamento é a tempo inteiro (ETI). E um estabelecimento de pequena
dimensdo com edificio préprio. No exterior existe um campo polidesportivo, um parque
ludico e zonas ajardinadas com acesso a um parque de estacionamento. A observacdo do
Quadro 9 permite-nos identificar os recursos fisicos desta escola, a nivel do espaco

interior.

Quadro 9. Recursos Fisicos da Escola A

Designacdo dos espacos Quantidade
Salas de atividades Curriculares 2
Salas atividades de complemento curricular
Salas de Educacdo Pré-Escolar
Biblioteca
Casas de banho
Arrecadaces
Cozinha
Refeitorio
Secretaria
Gabinete da Direcdo
Sala de professores
Dados referentes a junho de 2012

RPIRPOIRIRFRPWROININ

O Quadro 10 mostra que, neste estabelecimento de ensino, a maioria dos docentes é de
nomeacao definitiva, sendo quatro do Quadro de Escola (QE) e cinco do Quadro de Zona
Pedagogica (QZP). Neste contexto escolar, apenas dois docentes tém Contrato
Administrativo de Provimento, com a possibilidade de ser renovado anualmente, nos

termos da legislacdo em vigor.

Quadro 10. Distribuigdo dos docentes por categoria profissional da Escola A

Categoria Profissional N.° de Docentes
Quadro de Escola 4
Quadro de Zona Pedagdgica 5
Contratados 2
Total de Docentes 11

Dados referentes a junho de 2012
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O Quadro seguinte especifica a distribuicdo do servico docente. Constata-se, assim, que
dos cinco docentes do 1.° CEB, dois lecionam as atividades curriculares (AC) e dois as
atividades de enriquecimento curricular (AEC), sendo que outro exerce funcGes de apoio e
substituicdes. H4, ainda, a destacar que a Direcdo da Escola é assegurada por um docente
deste nivel de ensino com dispensa total da componente letiva. Os trés educadores de
infancia sdo titulares das turmas de Educacdo Pré-Escolar. Fazem parte do corpo docente,
dois docentes da Educacdo Especial, responsaveis pelo apoio ministrado aos alunos com
necessidades educativas especiais (NEE).

Quadro 11. Distribuicdo do servi¢co docente

Nivel de Ensino Servico docente N.° de Docentes
Pré-Escolar Unidades de Educagdo Pré-Escolar 3
Atividades curriculares
1.2 Ciclo do Ensino Basico  Atividades de enriquecimento curricular
1.°CEBR

Educacdo Especial
Docentes na Direcdo da Escola
Dados referentes a junho de 2012

RPINOIWIN

O Quadro 12 apresenta a situacdo profissional do pessoal ndo docente, em exercicio de
funcbes no ano letivo 2011/2012. Quatro trabalhadores estdo afetos a esta escola e 0s
restantes ndo tém vinculo a funcao puablica, tendo sido colocados ao abrigo dos Programas

Ocupacionais dos Trabalhadores Subsidiados para suprir a falta de pessoal existente.

Quadro 12. Distribuicéo dos trabalhadores ndo docentes por carreira/categoria da Escola A

Carreira Categoria N.° de Pessoas
Assistente Operacional 5
Encarregado operacional

Assistente Técnico

Coordenador Técnico

Técnico Superior Técnico Superior

Ajudante de Educacéo Pré-Escolar
Ajudante de Educacdo Pré-escolar
Principal

Assistente Operacional

Assistente Técnico

Ajudante de Acdo Socio-Educativa da
educacdo Pré-escolar

o O |[k|O|o|lo|Oo

Numero total de trabalhadores
Dados referentes a junho de 2012

A populacdo escolar discente é composta por um total de 61 alunos, distribuidos pelos dois
niveis de ensino, conforme se pode observar no Quadro 13, o que corresponde a trinta e

dois alunos do 1.° CEB e a vinte e nove da Educacédo Pré-Escolar.
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Quadro 13. Distribuicdo de alunos por anos de escolaridade e niveis de ensino da Escola A

Nivel de Ensino Ano de Escolaridade N.° de Alunos N.° de Turmas
Educacéo Pré-Escolar Pré-escolar 29 2
1.°ano 12 1
8 2 g 2.2ano 5
(S 3.°ano 8 1
,wm 4.9ano 7
1°CEBR 0 0
Total 61 4

Dados referentes a junho de 2012

3.2.2.2. Escola B

A Escola B é uma EB1/PE e também funciona em regime de ETI. Esta escola possui um
campo polidesportivo, um parque ludico, zonas ajardinadas e um parque de
estacionamento. Os recursos fisicos desta escola, a nivel do espaco interior, sdo 0s expostos
no Quadro 14.

Quadro 14. Recursos Fisicos da Escola B

Designacgéo dos espagos Quantidade
Salas de atividades curriculares 4
Salas atividades de complemento curricular
Salas de Educacéo Pré-Escolar
Biblioteca
Casas de banho
Arrecadacoes
Cozinha
Refeitério
Secretaria
Gabinete da Dire¢ao
Sala de professores
Dados referentes a junho de 2012

I IS

O Quadro 15 apresenta a distribuicdo dos docentes por categoria profissional deste
estabelecimento de ensino: onze docentes tém nomeacdo definitiva, sendo que quatro

pertencem QE e sete ao QZP; quatro docentes tém Contrato Administrativo de Provimento.

Quadro 15. Distribuigdo dos docentes por categoria profissional da Escola B

Categoria Profissional N.° de Docentes
Quadro de Escola 4
Quadro de Zona Pedagdgica 7
Contratados 4

Total de Docentes 15

Dados referentes a junho de 2012
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A distribuicdo do servigo docente pode ser apreciada no Quadro 16. Verifica-se que dos
docentes do 1.° CEB, quatro lecionam as AC, quatro as AEC, um 0 ensino recorrente e
outro exerce funcBes de apoio e substituicbes. A Dire¢do da Escola é assegurada por um
docente deste nivel de ensino com dispensa total da componente letiva. As turmas de
Educacdo Pré-Escolar sdo asseguradas por duas educadoras de infancia e o apoio aos

alunos com NEE é dado por duas docentes da Educacdo Especial.

Quadro 16. Distribuicdo do servigo docente da Escola B

Nivel de Ensino Servico docente N.° de Docentes
Pré-Escolar Unidades de Educagdo Pré-Escolar 2
Atividades curriculares
Atividades de enriquecimento curricular
1.°CEBR

1.° Ciclo do Ensino
Basico

Educacdo Especial
Docentes na Direcdo da Escola
Dados referentes a junho de 2012

RN OB~

O Quadro 17 permite-nos identificar a 0 nimero de trabalhadores ndo docentes distribuidos
por carreira/categoria, em exercicio de fungdes no ano letivo 2011/2012. Dos dez
trabalhadores oito pertencem ao mapa de pessoal da area escolar e estdo afetos a esta
Escola, sendo que os outros dois sdo trabalhadores subsidiados dos Programas

Ocupacionais.

Quadro 17. Distribuicdo dos trabalhadores ndo docentes por carreira/categoria da Escola B

Carreira Categoria N.° de Pessoas
Assistente Operacional Assistente Operacior?al >
Encarregado Operacional 0
Assistente Técnico Assistente Técnico 1
Coordenador Técnico 0
Técnico Superior Técnico Superior 0
Ajudante de Educagdo Pré- 4
Ajudante de Acdo Socio-Educativa da Escolar
Educacéo Pré-escolar Ajudante de Educagdo Pré- 0
escolar Principal
Numero total de trabalhadores 10

Dados referentes a junho de 2012

A populacdo escolar discente é apresentada no Quadro 18. Tal como se pode ver,
frequentam este estabelecimento de ensino cinquenta criancas da Educacdo Pré-Escolar,

sessenta e nove alunos do 1.° CEB e doze do 1.° CEBR, totalizando 131 alunos.
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Quadro 18. Distribuicao de alunos por anos de escolaridade e niveis de ensino da Escola B

Nivel de Ensino Ano de Escolaridade N.° de Alunos N.° de Turmas
Educacéo .

Pre-Escolar Pré-escolar 50 2
1.°ano 20 1

o
S Ig § 2.°ano 12 1
g8 3.°ano 23 1
< 4°ano 14 1
1.°CEBR 12 1
Total 131 7

Dados referentes a junho de 2012

3.2.2.3. Escola C

A semelhanca das anteriores, a Escola C também ¢ uma EB1/PE e funciona a tempo
inteiro. No seu exterior pode observar-se um campo polidesportivo, um parque ludico e um
parque de estacionamento. No interior do edificio, conforme € indicado no Quadro 19,
existem cinco salas de aulas, duas destinadas as AC, duas as AEC e uma a Educacéo Preé-
Escolar; uma biblioteca; um refeitorio e uma cozinha; quatro casas de banho; duas

arrecadacdes; um espaco destinado aos servi¢os administrativos e outro ao 6rgédo de gestao.

Quadro 19. Recursos Fisicos da Escola C

Designacéo dos espacos Quantidade
Salas de atividades curriculares 2
Salas atividades de enriquecimento curricular
Salas de Educagéo Pré-Escolar
Biblioteca
Casas de banho
Arrecadacoes
Cozinha
Refeitorio
Secretaria
Gabinete da Dire¢ao
Sala de professores
Dados referentes a junho de 2012

I DN N DY

A distribuicdo dos docentes por categoria profissional pode ser apreciada no Quadro 20.
Verifica-se que, neste estabelecimento de ensino, a maioria dos docentes é de nomeacéo
definitiva, sendo que quatro pertencem ao QE e cinco ao QZP. Os restantes docentes tém
Contrato Administrativo de Provimento, com a possibilidade de ser renovado anualmente,

nos termos da legislacdo em vigor.
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Quadro 20. Distribuigdo dos docentes por categoria profissional da Escola C

Categoria Profissional NUmero de Docentes

Quadro de Escola

4

Quadro de Zona Pedagbgica 5
Contratados 5
Total de Docentes 14

Dados referentes a junho de 2012

O Quadro 21 dé-nos a distribuicdo do servico docente pelas véarias fungdes e o respetivo

nimero de docentes. Constata-se, assim, que dos doze docentes do 1.° CEB, quatro

lecionam as AC, quatro as AEC, um 0 ensino recorrente e outro exerce funcgdes de apoio e

substituicdes. Ha, ainda, a destacar que a Direcdo da Escola € assegurada por um docente

deste nivel de ensino com dispensa total da componente letiva. A unidade de Educacgéo

Pré-Escolar fica a cargo de duas educadoras de infancia. Faz parte ainda do

corpo docente,

um docente especializado, responsavel por lecionar o apoio pedagdgico especializado aos

alunos com NEE.

Quadro 21. Distribuicdo do servi¢co docente da Escola C

Nivel de Ensino Servigo docente N.° de Docentes
Pré-Escolar Unidades de Educacao Pré-Escolar 2
1.° Ciclo do Ensino Bésico Atividades curriculares 4
Atividades de enriquecimento curricular 5
1.°CEBR 1
Educacdo Especial 1
Docentes na Direcdo da Escola 1

Dados referentes a junho de 2012

O Quadro 22 expde a situacdo profissional dos trabalhadores ndo docentes, em exercicio de

funcbes no ano letivo 2011/2012.

Quadro 22. Distribuicéo dos trabalhadores ndo docentes por carreira/categoria da Escola C

Carreira Categoria NITmEGD 6le
Pessoas
Assistente Operacional Assistente Operaciop al 4
Encarregado operacional 0
Assistente Técnico Assistente Técnico. L
Coordenador Técnico 0
Técnico Superior Técnico Superior 0
Ajudante de Educagdo Pré- 1
Ajudante de Acdo Socio-Educativa da Escolar
educacdo Pré-escolar Ajudante de Educagdo Pré- 0
escolar Principal
Numero total de trabalhadores 6

Dados referentes a junho de 2012
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Estdo afetos a este estabelecimento de ensino, uma ajudante de Educacéo Pré-Escolar, um
assistente técnico e trés assistentes operacionais. Devido a falta de trabalhadores na area de
apoio geral, esta escola conta com mais um assistente operacional, colocado ao abrigo dos
Programas Ocupacionais dos Trabalhadores Subsidiados.

A populagdo escolar discente é formada por um total de noventa e um alunos, distribuidos
pelos dois niveis de ensino, 0 que corresponde a vinte e cinco criangas da Educacdo Pré-

Escolar e a sessenta e seis alunos do 1.° CEB, conforme se pode observar no Quadro 23.

Quadro 23. Distribuicdo de alunos por anos de escolaridade e niveis de ensino

. . Ano de N.° de

Nivel Ensino Escolaridade N.° de Alunos Turmas
Educacéo Pré-Escolar Pré-escolar 25 1
° 1.°ano 16 1
s 23 2.°ano 12 1
©za 3.2ano 16 1
< o 4.9ano 12 1
1°CEBR 10 1
Total 91 6

Dados referentes a junho de 2013

3.2.2.4. Escola D

A Escola D, escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico com unidades de Educacdo Pré-Escolar,
é também uma ETI. No exterior do edificio escolar existe um campo polidesportivo, um
parque ladico, zonas ajardinadas e acesso a um parque de estacionamento. Quanto aos

recursos fisicos desta escola, a nivel do espaco interior, sdo apresentados no Quadro 24.

Quadro 24. Recursos Fisicos da Escola D

Designacéo dos espagos Quantidade
Salas de atividades curriculares 4
Salas atividades de enriquecimento curricular
Salas de Educagéo Pré-Escolar
Biblioteca
Casas de banho
Arrecadacoes
Cozinha
Refeitorio
Secretaria
Gabinete da Diregao
Sala de professores
Dados referentes a junho de 2012

I N
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O Quadro 25 mostra que, neste estabelecimento de ensino, ao contrario do que sucede nos
outros referidos anteriormente, a grande maioria dos docentes tem Contrato Administrativo

de Provimento e apenas um docente pertence ao Q.E.

Quadro 25. Distribui¢do dos docentes por categoria profissional da Escola D

Categoria Profissional N.° de Docentes
Quadro de Escola 1
Quadro de Zona Pedagbgica 0
Contratados 9
Total de Docentes 10

Dados referentes a junho de 2012

A distribuicdo do servigo docente consta do Quadro 26. Neste estabelecimento, exercem
funcbes nove docentes do 1.° CEB: um docente com dispensa total da componente letiva
exerce funcdes de direcdo; quatro docentes lecionam as AC e quatro as AEC. A Educagéo

Pré-Escolar é assegurada por uma educadora de infancia.

Quadro 26. Distribuicdo do servico docente da Escola D

Nivel de Ensino Servigo docente Numero de Docentes
Pré-Escolar Unidades de Educacdo Pré-Escolar 1
Atividades curriculares
Atividades de enriquecimento curricular
1.°CEBR

1.° Ciclo do Ensino
Basico

Educacdo Especial
Docentes na Direcdo da Escola
Dados referentes a junho de 2012

R IO o|~lbd~

O Quadro 27 apresenta a distribuicio dos trabalhadores ndo docentes por
carreira/categoria. As sete trabalhadoras afetas a esta Escola pertencem as
carreiras/categorias de assistente operacional, assistente técnico e ajudante de educacao

pré-escolar.

Quadro 27. Distribuicdo dos trabalhadores ndo docentes por carreira/categoria da Escola D

Carreira Categoria NUmero de Pessoas
Assistente Operacional 4
Encarregado operacional

Assistente Técnico

Coordenador Técnico

Técnico Superior Técnico Superior

Ajudante de Educacédo Pré-Escolar
Ajudante de Educacdo Pré-escolar
Principal

Numero total de trabalhadores

Dados referentes a junho de 2012

Assistente Operacional

Assistente Técnico

Ajudante de Ag¢do Socio-Educativa
da educacéo Pré-escolar

~N| O Mool |o
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O Quadro 28 mostra a populacdo escolar discente, distribuida por niveis de ensino, o que

corresponde a setenta e oito alunos do 1.° CEB e a vinte e cinco criangas da Educacéo Pré-

Escolar.

Quadro 28. Distribuicdo de alunos por anos de escolaridade e niveis de ensino da Escola D
Nivel Ensino Ano Escolaridade N.° de Alunos N.° de Turmas
Educacéo Pré- .

Escolar Pré-escolar 25 1
° 1.°ano 22 1
c2g 2.°ano 22 1
Oz g 3.2ano 20 1
—“wao 4.°ano 14 1

1.°CEBR 0 0
Total 103 5

Dados referentes a junho de 2012

3.2.2.5. Escola E

A Escola E é a Unica do concelho que tem oferta formativa para os alunos do 2.° e 3.°
ciclos do ensino basico e do ensino secundario. No espaco envolvente deste
estabelecimento de ensino existe um polidesportivo, zonas ajardinadas e um parque de
estacionamento. O Quadro 29 apresenta 0s seus recursos fisicos, a nivel do espaco interior.
A leitura deste quadro permite-nos concluir que no contexto educativo onde decorreu a

nossa pesquisa, esta escola é a de maior dimenséo.

Quadro 29. Recursos Fisicos da Escola E

Designacgéo dos espagos Quantidade
Salas de atividades curriculares 38
Salas de informética 4
Biblioteca 1
Casas de banho
Arrecadacoes
Cozinha
Refeitdrio
Bar
Secretaria
Gabinete da Dire¢ao
Sala de professores
Papelaria
Gabinete Coordenadores de Departamento
Gabinetes Direcdo de turma
Gabinetes de grupo disciplinar

[N
o

Gabinete Ensino Especial
Sala Audiovisuais
Laboratorios Fisico-quimica
Dados referentes a junho de 2012

NN R DN
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Relativamente a categoria profissional dos docentes que exercem fungGes neste
estabelecimento, conforme se pode observar no Quadro 30, a maioria pertence ao QE,
seguindo-se os contratados e, por fim, os de QZP.

Quadro 30. Distribuicao dos docentes por categoria profissional da Escola E

Categoria Profissional N.° de Docentes
Quadro de Escola 55
Quadro de Zona Pedagbgica 20
Contratados 28
Total de Docentes 103

Dados referentes a junho de 2012

O Quadro 31 apresenta a distribuicdo do servico docente deste estabelecimento por nivel

de ensino e grupo disciplinar.

Quadro 31. Distribuicdo do servi¢co docente da Escola E

Nivel de Ensino Grupo Disciplinar N.° de Docentes
200 - Portugués /Historia
220 - Portugués e Inglés
230 -Matematica e Ciéncias da Natureza
240 - Educagdo Tecnoldgica
250 - Educacdo Musical
260 - Educagdo Fisica

300 - Portugués

320 - Francés

330 - Inglés

340 — Aleméo

400 - Historia

410 - Filosofia

420- Geografia

430- economia

500 - Matemética

510 - Fisica e Quimica

520 - Biologia e geologia
530- Educacédo Tecnoldgica
550 - Informética

600 - Artes Visuais

620 - Educacdo Fisica
Formagcdo tecnoldgica dos CEF

Educacdo Moral e Religiosa Catdlica

Educacéo Especial

Docentes no Conselho Executivo

Dados referentes a junho de 2012

Basico

2.°Ciclo
do Ensino

3.2 Ciclo do Ensino Basico e Secundario
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O Quadro 32 expde a situacdo profissional do pessoal ndo docente, em exercicio de

fungdes no ano letivo 2011/2012. Os 51 trabalhadores afetos a esta Escola encontram-se
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distribuidos pelas carreiras/categorias de assistente operacional, assistente técnico e técnico

superior.
Quadro 32. Distribuicgao dos trabalhadores ndo docentes por carreira/categoria da Escola E
Carreira Categoria N.° de Pessoas
Assistente Operacional Assistente Operamo_nal 26
Encarregado operacional 1
Assistente Técnico Assistente Técnico 19
Coordenador Técnico 2
_ . Técnico de informatica 1
Técnico Superior - :
Técnico Superior 2
Numero total de trabalhadores 51

Dados referentes a junho de 2012

O Quadro 33 mostra a populacgdo escolar discente da Escola E.

Quadro 33. Distribuicdo de alunos por anos de escolaridade e niveis de ensino da Escola E

Nivel de Ensino Ano de Escolaridade N.° de Alunos N.° de Turmas
5.ano 58 4
Qi
(@) 6.°ano 70 4
7.°ano 74 4
o M 0
S ,C,)J 8.°ano 64 3
9.°ano 63 4
CEF 26 3
o 10.°ano 62 3
o 5
ST 11.°ano 34 2
25
w g 12.°ano 53 3
w
CEF 8 1
Total 512 31

Dados referentes a junho de 2012

Conforme se pode observar no quadro anterior frequentavam este estabelecimento, no ano
letivo 2011/2012, um total de quinhentos e doze alunos, distribuidos pelos trés niveis de

ensino: 128 alunos no 2.° CEB, 227 no 3.° CEB e 157 no ensino secundario.
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CAPITULO 4. APRESENTACAO E INTERPRETACAO DOS DADOS
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Neste capitulo pretendemos apresentar e interpretar os dados que foram recolhidos ao
longo da nossa investigacdo. A apresentacdo dos dados obtidos através do inquérito por
questionério, aos alunos do 4.° e 5.° anos de escolaridade e respetivos encarregados de
educacdo, sera complementada com os resultados das entrevistas realizadas aos professores
titulares de turma do 4.° ano e aos diretores de turma do 5.° ano.

4.1. Sentimentos, perspetivas e expetativas face a transicéo

“Students make many transitions during their years of schooling: from home to school,
elementary to middle school, middle to high school, (...). These transitions are usually
major events in the lives of students and parents” (Schumacher, 1998, p. 1). Assim sendo,
foram colocadas questdes que visavam conhecer 0s sentimentos, as preocupacgdes e as
expetativas dos alunos que frequentavam o 4.° e 0 5.° anos de escolaridade, no ano letivo
2011/2012, face a transicdo do 1.° para o 2.° ciclo do ensino béasico, bem como as
respetivas percecoes dos pais/encarregados de educacdo, dos professores titulares de turma

e dos diretores de turma.

4.1.1. Antes da entrada no 2.° ciclo do ensino basico

A Tabela 1 apresenta os sentimentos reportados pelos alunos do 4.° ano de escolaridade em

relacéo a transicdo de ciclo de ensino e a mudanca de escola.

Tabela 1. Reagéo dos alunos do 4.° ano de escolaridade face a transi¢éo de ciclo de ensino e & mudanca de
escola

Sim N&o
Freq. % Freq. %
Estou contente 46  97,9% 1 2,1%
Estou com medo 10 21,7% 36 78,3%
Estou curioso 39 86,7% 6 13,3%
Estou desejando ir para a escola dos “meninos grandes” 44  957% 2 4,3%

A grande maioria dos alunos revelou que se sentia contente (97,9%), desejava ir para a
nova escola (95,7%) e tinha curiosidade (86,7%). Apenas alguns sentiam medo com a
mudanca (21,7%). Estes resultados indiciam que, maioritariamente, os alunos se sentiam

satisfeitos com a transicao.
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Na Tabela 2 podemos observar as expetativas dos alunos do 4.° ano de escolaridade em

relagdo a Escola do 2.° CEB.

Tabela 2. Expetativas dos alunos do 4.° ano de escolaridade em relagdo a Escola do 2.° CEB

Sim Né&o
Freq. % Freq. %
Ha mais disciplinas 47 100,0% 0 0,0%
Os professores sdo mais exigentes 46 97,9% 1 2,1%
Os testes sdo mais dificeis 44 93,6% 3 6,4%
Vou aprender muitas coisas 43 91,5% 4 8,5%
Conhecerei mais gente 47 100,0% 0 0,0%
Sentir-me-ei mais livre 29 61,7% 18 38,3%
Penso que sera bom 43 93,5% 3 6,5%

A maioria dos alunos esta consciente de que a transferéncia de escola implicara algumas
mudancgas. Os alunos referiram que terdo mais disciplinas (100%) e pensam que 0s testes
serdo mais dificeis (93,6%) e os professores mais exigentes (97,9 %). Todos imaginam,
também, que conhecerdo mais pessoas na nova escola (100%). Tém a convicgcdo que
aprenderdo muitas coisas (91,5%) e estdo confiantes de que o ciclo de ensino seguinte sera
bom (93,5%). A analise da tabela acima permite-nos concluir que estes alunos demonstram

possuir expetativas positivas em relacdo a nova escola.

Na Tabela 3 podemos apreciar as respostas dos alunos 0 4.° ano de escolaridade a questao

“Existe alguma coisa que te preocupe em relagcdo a escola do 2.° ciclo?”.

Tabela 3. Preocupacéo dos alunos do 4.° ano de escolaridade em relagdo & Escola do 2.° CEB

Frequéncia Percentagem
Sim 19 40,4%
Nao 28 59,6%
Total 47 100,0%

A maioria dos alunos (59,6%) admitiu ndo sentir qualquer tipo de preocupacdo. Todavia,

tornava-se pertinente conhecer quais as preocupacdes sentidas por 40,4% dos alunos.

As preocupacOes apontadas obtiveram as seguintes frequéncias: agressdo fisica, com 11
referéncias; humilhacdo e avaliacdo, com 4 referéncias cada; roubo, com 2 referéncias;

(Anexo 14). Ora, vejamos as seguintes falas das criancas:
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“Tenho medo dos meninos mais crescidos.” (A/14/4)

“La [escola do 2.° ciclo] os meninos grandes podem bater-me e gozar de mim.” (AJ01/4)
“Os maiores podem roubar o meu dinheiro.” (A/02/4)
“Tenho medo que me batam e que roubem as minhas coisas.” (AI27/4)
“Preocupa-me ter mas notas e que alguém me bata.” (AI41/4)
“Se eu ndo acabar os testes a tempo tenho um 2 ouum 1.” (AI22/4)
Podemos depreender destes enunciados que, de entre as preocupagdes mais frequentes das

criancas, sobressaem os receios acerca dos alunos mais velhos, dos roubos e violéncia de

que ouvem falar, da maior dificuldade das fichas de avaliag&o.

A Tabela 4 revela a percecdo dos pais/ encarregados de educacdo sobre a reacdo dos seus

educandos em relagdo a transicao de ciclo de ensino e a mudanca de escola.

Tabela 4. Percecdo dos pais/ encarregados de educacdo sobre a reacdo dos seus educandos a transicdo de
ciclo de ensino e a mudanca de escola

Sim Nao

Freq. % Freq. %
Revela alegria 36 87,8% 5 12,2%
Revela curiosidade 38 95,0% 2 5,0%
Revela medo 13 37.1% 22 62,9%
Revela motivacédo 34 94,4% 2 5,6%
Revela ansiedade 34 87.2% 5 12,8%

Pela analise da tabela anterior, constatamos que o0s pais/encarregados de educacdo dos
alunos do 4.° ano foram no sentido de afirmar que os seus educandos se sentiam sobretudo
curiosos (95,0%), motivados (94,4%), alegres (87,8%), mas também ansiosos (87,2%),
sendo que o medo foi 0 sentimento menos referenciado (37,1%). Estes resultados véo ao

encontro das respostas assinaladas pelos respetivos educandos.

O quadro a seguir indicado (quadro 34) mostra a percecdo dos professores titulares de
turma do 4.° ano sobre as reacdes dos alunos face a transicdo. Nesta subcategoria
sobressairam cinco indicadores, sendo que o indicador, ansiedade, é aquele que reline uma
maior quantidade de registos e é citado por todos os entrevistados. O indicador, felicidade,
€ mencionado por trés dos quatro professores. Os restantes indicadores, preocupacao,

entusiasmo e receio, registam apenas uma referéncia.
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Quadro 34. Percecdo dos professores titulares de turma do 4.° ano sobre a reacéo dos alunos face a transicao
de ciclo de ensino e a mudanca de escola

Frequéncias

Indicadores P1 P2 P3 P4 T
Ansiedade 1 1 1 1 4
Felicidade 1 1 1 - 3
Preocupagdo - 1 - 1
Entusiasmo - 1 - - 1
Receio - - - 1 1

Total 10

Quando questionados sobre as reacdes, conversas, comportamentos dos seus alunos sobre a
transicdo de ciclo de ensino e de escola, a opinido dos professores titulares das turmas do
4.° ano € de que os alunos revelam ansiedade perante a mudanca, expressando por um lado,
felicidade e entusiasmo e por outro lado, preocupagdo e receio, como testemunham o0s
entrevistados:

“A maioria das criangas estd ansiosa e revela felicidade por ir para a nova escola (...)."” (P1).

“Normalmente, os alunos encaram a mudanca como fator positivo, mostram grande ansiedade,
embora ndo cologuem muitas questdes. Ficam todos muito entusiasmados e conversam uns com 0s

outros sobre a nova escola. Nota-se uma certa felicidade. ” (P2).

“(...) Na sua maioria os alunos da turma estavam muito ansiosos, mas muito felizes porque no

proximo ano iriam frequentar aquela escola. Alguns mostraram preocupacao. ” (P3).

“Mais no final do ano letivo, os alunos ficam ansiosos, receosos. Eu tento acalma-los, dizendo-lhes

gue na outra escola sera igual ou muito parecido.” (P4).

Podemos inferir da analise dos discursos dos professores titulares de turma que, entre 0s

alunos, a ansiedade parece combinar em doses diversas o receio e a felicidade.

Estes resultados sugerem que a alegria, curiosidade e desejo de mudar de ciclo e de escola
foram os sentimentos mais aludidos pelos alunos antes da transicdo. No mesmo sentido, 0s
respetivos pais e encarregados de educacgdo referiram que os seus educandos se sentiam
alegres, curiosos e motivados. De acordo, com a percecdo dos professores titulares de
turma, os alunos vivenciam esta etapa da sua vida com felicidade. Contudo, encarregados

de educacdo e docentes consideram gue este evento provoca nas criangas ansiedade.
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4.1.2. Apo6s a entrada no 2.° Ciclo do Ensino Bésico

A percecéo dos pais/encarregados de educacdo dos alunos do 5.° ano de escolaridade sobre
a reagéo dos seus educandos, aquando a transicdo de ciclo de ensino e mudanca de escola,
pode ser apreciada na Tabela 5.

Tabela 5. Percecdo dos pais/ encarregados de educacdo sobre a reagdo dos seus educandos, aquando a
transigdo de ciclo de ensino e mudanca de escola

Sim Néo
Freq. % Freq. %
Revelou alegria 46 93,9% 3 6,1%
Revelou curiosidade 46 97,9% 1 2,1%
Revelou medo 10 26,3% 28 73,7%
Revelou motivacédo 40 93,0% 3 7,0%
Revelou ansiedade 36 80,0% 9 20,0%

Os encarregados de educacédo, na generalidade, referem que os seus educandos reagiram
positivamente a transi¢do para o 5.° ano de escolaridade e a transferéncia de escola. Na sua
opinido, os sentimentos mais fortes reportados pelos seus educandos foram curiosidade
(97,9%), alegria (93,9%), motivacéo (93,0%) e também ansiedade (80,0%). Porém, alguns

manifestaram medo (26,3%).

O quadro abaixo indicado (quadro 35) apresenta a perce¢do dos diretores de turma do 5.°
ano sobre as reacdes dos alunos apos a transicdo. Nesta subcategoria sobressairam cinco
indicadores, reunindo maior quantidade de registos o indicador, timidez. Seguindo-se 0s
indicadores, receio e ansiedade. Por ultimo, com uma menor quantidade de registos 0s

indicadores, serenidade e curiosidade.

Quadro 35. Percecdo dos diretores de turma sobre a rea¢do dos alunos ap6s a transicdo para a escola do 2.°
CEB

Frequéncias

Indicadores PS5  P6 | P7T | P8 T
Serenidade 1 - - - 1
Receio 1 - 1 - 2
Curiosidade - 1 - - 1
Timidez - 1 1 1 3
Ansiedade - 1 1 2

Total 9

Vejamos, entdo, as percecdes captadas neste estudo sobre a questao indicada.

“Os alunos expressam sobretudo curiosidade pelo espagco em si. Mostram algum nervosismo,

alguma ansiedade com a mudancga para uma escola mais ampla, com colegas mais velhos, mais

96



professores, mais disciplinas. De uma maneira geral, comportam-se com um registo de timidez, de
reserva. Nas primeiras aulas nao falam muito, ndo se dao a conhecer. Mas passado algum tempo ja

estdo mais a vontade. ” (P6).

“No 1.° periodo [os alunos] ndo sabem muito bem para onde ir, mas depois gera-se um maior a
vontade. Alguns alunos tém medo de contar certas coisas, de dirigir-se a sala dos professores.(...)
Inicialmente dizem que trabalham muito, tém muitos trabalhos de casa, as aulas sdo uma “seca’.
Mas com o passar do tempo, lentamente, habituam-se. ” (P7).
Deduz-se destes testemunhos que os diretores de turma tendem a reduzir os problemas da
transicdo a uma questdo de adaptacdo, no 1.° periodo, a um contexto composto de novas

regras e rotinas, novos colegas e professores (Abrantes, 2008).

Um diretor de turma descreve o comportamento distinto dos alunos a entrada do novo ciclo

de escolaridade e depois de se ter passado algum tempo.
“No inicio do ano eles entram mais calmos, receosos também. Nao conhecem a escola, comportam-
se melhor nas aulas e nos recreios. Nao arranjam muitos conflitos. Com o decorrer do ano, a
situacdo comeca a mudar. Eles comegcam a conhecer o funcionamento da escola e ganham mais
confianga. Como a escola tem varios niveis de ensino, desde o 2.° ciclo até ao ensino secundario,
observando e contactando com os outros alunos com idades compreendidas entre os 10 e 0s 18 anos
de idade, adquirirem comportamentos menos adequados. ” (P5).

Das palavras do entrevistado subentende-se que, inicialmente, os alunos ndo adotam um

comportamento indisciplinado, atendendo a que no 5.° ano de escolaridade sdo 0s mais

novos e ndo conhecem a nova escola, incluindo os professores e 0s colegas, as regras e 0sS

modos de as subverter (Abrantes, 2008).

A Tabela 6 mostra os sentimentos revelados pelos alunos do 5.° ano de escolaridade,

passados dois periodos na escola do 2.° CEB.

Tabela 6. Sentimentos dos alunos do 5.° ano de escolaridade passados dois periodos na escola do 2.° CEB

Sim Nao

Freq. % Freq. %
Mais feliz 48 84,2% 9 15,8%
Mais preocupado 20 35,1% 37 64,9%
Mais livre 44 77,2% 13 22,8%
Mais abandonado 6 10,5% 51 89,5%

Comparativamente ao inicio do ano letivo, na sua maioria, 0s alunos revelaram que se
sentiam mais felizes (84,2%) e também mais livres (77,2%). Apenas alguns se sentiam

mais preocupados (35,1%) e mais abandonados (10,5%).
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A Tabela 7 reflete as respostas dos alunos do 5.° ano de escolaridade a questdo “A escola

do 2.° Ciclo era o que tu esperavas?”.

Tabela 7. Expetativas dos alunos do 5.° ano de escolaridade face a atual escola

Frequéncia Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada
Sim 35 60,3% 60,3% 60,3%
Né&o 23 39,7% 39,7% 100,0%
Total 58 100,0% 100,0%

A maioria dos alunos (60,3%) afirmou que a nova escola correspondeu as suas expetativas.
Das razdes apontadas, podemos salientar duas que obtiveram frequéncias mais elevadas:
conhecimento prévio da escola, com 13 referéncias e dimensdo da escola, com 7
referéncias. Seguiram-se, mais professores e mais pessoas, cada uma com 3 referéncias. As
restantes razOes citadas registaram apenas 2 referéncias: mais disciplinas; mais salas;
professores, auxiliares e colegas simpaticos. Com apenas uma referéncia surge 0 motivo,
mais amizades. Por sua vez, 39,7% dos alunos reportou que a nova escola néo
correspondeu as suas expetativas, pelos seguintes motivos: violéncia, com 9 citagdes; mau
estado de conservacdo do edificio, com 4 citagdes; ndo ser divertido e dimensdo da escola,

com 2 referéncias cada um (Anexo 15).

Da generalidade dos enunciados, podemos concluir que, maioritariamente, os alunos
gostam de transitar de ciclo. De acordo com a percecdo dos pais/encarregados de educacao
dos alunos do 5.° ano, os seus educandos sentiram-se alegres, curiosos, motivados e
ansiosos, mas também receosos, aquando a mudanca para a escola 2.° CEB. A perce¢édo
dos diretores de turma € coincidente com a dos pais, em relacdo a alguns dos sentimentos
exteriorizados pelos alunos no inicio do ano letivo: curiosidade, ansiedade e receio. Na
perspetiva destes docentes, passado algum tempo, os alunos ja estdo integrados na nova
escola. A confirmar esta ideia, sdo 0s proprios alunos que, na sua maioria, afirmam sentir-
se mais felizes e mais livres e defendem que a escola do 2.° CEB correspondeu as suas

expetativas.

4.1.3. Grupos particulares de alunos antes e ap0s a transicao

A transicdo de ciclo, especialmente, quando associada a mudanca de escola constitui um
momento marcante para qualquer aluno. A passagem de uma escola pequena e familiar,

para uma escola de maior dimensdo, com novas regras e rotinas, novos professores e
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colegas pode desencadear nos alunos sentimentos de insegurangca e stress escolar,
dificultando a sua plena adaptacdo, principalmente para aqueles que revelam pouca
maturidade, autonomia e autoestima.

Na subcategoria, grupos particulares de alunos (quadro 36), pretendemos perceber se
existem alunos mais e menos ansiosos com a transi¢cdo, de acordo com a percecdo dos
docentes entrevistados. Emergiram trés indicadores: grupos de alunos mais ansiosos,

grupos de alunos menos ansiosos e inexisténcia de grupos.

Quadro 36. Grupos particulares de alunos antes e apos a transigao

Frequéncias
Indicadores P1 P2 P3 | P4 | P5 P6 | P7 P8 T
Alunos mais ansiosos 1 - - - 1 - 1 - 3
Alunos menos ansiosos 1 - - - 1 - - 2
Inexisténcia de grupos - 1 1 1 - 1 - 1 5
Total 10

Para trés dos entrevistados, os alunos “mais ansiosos” sdo aqueles que receiam ter um
decréscimo do rendimento académico, os alunos com necessidades educativas especiais
(NEE), assim como também os alunos mais timidos e os que tém melhor comportamento,
COmO comprovam 0s seguintes excertos:

“Os alunos mais ansiosos sdo aqueles que pretendem ter boas notas e que a certa altura o

rendimento escolar comeg¢a a decrescer.” (P5).

“Regra geral, os alunos mais ansiosos com a transi¢do S840 0s alunos com NEE e os alunos mais

timidos, que ficam mais no seu canto, mais sozinhos, que ndo tém amigos.” (P7).

“Penso que os alunos que tém melhor comportamento estdo mais ansiosos e, por vezes, denotam

algum receio.” (P1).

Conhecer o espago previamente e ter familiares e amigos na nova escola, sdo aspetos
fundamentais para que os alunos se sintam “menos ansiosos”, de acordo com a opinido de

um docente.

“Normalmente os alunos menos ansiosos sdo aqueles que conhecem melhor a escola. Por exemplo,
os filhos dos professores e dos funcionarios, aqueles que tém irmaos ou amigos que frequentam a
escola.” (P5).

Outra docente comenta que “(...) Aqueles que revelam menos ansiedade S&o0 0s mais

corajosos e reguilas.” (P1).

No que se refere a esta questdo, a maioria das respostas incide sobre a inexisténcia de

grupos particulares de alunos, como podemos constatar nas palavras de dois inqueridos:
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“Os alunos reagem todos de forma idéntica.” (P4).

“Geralmente, nesta fase, os comportamentos dos alunos sdo idénticos. Ndo ha nenhum grupo que se

distinga de forma especial.” (P 6).

4.2. Envolvimento dos pais/encarregados de educacao

A Tabela 8 apresenta as atitudes dos pais/ encarregados de educacdo dos alunos do 4.° ano

face a transicédo de ciclo de ensino e @ mudanca de escola dos seus educandos.

Tabela 8. Atitude dos pais/ encarregados de educacdo dos alunos do 4.° ano face a transic¢do de ciclo de
ensino e a mudanca de escola dos seus educandos

Sim Né&o
Freq. % Freq. %
Converso com ele sobre o assunto 43 100,0%
Espero que tenha um bom desempenho 41 100,0% 18 47,4%
Fico preocupado 29 72,5% 11 27,5%
Fico ansioso 29 78,4% 8 21,6%
Fico animado 13 35,1% 24 64,9%

As atitudes mais generalizadas entre os pais/encarregados de educacdo sdo de “converso
com ele sobre o assunto” (100,0%) e “espero que tenha um bom desempenho” (100,0%),
como se pode verificar através da tabela anterior. Contudo, um namero significativo de

encarregados de educacdo expressa ansiedade (78,4%) e preocupacdo (72,5%).

A Tabela 9 continua a ser reveladora da atitude dos pais/encarregados de educacdo dos

alunos 5.° ano, aquando a transicao de ciclo de ensino e mudanca de escola.

Tabela 9. Atitude dos pais/ encarregados de educacéo dos alunos 5.° ano, aquando a transicdo de ciclo de
ensino e mudanca de escola

Frequéncia Percentagem
Conversei com ele(a) sobre 0 assunto 33 70,2%
Fiquei preocupado(a) 8 17,0%
Fiquei ansioso(a 18 38,3%
Fiquei animado(a) 38 80,9%

Os encarregados de educacdo dos alunos do 5.° ano referiram que aquando a passagem do

1.° para 0 2.° ciclo do ensino béasico, conversaram com 0s seus educandos sobre o assunto
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(70,2%). Admitiram que, apesar de terem ficado animados (80,9%), também sentiram

ansiedade (38,3%) e preocupacéo (17,2%).

Quando questionados sobre as reacdes dos pais/encarregados de educacgdo relativamente a
transicdo do 1.° para o 2.° CEB dos seus educandos, todos os docentes referiram que era a
preocupacdo. Entre outros sentimentos/atitudes, a ansiedade foi referida por 3 professores.
Com dois registos seguiram-se dois indicadores, receio e tranquilidade. Por fim, com

apenas uma citagdo, o indicador satisfacéo (quadro 37).

Quadro 37. Percecdo dos professores sobre 0s sentimentos dos pais/encarregados de educacdo na transicdo

Frequéncias
Indicadores P1 P2 | P3 | P4 P5 P6 P7 P8 T
Preocupagéo 1 1 1 1 1 1 1 1 8
Receio - - - 1 1 - - - 2
Ansiedade - - 1 1 - - 1 - 3
Tranquilidade - - 1 - - - 1 - 2
Satisfacdo 1 - - - - - - - 1

Total 16

Na oOtica dos professores titulares de turma do 4.° ano, bem como dos diretores de turma do
5.° ano, os encarregados de educacgdo preocupam-se com a transicdo de ciclo e mudanca de
escola dos seus educandos, como podemos verificar através dos seguintes testemunhos:

“No atendimento semanal os pais comecaram a aparecer e a falar sobre a mudanca de ciclo e de

escola. Havia uns muito tranquilos, outros demonstraram mais ansiedade. A preocupacdo era
geral.” (P3).

“Eles ficam preocupados e ansiosos. Ndo fazem grandes perguntas. E mais a preocupacio e a

ansiedade de como as criangas vdo reagir, se vai correr tudo bem.” (P4).

A subcategoria, grupos especificos de pais/encarregados de educacdo, integra 2
indicadores: sim e ndo. Esta subcategoria dd a conhecer a percecdo que 0s docentes
entrevistados tém sobre a existéncia de pais/encarregados de educacdo que manifestam
maior ou menor preocupacdo na transicdo de ciclo escolar dos seus educandos. O valor de

frequéncia mais elevado recai no segundo indicador, como é demonstrado no Quadro 38.

Quadro 38. Grupos especificos de pais/encarregados de educacdo que manifestem maior preocupacéo

Frequéncias
Indicadores P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 T
Sim 1 - - - 1 - - - 2
Né&o - 1 1 1 - 1 1 1 6
Total 8
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Na opinido de seis entrevistados a preocupacdo dos pais/encarregados de educacdo é

generalizada, ndo tendo sido identificados grupos especificos, como evidenciam o0s

seguintes excertos:

“Tal como entre os alunos, também ndo hd nenhum grupo de encarregados de educagao que se

destaque.” (P 2).

“Hda um ou outro pai que ¢ mais protetor, mas em geral, ninguém manifestou preocupa¢do

excessiva.” (P3).

“A preocupacgdo dos pais com a transi¢do de ciclo e com a mudan¢a de escola ¢ generalizada.”

(P6).

Dois entrevistados, porém, tém a percecdo que 0s pais/encarregados de educacdo que

expressam maior preocupacao sdo aqueles que participam mais na vida escolar dos filhos.

“Geralmente, os pais que gostam de estar mais informados sobre as aprendizagens, dificuldades e

comportamentos dos seus educandos sdo aqueles que revelam maior preocupacdo sobre este

assunto.” (P1).

“Os pais mais preocupados com a adaptacdo sdo precisamente aqueles que acompanham mais os

filhos e que vdo as reuniées.” (P5).

O grau de preocupacdo dos pais/encarregados de educacdo dos alunos 5.° ano, apés a

transicdo, é possivel identificar mediante a leitura da Tabela 10.

Tabela 10. Grau de preocupacao dos pais/ encarregados de educacdo dos alunos 5.° ano apos a transicéo

Frequéncia Percentagem Percentagem Percentagem
vélida acumulada

Muito preocupado 10 18,9% 20,0% 20,0%
Preocupado 13 24,5% 26,0% 46,0%
Pouco preocupado 20 37, 7% 40,0% 86,0%
Nada preocupado 7 13,2% 14,0% 100,0%
Total 50 94,3% 100,0%
Omissos 3 5,7%
Total 53 100,0%

Os resultados obtidos mostram que passados dois periodos letivos, os pais/encarregados de

educacdo dos alunos do 5.° ano de escolaridade, ainda, manifestam preocupacéo

relativamente a transicdo. A percentagem obtida nas categorias “muito preocupado”,

“preocupado”, “pouco preocupado”, respetivamente, 18,9%, 24,5% e 37,7% € expressiva

dessa opinido. Apenas 13,2% dos respondentes confirma ndo estar preocupado.
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Como podemos observar no quadro a seguir proposto (quadro 39) surgem 11 indicadores
nesta subcategoria, reveladores das perceces que os professores entrevistados tém sobre
0s motivos de preocupacdo dos pais/encarregados de educagdo. Os indicadores
encontrados foram: maturidade, nimero de professores, alunos mais velhos, novos
relacionamentos, comportamento, nimero de disciplinas, trabalhos de casa, novas regras e
rotinas, in(sucesso) académico, critérios de avaliagdo e (in)seguranca.

Quadro 39. Percecdo dos professores sobre os motivos das preocupagdes dos pais/encarregados de educagao

na fase da transicéo

Frequéncias

Indicadores P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8
Maturidade - -
NUmero de professores -
Alunos mais velhos - -
Novos relacionamentos - 1
Comportamento 1 - - -
NUmero de disciplinas - 1 - -
Trabalhos de casa - - - -
Novas regras e rotinas - - - -
In(sucesso) académico - - - -
Critérios de avaliacdo - - - -
(In)seguranca 1 - - - - -
Total
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De acordo com a opinido de alguns docentes, os pais manifestaram preocupacdes
relacionadas com as carateristicas do novo ciclo, nomeadamente, pluridocéncia, novas
regras e rotinas, habitos de estudo e trabalho, como podemos depreender das seguintes
citacOes:

“Os pais manifestam preocupac¢do com 0 aumento e diversidade dos trabalhos de casa, as regras da

escola e os critérios de avaliacdo. Tém medo que os filhos tenham menor rendimento escolar.
(P5).

Uma das questBes que levantam com frequéncia é o tempo de intervalo. Sera que os seus educandos
vdo ter tempo de chegar ao bar e ter tempo para lanchar?” (P6).
Outro dos inqueridos considera que os pais/encarregados de educacdo se preocupam,
essencialmente, com o (in)sucesso académico dos seus educandos.
“[Os pais] Querem saber quais s&o os critérios de avalia¢do; como funcionam as atividades, se ha
sala de estudo. H& pais mais ansiosos com o bem-estar dos filhos, com sua a seguranca e formacao.

Querem que sejam bem orientados no sentido de terem um aproveitamento escolar satisfatério ou

até mais que satisfatorio... Também questionam como podem ajudar os filhos a estudar. ” (P7).
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Na perspetiva de dois respondentes, a preocupacdo expressa pelos pais/encarregados de
educagdo prende-se com as relacbes que os filhos irdo estabelecer nesta nova etapa,
nomeadamente, o receio de fazer novos amigos, de més companhias, da humilhagdo e
agressao.

““ r . ‘“ » .
Também receiam que os seus filhos se “percam” nos comportamentos, nas amizades e que os

alunos mais velhos possam baté-los. ” (P5).

“Preocupam-se com o facto de existirem alunos mais velhos e com a forma como poderéo eles se
comportar com os seus filhos.” (P6).
Também existem pais/encarregados de educacdo preocupados com as carateristicas
individuais dos seus educandos, nomeadamente a maturidade, como salienta a seguinte
inquirida:
“(...) ha uns pais que colocam questdes sobre a maturidade dos seus filhos. Questionam-se se eles
terdo dificuldade em conviver com os novos colegas, com os colegas mais velhos e com tantos
professores.” (P3).
Estas palavras deixam antever que, no seio do corpo docente, existe consciéncia das
preocupacdes dos pais/encarregados de educagdo em relacdo a esta problematica. A este
propdsito, Abrantes (2008) na pesquisa realizada sobre a transicdo dos alunos entre ciclos
de ensino, concluiu que, de entre os diversos intervenientes neste processo, 0s pais foram
aqueles que revelaram uma maior preocupagdo quanto ao tema, pois “reconhecem varios
riscos na adaptacdo dos seus filhos a uma nova escola, com disciplinas, professores e

colegas desconhecidos e, em geral, mais numerosos” (p. 18).

O papel do professor é muito importante para a promocdo do envolvimento parental com a
escola e nas atividades que a escola organiza. O facto de, no primeiro ciclo do ensino
béasico, existir um sistema de monodocéncia, faz com que 0s pais possam estabelecer uma
relacdo de proximidade que favorece um maior conhecimento dos alunos e das suas
familias, promovendo o envolvimento parental. Um dos docentes entrevistados expressa,
assim, a sua opiniao
“(...) Aquele medo! No 1.° ciclo tém um professor. Podem conversar mais com esse professor. H4
mais ligacao entre os pais e a escola. Receiam que no 2.° ciclo com tantos professores deixe de
existir essa relagdo. E isso que os assusta mais...” (P4).
A opinido dos alunos do 4.° e 5.° anos de escolaridade sobre o envolvimento parental na

vida escolar é apresentada, respetivamente, nas Tabelas 11 e 12.
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Tabela 11. Envolvimento parental na escola percebido pelos alunos no 4° ano de escolaridade

Muitas As Poucas Nunca
vezes vezes vezes
. Freq. 15 7 21 4
Ajuda-me nos trabalhos de casa % 31.9% 14.9% 44.7% 8.5%
Vai 3 iGes de pai Freq. 30 8 6 3
ai as reunides de pais % 63.8% 17.0% 12.8% 6,4%
c f Freq. 14 15 14 4
onversa com os professores % 29 8% 31.9% 29.8% 8.50%
Partici f q | Freq. 22 10 10 5
articipa nas festas da escola % 46.8% 21.3% 21.3% 10,6%

Tabela 12. Envolvimento parental na escola percebido pelos alunos no 5° ano de escolaridade

Muitas As Poucas Nunca
vezes Vezes vezes
. Freq. 33 11 10 3
Ajuda-me nos trabalhos de casa % 5806 20% 17% 506
Vai as reunides de pais Freg. 40 12 4 L
% 70% 21% 7% 2%
Conversa com os professores Freg. 30 13 1 3
% 53% 23% 19% 5%
Participa nas festas da escola Freg. 6 9 10 32
% 10,5% 16% 17,5% 56%

Com base nos resultados expostos nas duas tabelas anteriores, podemos afirmar que a larga
maioria dos alunos tem a percecao que 0s pais vao as reunides realizadas na escola e que
conversam com 0s professores. Relativamente ao item “Ajuda-me com o0s deveres”, as
opinides dividem-se. A maioria dos alunos do 5.° ano (58%) refere que os pais ajudam
“muitas vezes” na elaboracdo dos trabalhos de casa, enquanto apenas 31,9% dos alunos do
4.° ano referem esse apoio. No que diz respeito a participacdo dos pais nas festas da escola
do 1.° e do 2.° ciclo, a situacdo inverte-se: 46,8% dos pais dos alunos do 4.° ano participam

“muitas vezes”, contra 56% dos pais dos alunos do 5.° ano que “nunca” participam.

Estes resultados sugerem que a presenca dos pais na escola ndo €, ainda, uma pratica muito
frequente. Os alunos de ambos os ciclos de ensino tém a percecdo que o envolvimento
parental na escola € mais elevado a nivel da comunicacdo, o que podera indiciar uma
relacdo escola/familia centrada, essencialmente, no desempenho académico dos educandos.
A dispersdo dos resultados nas praticas relacionadas com o envolvimento nas atividades de
aprendizagem em casa talvez se explique pelo aumento e diversidade dos trabalhos de casa
verificados no 2.° CEB. O afastamento dos pais do espaco escolar nas festas, percebido
pelos alunos do 5.° ano, pode dever-se a escassa existéncia de programas deste tipo ou a
diminuta disponibilidade dos pais para a participacdo em atividades que consideram como

pouco relevantes para o sucesso do seu educando.
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De acordo com a literatura, que aponta uma diminuicdo do envolvimento parental na
escola a medida que a crianga avanca para niveis de escolaridade superiores, um dos
diretores de turma partilhou, assim, a sua experiéncia.
“O diretor de turma tem 45 minutos, semanalmente, para o atendimento aos encarregados de
educacdo. Mas nem sempre tem informacédo atualizada para transmitir aos pais, pois sdo varios

professores e varias disciplinas. Geralmente, os encarregados de educagdo aparecem no principio

do ano letivo, mas ao longo do ano a sua participagdo vai diminuindo. ” (P5).

4.3. Fatores facilitadores e inibidores de uma transi¢cdo harmoniosa

Nas palavras de Rold&do (2008, p. 191) “a transicdo devera ser uma passagem harmoniosa,
regulada no interior de uma organizacdo.” Embora, as escolas participantes no presente
estudo constituam unidades organizacionais individualizadas, era essencial compreender
quais os fatores considerados, na perspetiva dos docentes dos dois ciclos de ensino, como

facilitadores ou inibidores de uma transicdo harmoniosa.
4.3.1. Fatores facilitadores

O Quadro 40 apresenta 0s oito indicadores que integram a subcategoria, fatores
facilitadores da transicdo: troca de informacéo sobre o aluno, envolvimento das familias,
relacdo professor/aluno, habitos de estudo, autonomia dos alunos, conhecimento prévio
(espaco, funcionamento, colegas), preparacdo académica, apoio (pais, professores,
colegas). A analise desta subcategoria permite-nos compreender quais os fatores que 0s
entrevistados valorizam, como facilitadores do processo de transicdo entre 0 1.° e 0 2.°

ciclos do ensino basico.

Quadro 40. Fatores facilitadores da transi¢ao

Frequéncias

Indicadores P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8
Troca de informac&o sobre o
aluno

Envolvimento das familias 1 1

Relacdo professor/aluno - 1 - - - - -
Habitos de estudo e trabalho - 1

Autonomia dos alunos - - -
Conhecimento prévio - -
Preparacdo académica - - 1
Apoio (pais, professores, colegas) - - - - - -

Total
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Como podemos constatar através da analise de conteldo, 0s nossos entrevistados
enumeram fatores de diversa natureza:
“Na minha opini&o, é muito importante haver troca de informagé&o sobre o aluno entre os docentes
destes dois ciclos de ensino. Por outro lado, o envolvimento das familias no processo de transicao é
também um fator que podera contribuir para uma experiéncia positiva” (P1).
“Desenvolver a autonomia dos alunos a todos os niveis e prepard-los a nivel dos conteddos
programaticos.” (P4).
“Conhecer previamente 0 espaco escolar, as regras e as rotinas e ter apoio de familiares ou
amigos na escola.” (P7).
“Na minha opinido é muito importante que, antes de se iniciar o ano letivo, 0s alunos conhecam a
nova escola e o seu funcionamento, bem como os colegas. Por outro lado, é fundamental o apoio

dos pais e professores, nesta nova etapa da vida dos alunos.” (P8).

4.3.2. Fatores inibidores

O Quadro 41 mostra-nos que na subcategoria, inibidores da transicdo, foram encontrados
11 indicadores: falta de comunicacdo entre a escola, a familia e o aluno; inexisténcia de
troca de informacdes sobre os alunos; falta de apoio ao aluno; pouca autonomia do aluno;
falta de pre-requisitos, relacionamentos; dimensdo da escola; cumprimento de regras,

aumento do nimero de disciplinas e de professores; novas rotinas.

A andlise desta subcategoria permite conhecer os fatores inibidores a uma transicédo

harmoniosa, na perspetiva dos oito docentes entrevistados.

Quadro 41. Fatores inibidores da transicéo

Frequéncias

Indicadores P1 | P2 P3 P4 | P5 | P6 | P7 | P8 T
Falta de comunicacéo entre a escola, ) 1 ) i i i i i
familia e aluno

Inexisténcia de troca de informacdes sobre
0s alunos entre os professores

Falta de apoio ao aluno - 1 - -
Pouca autonomia do aluno - - - 1 - - - -
Falta de pré-requisitos - - - 1

Novos relacionamentos - - 1

Dimensdo da escola - - 1 - -
Cumprimento de regras - - 1

NUmero de disciplinas - - - - 1 -
NUmero de professores - - - - -
Novas rotinas - - -
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A frequéncia com que os indicadores foram referidos tanto pelos professores titulares de
turma como pelos diretores de turma, num total de vinte, é manifestamente conclusiva
acerca da identificacdo dos constrangimentos de uma transicdo harmoniosa, como
comprovam 0s seguintes excertos:

“Acho que um dos principais constrangimentos a uma transi¢do harmoniosa se deve ao facto de

ndo haver troca de informagées sobre os alunos entre os dois ciclos de ensino...” (P1).

“A falta de comunicacéo sobre este assunto entre a escola, a familia e 0 aluno; o desinteresse quer
por parte da escola, quer por parte da familia, em acompanhar o aluno nesta fase muito importante

da sua vida, constituem constrangimentos a uma transi¢do harmoniosa.” (P2).

“Penso que serdo as dificuldades associadas as novas amizades, aos alunos mais velhos, ao

tamanho do edificio e ao cumprimento de novas regras.” (P3).
“Passar alguns alunos “na corda bamba” e com pouca autonomia.” (P4).

“Os principais constrangimentos a uma transicdo harmoniosa sdo, por um lado, 0 aumento do
nimero de disciplinas que se verifica do 4.° ano para o 5.° ano e, por outro lado, ndo haver

preocupacdo de troca de informacdes sobre os alunos entre os docentes do 1.°e 2.° ciclos. ” (P5).
“A mudan¢a para uma escola maior, com novas rotinas e a presen¢a dos alunos mais velhos.” (P6).
“Falta de apoio e as carateristicas do novo ciclo.” (PT).

“Qs principais constrangimentos poderao ser 0 aumento do nimero de disciplinas, de professores, a

dimensao da escola e a falta de apoio.” (P8).

4.4. Preparacao da fase de transicéo e adaptacéo do 1.° para o 2.° ciclo do ensino

basico

No presente estudo era fundamental compreender o modo como os Vvarios intervenientes do
processo de transicdo organizavam esta experiéncia. Rolddo (2008) preconiza que
transformar a passagem entre ciclos de ensino em transi¢cdes com sentido implica que se
estruture para os alunos um percurso educativo orientado por determinados principios:
continuidade na dimensao curricular, organizativa, vivencial; inclusdo tendencial de todo o
percurso educativo na mesma instituicdo ou agrupamento de instituicdes; incentivos ao
trabalho integrado entre os intervenientes dos varios niveis do percurso; construcdo de
referenciais de competéncias a desenvolver ao nivel formal e ndo formal que possam

sustentar o trabalho colaborativo vertical e horizontal.
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4.4.1. Os momentos em que se prepara processo de transicao

Como se pode verificar no quadro a seguir indicado (quadro 42) aparecem trés indicadores
reveladores dos momentos em que se prepara processo de transicdo, sdo eles: antes do
inicio do ano letivo, com quatro unidades de registo; ao longo do ano letivo, com trés

unidades de registo; no final do ano letivo, com uma unidade de registo.

Quadro 42. Momentos em que se prepara a transicao

Frequéncias
Indicadores P1 P2 P3 P4 P5 P6 pP7 P8 T
Ao longo do 4.° ano 1 1 1 - - - - - 3
Final do 1.° ciclo - - - 1 - - - - 1
Inicio do ano escolar - - - - 1 1 1 1 4
Total 8

Quando questionados sobre 0s momentos em que se prepara a transicao de ciclo de ensino,
as respostas dividem-se. Trés professores titulares de turma do 4.° ano afirmam que o
assunto € tratado ao longo do ultimo ano do 1.° ciclo e um deles, apenas, no final do ano
letivo.

“O processo de transicdo dos alunos entre 0 1.° e 0 2.° ciclo do ensino Bésico é organizado ao

longo do ano. [...] No entanto, é no 3.° periodo que as conversas didrias incluem muitas vezes, a

transicado de ciclo e a mudanca de escola (...).” (P1).
“A transicdo é um assunto tratado ao longo do 4.° ano de escolaridade. ” (P2).

“Comego a planear a transi¢do no final do 1.° ciclo.” (P4).

Os diretores de turma do 5.° ano mencionam gue a transi¢do dos alunos entre 0 1.°e 0 2.°

ciclos do ensino basico € organizada no inicio do ano escolar.

“Penso que a transi¢do é preparada logo no inicio do ano escolar.” (P7).

“Penso que na minha escola existe alguma preocupacdo relativamente a transi¢do dos alunos entre
0 1.° e 0 2.° ciclos, na medida em que se adota algumas medidas especificas no inicio do ano

escolar.” (P6).

“(...) considero que na minha escola existe uma certa preocupa¢ao em promover uma transicéo
tranquila entre 0 1.° e 0 2.° CEB. Por isso, no inicio do ano escolar preparamos algumas
atividades.” (P8).
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As palavras dos inquiridos deixam antever que a transicdo é organizada antes da
transferéncia efetiva dos alunos de um ciclo de ensino para outro e de uma escola para

outra.

4.4.2. Contactos estabelecidos entre ciclos do ensino

A subcategoria contactos estabelecidos entre ciclos de ensino permite perceber como é que
se processa a comunicacao entre as escolas do 1.° e 2.° ciclos do ensino basico, no ambito
da organizacao e preparacdo das atividades especificas de apoio a transicdo e adaptacdo. O
indicador que retine mais referéncias é o da inexisténcia de contactos, sendo citado por
cinco dos docentes entrevistados. Segue-se, existéncia de contactos, com 2 referéncias.

Com apenas uma referéncia surge o indicador indefini¢do de opinido (quadro 43).

Quadro 43. Contactos estabelecidos entre ciclos de ensino

Frequéncias
Indicadores P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 T
Existéncia de contatos 1 1 - - - - - - 2
Inexisténcia de contatos - - 1 1 1 1 - 1 5
Indefinicdo de opinido - - - - - - 1 - 1
Total 8

A maioria dos docentes entrevistados relata que ndo existem contactos entre os dois ciclos
de ensino

“Até ao momento ndo houve nenhum tipo de contacto e acho que é devido a falta de interligacdo

entre as duas escolas.” (P4).

“Ndo hd contacto pessoal com o docente titular da turma do 1.° ciclo, nem com o docente

especializado daquele nivel de ensino.” (P5).
Dois professores titulares de turma referem que o contacto estabelecido com a escola do 2.°
ciclo decorre da visita de estudo dos alunos do 4.° a nova escola realizada no final do 1.°
ciclo do ensino basico.

“Geralmente, entro em contato com o docente coordenador do 2.° ciclo para agendar uma visita

guiada pelo novo estabelecimento de ensino, de modo a que os alunos possam conhecer a nova

escola e ambientar-se. ” (P1).

“(...) Este é o momento em que contacto com a escola bdsica e secundaria, a fim de organizar a

visita de estudo.” (P2).
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Da generalidade dos discursos, podemos inferir que ndo existe coordenacdo, entre 0s
estabelecimentos de ensino que constituem o contexto de partida e o de chegada, a nivel da

preparacdo da fase de transicdo e adaptacéo do 1.° para 0 2.° ciclo do ensino béasico.

4.4.3. Atividades especificas de apoio ao processo de transicdo e adaptacao

desenvolvidas pelos professores e pelas escolas

Os docentes entrevistados mencionaram seis medidas adotadas pelos professores e pelas
escolas dos dois ciclos de ensino, no sentido de prevenir ruturas associadas a transicdo. A
saber: didlogo, visita a nova escola, adocdo de procedimentos tendo em vista o ciclo
posterior, rececdo dos novos alunos e respetivos pais, constituicdo de turmas, reunido de

pais.

Conforme se pode constatar no Quadro 44, o indicador que reune mais referéncias é o do
didlogo, sendo citado por todos os professores participantes no estudo. Com quatro
indicagdes surgem dois indicadores em simultaneo, que é a rece¢do aos novos alunos e
respetivos pais e reunido de Pais. Os indicadores constituicdo de turmas e visita a nova
escola foram citados por trés docentes cada um. Por fim, a ado¢do de procedimentos tendo

em vista o ciclo posterior, com dois registos.

Quadro 44. Atividades especificas de apoio a transicédo

Frequéncias
Indicadores PL P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 T
Diélogo 1 1 1 1 1 1 1 1 8
Visita a nova escola 1 1 1 - - - - - 3
Adocao de procedimentos tendo em vista | 1 1 ) i i i i 2
o ciclo posterior
Re_ce(;éo dos novos alunos e respetivos ) ) ) ) 1 1 1 1
pais
Constitui¢do de turmas - - - - 1 1 1
Reunido de Pais - - - - 1 1 1 1 4
Total 24

4.4.3.1. Visita a nova escola

A visita a nova escola proporcionada aos alunos do 4.° ano de escolaridade, que sera
abordada mais pormenorizadamente no ponto 4.6. deste trabalho, designado por

“(des)articulagdo entre ciclos de ensino”, € citada por trés professores titulares de turma,
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como sendo uma estratégia facilitadora da integracdo destes alunos numa escola e num
ciclo de ensino com carateristicas bem distintas.

“...também é preparada uma visita de estudo guiada as instala¢ées da escola do 2.° ciclo(...), de

modo que os alunos possam conhecer a nova escola, assim como ambientar-se. ” (P1).

4.4.3.2. Adocéo de procedimentos tendo em vista o ciclo posterior

Embora se subentenda em todas as entrevistas aos professores titulares de turma do 4.° ano
esta preocupacdo, duas docentes falaram explicitamente da necessidade de adotar
procedimentos tendo em vista o ciclo posterior.
“No primeiro periodo, comecamos a adotar alguns procedimentos utilizados no 5.° ano, por
exemplo, a elaboracdo do sumario, diariamente, em cada uma das areas disciplinares.

Posteriormente, durante os dois periodos seguintes e, gradualmente, abordamos outros aspetos

relacionados com a mudanga de ciclo...” (P2).

“Na minha opinido, que sou professora titular, € fundamental organizar o trabalho tendo em vista
a transicdo ao novo ciclo, ou seja, adequar as atividades de ensino-aprendizagem as novas
exigéncias que os alunos irdo encontrar no 5.° ano, em termos de conhecimentos, atitudes e
comportamentos. ” (P3).
Também nesta linha de pensamento, Abrantes (2008) constatou que os docentes do 4.° ano
procuram organizar o trabalho para a aquisicdo de contetdos e disposi¢es fundamentais
para a adaptacdo ao novo ciclo de escolaridade. Porém, o mesmo autor adverte que esta

pratica pode incutir medos e inibi¢cGes nos alunos e respetivas familias.

4.4.3.3. Rececdo dos novos alunos e respetivos pais/encarregados de

educacao

O Despacho n.° 005/2011, do Secretario Regional de Educacdo e Cultura, que define o
calendéario escolar para 0 ano 2011/2012, no seu ponto n.° 1 estabelece que “podem 0s
estabelecimentos do ensino Basico e Secundario dar inicio as atividades de rececdo dos

novos alunos, no dia 16 de setembro de 2011.”

Neste enquadramento legal e de acordo com os quatro diretores de turma do 5.° ano, a
rececdo dos novos alunos e respetivos pais/encarregados de educagdo, no inicio do ano

letivo, afigura-se como sendo uma das medidas adotadas pela escola, no sentido de apoiar
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a transicdo e adaptacdo ao 2.° CEB. Um dos docentes entrevistados descreve, assim, esta
atividade
“Na nossa escola existe a preocupacéo de minimizar os efeitos da transi¢cdo dos alunos entre 0 1.%¢
0 2.° Ciclo do Ensino Basico. Antes do inicio do ano letivo, a escola organiza a rececdo aos alunos
e aos pais/encarregados de educacdo. Esta atividade permite que os alunos fiqguem a conhecer o
edificio escolar, alguns professores, os horarios das aulas e dos intervalos, algumas regras do
funcionamento da escola. ” (P5).
A realizagdo desta atividade foi confirmada pelos alunos do 5.° ano de escolaridade, bem
como pelos respetivos pais/encarregados de educacao.

As diferentes respostas dos alunos a questdo “Ainda te recordas de quem te acompanhou,

no dia de abertura do presente ano letivo, a escola?” sdo apresentadas na Tabela 13.

Tabela 13. Acompanhamento dos alunos a nova escola

Sim Né&o
Freq. % Freq. %
O meu pai 12 44,4% 15 55,6%
A minha mée 18 58,1% 13 41,9%
O meu pai e a minha mée 11 40,7% 16 59,3%
Vim sozinho 6 22,2% 21 77,8%

Os resultados obtidos mostram que, na sua maioria os alunos do 5.° ano de escolaridade, no
dia da rececdo aos novos alunos, foram acompanhados a escola. A percentagem obtida “a
minha mae”, de 58,1%, é expressiva dessa afirmacdo. Essa tendéncia confirma-se ao
apurarmos que 44,4% dos alunos escolheu “o meu pai” e 40,7% “por ambos”. Apenas
22,2% dos alunos assinalaram que foram sozinhos.

A Tabela 14 ilustra a resposta dos pais/encarregados de educacdo dos alunos do 5.° ano de
escolaridade a questdo “ Acompanhou o seu/a sua filho(a) a escola no dia da receg¢ao aos

novos alunos?”.

Tabela 14. Acompanhamento do educando a nova escola

Frequéncia Percentagem  Percentagem Percentagem
vélida acumulada
Sim 42 79,2% 79,2% 79,2%
Né&o 9 17,0% 17,0% 96,2%
N&o me lembro 2 3,8% 3,8% 100,0%
Total 53 100,0% 100,0%
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Os pais/encarregados de educacdo, quando questionados sobre o acompanhamento do seu
educando no dia da rececdo aos novos alunos, referiram na sua maioria (79,2%) que
acompanharam o seu/a sua filho(a) a escola, a excecdo de uma pequena minoria (17,0%).
Estes resultados véo, assim, de encontro as respostas dadas pelos seus educandos.

A Tabela 15 mostra as pessoas que 0s alunos conheceram na ceriménia da rececdo aos

novos alunos.

Tabela 15. Pessoas que os alunos conheceram no dia da rececdo dos novos alunos e respetivos

pais/encarregados de educacéo

Sim Né&o
Freq. % Freq. %
O Presidente do Conselho Executivo 20 37, 7% 33 62,3%
O Diretor de Turma 49 96,1% 2 3,9%
Outros professores 49 96,1% 2 3,9%
Auxiliares 32 68,1% 15 31,9%

Um numero elevado de alunos (96,1%) referiu ter conhecido o Diretor de Turma e outros
professores. Cerca 68,1% dos alunos conheceram Auxiliares e apenas 37,7% dos alunos

conheceram o Presidente do Conselho Executivo.

A perspetiva dos pais/encarregados de educacdo sobre ceriménia da rece¢do aos novos

alunos pode ser apreciada na Tabela 16.

Tabela 16. Perspetiva dos pais/encarregados de educacédo sobre as atividades de rece¢do dos novos alunos e
respetivos pais/encarregados de educagio

Freq. Percentagem
Uma oportunidade para conversar com o diretor de turma 33 70,2%
Uma oportunidade para contactar com outros professores 8 17,0%
Uma oportunidade para conhecer os futuros colegas e
pais do(a) meu/minha filho(a). 18 38,3%

A grande maioria dos encarregados de educagdo (70,2%) refere que essa rececdo foi,
essencialmente, uma oportunidade para conversar com o Diretor de Turma, conhecer 0s
futuros colegas e pais do seu educando (38,3%). A opcao, uma oportunidade para contactar

com outros professores, retne apenas 17,0% das escolhas.
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Nas Tabelas 17 e 18 constam as respostas dadas, pelos alunos do 5.° ano de escolaridade e
respetivos pais/encarregados de educacdo, em relacdo as atividades realizadas no dia de

abertura do ano letivo.

Tabela 17. Atividades realizadas durante a rececdo, de acordo com os alunos

Sim Né&o
Freq. % Feq. %
Ouvi os professores falar 42 82,4% 9 17,6%
Lanchei no bar da escola 16 34,8% 30 65,2%
Passeei livremente 18 40,0% 27 60,0%
Fiz uma visita guiada ao edificio 43 86,0% 7 14,0%

Tabela 18. Atividades realizadas durante a rececdo, de acordo com os pais

Sim Né&o
Freq. % Freq. %
InformacGes sobre funcionamento da escola 46 97,9% 1 2,1%
Convivio no bar da escola 12 34,3% 23 65,7%
Passeio livre pela escola 45 97,8% 1 2,2%
Uma visita guiada ao edificio 23 65,7% 12 34,3%

Quando questionados sobre as atividades realizadas durante a rececdo, a maioria dos
alunos do 5.° ano recorda que fizeram uma visita guiada ao edificio (86,0%) e ouviram 0s
professores a falar (82,4%). Uma percentagem significativa dos alunos refere, ainda, o
passeio livre (40,0%). Por sua vez, os pais referem que receberam informacGes sobre
funcionamento da escola (97,9%), que houve um passeio livre pela escola (97,8%) e uma
visita guiada ao edificio (65,7%). Uma larga maioria tanto dos alunos como dos
pais/encarregados de educacdo indicaram que ndo participaram, respetivamente, 65,2% e

65,7%, no convivio no bar da escola.

As Tabelas 19 e 20 expdem os resultados obtidos separadamente pelos alunos do 5.° ano e
respetivos encarregados de educagdo, relativamente a questdo “Sentiste-te/sentiu-se bem-

vindo a nova escola?”
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Tabela 19. Nimero de pais/encarregados de educacdo  Tabela 20. NUmero de alunos que se sentiram

que se sentiram bem-vindos a Escola do 2° CEB bem- vindos a Escola do 2° CEB
Freq. Perc. Perc. Perc. Freq. Perc. Perc. Perc.
Valida Acum. Vélida  Acum
Sim 48 90,6%  94,1% 94,1% Sim 42 792%  792%  79,2%
N&o 2 3,8% 3,9% 98,0% Nao 9 17,0% 17,0%  96,2%
Nao sei 1 1,9% 2,0% 100,0%
Nao
me
Total 51 96,2%  100,0% lembro 2 3,8% 3,8%  100,0%
Omissos 2 3,8%
Total 53 100,0 Total 53 100,0%  100,0%

Pela andlise das tabelas 19 e 20 verificamos que, na generalidade, tanto os alunos (79,2 %)

como os encarregados de educacao (90,6%) sentiram-se bem-vindos a nova escola.

Os diretores de turma do 5.° ano sublinharam que a organizacéo da ceriménia de rececdo e
de boas-vindas a escola destinada aos alunos e respetivos pais, tem o propoésito de facilitar
a integracdo dos novos alunos na entrada para o 2.° CEB. Esta medida parece-nos ser uma
boa prética, sendo certo que “a integracdo de novos alunos numa escola € um processo
importante para a adesdo a cultura da escola e para 0 maximo aproveitamento de cada

aluno” (Santos, Bessa, Pereira, Mineiro, Dinis & Silveira, 2009, p. 63).

4.4.3.4. Constituicédo de turmas

O processo de constituicdo das turmas do 5.° ano de escolaridade é outra das medidas
sublinhadas pelos diretores de turma, que visa a integracdo e adaptacdo dos alunos, como
testemunham as seguintes citacoes:

“(...) Ha o cuidado em manter, normalmente, na mesma turma, os alunos que vém de cada uma das

escolas do 1.° ciclo, na tentativa de facilitar a sua adaptacéo. Os alunos j& se conhecem e apoiam-

se mutuamente.” (P6).

“(...) De igual modo, ha também a preocupacéo de manter os alunos juntos na mesma turma, de

acordo com a escola de origem, sendo necessdrio, por vezes, fazer alguns ajustamentos.” (P7).

Das afirmacdes proferidas pelos diretores de turma do 5.° ano, podemos concluir que o
processo de constituicdo de turmas, atende a continuidade da composicdo da turma, como

critério de estabilidade. Esta medida adotada pela escola do 2.° CEB participante neste
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estudo, é identificada como sendo uma boa préatica na perspetiva de alguns autores, no
sentido em que “a continuidade é uma medida pedagdgica que promove a nocdo de
pertenca e a integracdo do aluno na escola, sendo particularmente relevante quando a
passagem de ciclo coincide com uma mudanga de estabelecimento de ensino” (Santos et
al., 2009, p. 59).

A constituicdo de turmas, de acordo com os alunos do 5.° ano de escolaridade, é a indicada
na Tabela 21.

Tabela 21. Constituicdo das turmas do 5.° ano de escolaridade

Frequéncia Percentagem Percentagem Percentagem

valida acumulada

A maioria dos meus colegas era da minha escola

do 1.° ciclo. 47 81,0% 81,0% 81,0%
Apenas alguns dos meus colegas eram da minha

escola do 1.° ciclo. 7 12,1% 12,1% 93,1%
Nenhuns dos meus colegas eram da minha escola

do 1.°ciclo 4 6,9% 6,9% 100,0%
Total 58 100,0% 100,0%

A corroborar a medida encetada pela escola do 2.° CEB e conforme se pode constatar na
tabela anterior, os alunos referem que a sua turma atual é constituida, na maioria, por

colegas da turma do 4.° ano (81,0%) ou pelo menos por alguns (12,1%).

4.4.3.5. Dialogo

O diédlogo foi outra das atividades especificas de apoio ao processo de transi¢do

desenvolvidas, quer pelos professores titulares de turma, quer pelos diretores de turma.

A Tabela 22 ilustra os varios contetdos sobre a transicdo para a nova escola que, de acordo

seus alunos do 4.° ano de escolaridade, foram abordados pelo professor titular de turma.

Tabela 22. Temas abordados nos dialogos com os alunos do 4.° ano de escolaridade

Sim Né&o

Freq. % Freq. %
Ter um professor para cada disciplina 46 97,9% 1 2,1%
Mudar de sala entre aulas 37 78,7% 10 21,3%
Comprar a senha para o lanche 23 48,9% 24 51,1%
Conhecer as regras de convivéncia 44 93,6% 3 6,4%
Deslocar-se dentro do edificio 41 87,2% 6 12,8%
Ter uma diversidade de trabalhos de casa 42 91,3% 4 8,7%
Ter novas disciplinas 45 100,0%
Fazer muitos testes de avaliacdo 32 69,6% 14 30,4%
Consultar o horério escolar 41 89,1% 5 10,9%
Usar o transporte escolar adequadamente 23 50,0% 23 50,0%
Ter novos colegas e fazer novos amigos 46 100,0%
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Os alunos do 4.° ano mencionaram que a/o professor(a) titular de turma j& proferira
diversos assuntos sobre a nova escola, entre os quais se destacavam as novas disciplinas
(100%) e a possibilidade de terem novos colegas e novos amigos (100%). Entre outros
assuntos respeitantes ao proprio funcionamento da escola, um nimero elevado de alunos
referiu que a/o professor(a) ja falara do facto de haver um professor para cada disciplina
(97,9%), das regras (93,6%) e dos trabalhos de casa (91,3%). As opcbes consultar o
horario escolar, deslocar-se dentro do edificio, mudar de sala entre aulas, fazer testes de
avaliacdo, reinem respetivamente, 89,1%, 87,2%, 78,7%, 69,6% das escolhas. Quanto a
utilizacdo adequada do transporte escolar, as respostas dividem-se: uma metade dos alunos
afirma que esse foi um assunto tratado e a outra metade diz que ndo. Saliente-se, no
entanto, que mais de metade dos alunos (51,1%) ndo ouviu falar sobre o procedimento de
aquisicao de senha para o lanche.

Surgem da analise dos discursos proferidos pelos oito docentes, doze indicadores
respeitantes aos temas abordados com os alunos: disciplinas, regras, rotinas, espaco
escolar, novas amizades, novas aprendizagens, nimero de professores, alunos mais velhos,
programa, tipo de ensino, avaliacdo, justificacdo de faltas, reclamacdes, bulling (quadro

45).

Quadro 45. Temas abordados com os alunos nos dialogos

Frequéncias
Indicadores P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8

Disciplinas 1 - 1 - 1 - - 1
Regras 1 - 1 1 1 - - -
Rotinas - - 1

Espago escolar - 1
Novas amizades - 1
Novas aprendizagens - 1
Numero de professores 1 -
Alunos mais velhos - -
Cumprimento do Programa - -
Tipo de ensino - - -
Avaliacao - - - - 1 - - -
Justificacdo de faltas - - - - - -
Reclamacdes - - - - - -
Bulling - - - - - 1 - -
Total
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Antes da transicdo para o 2.° CEB, os professores titulares de turma do 4.° ano promovem
o dialogo sobre as carateristicas do novo ciclo, funcionamento da nova escola e novos

relacionamentos, o que foi corroborado pelos alunos. Assim, os docentes afirmam que:
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“As informagoes dadas aos alunos sdo essencialmente aspetos relacionados com as diferentes

disciplinas que irdo frequentar, com as regras e medidas disciplinares da nova escola (...)” (P1).
“Informagées relacionadas com o espago, novas amizades, novas aprendizagens.” (P2).

“Dialoguei com os alunos sobre as regras e funcionamento da nova escola, as novas disciplinas, o

maior ndmero de professores, os alunos mais velhos, as novas amizades. ” (P3).

“Falo com os alunos na sala de aula sobre o tipo de ensino, as novas regras e 0 programa que

teréo de cumprir. ” (P4).

Apos a transferéncia para a escola do 2.° CEB, os diretores de turma do 5.° ano abordam
com os alunos vérios assuntos que facilitam a sua integragdo, como se observa nas
seguintes falas
“No dia da rececdo o diretor de turma fala com os alunos entrega-lhes um panfleto com informacéo
basica, nomeadamente, os horarios das aulas e dos intervalos, identificacdo dos blocos e

distribuicdo das salas, informagdes sobre os transportes, para os alunos se orientarem e nédo se

sentirem perdidos.” (P7).

“No dia da rececdo tentamos encaminhar os alunos, explicar-lhes o que poderdo fazer, dar-lhes
alguns conselhos, algumas dicas. Por exemplo, em relacdo ao bar, convém nos primeiros dias que

os alunos tragam o lanche de casa. ” (P6).

Os diretores de turma do 5.° ano acrescentam ainda que o espaco-tempo privilegiado para
tratar de varios aspetos inerentes a problematica da transicdo e adaptacdo com os alunos é

na disciplina de Formacéo Civica.

“Semanalmente, os alunos tém a disciplina de Formagdo Civica, durante 45 minutos e

aproveitamos para falar sobre casos de adaptagdo, bulling, etc.” (P6).

“Os alunos também tém aulas de Formacgdo Civica com o Diretor de Turma e nessa aula trata-se

um bocadinho de tudo: justificacdo de faltas, queixas de colegas, queixas de professores.... " (P7).

As respostas dos alunos do 4.° ano de escolaridade a questdo “E, a tua familia fala sobre a

mudanga para a nova escola?” sdo apresentadas na Tabela 23.

Tabela 23. Didlogo com a familia sobre a mudanga para a nova escola

Frequéncia Percentagem
Sim 31 66,0%
Né&o 16 34,0%
Total 47 100,0%
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Como se constata, a maioria dos alunos (66,0%) respondeu que a mudanga para a nova
escola é um o assunto tratado em familia. Acrescentam que as conversas versam sobre
varias questdes: comportamento, com 13 referéncias; tempo dedicado ao estudo, com 10
referéncias; novas companhias, com 7 referéncias; alunos mais velhos, com 5 referéncias;
dimensdo da escola, com 4 referéncias; aumento do nimero de disciplinas, horarios
escolares diferentes, atencdo nas aulas, novo sistema de avaliagdo, com 2 referéncias cada;
com apenas 1 referéncia cada uma, utilizar o autocarro adequadamente, novas regras,

aprender coisas novas (Anexo 14).

As Tabelas 24 e 25 apresentam as respostas dos pais/encarregados dos alunos do 4.° e 5.°
anos de escolaridade a questdo “Na sua opinido, é importante falar com o seu/a sua filho(a)

sobre a mudanca de ciclo de ensino e de escola?”.

Tabela 24. Importancia do didlogo sobre a mudanca Tabela 25. Importancia do dialogo sobre a mudanca
de ciclo de ensino e de escola, na perspetiva dos de ciclo de ensino e de escola, na perspetiva dos

encarregados de educacdo dos alunos do 4.° ano encarregados de educacdo dos alunos do 5.° ano
Fre Perc. Perc. Perc. Frequéncia Percentagem
a- % val.  Ac.
Sim 46 97,9% 100,0% 100,0%
i 0,
Omissos 1 21% sim 53 100,0%
Total 47  100,0%

A observacdo das tabelas anteriores permite-nos concluir que para estes pais/encarregados
de educacéo é importante falar com os seus filhos sobre a mudanca de ciclo de ensino e de

escola.

As Tabelas 26 e 27 expdem um conjunto de assuntos importantes que, na perspetiva dos
pais/ encarregados de educacdo dos alunos dos dois niveis de ensino, devem ser tratados na
fase da transicdo. Como se pode constatar por analise das duas tabelas, que a seguir
apresentamos, a grande maioria dos pais/encarregados de educacdo, tanto dos alunos do 4.°
como os do 5.° ano de escolaridade afirma ter dialogado com os seus educandos sobre 0s
seguintes assuntos: os trabalhos de casa, manuais e material escolar, fazer novos amigos,
os alunos mais velhos, os seus proprios sentimentos, deslocacdo casa/escola/casa. Contudo,
ndo deixa de ser interessante que o cumprimento de regras foi a op¢do que reuniu o
consenso absoluto de todos pais/encarregados de educacdo. De comum, o tamanho do
edificio, foi a opcdo sobre a qual recaiu menor escolha, por parte dos encarregados de

educacéo dos alunos do 4.° e 5.° anos, respetivamente, 59,0% e 62,5%, ainda que relevante.
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Tabela 26. Assuntos abordados pelos Pais/
encarregados de educacéo dos alunos do 4.° ano

Sim Nao

Freq. % Freg. %

Os seus proéprios
sentimentos 42 97,7% 1 23%

Fazer novos

amigos 44 100,0% 0 0,0%
Os alunos mais

velhos 39 951% 2 4,9%

Os trabalhos de
casa 40  95,2% 2 4,8%

Cumprimento de

regras 43 100,0% O 0,0%
Deslocacéo

casa/escola/casa 34 829% 7 17,1%

Manuais e material
escolar 36  92,3% 3 7,7%

O tamanho do

23 59,0% 16 41,0%
edificio

Tabela 27. Assuntos abordados pelos pais
encarregados de educacdo dos alunos do 5.° ano

Sim Néo

Freq. % Freq. %
Os seus proprios
sentimentos 41 953% 2 4,7%
Fazer novos
amigos 49 98,0% 1 2,0%
Os alunos mais
velhos 44 957% 2  4,3%
Os trabalhos de
casa 48 100,0%
Cumprimento de
regras 52 100,0%
Deslocacéo

casa/escola/casa 39  951% 2 4,9%

Manuais e
material escolar 45 100,0%
Otamanhodo o g5y 15 3750

edificio

O dialogo foi também um instrumento privilegiado utilizado pelos professores para

transmitir informacdo e apoio aos pais/encarregados de educacdo sobre o processo de

transicdo. Da analise dos discursos proferidos pelos docentes entrevistados, emergem dez

indicadores, como podemos observar no quadro a seguir proposto (quadro 46),

nomeadamente: apoio aos educandos, novas amizades, diferencas entre os dois ciclos,

horarios, funcionamento dos servigos, regulamento interno, tipo de avaliacdo, faltas,

espaco escolar, esclarecimentos pontuais.

Quadro 46. Assuntos abordados pelos professores com o0s encarregados de educagao

Frequéncias

Indicadores P1

P2 P3| P4 P5 | P6 | P7 | P8

Apoio aos educandos

1 - - - - -

Novas amizades 1

Diferencas entre os dois ciclos -

T

Horarios -

Funcionamento dos servigos -

Regulamento interno -

Tipo de avaliagdo -

Faltas -

Espago escolar -

Esclarecimentos pontuais -

RPININRPRPWW®WINNINAH
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Os professores titulares de turma do 4.° ano quando questionados sobre a informagéo que
era dada aos encarregados de educagdo sobre o processo de transigdo, referiram ter
enfatizado as questBes relacionadas com o desenho curricular do 2.° CEB, hébitos de
estudo e trabalho, como afirmaram trés entrevistados:

“Em relagcdo aos encarregados de educagao (...) recebem alguns conselhos por parte do docente do

4.° ano para que, apds a transicdo, continuem a apoiar os seus educandos no estudo e estejam

sempre atentos as companhias dos seus filhos”. (P1).

“Aos encarregados de educagdo falei sobre as caracteristicas do novo ciclo de ensino e sobre o

apoio que poderdo aos seus educandos.” (P3).

“Nas reunides de avaliacdo vou alertando os pais para as diferencas que existem entre os dois

ciclos.” (P4).
Quando questionados sobre este assunto, os diretores de turma do 5.° ano adiantaram que
nos dialogos mantidos com o0s encarregados de educacdo abordam varios aspetos
especificos da nova escola e do novo ciclo de ensino, como podemos inferir das suas
respostas:

“O diretor de turma informa os pais sobre varios assuntos da nova escola: horarios de aulas e

intervalos, funcionamento dos servicos (papelaria, secretaria, acdo social escolar, refeitdrio),

calenddrio escolar, faltas e justificagées...” (P 8).

“(...) Horarios, funcionamento dos servicos, regulamento interno, o tipo de avaliacdo, as faltas,
os seus efeitos e a sua justificacdo. ” (P5).

“(...) Horarios das aulas e intervalos, as salas e blocos onde os alunos teréo aulas, aquisicdo de

titulo de transporte e senha para o lanche, entre outros assuntos.” (P 7).

4.4.3.6. ReuniBes sobre o processo de transicao

A realizacdo de reunibes com os pais/encarregados sobre a passagem dos alunos entre
ciclos de ensino é apontada na literatura como um mecanismo facilitador do processo de
transicdo. As Tabelas 28 e 29 mostram os resultados obtidos separadamente pelos dois
grupos de pais/encarregados de educagdo relativamente a questdo “ Participou em alguma
reunido promovida pela escola priméaria do(a) seu/sua filha(a) sobre o processo de transi¢do

dos alunos entre 0 4.° e 0 5.° ano de escolaridade?”

122



Tabela 28. Participacdo dos pais dos alunos do 4.° Tabela 29. Participacéo dos pais dos alunos do 5.°

ano em reuni@es sobre o processo de transicdo ano em reunides sobre o processo de transicdo
Fre % % % Freq % % %
g Valida Acumulada Vélida Acumulada
Sim 6 128%  13,3% 13,3% Sim 34 64,2%  654% 65,4%
Néo 27 57,4%  60,0% 73,3% Né&o 12 22,6% 23,1% 88,5%
Né&o N&o
12 255%  26,7% 100,0% 6 11,3%  11,5% 100,0%
houve houve
Total 45  95,7% 100,0% Total 52 98,1% 100,0%
Omis- Omis-
2 4,3% 1 1,9%
S0S S0S
Total 47 100,0% Total 53  100,0%

Com base nos resultados expostos nas duas tabelas anteriores, podemos afirmar que a
participacdo dos encarregados de educacdo dos alunos do 5.° ano nas reunides foi
significativamente superior (65,4%) a dos encarregados de educacdo dos alunos do 4.° ano
(12,8%). A discrepancia entre os valores obtidos é notoria. No entanto, o impacto destes
dados necessita de ser atenuado pela percentagem obtida na op¢do dos encarregados de

educacéo dos alunos do 4.° ano, “ndo houve”, de 25,5%.

O grau de utilidade dessas reunides, de acordo com os encarregados de educacdo dos
alunos do 4.° e do 5.° ano de escolaridade, pode ser apreciado, respetivamente, nas Tabelas
30e 31.

Tabela 30. Grau de utilidade dessas reunifes, de Tabela 31. Grau de utilidade dessas reunides, de
acordo com os encarregados de educacdo dos acordo com os encarregados de educacdo dos

alunos do 4.° ano alunos do 5.° ano
Freq % % % Freg. % % %
Valida Acumulada Valida  Acumulada

Muito atil 7 149 875 875 Muito Gtil 23 434 67,6 67,6

Util 1 21 125 1000 util 11 208 324 100,0
Total 8 17,0 100,0 Total 34 64,2 100,0

Omissos 39 83,0 Omissos 19 35,8

Total 47 100 Total 53 100

Parece-nos bastante nitido o contraste existente entre os encarregados de educacdo dos
alunos do 4.° ano, dos quais s6 14,9% indicam o grau de utilidade dessas reunibes como
“muito util”, e os encarregados de educacdo dos alunos do 5.° ano entre 0s quais 0 grau

“muito util” se eleva a 43,4%.
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Quando questionados sobre as estratégias utilizadas para transmitir informacéo sobre a
transicdo entre os dois ciclos de ensino aos encarregados de educagdo, os professores
titulares de turma do 4.° ano de escolaridade apontaram basicamente o atendimento
semanal e as reunides de avaliacdo. Sao a estas estratégias definidas por lei, que 0s quatro
docentes do 1.° CEB dizem recorrer para abordar a problematica da transicdo com o0s
pais/encarregados de educacao, tal como podemos ler nas seguintes citagdes:

“Essa informacdo é geralmente transmitida, oralmente, nas conversas no fim das aulas, no

atendimento semanal e nas reunides de final de periodo e, em algumas situa¢des, por escrito, no

caderno diario do aluno.” (P1).
“(...) didalogo nas reuniées de final de periodo e no atendimento semanal.” (P2).

“A informagdo ¢é transmitida essencialmente através do didlogo, no atendimento semanal e nas

reunides de avalia¢do.” (P 3).

“Nas reunides de avaliagdo vou alertando os pais para as diferengas que existem entre os dois

ciclos.” (P4).
Podemos deduzir destas falas, no caso dos estabelecimentos de ensino que temos vindo a
estudar, durante ano letivo de 2011/2012, que os professores titulares de turma do 4.° ano
de escolaridade, ndo promoveram reunies com 0s pais/encarregados de educacdo para
tratar deste assunto, em particular, o que explica de alguma forma os resultados obtidos nas
tabelas anteriores. Contrariamente aos professores titulares de turma, os diretores de turma
organizam uma reunido geral de pais, logo no inicio do novo ciclo de escolaridade, para
abordar questdes relacionadas com a transi¢do e adaptacdo dos alunos, como evidenciam
0s seguintes relatos:

“Apos a rece¢do dos alunos e pais/encarregados de educagdo, é marcada uma reunido geral de

Pais. Nessa reunido os encarregados de educagdo vao expressando as suas dividas e preocupagdes

e nés vamos tentando minimizar essas preocupagoes e esclarecer as duvidas.” (P6).

“Na primeira reunido com os encarregados de educa¢do, 0 diretor de turma fala sobre vérios

assuntos da nova escola (...).” (P5).

“No inicio do ano letivo o diretor de turma faz uma reunido geral de pais e transmite informagéo
sobre a nova escola: horérios das aulas e intervalos, as salas e blocos onde os alunos ter&o aulas,
aquisicao de titulo de transporte e senha para o lanche, entre outros assuntos. ” (P7).
Em tracos largos, os testemunhos sugerem que as escolas e 0s professores que participaram
neste estudo concebem um conjunto de atividades para facilitar a integracdo dos alunos no
novo ciclo de ensino. Investigacdes realizadas nesta area apontam algumas iniciativas

levadas a efeito em estabelecimentos de ensino: visitas & nova escola no altimo ano do
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ciclo anterior, troca de informacdes entre escolas acerca dos percursos e perfis dos alunos,
sessdes inaugurais com 0s novos alunos e suas familias, semanas de integracdo com
atividades ludicas, acompanhamento reforcado pelo diretor de turma e, a nivel de cada
disciplina, mddulos (e fichas) de diagndstico e de adaptacdo ao novo ciclo, designacéo de
alunos mais velhos como tutores dos recém-chegados (Abrantes, 2008).

4.4.4. Percecao sobre a forma como a escola do 1.° CEB prepara 0s
alunos

A Tabela 32 reflete a perce¢do que os alunos do 4.° ano tém sobre a sua preparacao a nivel

das varias areas disciplinares.

Tabela 32. Perce¢do dos alunos do 4.° ano sobre a sua preparacéo a nivel das varias areas disciplinares

Sim Né&o Nao sei
Freq. % Freq. % Freq. %
Matematica 27 57,4% 10 21,3% 10 21,3%
Portugués 42 89,4% 3 6,4% 2 4,3%
Estudo do Meio 38 80,9% 4 8,5% 5 10,6%
TIC 39 83,0% 2 4,3% 6 12,8%
Lingua Inglesa 13 27, 7% 18 38,3% 16 34,0%
Educacdo Musical 36 76,6% 7 14,9% 4 8,5%
Educacdo Fisica-Motora 37 78,7% 3 6,4% 7 14,9%
Expressao Plastica 38 80,9% 1 2,1% 8 17,0%

Na globalidade, os alunos sentem-se preparados nas areas curriculares de Lingua
Portuguesa (89,4%), Estudo do Meio (80,9%) e Matematica (57,4%). A nivel das
atividades de enriquecimento do curriculo hd a destacar que os alunos, maioritariamente
(83,0%), consideram estar aptos a nivel das TIC contra 27,7% dos alunos, a nivel da

Lingua Inglesa.

Os alunos do 4.° ano, quando questionados se se sentiam preparados para transitar ao 5.°
ano de escolaridade, a larga maioria (91,5%) respondeu afirmativamente, conforme se

pode observar na Tabela 33.

Tabela 33. Preparacdo para transitar ao 5.° ano de escolaridade

Frequéncia Percentagem
Sim 43 91,5%
Néo 4 8,5%
Total 47 100,0%
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O grau de utilidade do trabalho realizado, em cada uma das disciplinas no 4.° ano, na

perspetiva dos alunos do 5.° ano, é o indicado na Tabela 34.

Tabela 34. Percecéo dos alunos do 5.° ano de escolaridade sobre a utilidade do trabalho realizado, em cada

uma das disciplinas no 4.° ano

Muito (til Util Pouco (til Nao foi util
Freq 30 24 3 1
Matematica % 51,7% 41,4% 5,2% 1,7%
Freq. 32 22 4 0
Portugués % 55,2% 37,9% 6,9% 0,0%
Estudo do Meio Freq. 28 22 8 0
(Histdria e Geografia) % 48,3% 37,9% 13,8% 0,0%
Estudo do Meio Freq. 28 18 9 3
(Ciéncias da Natureza) % 48,3% 31,0% 15,5% 5,2%
Freq. 29 19 6 4
TIC % 50,0% 32,8% 10,3% 6,9%
Freq. 34 19 5 0
Lingua Inglesa % 58,6% 32,8% 8,6% 0,0%
Freq. 27 18 8 4
Educacdo Musical % 47,4% 31,6% 14,0% 7,0%

Apos a transicdo, os alunos consideram que o trabalho realizado no ano anterior, nas varias

disciplinas, de um modo geral, foi “muito util” ou “ atil” para o 5.° ano de escolaridade.

Nas Tabelas 35 e 36 podemos observar o grau de satisfacdo dos pais/encarregados de

educacéo dos alunos do 4.° e do 5.° anos, relativamente a forma como a escola do 1.° CEB

preparou o seu educando para o 2.° CEB.

Tabela 35. Grau de satisfacdo dos pais/encarregados
de educacéo dos alunos do 4.° ano de escolaridade

Tabela 36. Grau de satisfacdo dos pais/encarregados
de educacéo dos alunos do 5.° ano de escolaridade

Freq. % % Freq. % % %
Valida Acumulada Valida Acumulada
Muito Muito
satisfeito 22  46,8% 46,8% 46,8% satisfeito 25 47,2% 49,0% 49,0%
Satisfeito 23  48,9% 48,9% 95,7% Satisfeito 23 43,4% 45,1% 94,1%
Pouco Pouco
satisfeito 2 43%  43%  100,0% satisfeito 2 38% 39%  98,0%
Insatisfeito 1 1,9% 2,0% 100,0%
Total
51 96,2% 100,0%
0, 0,
Total 47  100,0% 100,0% Omissos 5 3.8%
Total 53  100,0%
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Podemos inferir das opcbes assinaladas, que um elevado nimero de encarregados de
educagédo tem uma opinido positiva acerca do assunto. No universo dos encarregados de
educacgéo dos alunos do 4.° ano, 48,9% admite estar “satisfeito” e 46,8% “muito satisfeito”,
enquanto que no universo dos encarregados de educacdo dos alunos do 5.° ano, 47,2% diz

estar “muito satisfeito” e 43,4% “satisfeito”.

O grau de importancia atribuido pelos pais/encarregados de educacdo dos alunos do 4.° e
do 5.° anos de escolaridade, aos varios aspetos que caracterizam o regime de
funcionamento da escola a tempo inteiro, na promoc¢éo da adaptacédo dos alunos ao 2.° CEB
pode ser apreciado, respetivamente, nas Tabela 37 e 38.

Tabela 37. Grau de importancia atribuido a ETI na adaptacdo dos alunos ao 2.° CEB na opinido dos pais/
encarregados de educacdo dos alunos 4.° ano de escolaridade

Muito Pouco Nada
Importante .
Importante importante  importante
Ter mais do que um professor Freg. 30 12 1
4 P %  69,8% 27,9% 2,3%
Fazer as refeices na escola Freq. 16 16 10
¢ % 38,1% 38,1% 23,8%
Utilizar o transporte escolar Freq. 11 9 14 5
P % 28,2% 23,1% 35,9% 12,8%
Ter uma lingua estrangeira (Inglés) Freg. 34 9 !
% 77,3% 20,5% 2,3%
Frequentar as TIC (Tecnologias de informacdo Freq. 31 10 1
e comunicacao) % 73,8% 23,8% 2,4%
- Freq. 14 17 10 2
Mudar de sala entre as atividades % 32.6% 39 5% 23.3% 4.7%

Tabela 38. Grau de importancia atribuido & ETI na adaptacdo dos alunos ao 2.° CEB na opinido dos pais/
encarregados de educagdo dos alunos 5.° ano de escolaridade

Muito Importante Pouco Nada
importante importante  importante
is d f Freq. 22 20 6 1
Ter mais do que um professor % 44.9% 40.8% 12.2% 2.0%
foich I Freq. 15 13 11 6
Fazer as refeicbes na escola % 33.3% 28.9% 24.4% 13.3%
il I Freq. 20 14 9 5
Utilizar o transporte escolar % 41.7% 29 206 18.8% 10.4%
. . A Freq. 36 12 1
Ter uma lingua estrangeira (Inglés) % 73.50% 24.5% 2 0%
Frequentar as TIC (Tecnologias de  Freq. 31 17
Informagéo e Comunicacao) % 64.6% 35 4%
- Freq. 17 14 14 4
Mudar de sala entre as atividades % 34.7% 28 6% 28.6% 8.2%
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Como se pode verificar por observacdo das duas tabelas anteriores, na perspetiva dos
pais/encarregados de educacdo, o regime de funcionamento da escola a tempo inteiro (ETI)
facilita a adaptacéo dos alunos ao 2.° CEB. A maioria dos encarregados de educagéo dos
alunos dos dois niveis de ensino atribui um elevado grau de importancia a lingua
estrangeira (Inglés) e as tecnologias de informacao e comunicacao (TIC). Em relagdo ao
item, ter mais do que um professor, foi atribuido o grau “muito importante”, tendo esta
opcdo reunido 69,8% e 44,9% das escolhas, respetivamente, dos pais/ encarregados de
educacgé@o dos alunos do 4.° e do 5.° ano de escolaridade. No que diz respeito, aos itens
fazer as refei¢Bes na escola, utilizar o transporte escolar, mudar de sala entre as atividades,
deteta-se uma distribuicdo das respostas obtidas pelos graus de importancia “muito
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importante”, “importante” e “pouco importante”.

4.5. Percurso escolar do aluno
4.5.1. Passagem de informacao entre as escolas do 1.° e do 2.° CEB

O conhecimento prévio de cada aluno € um ponto de partida fundamental para a
planificacdo das aprendizagens e desenvolvimento de todo o processo de ensino e
aprendizagem. Neste sentido, foi importante saber se haveria ou ndo passagem de
informacao sobre percurso escolar dos alunos entre as escolas dos dois ciclos de ensino que

participaram no presente estudo.

O Quadro 47 apresenta a subcategoria tipo de informacéo sobre o percurso escolar dos
alunos. Engloba 6 indicadores: dificuldades de aprendizagem, com seis referéncias;
comportamentos, com quatro referéncias; competéncias, aprendizagens e apoio
pedagdgico, com duas indicacbes cada e, por fim, areas fortes/fracas, com apenas uma

citacéo.

Quadro 47. Tipo de informacéo sobre percurso escolar dos alunos

Frequéncias

Indicadores P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 T
Competéncias 1 1 - - - - - - 2
Aprendizagens - - - - 1 - - 1 2
Comportamentos 1 1 - - - 1 - 1 4
Dificuldades de aprendizagem 1 1 - - 1 1 1 1 6
Apoio pedagdgico - - - - 1 1 - - 2
Areas fortes/fracas - - - - - - 1 - 1

Total 17
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Numa analise geral aos testemunhos dos entrevistados, salientamos o facto de existir
passagem de informagéo sobre o percurso escolar dos alunos entre os dois ciclos de ensino.
De acordo com a maioria dos docentes, essa informacdo incide sobre as competéncias
desenvolvidas, as aprendizagens realizadas, 0s comportamentos demonstrados, as
dificuldades diagnosticadas, o0 apoio pedagdgico ministrado, as areas fortes/fracas dos

alunos.

“As informagées sobre o percurso do aluno até a entrada no 5.° ano de escolaridade, que sdo
partilhadas entre as duas escolas, s8o as competéncias adquiridas, as dificuldades de
aprendizagem, as atitudes e comportamentos do aluno. ” (P1).

“Sdo sobretudo informagdes sobre as aprendizagens a nivel das disciplinas de Matematica e de

s

Lingua Portuguesa, dificuldades de aprendizagem e necessidades de apoio pedagdgico acrescido.’
(P5).

“(...) Destacam-se ndo sO as dificuldades e as areas fracas, mas também as areas fortes dos
alunos.” (P7).
Quando questionados sobre a forma como se processava a passagem de informacao entre
os dois niveis de ensino, relativamente ao percurso efetuado pelo aluno durante o 1.° ciclo
do ensino basico, o0s entrevistados responderam unanimemente que era através do processo

individual do aluno.

Como podemos constatar no quadro a seguir (quadro 48) surgem dois indicadores dos
discursos analisados. O processo individual do aluno foi o indicador citado pelos oito

docentes, enquanto o indicador, conversas esporadicas, foi citado apenas por um docente.

Quadro 48. Fontes de informacédo sobre o percurso escolar dos alunos

Frequéncias
Indicadores P1 p2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 T
Processo individual do aluno 1 1 1 1 1 1 1 1 8
Conversas esporadicas 1 - - - - - - - 1
Total 9

Os professores entrevistados referem que a troca de informacéo, sobre o percurso escolar
dos alunos entre escolas, limita-se ao envio do processo individual do aluno, que o
acompanha ao longo da escolaridade obrigatéria (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8) e a

conversas esporadicas (P1), como podemos comprovar nas falas seguintes:
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“Essas informagdes sdo partilhadas através do envio do processo individual do aluno e também

através do didlogo com o docente coordenador do 2.° ciclo.” (P1).

“A troca de informagao sobre o percurso escolar do aluno até a entrada do 5.° ano entre as duas

escolas, resume-se ao envio do processo individual do aluno no final do ano letivo. ” (P4).

“No inicio do ano escolar o diretor de turma recebe das escolas do 1.° ciclo o processo individual

dos alunos que contém as informagGes sobre o seu percurso escolar.” (P5).

“No que concerne aos alunos do 5.° ano, os diretores de turma recebem a informacéo do percurso

escolar do aluno, através do processo individual.” (P7).

N&o obstante o reconhecimento da importéncia do processo individual do aluno, os
diretores de turma do 5.° ano apontam algumas limitacdes a forma como se processa a
passagem de informacdo. Como podemos verificar no Quadro 49 aparecem dois
indicadores denunciadores dessas limitacOes: leitura e analise de documentos, com quatro

das citacOes; inexisténcia de contacto com o docente titular da turma do 1.° ciclo, com trés

unidades de registo.

Quadro 49. Limitac6es na passagem de informacao sobre o percurso dos alunos entre escolas

O indicador, leitura e analise de documentos, € citado por quatro professores, como sendo
uma das principais limitacdes ao conhecimento efetivo do percurso escolar do aluno. As

afirmacdes dos diretores de turma deixam antever o quanto este meio de comunicacgdo se

pode tornar redutor.

Frequéncias
Indicadores P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8
Leitura e analise de documentos - - - - 1 1 1 1
Inexisténcia de contatos com o
docente titular da turma do 1° - - 1 - 1 1 - -
ciclo

Total

“(...) Depois[o diretor de turma] tera de fazer uma analise a cada processo e tirar os dados que
considera mais importantes sobre cada aluno. Numa reunido de conselho de turma (CT) transmite

essas informagdes aos professores que ddo aulas a essa turma. £ uma informacdo genérica.” (P5).

“No inicio do ano letivo o diretor de turma tem de ler e analisar os varios documentos que constam
dos processos e dar a conhecer aos professores que constituem o conselho de turma a informagéo

que considera mais relevante.” (P6).

“Fazemos a andlise do processo individual do aluno através da leitura de documentos.” (P7).
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Do processo individual do aluno, que o acompanha obrigatoriamente, sempre que este
mude de escola, devem constar todos os elementos que indiquem o0 Seu percurso escolar,
conforme se encontra plasmado, no Despacho Normativo n.° 24-A/2012, de 06/12:

a. Elementos fundamentais de identificacdo do aluno;

b. As fichas de registo de avaliacdo;

c. Relatdrios médicos e ou de avaliagdo psicoldgica, quando existam;

d. Programas de acompanhamento pedagdgico, quando existam;

e. Os Programas Educativos Individuais (PEI) (...), o Curriculo Especifico Individual
(CED (...);

f.  Outros elementos considerados relevantes para a evolugéo e informac&o do aluno
(n.5,doart°2.0°).
Atendendo a que o percurso escolar do aluno se encontra documentado de forma
sistematica no processo individual, uma professora titular de turma refere que o
desconhecimento do referido percurso, pelos professores do 2.° ciclo, reside no facto de
“(...)se descurar no 2.° ciclo as avaliagdes e relatorios sobre as aprendizagens/dificuldades dos
alunos, elaborados pelos docentes do 1.° ciclo.” (P1).
Esta opinido vai ao encontro de estudos realizados por Hargreaves e outros (1999),
referenciados por Abrantes (2008), em que se verificou que os registos enviados pelos
professores do ciclo anterior tendem a ser ignorados, pelos professores dos ciclos

posteriores.

A inexisténcia de contacto com o docente titular da turma do 4.° ano é outra das limitacdes
enumeradas por trés professores. O discurso dos entrevistados reflete a sua preocupacao na
falha existente no processo de comunicacdo entre as escolas e os professores dos dois
ciclos de ensino.

“Ndo ha contacto pessoal com o docente titular da turma do 1.° ciclo, nem com o docente

especializado daquele nivel de ensino.” (P5).

“N&o existe transmissdo de informacdes, através de um contacto direto, entre o professor titular de
turma do 4.° ano e o diretor de turma do 5.° ano [sobre o percurso escolar dos alunos]. ” (P6).
Para além da existéncia e do envio do processo dos alunos das escolas do 1.° CEB para a
escola do 2.° CEB, na opinido dos docentes inquiridos, a troca de informacéo tornar-se-ia
mais eficaz se houvesse um contacto direto entre os docentes de ambos os ciclos do ensino.
Esta conviccdo encontra eco no estudo realizado por Santos e outros (2009), que aponta
como exemplo de uma boa pratica a articulacdo da partilha de informacdo sobre os alunos

na passagem para outras escolas.
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(...) do 1.° para o 2.° ciclo, os processos sdo partilhados entre as escolas ¢ no 4.° ano 0s

professores reiinem-se presencialmente com os professores do 5.° ano , procedendo a uma

cuidada passagem de pasta das turmas. Esta partilha abrange desde a informacéo académica

até a melhor forma de lidar com o aluno, passando pela identificagdo das necessidades de

apoio, se existirem. (p. 59)

Nas Tabelas 39 e 40 podemos ver o grau de importancia que os pais/encarregados de

educacéo atribuem a informacao que a professora titular da turma do 4.° ano disponibiliza

ao diretor de turma do 5.° ano sobre o percurso dos educandos na aprendizagem.

Tabela 39. Grau de

importancia atribuido pelos

Tabela 40. Grau de importancia atribuido pelos

encarregados de educacdo dos alunos do 4.° ano a troca encarregados de educagdo dos alunos do 5.° ano
de informac&o sobre o percurso escolar

a troca de informagéo sobre o percurso escolar

%

% % %

Fred. %  \glida Acumulada Fred. % vValida Acumulada
Muito Muito
Importante 34 723% 72,3% 72,3% importante 42 79,2% 79,2% 79,2%
Importante 12 255% 255%  97,9% Importante 11 20,8% 20,8%  100,0%
Pouco Pouco
importante 1 2,1%  2,1% 100,0% importante 0 0 0 0
Total 47 100,0% 100,0% Total 53 100,0% 100,0%

Podemos, assim, constatar que a maioria dos pais/encarregados de educacdo dos alunos,

quer os do 4.° ano (72,3%), quer os do 5.° ano (79,2%), atribui um elevado grau de

importancia a passagem dessa informacao.

4.5.2. Passagem de informacéo entre a escola e a familia

As Tabelas 41 e 42 apresentam as opcOes dos encarregados de educacdo em relacdo a

questdo “Recebe informagdo sobre o desempenho escolar do(a) seu/sua filha(a)?”

Tabela 41. Obtencéo de informagéo sobre o
desempenho escolar dos educandos do 4.° ano

Tabela 42. Obtencéo de informagéao sobre o
desempenho escolar dos educandos do 5.° ano

Frequéncia Percentagem Freq. % % %
valida acumulada
Sim 45 84,9%  88,2% 88,2%
N&o 6 11,3% 11,8% 100,0%
Sim 47 100,0% Total 51 96,2%  100,0%
Omissos 2 3,8%
Total 53 100,0%
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Como se pode confirmar por observagdo das tabelas anteriores, todos os encarregados de
educacgéo dos alunos do 4.° ano (100%) e a grande maioria dos encarregados de educagéo
dos alunos do 5.° ano (84,9%) afirmam receber informacéo da escola sobre o desempenho

escolar dos seus educandos.

O quadro a seguir indicado (quadro 50) apresenta as estratégias de comunicacdo utilizadas
entre a escola e pais/encarregados de educacdo. Nesta subcategoria destacam-se cinco
indicadores: reunides de final de periodo, com sete registos; atendimento semanal, com
seis registos; reunido geral de pais, com quatro registos; email para dire¢cdo da turma e

mensagens no caderno, ambos com um registo cada.

Quadro 50. Estratégias de comunicacdo utilizadas com os pais

Frequéncias
Indicadores PL P2 | P3 | P4 | P5 | P6 | P7T | P8 T
Atendimento semanal 1 1 1 - 1 1 1 - 6
Reunides de final de periodo 1 1 1 1 - 1 1 1 7
Reunido geral - - - - 1 1 1 1 4
Email para direcdo de turma - - - - - - 1 - 1
Mensagens no caderno 1 - - - - - - - 1

Total 19

Os docentes referem-se a fontes diversas para transmissao de informacéo aos encarregados
de educacéo, tal como podemos depreender das seguintes citacdes:
“Essa informacdo é geralmente transmitida, oralmente, nas conversas no fim das aulas, no

atendimento semanal e nas reunifes de final de periodo e, em algumas situacdes, por escrito no

caderno didrio do aluno.” (P1).
“(...) didlogo nas reuni@es de final de periodo e no atendimento semanal.” (P2).

O diretor de turma tem 45 minutos, semanalmente, para o atendimento aos encarregados de
educacd@o. Mas nem sempre tem informacdo atualizada para transmitir aos pais, pois sdo varios

professores e varias disciplinas. ” (P5).

“Os encarregados de educacdo sdo convocados para 0s momentos de avaliagdo. Também ha um
encontro semanal com o diretor de turma. Outra coisa que fago é criar um email para direcao da
turma, para contactar com os EE. Qualquer questdo que coloquem, eu repondo de imediato, o que
facilita a comunicagdo. E um meio eficaz.” (PT).
Da generalidade dos discursos podemos verificar que a comunicacdo com
pais/encarregados de educacdo se rege, essencialmente, de acordo com aspetos
administrativos definidos por lei, o atendimento semanal e a reunido final de periodo. No
entanto, alguns docentes recorrem a outros meios, nomeadamente o email para direcdo de

turma e mensagens no caderno.
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Para além das afirmagdes enunciadas pelos docentes relativamente as formas de
comunicacdo estabelecidas entre a escola e a familia, sera interessante analisar 0s
resultados obtidos pelas questdes colocadas aos pais/encarregados de educacdo, versando

sobre este assunto.

No que concerne aos encarregados de educacdo dos alunos do 4.° ano, pronunciaram-se
sobre o tipo de informacdes que recebem do professor titular de turma (tabela 43), as
formas pelas quais essa informagdo é veiculada (tabela 44) e a periocidade com que €
transmitida (tabela 45).

Tabela 43. Tipo de informagdes transmitidas pelo professor titular de turma do 4.° ano aos pais/encarregados
de educacéo

Sim Né&o
Freq % Freq. %
Comportamentos e atitudes 43 95,6% 2 4,4%
Dificuldades de aprendizagem 28 70,0% 12 30,0%
Capacidades 42 95,5% 2 4,5%
Conhecimentos 38 97,4% 1 2,6%

Tabela 44. Meios de comunicacdo utilizados pelo Professor Titular de Turma do 4.° ano

Frequéncia Percentagem
Por escrito 36 76,6%
Oralmente 37 78,7%

Email -- --

Tabela 45. Periocidade das informag@es recebidas pelos pais/encarregados de educacdo dos alunos do 4.°
ano

Sim Nao
Freq. % Freq. %
No fim dos periodos letivos 45 100,0% 0 0,0%
No final do ano 21 72,4% 8 27,6%
Atendimento semanal 26 72,2% 10 27,8%

Com base nos resultados expostos nas trés tabelas anteriores, podemos verificar que a
maioria dos encarregados de educacdo indica que recebe as informacbes do professor
titular sobre o percurso escolar dos seus educandos no fim dos periodos letivos (100%), no
final do ano (72,4%) e mensalmente (72,2%). Relativamente, ao tipo de informacdes
transmitidas pelo professor titular de turma do 4.° ano, as respostas dadas incidiram sobre

conhecimentos (97,4%), comportamentos e atitudes (95,6%) e capacidades (95,5%) dos
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filnos. As dificuldades de aprendizagem foram reportadas por um nimero menor de
encarregados de educacdo (70,0%). Quanto aos meios de informacdo utilizados na
comunicacdo escola/familia essas informacbes sdo essencialmente recebidas oralmente
(78,7%) elou por escrito (76,6%).

A Tabela 46 revela o grau de satisfagcdo dos pais/encarregados de educacdo dos alunos do

5.° ano, quanto aos meios utilizados na comunicacgdo entre a escola e a familia.

Tabela 46. Grau de satisfacdo dos pais/encarregados de educacdo dos alunos do 5.° ano quanto as formas de
comunicacdo escola/familia

Muito Satisfeito Pouco Insatisfeito
satisfeito satisfeito
Contacto telefénico Freq. 8 22 2 7
% 20,5% 56,4% 5,1% 17,9%
Freq. 17 30 1 2
Informacéo na caderneta % 34,0% 60,0% 2,0% 4,0%
Freq. 23 20 3 3
Registos trimestrais % 46,9% 40,8% 6,1% 6,1%
Freq. 17 26 3 4
Reuni@es de pais % 34,0% 52,0% 6,0% 8,0%
Freq. 18 26 2 2
Atendimento semanal % 37,5% 54,2% 4,2% 4,2%

Na sua maioria os inquiridos demonstram satisfacdo sobre as diversas formas de contacto
estabelecido entre a escola do 2.° ciclo e a familia, designadamente a informagdo na
caderneta (60,0%), o contacto telefénico (56,4%), o atendimento individual (54,2%), os

registos trimestrais (52,0%).

4.6. (Des)articulacao entre ciclos de ensino

A articulacdo entre niveis escolares, ou a sua falta, tem sido identificada como uma das
varidveis organizacionais que condicionam o sucesso escolar dos alunos. Neste sentido,
pretendemos saber como era a articulacdo entre ciclos pensada e posta em pratica, pelos

estabelecimentos de ensino.

4.6.1. Articulacéo entre 0 1.° e 0 2.° ciclos do ensino basico

As respostas dadas pelos professores a questdo sobre a efetividade da articulacdo entre o
1.° e 0 2.° ciclos do ensino basico, agruparam-se em dois indicadores: auséncia de
articulacdo, que foi citado por mais de metade dos entrevistados; articulacdo incipiente,

tendo sido apontado por trés docentes (quadro 51).
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Quadro 51. Efetividade da articulacéo

Frequéncias
Indicadores PL | P2 | P3 | P4 | P5 | P6 | P7 | P8 T
Auséncia de articulacéo - 1 1 1 1 - - 1 5
Articulagdo incipiente 1 - - - - 1 1 - 3
Total 8

Na sua maioria, os docentes inquiridos reconhecem que ndo existe uma articulacéo efetiva
entre 0 4.° e 0 5.° anos de escolaridade, conforme se pode aferir das seguintes afirmacdes:
“Penso que ndo tem havido essa articulagdo ... e isS0 deve-se ao facto de haver pouca ligagdo quer

entre estes dois ciclos de ensino, em particular, quer entre as escolas do 1.° ciclo e a escola basica e

secundaria, de uma forma geral.” (P2).

“Acho que ndo existe articulagdo entre os dois niveis de ensino. Se isso acontecesse, 0s alunos
teriam melhor rendimento académico e adaptavam-se sem dificuldades ao novo contexto
educativo.” (P3).
Alguns docentes admitem existir articulacdo entre os dois niveis, embora seja uma
articulacdo muito incipiente, como podemos inferir dos seguintes discursos:
“Na minha opinido ndo tem havido muita articulagdo entre o 1.° e o 2.7 ciclo do ensino basico,

embora reconheca a sua importancia. ” (P1).

“N&o conheco para além da visita que referi anteriormente, outras atividades que visem a

articulagdo entre os dois niveis de ensino.” (P6).

“Considero que existe preocupacdo por parte dos professores do 5.° ano em dar continuidade as

aprendizagens realizadas pelos alunos no 4.° ano.” (P7).

4.6.2. Estratégias de articulacéo

Dando continuidade a analise, era pertinente perceber a perspetiva dos docentes
entrevistados relativamente as estratégias de articulacdo adotadas pelas escolas. O Quadro
52 mostra a subcategoria estratégias de articulacdo que integra dois indicadores: visita a
escola do 2.° ciclo, com quatro citacdes; conversas informais e sequencialidade de

programas, com uma citacao cada.
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Quadro 52. Estratégias de articulacao

Frequéncias
Indicadores PL | P2 | P3 P4 |P5 |P6 |P7 |P8 T
Visita & escola do 2.° CEB 1 1 1 - - 1 - - 4
Conversas informais 1 - - - - - - - 1
Sequencialidade de programas - - - - - - 1 - 1
Total 6

De acordo com os dados apurados nas entrevistas, as praticas de articulagdo sdo muito
redutoras. As Unicas praticas generalizadas parecem ser as visitas realizadas a escola do 2.°
CEB pelos alunos do 4° ano.
“Em relacdo a minha escola, sdo os professores do 4.° ano de escolaridade e a dire¢édo da escola
que tentam aproximar as duas escolas e integrar os alunos na nova escola. Da parte do 1.° ciclo é
mais facil de agendar e organizar a visita de estudo ao liceu, mas em relagédo ao 2.° ciclo, apesar
dos docentes deste ciclo estarem recetivos, nem sempre podem acompanhar os nossos alunos,
ficando a cargo de um funcionario da escola.” (P1).
Apenas uma docente que leciona o 5.° ano de escolaridade focou a questdo da
sequencialidade de programas entre os dois ciclos de ensino.
“Considero que existe preocupacdo por parte dos professores do 5.° ano em dar continuidade as
aprendizagens realizadas pelos alunos no 4.° ano. Os novos conteidos sdo introduzidos lentamente.
N&o é assim tdo dréstico. Eu costumo dizer 0 5.° ano é uma continuacéo do 4.° ano e 0 6.° ano do
5.9 ano. (P7).
Prosseguindo a analise, passamos a apresentacdo das respostas dadas pelos alunos e
respetivos encarregados de educacdo as questdes relacionadas com as préaticas de
articulacdo existentes entre as escolas, professores e alunos do 1.° e do 2.° ciclo do ensino
basico.
A observacdo da Tabela 47 apresenta as respostas dos alunos do 4.° ano a questdo “Ja
conheces a escola do 2.° ciclo?”.

Tabela 47. Conhecimento da escola do 2.° CEB

Frequéncia Percentagem Percentagem Percentagem

vélida acumulada

Eu ja conheco a minha nova escola 34 72,3% 73,9% 73,9%
Eu ainda ndo conheco a minha

12 25,5% 26,1% 100,0%
nova escola
Total 46 97,9% 100,0%
Omissos 1 2,1%
Total 47 100,0%
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O aspeto a salientar da observacdo da tabela anterior é que de facto a maioria dos alunos do
4.° ano ja conhece a nova escola (72,3%). Apenas 25,5% dos alunos ainda ndo conhece a

escola que vai frequentar no ano letivo seguinte.

A Tabela 48 mostra as diferentes respostas dos alunos a questao “Com quem visitaste a tua

nova escola?”

Tabela 48. Indicacdo pelos alunos do 4.° ano da(s) pessoa(s) com quem visitaram a escola do 2.° CEB

Sim
Frequéncia Percentagem
Os pais/encarregado(a) de educacéo 16 34,0%
O(A) professor(a) e os colegas do 4.° ano 24 51,1%
Irm&o mais velho 13 27,7%

E interessante notar que a resposta mais frequente relativa a questdo em causa é 0(a)
professor(a) e os colegas do 4.° ano (51,1%), seguida dos pais/encarregado(a) de educacao

(34,0%). Apenas 27,7% dos alunos referiu que visitou a escola com o irmao mais velho.
A resposta dos alunos do 4.° ano relativamente a questdo “Quem conheceste durante a
visita?”, esta patente na Tabela 49.

Tabela 49. Indicacdo pelos alunos do 4.° ano da(s) pessoa(s) que conheceram durante a visita a escola do 2.°
CEB

Sim
Frequéncia Percentagem
Diretor da escola 7 14,9%
Outros Professores 23 48,9%
Alunos do 5.° ano 19 40,4%

Durante a visita, os alunos conheceram outros professores (48,9%) e alunos do 5.° ano

(40,4%). Poucos sdo aqueles que indicam o diretor do estabelecimento (14,9%).

A distribui¢do das respostas dos alunos do 4.° ano a questdo “Nesse dia, 0 que fizeste 1a?”

esta exibida na Tabela 50.

Tabela 50. Indica¢do pelos alunos do 4.° ano das atividades realizadas durante a visita a escola do 2.° CEB

Sim
Frequéncia Percentagem
Passeei livremente 9 19,1%
Fiz uma visita guiada ao edificio 25 53,2%
Falei com professores 15 31,9%
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A maioria dos alunos refere que nesse contacto com a nova escola fez uma visita guiada ao
edificio (53,2%). Um nimero menor de alunos diz que falou com professores (31,9%) e

um ndmero ainda inferior referiu que passeou livremente.

Na Tabela 51 podemos observar as opinides dos alunos do 4.° ano sobre a escola do 2.°
CEB.

Tabela 51. Opinido dos alunos do 4.° ano de escolaridade sobre a escola do 2.° CEB

Sim N&o
Frequéncia Percentagem Frequéncia Percentagem
Bonita 35 77,8% 10 22,2%
Feia 10 23,3% 33 76,7%
Grande 45 97,8% 1 2,2%
Pequena 2 47% 41 95,3%
Velha 38 86,4% 6 13,6%
Nova 8 17,8% 37 82,2%

Os resultados expostos na tabela acima indicam que, maioritariamente, os alunos do 4.°
ano acharam a escola do 2.° CEB grande (97,8%). Apesar de velha (86,4%), consideraram-
na bonita (77,8%).

As Tabelas 52 e 53 expdem os resultados obtidos separadamente pelos alunos do 4.° e 5.°
anos, no que respeita a participacdo em atividades conjuntas com os professores e alunos

dos dois ciclos de ensino, no ano que antecedeu a transigéo.

Tabela 52. Participacdo em atividades conjuntas, de acordo com os alunos do 4.° ano de escolaridade

Sim N&o
Freq. % Freq. %
Assisti a uma aula da turma do 5.° ano 0 0,0% 47 100,0%
Fiz jogos com os alunos do 2.° ciclo 14  36,8% 24 63,2%
Visitei uma exposi¢ao na escola nova 9 24,3% 28 75,7%
Participei no desfile de Carnaval com 2.° ciclo 5 13,9% 31 86,1%

Tabela 53. Participacdo em atividades conjuntas, de acordo com 0s alunos do 5.° ano de escolaridade

Sim Né&o
Freq. % Freq. %
Visitei esta escola com a professora e 0s meus colegas do 4.° ano. 13 68,4% 6 31,6%
Assisti a uma aula da turma do 5.° ano. 0 0,0% 16 100,0%
Fiz jogos com os alunos do 2.° ciclo. 4 26,7% 11 73,3%
Visitei uma exposi¢do na escola nova. 8 47,1% 9 52,9%
Participei no desfile de Carnaval com os alunos do 5.° ano 0 0,0% 16 100,0%
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A andlise das duas tabelas anteriores permite-nos constatar que relativamente aos itens,
assisti a uma aula da turma do 5.° ano, fiz jogos com os alunos do 2.° ciclo, visitei uma
exposi¢éo na escola nova, participei no desfile de Carnaval com os alunos da escola do 2.°
ciclo, uma maioria expressiva dos alunos escolhe a opcdo “ndo”. A Unica excegdo ¢ a
opcao, visitei esta escola com a professora e 0s meus colegas do 4.° ano, que retne 68,4%

das escolhas dos alunos do 5.° ano de escolaridade que responderam a questdo formulada.

Nas Tabelas 54 e 55 constam as respostas dos alunos do 4.° e 5.° anos de escolaridade a

questdo “Alguma vez, os professores do 2.° ciclo visitaram a tua escola do 1.° ciclo? ™.

Tabela 54. Visita de um professor do 2.° CEB a Tabela 55. Visita de um professor do 2.° CEB a
escola do 1° CEB (alunos do 4.° ano de escola do 1.° CEB (alunos do 5.° ano de

escolaridade) escolaridade)
Frequéncia Percentagem Freq. % % %
Valida Acumulada
Sim 2 4,3% Sim 9 155% 15,8% 15,8%
Nédo 45 95,7% Néo 48 82,8% 84,2% 100,0%
Total 57  98,3% 100,0%
Omissos 1 1,7%
Total 47 100,0% Total 58  100,0%

A observacdo das duas tabelas anteriores, permite-nos concluir que tanto a maioria dos
alunos do 4.° ano (95,7%) como os do 5.° ano (82,8%), refere que nenhum professor da

escola do 2.° CEB foi visitar a escola do 1.° CEB.

O questionamento aos alunos do 4.° e 5.° anos de escolaridade sobre a realizacdo de
atividades conjuntas por alunos e professores dos dois ciclos de ensino, permitiu constatar
que, nas escolas, onde decorreu o estudo, ndo é pratica generalizada algumas das atividades
apontadas na literatura da especialidade, como sendo muito importantes, nomeadamente:
alunos do 4.° ano assistem a atividades na sua futura escola; alunos do 4° ano de
escolaridade participam regularmente em atividades na futura escola; visitas dos futuros

diretores de turma as escolas do 1° ciclo (Pereira et al., 2003).

As Tabelas 56 e 57 expGem os resultados obtidos separadamente pelos pais/encarregados
de educacéo dos alunos do 4.° e 5.° anos de escolaridade, acerca do conhecimento que tém

da realizacdo de atividades de articulacdo no ultimo ano do 1.° CEB.
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Tabela 56. Conhecimento de estratégias de
articulacdo pelos pais/encarregados de educagéo dos
alunos do 4.° ano de escolaridade

Tabela 57. Conhecimento de estratégias de
articulagdo pelos pais/encarregados de educagdo dos
alunos do 5.° ano de escolaridade

Freq. 0 Freq. %
Visita dos alunos e professor(a) do 4.° Visita dos alunos e professor(a) do 4.°
ano a escola do 2.° ciclo. 25 53,2% ano aescola do 2.° ciclo. 36 76,6%
Realizacdo de uma reunido pelos Realizacdo de uma reunido pelos
professores do 2.° ciclo sobre a nova professores do 2.° ciclo sobre a nova
escola. 3 6,3% escola 9 191%
Participacdo em festas planeadas em Participacdo em festas planeadas em
conjunto para os alunos do 1.°e 2.° conjunto para os alunos do 1.° e 2°
ciclos. 4 85% ciclos. 4 8,5%

As duas tabelas anteriores mostram que a visita dos alunos e do(a) professor(a) do 4.° ano a

escola do 2.° ciclo ¢ a atividade mais recordada pelos pais/ encarregados de educacdo dos

alunos tanto os do 4.° ano como os do 5.° ano de escolaridade.

Nas Tabelas 58 e 59 estdo patentes as atividades que 0s pais tém conhecimento de terem

sido realizadas pelos seus educandos durante a visita efetuada a nova escola.

Tabela 58. Conhecimento dos pais/encarregados de
educacgdo dos alunos do 4.° ano sobre atividades
realizadas durante a visita & nova escola

Freq. %
Assistiu a uma aula da turma
do 5.°ano. -- --
Visitou as instalagdes. 26 55,3%
Lanchou no bar da escola. 1 2,1%

Tabela 59. Conhecimento dos pais/encarregados
de educagdo dos alunos do 5.° ano sobre
atividades realizadas durante a visita a nova escola

Freq. %
Assistiu a uma aula da turma
do 5.° ano. 2 4,3%
Visitou as instalagdes. 33  70,2%
Lanchou no bar da escola. 4 8,5%

Podemos, assim, observar que a atividade do conhecimento geral dos pais é a visita as

instalac@es.

As Tabelas 60 e 61 apresentam a distribuicdo das respostas dos pais/encarregados de

educacao a interrogagdo “Considera importante haver ligacao/articulagéo entre o 1.°e 0 2.°

ciclo do ensino basico?”
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Tabela 60. Grau de importancia da articulacdo entre 0 Tabela 61. Grau de importancia da articulacdo
1.2 e 0 2.° ciclos atribuido pelos pais/encarregados de entre 0 1.° e 0 2.° ciclos atribuido pelos pais/

educacéo dos alunos do 4.° ano encarregados de educacéo dos alunos do 5.° ano
% % 9 % %
Frea. % \/dlida Acumulada Fred- % vValida Acumulada
_ Muito
Muito importante 36 67,9% 735%  73,5%

Importante 28 59,6% 59,6% 59,6%
Importante 12 22,6% 24,5% 98,0%
Importante 18 38,3% 38,3% 97,9%

Pouco

importante 1 1,9% 2,0%  100,0%
Pouco 1 21% 21%  100,0% Total
importante ’ ' ’ ota 49 92,5% 100,0%

Omissos 4 7,5%
Total 47 100,0% 100,0% Total 53 100,0%

A alternativa mais vezes assinalada na questdo sobre importancia da articulagdo entre
ciclos de ensino é “muito importante”, pelos encarregados de educacdo dos alunos do 4.°
ano (59,6%) e do 5.° ano (67,9%). Analisando estes resultados, podemos concluir que a
maioria dos encarregados de educacgéo dos dois niveis de ensino atribui um elevado grau de

importancia a articulacéo entre 0 1.° e 0 2.° ciclo do ensino basico.

Nos agrupamentos de escolas, de acordo com Santos et al. (2009), “o desenvolvimento de
atividades e projetos conjuntos entre as escolas é facilitado. Dai resulta que, por exemplo,
na passagem do 1.° para o 2.° ciclo, os alunos encontrem um ambiente familiar, suavizando

a adaptagdo a nova fase escolar” (p. 64).

4.6.3. Constrangimentos a articulacéo entre 0 1.° e 0 2.° ciclos do ensino basico

Nas escolas que participaram neste estudo nao sao evidentes outras préaticas de articulacédo
entre ciclos de ensino, para além da visita ja anteriormente citada. O facto de os
professores trabalharem em distintos estabelecimentos de ensino poderd ser uma causa

plausivel.

No Quadro 53 apresenta-se a subcategoria, culturas organizacionais e profissionais, que
integra quatro indicadores e registou doze ocorréncias. Os indicadores sdo 0s seguintes:
desconhecimento entre ciclos de ensino, conce¢des dos professores sobre os professores de

outro ciclo, desinteresse e comunicagdo escassa.
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Quadro 53. Culturas organizacionais e profissionais

Frequéncias
Indicadores PL P2 | P3 P4  P5  P6 | P7T | P8 T
Desconhecimento entre ciclos de ensino 1 - 1 - 1 - - - 3
Concecdes dos professores de um ciclo
de ensino sobre os professores de outros | - - 1 - 1 - 1 - 3
ciclos
Desinteresse - - 1 - - 1 - 2
Comunicacao escassa - 1 1 1 - - - 1 4
Total 12

O indicador, desconhecimento entre ciclos de ensino, é citado por trés entrevistados.

“Na pratica os docentes destes dois niveis de ensino ndo se retinem e, deste modo, desconhecem os
contelidos programaticos, as metodologias de ensino, os critérios de avaliacdo, as regras de

funcionamento de cada ciclo. ” (P1).

“(...) Os professores do 2.° ciclo desconhecem as estratégias utilizadas no 1.° ciclo e sentem
dificuldade em lidar com as problematicas dos alunos do 5.° ano, principalmente com os alunos que

tém dificuldades de aprendizagem e de relacionamento interpessoal. ” (P3).

“Ndo é pratica comum os docentes do 2.° ciclo conhecerem o programa do 1.° ciclo, o curriculo, as
metodologias utilizadas. Eu penso que tem a ver com 0 nosso sistema de ensino... ” (P5).
Estes enunciados estdo de acordo com a evidéncia constatada por Abrantes (2009) ao
referir que existe “(...) um enorme desconhecimento dos docentes sobre o trabalho
realizado nos restantes ciclos de ensino” (p. 44). Os entrevistados admitem que o
desconhecimento do curriculo, programa, contetidos, metodologias de ensino, estratégias e
avaliacdo dos ciclos anteriores e posteriores pode constituir-se como um constrangimento a

articulacdo curricular.

Das afirmacgdes enunciadas podemos inferir que esse desconhecimento das praticas e
objetivos de ensino, assim como dos contetdos curriculares, compromete a continuidade
educativa inerente a articulacdo curricular. Corroborando estes excertos das entrevistas
Roldédo (2008) é de opinido que
Embora quase todos os documentos curriculares (...) estabelecam este principio da
integracdo nas suas introducdes, e embora seja expresso um largo consenso a este respeito
entre professores e educadores, a cultura curricular segmentar é muito forte na escola e na
administracdo, transformando muitas vezes essa intencionalidade em mera retorica. (p.
192).
Outro dos indicadores mencionados por trés entrevistados remete para as conce¢des dos

professores de um ciclo sobre os professores de outro ciclo.
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Um professor titular de turma do 4.° ano apresenta uma perspetiva distinta sobre as
estratégias de ensino e aprendizagem no 2.° CEB, criticando os seus colegas do ciclo
seguinte.
“(...) considero que os professores do 2.° ciclo deveriam optar por um ensino ludico, utilizar mais a
manipulacdo de materiais, para que os alunos pudessem concretizar conceitos, principalmente, na
area de Matematica, em vez de apostarem tanto em aulas expositivas. Os alunos estdo habituados a
que no 1.° ciclo se utilize este método e acho que deveria haver continuidade na pratica
pedagogica.” (P3).
Os diretores de turma do 5.° ano tendem a responsabilizar os colegas do ciclo de ensino
imediatamente anterior pela falta de pré-requisitos e insucesso académico. Dois

entrevistados comentam:

“Os alunos ndo vém todos preparados da mesma forma /da escola do 1.° CEB /. Existem alunos que
demonstram falta de pré-requisitos e tém mais dificuldades.” (P7).
“O segundo ciclo culpabiliza o primeiro ciclo pelo insucesso dos alunos, por sua vez, o terceiro
ciclo culpabiliza o segundo ciclo e, assim sucessivamente...” (P5).
Estas opiniGes deixam transparecer a ideia preconizada por Abrantes (2009) ao referir que
“o0 dialogo surdo entre os varios professores dos varios ciclos de ensino expressa uma
verdadeira tensdo entre visdes distintas da educacgdo, assim como um conflito simbdlico

entre categorias profissionais.” (p. 44).

Docentes do 1.° e 2.° CEB reconhecem que a comunicacgéo € escassa entre os dois ciclos de
ensino, como comprova a seguinte citagéo:
“Ndo é habitual haver ligag¢do entre as escolas destes dois niveis de ensino, nem contacto entre 0s
professores que lecionam o 1.°e 0 2.° ciclos.” (P8).
Na verdade, os professores de cada ciclo de ensino tém tendéncia para o isolamento e
desconfiancas entre si, como evidencia uma professora titular de turma.
“N&o ha nenhum tipo de partilha entre os professores das duas escolas sobre o percurso escolar do
aluno, para além do processo individual do aluno. Penso que isso se deve ao clima de
desconfiangas reciprocas.” (P3).
Podemos depreender destes enunciados que “as préticas de articulacdo ou mesmo de
comunicacdo entre os professores dos varios ciclos sdo ainda muito rudimentares”
(Abrantes, 2009, p. 44).
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O desinteresse de conhecer 0s ciclos contiguos, quer por parte das escolas, quer por parte
dos professores envolvidos, foi outro dos indicadores que emergiu do discurso de duas
docentes.

“Ha um certo desinteresse por parte dos professores e das escolas em conhecer o funcionamento

dos diferentes ciclos de ensino.” (P3).

“Penso que essa iniciativa devera colocar-se ao nivel das instituigdes, de escola para escola. A
nos, diretores de turma, nao nos cabe essa responsabilidade de promover a articulagdo entre ciclos
de ensino.” (P6).

Rolddo (2008) advoga que um dos requisitos para a melhoria da qualidade das politicas
educativas para as criangas dos 0 aos12 anos em Portugal “diz respeito a consciéncia da
forga das culturas organizacionais e profissionais instaladas nos vérios niveis, segmentos e
tipos de oferta educativa implicados neste periodo” (p. 195). Neste sentido, parece-nos
existir consciéncia de que as culturas organizacionais e profissionais constituem um
obstaculo a articulacdo entre os diferentes niveis de ensino, por parte dos entrevistados, o
que nos parece ser um bom principio para que esta fragilidade se converta numa

oportunidade.

A subcategoria de analise apresentada no Quadro 54 integra dois indicadores: escolas ndo
agrupadas, com apenas uma referéncia; agrupamento de escolas, com sete referéncias.
Estes indicadores reinem opinides, dos entrevistados sobre influéncia do modelo de

organizacdo e gestdo de escola na articulacdo entre niveis de ensino.

Quadro 54. Percecdo dos professores sobre o impacto dos modelos de organizagdo e gestdo de escola na
articulacdo entre niveis de ensino

Frequéncias
Indicadores PL | P2 | P3 P4 | P5 | P6 | P7T | P8 T
Escolas ndo agrupadas - - - - - - 1 - 1
Agrupamento de escolas 1 1 1 1 1 1 - 1 7
Total 8

Quando questionados acerca do modelo mais eficaz de organizagédo e gestdo de escola na
promocdo da articulagdo entre estes dois ciclos de ensino, a maioria das respostas incidiu
sobre o “agrupamento de escolas” (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P8), o que configura uma
percecdo negativa destes entrevistados, relativamente ao modelo implementado na RAM,
as “escolas ndo agrupadas”.

Assim, na opinido dos nossos entrevistados

“(...) 0o modelo de organiza¢do e gestio de escolas implementado na RAM ndo facilita a

articulagdo curricular entre ciclos. Pelo contrério, considero que o modelo implementado no
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continente proporciona uma maior ligagdo entre ciclos, em virtude de escolas com vérios niveis de

ensino pertencerem ao mesmo agrupamento de escolas. ” (P2).

“Atendendo a que o modelo de organizagdo e gestdo das escolas do 1.° ciclo do ensino basico é
distinto do modelo das escolas basicas e secundarias, penso que é um fator que ndo facilita a
articulac@o curricular entre estes dois ciclos de ensino. Se houvesse apenas uma direcdo executiva,
com um projeto educativo e um regulamento interno, a gestao seria mais eficaz. Todos os niveis de
ensino estariam incluidos na mesma escola, mesmo havendo varios edificios escolares. Haveria
melhor comunicagdo entre os professores dos diferentes niveis de ensino sobre os alunos.” (P6).
Na perspetiva destes docentes, a inser¢cdo das escolas num agrupamento facilitaria a
promogdo da articulagdo curricular, atendendo a que alunos e professores de ambos 0s
ciclos estariam na mesma organizacdo, dotada de 6rgdos proprios de administracdo e
gestdo, com um unico projeto educativo partilhado. Nesta mesma linha, Santos et al.
(2009) advogam que

A gestdo global do agrupamento promove uma articulagdo entre ciclos e escolas, no

sentido de garantir a continuidade pedagdgica e a experiéncia de escola integrada aos seus

alunos. Esta préatica permite proporcionar um percurso sequencial e articulado dos alunos

abrangidos numa dada area geografica, favorecendo a transicdo adequada entre niveis e

ciclos de ensino. (p. 121).
Apesar da larga maioria dos entrevistados concordar com a reorganizagdo da rede escolar
através do agrupamento, nem todos os professores reconhecem eficacia a este modelo de
gestdo. Uma das entrevistadas mostra-se mesmo cética ao referir que:

“Com base na minha experiencia profissional, pois ja dei aulas no Continente, considero que o
modelo de agrupamento visa a reducdo de pessoal e ndo a melhoria de ensino. As escolas, muitas
vezes, dispersas geograficamente ficam agrupadas. Tém um Unico diretor e em cada
estabelecimento um coordenador e é extremamente dificil a circulagdo da informac&o, gerir tantas
pessoas, uniformizar critérios, selecionar manuais. Acho tudo mais dificil. Acho que o sistema de
gestao daqui funciona melhor, com mais autonomia e menos burocracia. ” (P7).

Veja-se, a este proposito, a opinido de Rolddo (2008) que reconhece “dificuldades varias e
diferentes niveis de participacdo no plano administrativo e pedagogico” (p. 183) na

organizacdo de agrupamentos de escolas verticais.

A formacdo do pessoal docente compreende a formacdo inicial, a formacao especializada e
a formacdo continua, conforme o preceituado no artigo 12.° do Decreto-Lei n.° 139-A/90,
de 28 de abril. De acordo com este diploma legal a formacéo inicial “(...) € a que confere
qualificacdo profissional para a docéncia” (n.° 1, art.® 13.°). Por sua vez, o seu artigo 14.°

estabelece que “a formacgdo especializada visa a qualificacdo dos docentes para o
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desempenho de fungdes ou atividades educativas especializadas (...)”. Relativamente, a
modalidade de formacdo continua, esta destina-se, conforme se encontra plasmado no
artigo 15.° do citado Decreto, a “assegurar a actualizagdo, o aperfeicoamento, a

reconversdo e o0 apoio a actividade profissional do pessoal docente”.

A subcategoria, abordagem do tema articulagdo no percurso formativo, pretende conhecer
o0 papel da formacdo na articulacéo entre niveis de ensino, inclui dois indicadores e regista
uma frequéncia de sete referéncias (quadro 55). Os indicadores sdo os seguintes: formagéo

inicial e formacéo continua.

Quadro 55. Abordagem do tema articulacdo no percurso formativo

Frequéncias
Indicadores PL | P2 | P3 | P4 | P5 | P6 | PT | P8 T
Formacéo inicial - - - - 1 - 1 1 3
Formac&o continua - - - 1 1 1 1 - 4
Total 7

A pergunta se no seu percurso formativo fora abordado o tema da articulagdo entre niveis
de ensino, constatamos uma dispersao nas respostas.

Dois dos docentes entrevistados afirmaram perentoriamente que nao tiveram formacéo
nesta area, como se pode constatar nos seguintes excertos:

“A problematica da articulagdo entre niveis educativos e continuidade educativa ndo foi abordada

nem na formagdo inicial, nem na formagdo continua.” (P2).

“Nao, em nenhuma das duas [formacao continua e formagéo inicial]. ” (P3).

Dois dos respondentes confirmam que esta problematica foi tratada na sua formacéo
inicial, como é evidente nas suas palavras:
“Na minha formagdo inicial, a nivel tedrico, a problematica da articulacao entre niveis de ensino e
continuidade educativa foi abordada. No entanto, a nivel do estagio essa questdo ndo se colocou.

N&o existiu uma preparacao relativamente aos programas dos anos de escolaridade anteriores e

posteriores.” (P5).

“Desde que me conhe¢o como estudante universitaria, professora estagiaria que ouco falar em
articulagdo. Este assunto, portanto, fez parte da minha formagdo inicial.” (P7).
Contrariamente aos testemunhos anteriores, dois docentes referiram que a sua formacao

inicial ndo contemplou o tema da articulacdo entre niveis de ensino.

“Na formagéo inicial, ndo.” (P4).

>

“Na minha formagdo inicial ndo foi abordada a temdtica da articulagdo entre niveis de ensino.’

(P6).
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No predmbulo Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22/02, que aprova o regime juridico da
habilitacdo profissional para a docéncia na educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e
secundario, pode ler-se:

O alargamento dos dominios de habilitagdo do docente generalista que passam a incluir a

habilitacdo conjunta para a educacdo pré-escolar e para o 1.° ciclo do ensino bésico ou a

habilitacdo conjunta para os 1.° e 2.° ciclos do ensino basico.
No que concerne a formacgdo continua quatro docentes exprimem, assim, a sua opinido:

“Na formagdo continua esses assuntos sdo abordados muito superficialmente.” (P4).

“Relativamente a formagdo continua ndo ¢ um assunto principal. Nas atividades formativas em que
participam professores de varios niveis de ensino, troca-se algumas experiéncias, de uma forma

transversal, mas ndo com esse objetivo...” (P5).

“A nivel da formag¢do continua, ds vezes, proporciona-S¢ uma troca de experiencias entre 0s
docentes dos varios niveis de ensino, participantes nas atividades formativas, mas nao

concretamente em relagdo a transicéo dos alunos entre 0 4.% ¢ 5.° anos. ” (P6).

“Estamos constantemente em reciclagem. Ha necessidade de conhecer para fazer melhor e néo
haver certos constrangimentos no futuro, dai a importancia da formagao continua. ” (P7).
O regime juridico da formacdo continua de professores, criado pelo Decreto-Lei n.°
249/92, de 9 de novembro, veio possibilitar a concretizacdo do reconhecimento da
formacdo, “dando especial realce a valorizagdo pessoal e profissional do docente, em
estreita articulacdo com o trabalho que desenvolve a nivel do seu estabelecimento de

educacdo ou de ensino.” (n.° 3, do Preambulo).

O incentivo a autoformacéo, a préatica da investigacdo e a inovacdo educacional é um dos
seis objetivos fundamentais definidos no artigo 3.° do citado diploma. Neste sentido, para
um dos docentes participantes neste estudo, a autoformacdo baseada nas competéncias
pessoais, na pratica e experiéncia € encarada como uma mais-valia na abordagem da
articulacdo curricular.
“Para ser sincera, acho que este assunto ndo foi tratado com a sua devida importancia na minha
formagdo inicial, nem mesmo na formacgdo continua. Acho que a minha preocupagdo em
desenvolver a articulag@o entre estes dois ciclos de ensino, é mais por senso comum e porque
também j& estive nesta situacdo como aluna e sei o receio que senti em relagdo a esta transigao.
Além disso, ndo gostava que os meus alunos passassem pelo mesmo.” (P1).
Rold&o (2008) defende a “(...) formacdo em contexto para os docentes, incentivos as
escolas para que se organizem como centros de intra-formacgdo, com acompanhamento

sustentado, mediante dispositivos supervisivos adequados e parcerias com instituicdes de
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formacdo e investigagcdo” (p. 194). Assim sendo, a formacdo continua, na perspetiva da

autora, deve ser organizada em contexto de trabalho e deve estar associada a investigacgao.

As Tabelas 62 e 63 ilustram as opinides dos pais/encarregados de educagdo dos alunos,
respetivamente do 5.° e 4.° anos de escolaridade, que assinalaram opcdes diferentes em
relacio a questdo “Na eventualidade, de ndo terem sido realizadas atividades de

ligacdo/articulacédo, quais as principais razbes?”

Tabela 62. Perspetiva dos pais/encarregados de Tabela 63. Perspetiva dos pais/encarregados de

educacdo dos alunos 5.° ano sobre os motivos para a educacdo dos alunos 4.° ano sobre os motivos para a

ndo realizacdo atividades de ligacao/articulacéo n&o realizacdo atividades de ligagao/articulacio

Freq. % Fre %

g.

Falta de tempo 5 10,6% Falta de tempo 6 12,8%
Falta de interesse por Falta de interesse por
parte da escola 20 42,6% parte da escola 25 53,2%
Distancia entre as Distancia entre as
escolas o 36,2%  escolas e 34,0%
Desconheco a razéo -- -- Desconheco a razdo -- --

Com base nos resultados expostos nas duas tabelas anteriores, podemos afirmar que 0s
motivos apontados pelos pais para a auséncia de articulacdo sdo, essencialmente, trés: a
falta de interesse por parte da escola é a razdo mais apontada, seguindo-se-lhe a distancia

entre as escolas, e, por ultimo, a falta de tempo.

4.7. As Escolas do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico: sentimentos e experiéncias

4.7.1. A escolado 1.°CEB

A Tabela 64 mostra os resultados obtidos pelos alunos do 4.° ano que responderam ao item

“Gosto da minha Escola atual porque ...”
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Tabela 64. Opinido dos alunos do 4.° ano de escolaridade sobre a escola do 1.° CEB

Sim Né&o

Freq. % Freq. %
Estou com os meus amigos 47 100,0%
Tenho bons professores 47 100,0%
Tenho atividades de enriquecimento curricular 46 97,9% 1 2,1%
As salas séo bonitas 39 83,00 8 17,0%
Ha um campo de jogos 44 93,6% 3 6,4%
Ha um parque lidico 40 87,0 6 13,0%
Os equipamentos séo bons 43 915% 4 8,5%
Ha violéncia 20 42,6% 27 57,4%
Aprendo coisas interessantes 46 97,9% 1 2,1%
Preparo-me para o futuro 45 95,7% 2 4,3%
Fico pertinho da minha casa 22 46,8% 25 53,2%

Os alunos revelaram possuir uma opinido positiva face a sua escola, em particular, e a
escola, em geral. Sendo vejamos. Todos os alunos (100%) demonstraram gostar da escola
especialmente pelas relagbes de amizade que estabelecem com outros colegas e
professores. A grande maioria assinalou que gostava da escola porque frequentava as
atividades de enriquecimento curricular (97,9%) e ndo havia violéncia (57,4%). O espaco
fisico da escola também é valorizado. A larga maioria dos alunos reportou gostar do campo
de jogos (93,6%), do parque ludico (87,0%) e na sua opinido, 0s equipamentos da escola
sdo bons (91,5%) e as salas de aulas sdo bonitas (83,0%). Foi interessante constatar que, na
generalidade, os alunos reconhecem que a escola é importante porque é 14 que aprendem

coisas interessantes (97,9%) e se preparam para o futuro (95,7%).

As Tabela 65 e 66 ilustram como os alunos do 4.° ano de escolaridade perspetivam a sua
saida da escola do 1.° CEB.

Tabela 65. Saudades dos alunos do 4.° ano de escolaridade em relacdo a escola do 1.° CEB

Frequéncia Percentagem
Sim 46 97,9%
Nao 1 2,1%
Total 47 100,0%
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Tabela 66. Indicacdo pelos alunos do 4.° ano de escolaridade dos motivos das saudades

Sim Ndo
Freq. % Freq. %
Das brincadeiras 46 97,9% 1 2,1%
Das festas 44 93,6% 3 6,4%
Dos amigos 45 95,7% 2 4,3%
Da professora da turma 45 95,7% 2 4,3%
Dos professores das atividades 46 97,9% 1 2,1%
Dos auxiliares 43 91,5% 4 8,5%

A grande maioria dos alunos (97,9%) assumiu que sentira saudades quando deixar de
frequentar a escola do 1.° CEB. Serdo saudades das pessoas com quem convivem
diariamente, dos professores das atividades (97,9%), dos amigos e a professora titular da
turma (95,7%), dos auxiliares (91,5%) e também das brincadeiras (97,9%) e das festas
escolares (93,6%). Estes resultados estdo em concordancia com a afirmacdo de uma
professora titular de turma que relata, do seguinte modo, os comentarios que os alunos
fazem acerca da transicéo:

“ [Os alunos] alegam que terdo saudades da sua escola do 1.° ciclo e da professora. Alguns alunos

até gostavam que a professora “passasse” para o 5.° ano.” (P1).

A Tabela 67 revela as opcbes dos alunos do 4.° ano de escolaridade, em relagdo a questéo

“Existe alguma coisa que te agrade, em especial, na tua escola?”.

Tabela 67. Indicacdo pelos alunos do 4.° ano se lhes agrada algo na sua escola atual

Frequéncia Percentagem Percentagem Percentagem
vélida acumulada
Sim 43 91,5% 93,5% 93,5%
Né&o 3 6,4% 6,5% 100,0%
Total 46 97,9% 100,0%
Omissos 1 2,1%
Total 47 100,0%

Podemos, assim, observar que a maioria 0s alunos respondeu afirmativamente (91,5%). Os
alunos apontaram o campo de jogos (13), as brincadeiras (8), os professores (8), 0s amigos
(7), as AEC (4), os auxiliares (2), o relvado (2), o parque ludico (1), a horta (1), o trabalho

de grupo (1), como sendo o que mais Ihe agradava na escola do 1.° CEB (anexo 14).
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Os resultados das diferentes respostas dos alunos a questao “Existe alguma coisa que nao

te agrade, em especial, na tua escola?” sdo apresentados na Tabela 68.

Tabela 68 - Indicacdo pelos alunos do 4.° ano de escolaridade se ndo lhes agrada algo na sua escola atual

Frequéncia Percentagem
Sim 16 34,0%
Néo 31 66,0%
Total 47 100,0%

Uma parte dos alunos do 4.° ano (34%) reconhece que também existem algumas coisas que
ndo lhes agrada, em especial, na sua escola, como se pode ver na tabela acima. Os alunos
referem o almocgo (5), as brigas (5), vespas (3); os TPC (1), a Lingua Inglesa (1), pouco

espaco para brincar (1) (anexo XI).

A Tabela 69 reflete as respostas dos alunos do 5.° ano de escolaridade a questdo “Ainda te

lembras da escola do 1.° ciclo do ensino basico?”

Tabela 69. Recordacédo dos alunos do 5.° ano da sua escola do 1.° ciclo do ensino basico

Frequéncia Percentagem Percentagem Percentagem
vélida acumulada
Sim 55 94,8% 96,5% 96,5%
Né&o 2 3,4% 3,5% 100,0%
Total 57 98,3% 100,0%
Omissos 1 1,7%
Total 58 100,0%

Decorrido um ano letivo na escola do 2.° CEB, a grande maioria dos alunos do 5.° ano

(94,8%) afirmou recordar-se, ainda, da escola do 1.° CEB.

A Tabela 70 apresenta as pessoas de quem os alunos do 5.° ano de escolaridade ainda se

lembram.

Tabela 70. Indica¢io pelos alunos do 5.° ano das pessoas que recordam da escola do 1.° CEB

Freq. Percentagem
Professora titular de turma 54 93.1%
Professores das atividades 53 91,4%
Auxiliares 55 94.8%
Outras criangas 49 84,5%
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Como podemos observar sdo praticamente idénticas as distribuicdes das respostas dos
alunos do 5.° ano de escolaridade. Recordam-se das auxiliares (94,8%), da professora
titular de turma (93,1%), dos professores das atividades (91,4%) e, ainda de outras criangas
(84,5%). A propésito das relagbes sociais que se estabelecem nos dois contextos
educativos, uma diretora de turma do 5.° ano da o seguinte testemunho:

“Os alunos referem que no 1.° ciclo os espacos eram mais circunscritos, conheciam melhor os

auxiliares e até desenvolviam relagoes de afeto. Aqui ¢ tudo mais impessoal. Eles sabem isso..."
(P7).
Em relacdo a esta questdo, uma professora titular do 4.° ano sublinha que:

“As criangas tém de compreender que na escola do 1.° ciclo sdo como uma familia, estdo mais
protegidas e que a outra escola é diferente: ha mais professores e tém que ter cuidado com os
colegas mais velhos... Tém que se adaptar, sendo mais responsdveis pelos seus proprios atos.”
(P3).

Estas opinides deixam transparecer a ideia preconizada por varios autores ao afirmarem
que a mudanca da escola do 1.° CEB para a escola do 2.° CEB representa uma passagem de
um ambiente de “tipo-primario”, proximo do modelo familiar, para outro de “tipo

secundario”, muito mais indiferenciado e distante.

A Tabela 71 ilustra as atividades que os alunos mais gostavam de realizar quando

frequentavam a Escola do 1.° ciclo.

Tabela 71. Indicacdo pelos alunos do 5.° ano do que mais gostavam de fazer na escola do 1.° CEB

Sim Né&o
Freq. % Freq. %

Ir as aulas (atividades curriculares) 42 76,4% 13 23,6%
Frequentar as atividades de enriquecimento curricular 39 75,0% 13 25,0%
Almocar no refeitorio da escola 25 48,1% 27 51,9%
Fazer visitas de estudo 58 100,0%

Participar nas festas 57 100,0%

Brincar na hora do recreio 54 96,4% 2 3,6%

Quando questionados sobre o que mais gostavam de fazer na escola do 1.° CEB, foi
consensual entre os alunos do 5.° ano, que era fazer visitas de estudo e participar nas festas
(100%), seguindo-se brincar na hora do recreio (96,4%). A grande maioria referiu também
que gostava de frequentar as atividades curriculares (76,4%) e as atividades de
enriquecimento curricular (75,0%). Uma percentagem significativa dos alunos (51,9%)

referiu que almocar no refeitdrio da escola era a rotina que menos gostava.
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As escolhas assinaladas pelos alunos refletem o seu gosto pelas atividades ativas e ludicas.
Uma diretora de turma interpreta do seguinte modo as rea¢des dos alunos do 5.° ano:
“Aqui [escola do 2.° CEB] eles sentem que o grau de exigéncia é maior e que ndo se divertem tanto.

(...) Para eles o mais dificil é ndo terem tempo para brincar, nem espagos s6 para eles. A escola

tem espagos ao ar livre, mas no inverno ficam confinados aos corredores, o que ndo ¢ agradavel.”

(P7).

A Tabela 72 mostra a resposta dos alunos do 5.° ano de escolaridade a questdo “Quando

saiste da escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sentiste saudades?

Tabela 72. Saudades em relacgdo a escola do 1.° CEB

Frequéncia Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada
Sim 44 75,9% 75,9% 75,9%
N&o 14 24,1% 24,1% 100,0%
Total 58 100,0% 100,0%

A maioria dos alunos do 5.° ano (75,9%) admitiu sentir saudades quando saiu da escola do
1.° CEB. Apenas 24,1% deste grupo de alunos declara ndo ter sentido saudades. Uma
professora titular de turma do 4.° ano confirma esta ideia expressa pela maioria dos alunos.
Nas suas palavras, “geralmente, os alunos [5.° ano] visitam-me nas primeiras semanas
porque tém saudades da escola e da professora e também porque querem contar as
novidades.” (P1).

4.7.2. A escolado 2.°CEB

A subcategoria, vivéncia dos alunos nos primeiros dias na escola do 2.° ciclo, emerge de
uma questdo que foi colocada apenas aos professores titulares de turma do 4.° ano.
Desdobra-se em dois indicadores: conhecimento e desconhecimento (quadro 56). A analise
desta subcategoria permite saber se os professores do 1.° CEB tém ou ndo conhecimento da

forma como os alunos vivenciam a entrada na escola do 2.° CEB.

Quadro 56. Vivéncia dos alunos nos primeiros dias na escola do 2.° CEB

Frequéncias
Indicadores P1 P2 P3 P4 T
Conhecimento 1 1 - 1 3
Desconhecimento - - 1 - 1
Total 4
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Trés dos nossos entrevistados referiram ter conhecimento de como decorriam 0s primeiros
dias na escola bésica e secundéria ao dizer que:

“Geralmente, os alunos visitam-me nas primeiras semanas porque (...) querem contar as
novidades. Outros contam-me as suas experiéncias quando nos encontramos na rua ou telefonam-
me.” (P1).

“Tenho tido conhecimento da forma com sdo vividos os primeiros dias na nova escola porque os
alunos gostam de visitar a sua antiga escola e contam-me as novidades.” (P2).

“ Pelo que ouco falar os alunos séo convidados a fazer uma visita guiada a nova escola e passado

algum tempo jd sabem se orientar no espago.” (P4).

No ultimo periodo do ano letivo 2011/2012, os alunos do 5.° ano de escolaridade
expressaram como tinha sido vivenciada a sua adaptacdo a nova escola, no que diz respeito
aos principais aspetos que a literatura aponta como problematicos, cruzados com a
especificidade da escola de acolhimento, nomeadamente “ter um professor para cada
disciplina”, “mudar de sala entre aulas”, “comprar a senha para o lanche”, “conhecer as
regras de convivéncia”, “saber me deslocar dentro de todo o edificio”, “fazer os trabalhos

de casa”, “ter novas disciplinas”, “fazer testes de avaliacdo”, “chegar pontual as aulas”,

“utilizar transporte escolar” (tabela 73).

Tabela 73. Percecdo dos alunos do 5.° ano relativamente as rotinas e organizagdo da nova escola

Muito facil Facil Dificil Muito dificil
Ter um professor para cada disciplina Freq. 30 22 3 2
% 52,6% 38,6% 5,3% 3,5%
Mudar de sala entre aulas Freq. 20 28 8 0
% 35,7% 50,0% 14,3% 0,0%
Comprar a senha para o lanche Freq. 14 14 7 7
% 33,3% 33,3% 16,7% 16,7%
Conhecer as regras de convivéncia Freq. 19 34 3 1
% 33,3% 59,6% 5,3% 1,8%
Saber me deslocar dentro de todo o edificio  Freq. 32 18 7 0
% 56,1% 31,6% 12,3% 0,0%
Fazer os trabalhos de casa Freq. 27 25 3 3
% 46,6% 43,1% 5,2% 5,2%
Ter novas disciplinas Freq. 28 26 3 0
% 49,1% 45,6% 5,3% 0,0%
Fazer testes de avaliacdo Freq. 13 18 24 2
% 22,8% 31,6%  42,1% 3,5%
Chegar pontual as aulas Freq. 35 18 5 0
% 60,3% 31,0% 8,6% 0,0%
Utilizar transporte escolar Freq. 24 12 4 2
% 57,1% 28,6% 9,5% 4,8%

A observacao da tabela anterior permite-nos concluir que, de um modo geral, os alunos

adaptaram-se com facilidade as rotinas e organizacdo da nova escola. No entanto,
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“comprar a senha para o lanche” foi um dos aspetos assinalados como “dificil” e “muito
dificil” pela mesma percentagem de alunos (16,7%). Outra excegdo teve a ver com “fazer
testes de avaliagdo”, identificada como “dificil” por um numero significativo de alunos
(42,1%).

Dificuldades de adaptacdo dos alunos do 5.° ano, é a subcategoria representada pelo
Quadro 57, da qual surgem 6 indicadores: dimensdo da escola, alunos mais velhos,
intervalos/lanche, inexisténcia cacifos, falta de apoio ao aluno, falta de vigilancia. Esta
subcategoria ilustra as dificuldades de adaptacdo ao novo ciclo de ensino e a nova escola
dos alunos do 5.° ano, na perspetiva dos diretores de turma, tendo por base a escola onde

exercem a sua atividade profissional.

Quadro 57. Dificuldades de adaptacdo dos alunos do 5.° ano de escolaridade

Frequéncias

Indicadores P5 P6 P7 P8 T
Dimensao da escola - 1 - - 1
Alunos mais velhos - 1 - - 1
Intervalos/lanche - 1 1 - 2
Inexisténcia cacifos - - 1 - 1
Falta de apoio ao aluno - - 1 - 1
Numero de professores 1 - - - 1
Falta de vigilancia - - 1 - 1

Total 8

S&o muitas e variadas as dificuldades narradas pelos nossos entrevistados

“O facto da escola ser maior podera ser um constrangimento. Apesar de haver uma visita & Escola
no dia da rececéo aos pais e alunos, eu acredito que os alunos ndo memorizam logo 0s espagos.
Esse problema serd ultrapassado com a vivéncia. Também a presencga dos alunos mais velhos faz
com que os alunos mais novos fiqguem receosos. Outro aspeto € a hora dos intervalos que decorrem
para todos os alunos ao mesmo tempo. A nivel da aquisicdo da senha para o lanche h4 sempre a
tendéncia dos mais velhos ndo permitirem que as crian¢as mais pequenas cheguem ao balcéo,

ficando estas sempre para tras.” (P6).

“Na escola ndo existem cacifos e 0s alunos transportam a mochila as costas todo o dia, 0 que se
agrava no dia em que tém a disciplina de Educacgdo Fisico-Motora. Quando tém de comprar o titulo
de transporte ou material escolar sentem dificuldade, porque os servigos nem sempre funcionam
quando eles tém disponibilidade no horario escolar. Os alunos sentem que as coisas ndo funcionam
a 100% e sentem falta de apoio a este nivel. (...) outra lacuna é a falta de vigilancia devido a

existéncia de poucos funcionarios” (P7).
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“No 5.° ano os alunos tém muita matéria para estudar e mais professores, o que lhes faz uma
grande confusdo. Os alunos tém que lidar com muito feitios diferentes e diversas formas de
trabalhar.” (P5).

Na ética de trés diretores de turma existem alguns aspetos problematicos que condicionam
a adaptagdo dos alunos de 5.° ano, relacionados com o novo contexto educativo. Na sua
esséncia estas opinides sdo consentaneas com a ideia de Carvalho e Gomes (2007) ao
defenderem que a transi¢cdo para um ambiente educativo diferente, uma escola mais ampla,
com um maior namero de alunos e de niveis etéarios superiores, com mais adultos, pode

afetar a capacidade de adaptacédo das criangas ao 5.° ano de escolaridade.

A subcategoria, medidas adotadas pelos professores do 5.° ano, é apresentada no Quadro
58, a qual integra 3 indicadores: uniformizacdo de regras e procedimentos, aulas de

recuperacdo, salas de estudo.

Quadro 58. Medidas adotadas pelos professores do 5.° ano de escolaridade

Frequéncias
Indicadores P5 P6 P7 P8 T
Uniformizacao de regras e procedimentos 1 1 1 - 3
Aulas de recuperacdo - - 1 - 1
Salas de estudo - - 1 - 1

Total 5

Os diretores de turma apontaram algumas medidas adotadas com o propdsito de facilitar o
processo de integracao e reduzir os efeitos negativos que a transicao entre ciclos ocasiona.

“(...) 0 conselho de turma tem a preocupacdo de definir regras e procedimentos uniformizados

para serem adotados pelos professores em todas as disciplinas do 5.° ano.” (P5).

“No Conselho de turma temos sempre a preocupacdo de dar algum tempo aos alunos para a
adaptacdo. Durante o 1.° periodo somos mais tolerantes. Por exemplo, em relagdo a falta de
material que tenha sido esquecido. No segundo periodo, os alunos tém de demonstrar mais
responsabilidade. Esperamos que aos poucos interiorizem as novas regras.” (P6).

“Existem alunos que demonstram falta de pré-requisitos e tém mais dificuldades. Dai que a escola
ofereca aulas de recuperacéo e salas de estudo para que os alunos possam ultrapassar essas
dificuldades.” (PT).
As medidas adotadas pelos diretores de turma participantes no presente estudo enquadram-
se nas boas praticas identificadas em escolas portuguesas. De acordo com o estudo

realizado por Santos et al. (2009), no inicio do ano letivo ocorre uma reunido de conselho
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de turma e “estabelecem-se as regras de funcionamento para todos os professores, no que
respeita, por exemplo, (...) comportamentos dentro da sala e respetivas consequéncias” (p.
38). Ainda no 1.° periodo realiza-se uma segunda reunido na qual “(...) sdo ja sinalizados
0s casos de alunos que precisam de apoio, em funcdo dos resultados dos primeiros testes e

da informag&o de anos anteriores” (ibid.).

As respostas a questdo incluida no questionario aplicado aos alunos do 5.° ano “Em
comparagdo com o 1.° ciclo, considero que os professores do 2.° ciclo sdo...” estdo

indicadas na Tabela 74.

Tabela 74. Comparacéo entre os professores do 4.° e 5.° anos escolaridade

Mais Igual Menos
Exigentes Frequéncia 37 15 4
Percentagem 66,1% 26,8% 7,1%
Amigos Frequéncia 20 29 6
Percentagem 36,4% 52,7% 10,9%

Na opinido da maioria dos alunos, os professores do 2.° CEB, comparativamente aos
professores do 1.° CEB, sdo mais exigentes (66,1%), mas igualmente amigos (52,7%).
Parece-nos que a ideia aqui presente € aquela defendida por Abrantes (2009)

Apesar de o numero de professores aumentar, a maioria dos alunos ndo sente que estes

Ihe prestem menor atencdo ou apoio ou que sejam mais injustos, do que no ciclo anterior,

estabelecendo-se relagBes de forte carga emocional (positiva ou negativa), sobretudo com

o director de turma, mas também com outros docentes. (p. 39).
Uma docente define, assim, a figura de Diretor de Turma:

“ [Os alunos] também sabem que podem contar com os professores da turma e principalmente com
o diretor de turma. O diretor de turma é o elo de ligacdo entre os alunos e 0s outros professores e
os encarregados de educagdo. E um gestor de queixas, de conflitos. Tentamos reconfortar os
alunos. Eles precisam de saber que nds ndo estamos aqui s6 para chamar a atencéo, para castigar,
mas também para lhes dar apoio naquilo que eles precisarem.” (PT).
Esta perspetiva relaciona-se com a concecao apresentada por Santos et al. (2009), sobre o
diretor de turma como diretor pedagogico da turma, na medida em que é o “ (...)
responsavel pela turma, do ponto de vista do bom funcionamento desta em varias
dimensdes: alunos, encarregados de educacdo e também professores” (p. 37) e exerce as

suas atribui¢des ““(...) acompanhando os alunos, 0s professores do conselho de turma,
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informando os pais do percurso dos alunos e articulando a¢bes com outros 6rgdos da
escola” (Ibid.).

A Tabela 75 ilustra a opinido que os alunos do 5.° ano de escolaridade tém acerca do

comportamento adotado pelos colegas mais velhos.

Tabela 75. Comportamento dos alunos mais velhos, na opinido dos alunos do 5.° ano

Sempre  Asvezes  Raramente Nunca
Freq. 3 15 19 20

Ajudam-nos quando é necessario % 5,3% 26,3% 33,3% 35,1%
Freq. 10 18 21 8

Ignoram-nos % 17,5% 31,6% 36,8% 14,0%
Freq. 5 22 15 15

Metem-se connosco % 8,8% 38,6% 26,3% 26,3%
Freq. 3 11 18 25

Séo violentos % 5,3% 19,3% 31,6% 43,9%

A observacdo da tabela anterior permite-nos constatar a elevada heterogeneidade na
distribuicdo das respostas. De um modo geral, a ideia que os alunos tém sobre os colegas
mais velhos é a seguinte: nunca ajudam quando é necessario (35%), raramente 0s ignoram

(36,8%), as vezes metem-se com eles (38,6%) e, normalmente, ndo sdo violentos (43,9%).

Relativamente aos alunos mais velhos, uma diretora de turma faz a seguinte observacao:

“Ha também a questdo dos alunos mais velhos. Ha certas situagdes que se passam nos corredores,
ndo chamaria de bulling, mas sim de casos pontuais de agressividade. Ninguém gosta de ser pisado,
levar empurrées... Os alunos mais pequenos ficam intimidados com os alunos mais velhos. Tém
medo que os mais velhos lhes fagam mal, que os tratem mal.” (P7).

Podemos depreender deste enunciado que, na escola basica e secundaria ocorrem,

pontualmente, nas relaces com o grupo de pares, situacdes de humilhacéo e agressao.

A Tabela 76 expbe as respostas dos alunos do 5.° ano que assinalaram opcdes diferentes

em relacdo ao item “ Em comparagdo com o 1.° ciclo, no 2.° ciclo tenho...”.

Tabela 76. Respostas dos alunos do 5.° ano de escolaridade quanto as amizades estabelecidas

Erequéncia Percentagem Percentagem Percentagem
g 9 vélida acumulada
Mais amigos 48 82,8% 84,2% 84,2%
Menos amigos 4 6,9% 7,0% 91,2%

O mesmo nimero de amigos 5 8,6% 8,8% 100,0%
Total 57 98,3% 100,0%

Omissos 1 1,7%

Total 58 100,0%
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No que concerne ao estabelecimento de novas relagdes ndo se verificaram referéncias a

situacOes problemadticas, tendo a grande maioria dos alunos do 5.° ano (82,8%) afirmado

ter conquistado mais amigos no 2.° CEB. Apenas um nimero reduzido de alunos (6,9%)

indicou ter menos amigos.

A Tabela 77 espelha a opinido dos alunos do 5.° ano sobre o clima das aulas do 2.° CEB

em relacdo as do 1.° CEB.

Tabela 77. Comparacdo das aulas do 2.° ciclo com as do 1.° ciclo pelos alunos do 5.° ano

Mais Igual Menos
Freq. 31 20 7
Barulho %  534% 34,50 12.1%
Dialodo Freq. 33 20 5
9 % 56,9% 34,5% 8,6%
Brigas Freq. 19 15 24
g % 32,8% 25,9% 41,4%
. Freq. 23 19 14
Liberdade %  41.1% 33.9% 25.0%
X Freq. 31 26 1
Chamadas de atencéo % q 53.4% 44,8% 1,7%
Castiqos Freq. 12 19 26
g % 21,1% 33,3% 45,6%

Confrontando as aulas dos dois niveis de ensino, a maioria dos alunos considera que no 2.°

CEB ha mais didlogo (56,9%), mas também mais barulho (53,4%) e mais chamadas de

atencdo (53,4%). No entanto, a experiéncia de transi¢do para o 2.° ciclo, traz um acréscimo

de liberdade apenas para 41,1% dos alunos.

A distribui¢do das respostas dos alunos do 5.° ano relativamente a afirmagdo “Em

comparagdo com o 1.° ciclo, nas aulas do 2.° ciclo parecem-me...” consta da Tabela 83.

Tabela 78. Comparacgdo das aulas do 2.° ciclo com as do 1.° ciclo pelos alunos do 5.° ano

Frequéncia Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada

Mais interessantes 33 56,9% 58,9% 58,9%
Mais aborrecidos 12 20,7% 21,4% 80,4%
Igual 11 19,0% 19,6% 100,0%
Total 56 96,6% 100,0%
Omissos 2 3,4%
Total 58 100,0%

A maioria dos alunos (56,9%) considera que as aulas no 2.° CEB sdo mais interessantes do

que as do 1.° CEB; um namero menor de alunos (20,7%) refere que sdo mais aborrecidas e

apenas 19,0% dos alunos encara as aulas dos dois ciclos de ensino de igual modo.
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Analisando estes resultados, podemos concluir que a opinido que prevalece € idéntica as

concluses apresentadas por Abrantes (2009) na sua pesquisa.

Sensivelmente trés meses depois de entrar na nova etapa, a maioria dos alunos sente-se

mais adulto, considera que esta integrado numa rede mais alargada de amigos e que o

novo ciclo é mais interessante do que o anterior, embora as relagGes com os colegas mais

velhos sejam geralmente distantes e tensas, funcionando a turma como p6lo primordial de

integracgdo (p. 38).

A comparagdo do grau de dificuldade, entre as disciplinas do 1.° e 2.° ciclos, assinalada

pelos alunos do 5.° ano, consta da Tabela 79.

Tabela 79. Comparacéo pelos alunos do 5.° ano do grau de dificuldade entre as disciplinas do 1.° e 2.° ciclos

Muito mais  Mais facil  Mais dificil Muito mais Igual
facil dificil

Matematica Freq. 5 7 32 9 5
% 8,6% 12,1% 55,2% 15,5% 8,6%

Portugués Freq. 5 18 27 4 4
% 8,6% 31,0% 46,6% 6,9% 6,9%

Historia e Geografia Freq. 14 14 18 2 10
(Estudo do Meio) % 24,1% 24,1% 31,0% 3,4% 17,2%

Ciéncias da Natureza Freq. 14 20 11 3 9
(Estudo do Meio) % 24,6% 35,1% 19,3% 5,3% 15,8%

TIC Freq. 6 21 15 11 5
% 10,3% 36,2% 25,9% 19,0% 8,6%

Lingua Inglesa Freg. 19 19 ! 6 !
% 32,8% 32,8% 12,1% 10,3% 12,1%

Educacdo Musical Freg. 21 21 > ! 9
% 36,8% 36,8% 8,8% 1,8% 15,8%

Educacdo Fisica Freg. 14 17 13 L 10
% 25,5% 30,9% 23,6% 1,8% 18,2%

Comparando as disciplinas dos dois ciclos de ensino, os alunos consideram ser mais dificil

no 2.° CEB, quer a disciplina de Matematica (55,2%), quer a de Lingua Portuguesa

(46,6%). No sentido inverso, encaram a Educacdo Musical (36,8%) e a Lingua Inglesa

(32,8%), como sendo mais e muito mais facil no 2.° CEB.

A Tabela 80 mostra a comparacdo do tempo dedicado a fazer os trabalhos de casa,

diariamente, no 4.° e 5.° anos de escolaridade.

Tabela 80. Compara¢do do tempo dedicado a fazer os trabalhos de casa, diariamente, no 4.° e 5.° anos

Menos de 30 minutos

Entre 30 minutos e 1 hora

Mais de 1 hora

1.°Ciclo  Freq.
%

2.°Ciclo  Freq.
%

53,6%

22,2%

21
37,5%
28
51,9%
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A maioria dos alunos do 5.° ano admite que, diariamente, dedica “entre 30 minutos e 1
hora” a fazer os trabalhos de casa no 2.° CEB (51,9%), enquanto no 1.° CEB (53,6%)

dedicava “menos de 30 minutos”.

A Tabela 81 apresenta a percecdo dos pais/encarregados de educacdo sobre a quantidade e
diversidade dos trabalhos de casa e interesse em estudar dos seus educandos,

comparativamente ao ano anterior.

Tabela 81. Percecdo dos pais sobre os TPC dos seus educandos, comparativamente ao ano anterior

Muito mais Mais O mesmo Menos
. Fre 18 23 8 3
Quantidade de trabalho de casa % a 34 6% 44.2% 15.4% 5.8%
Diferentes tipos de trabalhos de casa (l;: & 3215% 5522% 9 g% 1 é%
. Fre 20 20 9 2
Tempo dedicado ao estudo % q 39,2% 39,2% 17.6% 3.9%

Os pais/encarregados de educacdo reconhecem que 0s seus educandos no 2.° CEB tém
mais quantidade (44,2%) e diversidade (55,8%) de trabalhos de casa do que no 1.° CEB.
Afirmam também que notam nos seus educandos “mais” (39,2%) e “muito mais” (39,2%)
interesse em estudar. A propoésito dos habitos de estudo e trabalho, uma Diretora de Turma
refere que “inicialmente [os alunos] dizem que trabalham muito, tém muitos trabalhos de

1]

casa, as aulas sao uma “seca”. Mas com o passar do tempo, lentamente, habituam-se.’
(P7).

As Tabelas 82 e 83 enunciam, separadamente, a frequéncia de utilizacdo de um conjunto
de estratégias de ensino/aprendizagem nas aulas, na perspetiva dos alunos do 4.° e 5.° anos

de escolaridade.

Tabela 82. Perspetiva dos alunos sobre o modelo pedagégico adotado pelos professores do 5.° ano

Muitas vezes  As vezes Poucas vezes Nunca

Freq. 12 30 12 3
A professora fala o tempo todo % 21,1% 52,6% 21,1% 5,3%
Freq. 3 20 31 3
Fazemos experiéncias % 5,3% 35,1% 54,4% 5,3%
Freq. 17 28 13 0
Fazemos exercicios no livro de fichas % 29,3% 48,3% 22,4% 0,0%
Freq. 2 6 44 5
Realizamos visitas de estudo % 3,5% 10,5% 77,2% 8,8%
Freq. 8 35 14 0
Fazemos trabalhos de grupo % 14,0% 61,4% 24,6% 0,0%
Freq. 1 1 21 33
Trabalhamos com computadores % 1,8% 1,8% 37,5% 58,9%
Freq. 1 15 33 9
Consultamos o diciondrio, enciclopédias % 1,7% 25,9% 56,9% 15,5%
Freq. 21 30 7 0
Apresentamos trabalhos % 36,2% 51,7% 12,1% 0,0%
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Tabela 83. Perspetiva dos alunos sobre o modelo pedagdgico adotado pelos professores do 4.° ano

Muitas As vezes Poucas Nunca
vezes vezes
O(A) professor(a) fala o tempo todo Freq. 4 30 13 0
% 8,5% 63,8% 27,7% 0,0%
Fazemos experiéncias Freq. 3 25 13 6
% 6,4% 53,2% 27,7% 12,8%
Fazemaos exercicios no livro de Freq. 36 9 1 1
fichas % 76,6% 19,1% 2,1% 2,1%
Realizamos visitas de estudo Freq. 15 26 6 0
% 31,9% 55,3% 12,8% 0,0%
Fazemos trabalhos de grupo Freq. 6 23 17 1
% 12,8% 48,9% 36,2% 2,1%
Trabalhamos com computadores Freq. 28 11 6 2
% 59,6% 23,4% 12,8% 4,3%
Consultamos o dicionario, Freq. 28 16 2 0
enciclopédias % 60,9% 34,8% 4,3% 0,0%
Apresentamos trabalhos a turma Freq. 14 26 7 0
% 29,8% 55,3% 14,9% 0,0%

A analise das duas tabelas anteriores permite-nos constatar que o modelo pedagdgico
adotado tanto no 1.° CEB como no 2.° CEB n&o sé&o muito distintos. Sendo vejamos. De
acordo com a maioria dos alunos do 5.° ano, nas aulas sdo “poucas vezes” em que fazem
experiéncias (54,4%), realizam visitas de estudo (77,2%), consultam o dicionério,
enciclopédias (56,9%) e “nunca” utilizam os computadores (58,9%). A larga maioria dos
alunos menciona que somente “as vezes” faz trabalhos de grupo (61,4%) e apresenta 0s
trabalhos (51,7%) realizados. Relativamente aos itens “a professora fala o tempo todo” e
“fazemos exercicios no livro de fichas”, a globalidade das respostas concentram-se nas

opgoes “muitas vezes” e “as vezes”.

Na dtica da maioria dos alunos 4.° ano nas aulas apenas “as vezes” fazem experiéncias
(53,2%), realizam visitas de estudo (55,3%) e apresentam trabalhos (55,3%). No entanto,
“muitas vezes” consultam o dicionario, enciclopédias (56,6%) e utilizam os computadores
(59,6%). Em relacdo ao item “fazemos trabalhos de grupo”, as escolhas assinaladas
(48,9%) recaem nas opcles “as vezes” e “poucas vezes”. Na generalidade, os alunos
afirmam que a/o professor(a) “as vezes” fala o tempo todo (63,8%) e utiliza “muitas

vezes’como estratégia a realizacdo de exercicios no Livro de Fichas (76,6%).

Embora os alunos apontem uma relativa heterogeneidade de modelos pedagdgicos
utilizados, constatou-se que a exposicdo oral e a resolucdo de exercicios, com recurso ao
manual, constituem a metodologia adotada com frequéncia pelos professores, quer os do
1.° CEB, quer os do 2.° CEB.
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A Tabela 84 mostra as opg¢des dos alunos do 5.° ano em relagdo a frequéncia das AEC na

escola basica e secundaria.

Tabela 84. Frequéncia de atividades de enriquecimento curricular pelos alunos do 5.° ano

Sim Né&o
Freq. % Freq. %
Teatro 12 21,8% 43 78,2%
Futebol 15 26,3% 42 73,7%
Coro 11 19,6% 45 80,4%
Grupo instrumental 12 21,4% 44 78,6%
Acrobdtica 8 14,8% 46 85,2%
Aerdbica 8 15,4% 44 84,6%

A tabela acima da-nos a visibilidade necessaria sobre os resultados obtidos para podermos
concluir que a maioria dos alunos nao frequenta as AEC, apesar de a escola ter uma oferta

diversificada de atividades de carater desportivo e artistico.

4.8. Monitorizacéo por parte das escolas do processo de transicéo

A subcategoria de andlise, feedback sobre o processo de transi¢éo, apresentada no quadro a
seguir indicado (quadro 59) integra dois indicadores: existéncia e auséncia de feedback

sobre o processo de transi¢do, cada um mencionado por quatro professores.

Quadro 59. Feedback sobre o processo de transicao

Frequéncias
Indicadores PL | P2 | P3 | P4 | P5 | P6 | P7T | P8 T
Existéncia 1 1 1 1 - - - - 4
Inexisténcia - - - - 1 1 1 1 4
Total 8

Recorrendo aos resultados das entrevistas a trés professores titulares de turma do 4.° ano,
estes salientam o facto de receberem o feedback, quanto a forma como decorre a fase de
transicdo e adaptacdo, sobretudo através dos alunos e dos pais/encarregados de educacao,
tal como podemos ler nas seguintes citacdes:

“Recebo feedback através das criangas, dos pais e até de alguns professores do 2.° ciclo, com os

quais tenho algum contacto, mas a titulo informal.” (P1).
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“Relativamente a adapta¢ao dos alunos, a sua aprendizagem e comportamentos, ap0s a transicao,
recebo algumas informacdes que me séo dadas pelos pais e pelos préprios alunos, quando nos

encontramos, casualmente...” (P2).

“Dos professores do 2.° ciclo ndo recebo feedback, mas sim dos pais e dos alunos. Quando nos
encontramos na rua ou em qualquer outro lado, tenho sempre a preocupacéo de falar com eles para
saber como estdo a reagir a mudanga de ciclo e de escola. Eles também gostam de falar sobre o
assunto.” (P4).
Continuando a analise, os diretores de turma assumem que nao é pratica habitual pedir
feedback aos alunos, pais/encarregados de educacdo e/ou colegas sobre o processo de
transicdo entre estes dois ciclos de ensino.

“Vamos perguntando, informalmente, mas ndo ha concretamente €ssa preocupacao de melhorar o

processo de transi¢do.” (P5).

“Os alunos vao falando com os pais, vdo contando o seu dia a dia e 0s pais apercebem-se se 0s
filhos estdo ou ndo a adaptar-se. Se existir algum problema que seja constrangedor, 0s pais

comunicam ao diretor de turma.” (P6).

“Ao longo do ano, mantemos o dialogo com os alunos, pais e colegas do 2.° ciclo e quando nos
apercebemos de algum problema tentamos resolver. No entanto, ndo se pede feedback,

especificamente, sobre o processo de transi¢ao entre estes dois niveis de ensino.” (P7)

Na subcategoria, monitorizacdo do processo de transicdo, foram identificados dois
indicadores: auséncia de monitorizacao e indefinicdo de opinido dos inquiridos, acerca do
assunto. O valor de frequéncia mais elevado recai no primeiro indicador, como é

evidenciado no Quadro 60.

Quadro 60. Percecdo dos docentes sobre a monitorizagdo do processo de transi¢do

Frequéncias
Indicadores P1 P2 | P3 P4 | P5 P6 | P7 P8 T
Auséncia - 1 - 1 1 - 1 1 5
Indefinic¢do de opinido 1 - 1 - - 1 - - 3
Total 8

A pergunta “A sua escola avalia internamente o processo de transi¢do?”, cinco
entrevistados afirmaram categoricamente que ndo, justificando do seguinte modo as suas

respostas:

“A minha escola nao avalia internamente o processo de transi¢ado, atendendo a que os contactos

estabelecidos e as informagdes recebidas sao de natureza informal.” (P2).
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“Nao. A transigdo e consequente adaptagéo é uma questao que fica s entre o professor titular de

turma do 4.° ano, os alunos e respetivos pais.” (P4).

“Especificamente, a escola ndo avalia o processo de transi¢do. Nas reunides de conselho de turma

conversamos sobre os problemas e vamos tentando resolvé-los. ” (P5).

“A avaliagdo da transi¢do ndo é feita na minha escola. O que se faz a nivel do conselho de turma é
o0 balanco do PCT, ver se o projeto esta a ser implementado com sucesso. N&o se fala propriamente

de sucesso na transi¢do.” (PT).

“Ndo, ndo fazemos a avalia¢do do processo de transi¢do.” (P8).

Os excertos mostram uma certa indefinicdo na opinido de trés docentes sobre a
monitoriza¢do do processo de transicdo nos estabelecimentos de ensino, onde exercem as
suas fungdes.

“Na minha opinido, a escola do 1.° ciclo ja tenta encetar algumas medidas para que os alunos

tenham uma transi¢do harmoniosa, independentemente do feedback recebido.” (P1).

“Nas reuniées de Conselho Escolar, por parte da diretora, ha sempre um alerta para o desempenho
docente quando se verifica alguma situagdo em que os alunos néo se estdo adaptar bem ao novo

ciclo de ensino.” (P3).

“Ha constantemente uma preocupagdo em resolver os problemas que eventualmente surjam no

processo de transi¢do, nas reunides de avaliagdo com o diretor de turma.” (P6).
Da andlise dos discursos deduz-se que ndo existe uma monitorizacdo efetiva do processo
de transicdo entre o 1.° e 2.° ciclos do ensino basico. No sentido contrario, Lima (2008)
apresenta a monitorizacdo como sendo uma das carateristicas-chave das escolas eficazes:

A incorporacdo de sistemas de monitorizacdo e a recolha de informacg&o avaliativa para

alimentar e fundamentar os processos de tomada de decisdo, assim como o feedback

realizado com base nestes dados, fazem com que a informacdo ndo seja uma realidade

inerte nas organizacgOes, mas antes uma matéria que € processada de forma activa. (pp.
210-211).

Parece-nos que, relativamente a transicdo entre os dois ciclos de ensino, a recolha,
tratamento e divulgacdo sistematica da informacdo com reflexos no planeamento e
organizacdo das atividades, no sentido da melhoria continua, ndo é parte integrante das

praticas adotadas pelas escolas que participaram neste estudo.
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4. 9. Melhoria do processo de transicdo: alguns contributos...

4.9.1. Medidas sugeridas pelos docentes

O Quadro 61 apresenta-nos os oito indicadores apurados nesta subcategoria: promocgéo de

atividades conjuntas entre os dois ciclos de ensino, organizagdo de aulas assistidas ao 5.°

ano pelos alunos do 4.° ano, maior conhecimento do ciclo de ensino anterior e posterior por

parte dos professores, visitas mais frequentes dos alunos do 4.° ano a escola do 2.° ciclo,

reunides entre os professores do 1.° e 2.° ciclo do ensino basico.

A analise desta subcategoria permite-nos compreender quais sdo as medidas que 0s

entrevistados valorizam, como potenciadoras da melhoria do processo de transicdo dos

alunos do 4.° para 0 5.° ano de escolaridade.

Quadro 61. Medidas sugeridas pelos docentes visando a melhoria do processo de transi¢cdo

Frequéncias

De acordo com as opiniGes dos entrevistados a articulacdo entre ciclos é

Indicadores P1 P2 P3 P4 P5 | P6 P7 P8 T
Promogdo de atividades conjuntas
L ; 1 1 - - - 1 - 1 4
entre os dois ciclos de ensino
Organizacdo de aulas assistidas ao 5.°
o 1 - - - - 1 - - 2
ano pelos alunos do 4.° ano
Maior conhecimento por parte dos
professores do ciclo de ensino - - - - 1 - - - 1
anterior e posterior
Criagéo de comissdo de ) ) ) ) 1 i i i 1
acompanhamento & transicdo
Visitas mais frequentes dos alunos do
o X o0 - - - 1 - 1 - - 2
4.°ano a escola do 2.° ciclo
Tutoria de alunos do segundo ciclo ) ) ) ) i 1 i i 1
aos alunos que ingressam nesse ciclo.
Desenvolvimento de autonomia dos ) ) 1 ) i i i i 1
alunos
Reunides entre os professores do 1.° e 1 1 2
2.° ciclo do ensino bésico
Total 14

um assunto que

deverd ser trabalhado de forma mais sistematica e com continuidade no tempo, ndo

bastando apenas iniciativas pontuais como, por exemplo, as que se realizam no fim do

quarto ano e no inicio do quinto ano de escolaridade.

“Durante o Ultimo ano do 1.° ciclo, os alunos do 4.° ano deveriam vir mais vezes a esta escola.

Deveria haver um contacto prévio, na fase em que ainda estariam no 4.° ano. Por exemplo, passar
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na escola uma manhd ou uma tarde, assistir as aulas de alguma disciplina, haver uma interagéo ao
longo do ano.” (P6).
Outra iniciativa apontada por um dos entrevistados prende-se com o desenvolvimento de
formacéo continua em comum, envolvendo docentes dos varios niveis e ciclos de ensino.
“(...) promover acgdes de formacdo em que participassem docentes dos varios grupos de
recrutamento, com o objetivo de perceber como funciona o outro ciclo de ensino, a nivel de
metodologias, curriculo, didatica. Existem ideias, mas nem sempre é facil p6-las em pratica por
falta de tempo. ” (P5).
Das varias propostas de medidas que emergiram, saliente-se a necessidade de realizar um
trabalho colaborativo entre estes profissionais.
“Poderia haver a realizagdo de algumas atividades conjuntas entre as escolas do 1.° ciclo e a do 2.°
ciclo, a nivel de algumas disciplinas. ”” (P6).
E defendido pelos professores reunides de trabalho entre os professores do 1.° e do 2.°
CEB. Uma diretora de turma do 5.° ano, referindo-se as reunies de lancamento do ano
letivo, afirma que:
“Seria benéfico que, na primeira reunido de Conselho de Turma, o professor titular de turma do 4.°

ano de escolaridade estivesse presente. Eles tém um feedback diferente. Deveriamos ter mais

informacdo sobre os alunos no sentido de podermos ajuda-los mais e em tempo atil. ” (P7).

Outra das medidas sugeridas por uma das entrevistadas foi a coadjuvacao do ensino entre

os professores do primeiro ciclo e do segundo ciclo quando diz:

“Penso que no futuro os alunos do 4.° ano poderiam, por exemplo, ter aulas com alguma
regularidade dadas por um docente que lecionasse 0 5.° ano, ir a cantina da escola do 2.° ciclo
comprar o seu lanche, ou seja, participar em algumas atividades dinamizadas pelos dois ciclos de

ensino.” (P1).

De entre as varias iniciativas de apoio a transi¢ao entre 0 4.° e 0 5.° anos de escolaridade,
um dos diretores de turma valoriza a atividade “dos padrinhos”.

“A entrada da escola do 2.° ciclo, os alunos do 6.° ano poderiam “apadrinhar” os alunos que
transitam pela primeira vez para o 5.° ano, durante um certo periodo de tempo, para que 0 processo
de transigdo fosse mais facil.” (P6).
Esta atividade que consiste na tutoria desenvolvida por alunos de turmas do segundo ciclo
aos alunos que ingressam no quinto ano de escolaridade é também referenciada na
literatura como uma boa pratica na transicdo entre ciclos de ensino.
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4.9.2. Medidas sugeridas pelos pais

A Ultima questdo dos questionarios aplicados aos pais/encarregados de educagdo dos
alunos do 4.° e do 5.° anos, é uma questdo de resposta aberta, em que era pedido que
indicassem algumas sugestfes no sentido de melhorar a transicdo entre estes dois niveis de
ensino. Tal como se mostra no Grafico 21, responderam a questdo formulada menos de
metade da totalidade dos pais/encarregados de educacao inquiridos.

Grafico 21. Encarregados de educacdo respondentes e ndo respondentes a Ultima questao.

Encarregadosde Educacéo respondentes e ndo respondentesa
Gltima questdo

& N3o respondentes

&l Respondentes

No Quadro 62 apresentamos as sugestdes que foram apontadas pelos pais/encarregados de
educacéo dos alunos do 4.° e 5.° anos e escolaridade.

Quadro 62. Medidas sugeridas pelos pais/encarregados de educacdo visando a melhoria do processo de
transicdo

Unidades de Registo
Indicadores F

Diferente organizacgdo dos intervalos e lanches

Edificio escolar apenas para o0 1.° e 2.° ciclo do ensino basico
Contacto com o diretor de turma antes da transicéo
Preparacdo dos alunos do 4.° ano para o ciclo seguinte
Passagem de informacéo sobre os alunos mais eficaz

Tutoria

Promocdo de atividades conjuntas entre 01.° e 2.° ciclo
Primeiro ciclo de ensino formado por seis anos

Constitui¢do de turmas homogéneas

Continuidade do grupo turma

Reunides entre os professores dos dois ciclos de ensino

RPIFRPRPNORDNOIOONNDN

Os pais/encarregados de educacdo apontaram diversas medidas que poderiam ser adotadas
pelas escolas e professores, sendo umas direcionadas especificamente para a escola do 1.°

CEB e outras para a escola do 2.° CEB, como podemos ler nos seguintes excertos:
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“Nos quatro anos que os alunos passam na escola primaria deveriam aprender a saber estar numa
sala de aula. Da parte da escola primdria, também deveria haver maior exigéncia e rigor no que se
refere & organizagdo dos cadernos, caligrafia, erros ortogréficos e calculo mental. Os trabalhos de
casa sdo fundamentais, ao contrario do que muitas pessoas defendem.” (EE/34/5).

“Para melhorar a transi¢do entre o 4.° ano e 0 5.° ano deveriam preparar o aluno para nédo
“stressar”’ com a dimensdo da nova escola que é muito maior, nem com o aumento do nimero de

disciplinas.” (EE/44/4).

“Acho que deveriam ter em ateng¢do o modo como se faz o atendimento dos alunos no bar da
escola[2.° ciclo]. N&o existe uma senha para cada um tirar a sua vez e assim 0s alunos maiores

passam a frente dos mais pequenos (5.° ano).” (EE/32/5).

“Envolver os alunos mais velhos em atividades de integracdo dos alunos mais novos que chegam
pela primeira vez a escola. Os alunos do 11.%/12.° anos poderiam coordenar a rece¢do de boas
vindas a escola e ajudar os alunos do 5.° ano, no dia a dia, durante os primeiros meses, 0s mais

criticos da transi¢do.” (EE/B/5).

Outros pais/encarregados de educacdo ddo exemplos de atividades conjuntas que poderiam
ser desenvolvidas pelas duas escolas para facilitar a integragdo do aluno no novo contexto
escolar. Defendem o conhecimento prévio, por parte dos alunos do 4.° ano, do espaco

escolar, das regras e dos professores.

“Seria bom que os alunos do 4.° ano passassem um dia inteiro na escola secunddria, para que

houvesse contacto com horarios e regras. ” (EE/20/4).

“Deveria haver uma maior liga¢do entre os dois ciclos. A turma do 4.° ano poderia ter algumas

aulas na nova escola, antes da transicéo. (EE/44/5).

“ Para melhorar a transi¢do, sugeria que os alunos do 4.°ano, antes de terminar o ano letivo,
contactassem com o futuro diretor de turma do 5.° ano. Assim, quando comegasse 0 ano letivo

seguinte ja o conheceriam.” (EE/36/5).

A comunicacdo entre as escolas do 1.° e do 2.° CEB ndo ¢ eficaz, na perspetiva de um dos

pais/encarregados de educacdo, como podemos ler no seguinte testemunho:

“Deveria haver mais comunicagdo entre as duas escolas para facilitar a adaptagdo das criangas a
,

nova escola. As criangas que vdo para o 5.° ano sdo muito novinhas e precisam de mais apoio.’

(EE/45/4).
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Um dos pais/encarregados de educacdo reconhece as potencialidades do trabalho
colaborativo e sugere a realizacdo de reunides entre os professores dos dois ciclos de
ensino, ao longo do ano letivo, tal como podemos ler na seguinte citagéo:

“Realizagdo de reunioes entre os professores dos alunos do 4.° e 5.° anos, durante o ano letivo, sobre
o trabalho pedagogico realizado, o grau de exigéncia, as regras da sala de aula e as estratégias
adotadas. Essas reunifes também serviriam para falar sobre cada aluno, particularmente, para que
os professores do 5.° ano se inteirassem das potencialidades e pontos fracos dos alunos, com vista a

encontrarem estratégias eficazes, logo no inicio do ano letivo.” (EE/18/4).

A maioria dos pais/encarregados de educacdo manifesta a sua discordancia relativamente a
transferéncia dos seus educandos para a escola bésica e secundéria, tal com podemos
depreender das seguintes citagdes:

>

“Deveria haver uma escola para os alunos do 5.° e 6.° anos, porque eles sdo ainda muito pequenos.’

(EE/13/5).

“Os alunos do 5.° ano néo deveriam frequentar a escola basica e secundaria, pois ainda sdo muito
novos e tém uma certa imaturidade para se relacionarem com outros alunos mais velhos, devido aos

seus comportamentos e atitudes préprias de adultos.” (EE/22/4).

“O 2.° ciclo deveria funcionar numa escola a parte, é muita confusdo entre os alunos de diversas
idades.” (EE/40/5).

Estas opiniGes deixam transparecer a ideia preconizada por varios autores que defendem a
reestruturacdo da organizacdo escolar dos 6 aos 12 anos em Portugal. Alarcdo (2008)
defende a criacdo de um ciclo Unico, integrando o 1.° e 2.° ciclo e 0 “estabelecimento de
uma unidade de escolarizagdo sequencialmente articulada no plano normativo,

organizacional, curricular e pedagogico” (pp. 213-214).

4.9.3. Sugestdes dos alunos

A Ultima questdo do questionario aplicado aos alunos do 5.° ano de escolaridade € uma
questdo de resposta aberta, em que lhes era pedido que dessem um conselho aos alunos do
1.° CEB que, no ano letivo seguinte, entrariam na sua escola. Tal como se mostra no
Gréafico 22, responderam a questao formulada mais de metade dos alunos inquiridos.
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Gréfico 22. Alunos do 5.° ano respondentes e nao respondentes a Gltima questao.

Alunos do 5° ano respondentese ndo respondentesa Gltima
questdo

& N3o respondentes

i Respondentes

No Quadro 63 apresentam-se os “conselhos” que foram dados por mais de metade dos
alunos do 5.° ano. O indicador mais citado foi estudar muito, com 17 referéncias.
Seguiram-se os indicadores ter cuidado com os alunos mais velhos e cumprir as regras,
cada um, respetivamente, com 14 e 13 registos. O indicador, estar atento nas aulas, obteve
8 referéncias, enquanto o indicador, respeitar os professores, registou 7 referéncias. O
indicador preparar-se para a mudanca teve quatro citagdes. Seguiram-se os indicadores,
fazer novas amizades e fazer os trabalhos de casa, com trés citacdes cada um. Com duas
referéncias emergiram os indicadores: trazer o lanche de casa, ser assertivo, ter sucesso
académico. Por fim, apenas com uma referéncia, o indicador pedir ajuda quando for

necessario para deslocar-se no espaco escolar.

Quadro 63. Sugestdes dadas pelos alunos do 5.° ano aos colegas do 4.° ano sobre a entrada no 2.° CEB

Unidades de Registo

Indicadores F
Preparar-se para a mudanca 4
Estudar muito 17
Ter cuidado com os alunos mais velhos 14
Cumprir as regras 13
Estar atento nas aulas 8

Fazer novas amizades
Fazer os trabalhos de casa
Respeitar os professores
Trazer o lanche de casa
Ser assertivo

Pedir ajuda

Ter sucesso académico

NFRPINN N W W
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Alguns alunos do 5.° ano de escolaridade consideram que, na sua escola atual, existem
bons professores, fazem-se muitas amizades e aprendem-se coisas novas, tal como
testemunham as seguintes falas:

“Ndo pensem que isto ¢ um pesadelo, como eu pensava. Pelo contrario, vdao adorar. Vo fazer

muitos mais amigos e os professores sdo adoraveis, ndo sao maus. Esta escola é interessante. Vao

conhecer coisas novas e aprender matérias excelentes. Vo ficar admirados!” (AJ11/5).

“Ndo se preocupem, porque esta escola é um mdximo € 0 professores sdo bons.” (A/09/5).

Estas palavras deixam antever a percecdo positiva que os alunos tém sobre a escola do 2.°
CEB. Nesta linha de pensamento, Abrantes (2005) advoga que “as transi¢cdes entre ciclos
de ensino ndo sdo necessariamente dramaticas, sendo, para muitos alunos, momentos
intensos de aprendizagem, de estruturacdo de lagos de sociabilidade e de construcéo
identitaria” (p. 96).

Outro aluno reconhece que o desconhecimento do espaco e das novas rotinas escolares
pode ser um constrangimento e aponta as seguintes conselhos:
“Nos primeiros dias de escola pecam a alguém conhecido para indicar onde ficam as salas e os
corpos. Levem também o lanche de casa para ndo terem de ir ao bar.” (AI27/5).
Estes alunos parecem saber que a mudanca de ciclo e de escola implica adaptacédo e
ajustamento, como tal consideram que para a transicdo decorrer bem € necessario estar

preparado, como evidenciam as seguintes citacdes:

]

“Preparem-se para a mudanc¢a de escola, a mudanga de professores, a mudanga de colegas.’

(A/14/5),

]

“Ndo se preocupem! O 4.° ano é uma pequena preparagdo do 1.° periodo do 5.° ano.’
(A/35/5).
“Preparem-se para fazer o melhor que conseguirem em todas as disciplinas.” (AJ/39/5).
“Preparem-se para sobreviver nesta escola.” (AI55/5).
Numa andlise geral, a ideia que sobressai dos discursos analisados € que os alunos
inquiridos entendem a importancia dos habitos de estudo e trabalho, neste ciclo de ensino,

e aconselham os colegas a trabalhar e estudar muito, como podemos verificar nas seguintes

falas:

“Eu diria para estudarem e comegarem o ano adiantados”.”’( A/05/5).

“Estudem mais para os testes e para as aulas.” (A/10/5).

“Muito empenho e pouca divers&o. V&o ter bastantes atividades, jogos e muitos testes.” (AI25/5).
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“Devem estudar muito, porque a matéria é diferente e as vezes mais dificil. ” (A/56/5).

A ideia de estudar e ter habitos de trabalho associada ao sucesso académico é também

frequente nas falas dos alunos.

“(...) Estudem mais para terem boas notas e serem bons alunos.” (4/02/5).

“E preciso se esforcarem para passar de ano e serem bons alunos. (...) estudem muito, facam os
trabalhos de casa.” (AJ20/5).
Das palavras dos alunos podemos inferir que, a nivel académico, a presséo para 0 sucesso e
para a obtencdo de bons resultados é uma realidade no 2.° CEB, pois revelam preocupacao
quer com a organizacéo e gestdo do estudo, quer com o excesso do trabalho.

Uma parte dos alunos apela para a necessidade de “cumprir as regras” na escola do 2.°
CEB. Quase todos 0s que apresentam este indicador (13) associam as consequéncias que
dai advém, no caso de subverterem as regras.

“Quando entrarem nesta escola ndo facam asneiras, ndo abusem dos professores, nem facam

barulho nas aulas, para nao terem participacdo disciplinar.” (4/02/5).

“(...) e ndo se comportem mal na sala de aula, se N0 levam recados e tém falta disciplinar”

(A/18/5).
De acordo com os relatos, a adaptacdo ao funcionamento e regras da escola e a relagdo
com os professores, sdo também dimensdes que causam preocupacdo nos alunos que
frequentam pela primeira vez o 5.° ano de escolaridade. Os alunos experienciam a
estratégia adotada pelos professores, no inicio do ano letivo, e que assenta na “defini¢do
estrita de regras de conduta na sala de aula, com recurso a uma certa intimidacdo dos
actores, sugerindo-lhes que qualquer desvio serd, no novo ciclo, motivo de dura sangdo”
(Abrantes, 2005, p. 86).

Do ponto de vista de alguns alunos, é fundamental ter cuidado com os alunos mais velhos,
de modo a ndo ser posta em causa a propria seguranca.

“Ndo se metam com os alunos mais velhos, se ndo serdo vitimas de bulling diariamente. (...).”

(A/18/5).

“Nunca se metam com os mais velhos, porque eles podem fazer coisas que vocés nao vao querer!” (
A/04/5).

“Ndo falem com os alunos mais velhos, porque podem vos bater. (...).” (A/45/5).

Podemos, assim, inferir das palavras de alguns alunos a existéncia de stress em contexto

escolar, associado a transi¢do entre escolas, o que vai de encontro a maltiplos estudos que
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identificam como potenciais focos de preocupacdo dos alunos trés dominios da vida
escolar: o dominio académico, o da relagdo com o professor e com as regras da escola e o

da relagdo com os pares.

Uma aluna do 5.° ano alerta os colegas do 4.° ano para determinados comportamentos que
ndo sdo considerados apropriados a situacdo do novo ciclo e que tendem a ser motivo de
gozo.
“Se estiveres atrasada para as aulas ndo corras, irdo pensar mal de ti; ndo brinques a apanha ou a
outras brincadeiras do 1.° ciclo a frente dos mais velhos; ndo te metas com os mais velhos; tenta
ndo dar nas vistas e ndo te comeces a armar...” (A/15/5).
Parece-nos que a ideia aqui presente € aquela defendida por Abrantes (2005), sobre a
transicdo da infancia para a adolescéncia, que “implica uma actualizagdo das linguagens,
dos interesses e das formas de apresentacdo do self, processo que uns realizam com maior

velocidade e eficacia do que outros” (p. 89).

A questdo “Por fim, que conselho darias aos alunos do 1.° ciclo que vdo entrar, nesta
escola, no proximo ano letivo?” foi uma oportunidade para os alunos expressarem ideias e

opinides muito significativas sobre a mudanca de ciclo associada a mudanca de escola.
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CAPITULO 5. CONCLUSAO
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Este capitulo é especialmente dedicado a apresentacdo das conclus@es finais deste estudo
subordinado ao tema “O Processo de transicdo dos alunos entre o 1.° e 0 2.° ciclos do
ensino béasico: percecdes, praticas e perspetivas”. Apresentaremos também as suas

principais limitacOes e deixaremos algumas sugestdes para futuras investigacoes.

5.1. Conclusoes finais

Neste estudo foram colocadas questfes que visavam conhecer como era perspetivada e
vivenciada pelos alunos a transicdo do 1.° para o 2.° ciclo do ensino basico associada a
mudanca de escola, bem como as respetivas perce¢des dos pais/encarregados de educacéo,
dos professores titulares de turma do 4.° ano e dos diretores de turma do 5.° ano,

relativamente a este processo.

A primeira dimensdo em analise incidiu sobre as reacGes dos alunos antes e apés a
transicdo para 0 2.° ciclo do ensino basico. Antes da entrada no 2.° CEB a grande maioria
dos alunos do 4.° ano de escolaridade revelou que se sentia contente e desejava ir para a
nova escola. No entanto, foi possivel constatar que alguns destes alunos estavam
preocupados com a transi¢cdo de ciclo de ensino e mudanca de escola. Sentiam receio,
sobretudo, acerca dos alunos mais velhos, dos roubos e violéncia. A corroborar este facto,
Anderman e Kimweli, Arowosafe e Irvin, Odegaard e Heath, citados por Schumacher
(1998), referem como preocupacdo recorrente nos alunos a inseguranca associada a
previsdo de comportamentos agressivos e violentos de outros alunos. Apos a permanéncia
de dois periodos letivos no 2.° CEB, os alunos do 5.° ano de escolaridade, na generalidade,
afirmaram que se sentiam mais felizes e também mais livres. Os professores titulares de
turma assinalaram a ansiedade, como sendo a reacdo mais comum entre os alunos do 4.°
ano, seguindo-se manifestacdes de felicidade. Por sua vez, os diretores de turma
sublinharam que, inicialmente, os alunos do 5.° ano manifestavam timidez, receio e
curiosidade. Na Otica dos pais/encarregados de educacdo dos alunos, quer os do 4.° ano,
quer os do 5.° ano, os seus educandos, nesta fase das suas vidas, sentiam-se curiosos,
motivados, alegres e também ansiosos. Podemos, assim, depreender dos enunciados que a
larga maioria dos alunos gosta de transitar de ciclo, o que vai de encontro a estudos

realizados nesta area (Abrantes, 2008).
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Relativamente a segunda questdo, o envolvimento dos pais/encarregados de educacdao na
transicdo escolar, foi curioso conhecer 0s seus préprios sentimentos e as respetivas
percecdes dos oito professores que participaram no estudo. Entre outros sentimentos, 0s
pais/encarregados de educacao dos alunos do 4.° e 5.° anos, indicaram sentir preocupagéo.
Esta evidéncia foi confirmada pelos professores titulares de turma do 4.° ano, bem como
pelos diretores de turma do 5.° ano que apresentaram as carateristicas do novo ciclo, os
relacionamentos e o (in)sucesso académico, como sendo 0s motivos apontados pelo
encarregados de educacdo para a tal preocupacdo. Nesta linha de pensamento e a
corroborar a opinido dos participantes, pesquisas realizadas, nesta area, confirmam que, de
entre os diversos intervenientes na transi¢ao entre ciclos de ensino, os pais sdo aqueles que
revelam maior preocupacdo quanto ao tema (Abrantes, 2008). Também, foi interessante
constatar que a larga maioria dos alunos tinha uma percecdo positiva em relacdo ao
envolvimento dos pais na vida escolar. De acordo com os alunos, esse envolvimento
parental consistia nas seguintes préaticas: ajuda nos trabalhos de casa, presenca em
reunides, dialogo com os professores e participacdo em atividades organizadas pela escola.
Estas praticas, de acordo com Marques (2001), enquadram-se na definicdo do conceito
“envolvimento” parental. Contudo, o autor alerta para o facto de ser igualmente importante

a “participagdo” dos pais na vida da escola.

A analise das entrevistas permitiu-nos também concluir que os docentes reconhecem a
complexidade das transicbes e nesse sentido apontaram uma diversidade de fatores
facilitadores e inibidores de uma transicdo harmoniosa, entre 0s quais se destacam: as
carateristicas individuais do aluno; as carateristicas do novo ciclo; 0s novos
relacionamentos; o conhecimento prévio do espaco, funcionamento e colegas; 0 apoio ao
aluno pela familia e escola; a comunicagdo entre a escola e a familia e entre ciclos de

ensino.

No que concerne ao quarto tema, preparacao da fase de transicdo e adaptacdo do 1.° para o
2.° ciclo do ensino bésico, as respostas obtidas no inquérito por entrevista mostraram que a
grande maioria dos inquiridos considera a transicao entre o 1.° e 0 2.° CEB, como sendo
um momento marcante no percurso escolar dos alunos. Os professores titulares de turma
do 4.° ano e os diretores de turma do 5.° ano referiram ser habitual o desenvolvimento de
atividades especificas de apoio ao processo de transicdo, situacdo que foi confirmada pelos
alunos e respetivos encarregados de educacdo. No que diz respeito ao 1.° CEB esta

preparacdo passa, essencialmente, por uma visita guiada a nova escola e pela adocdo de
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procedimentos tendo em vista o ciclo de ensino posterior. Quanto ao 2.° CEB, as
estratégias implementadas abrangem a rececdo aos pais e alunos no dia que antecede o
inicio do ano letivo, os critérios adotados na constituicdo de turmas e as reunides de
lancamento do ano letivo. O didlogo estabelecido com os alunos e com o0s
pais/encarregados de educacdo foi 0 mecanismo apontado por todos os docentes. Tal como
ja demonstraram varios estudos, ha necessidade da transicdo de escola e de ciclo ser
programada com o recurso a varias atividades, a fim de facilitar a adaptacdo dos alunos do
4.° ano a Escola Béasica e Secundéria e ao 5.° ano e assim contribuir para a diminuicdo dos
problemas associados a este processo (Bento, 2007; Gomes & Carvalho, 2007; Abrantes,
2008).

Constatamos que os professores e 0s pais/encarregados de educacdo dialogam com alunos
e educandos, bem como entre si, sobre a mudanca de ciclo de ensino e de escola. Os
pais/encarregados de educacdo dos alunos do 4.° e 5.° anos consideram importante dialogar
com os filhos sobre este assunto. Os trabalhos de casa, o cumprimento de regras, 0sS
manuais e material escolar, os novos amigos, os alunos mais velhos, os seus proprios
sentimentos, a deslocacdo entre casa e escola, foram os assuntos aludidos pelos
pais/encarregados de educacdo destes alunos, como tendo sido aqueles mais tratados. Dos
temas abordados com os alunos, os professores titulares do 4.° ano destacam o desenho
curricular do novo ciclo, as regras, as relagdes, a pluridocéncia, 0 espaco escolar. Ja os
diretores de turma do 5.° ano falam, essencialmente, sobre questdes relacionadas com a (in)
disciplina. Enquanto os professores titulares de turma do 4.° ano referiram ter enfatizado as
questdes relacionadas com habitos de estudo e diferencas entre os dois ciclos, no didlogo
gue mantiveram com o0s encarregados de educacdo, os diretores de turma do 5.° ano

afirmaram ter sido os aspetos relacionados com o funcionamento da nova escola.

Os diretores de turma do 5.° ano sublinharam que outro dos fatores tidos em consideragéo €
a constituicdo de turmas, cujo critério principal atende a continuidade da composicdo da
turma, tendo sido esta medida confirmada pelos alunos desse ano de escolaridade. Estudos
realizados (Santos et al., 2009) consideram que esta medida configura uma boa pratica de

gestao escolar.

Outra das medidas adotadas pela escola do 2.° CEB, no inicio desta nova etapa educativa, €
a realizacdo de atividades de rececdo e boas vindas a escola, destinadas aos alunos e
pais/encarregados de educacdo, no dia que antecede a abertura do ano letivo. De acordo,

com as respostas dadas pelos alunos do 5.° ano e respetivos encarregados de educacgao,

179



podemos concluir que as atividades desenvolvidas sdo do seu agrado. Diversos autores
(Bento, 2007; Abrantes, 2008; Pereira, 2003; Santos et al., 2009) defendem que esta
estratégia facilita a integracdo dos alunos no novo ciclo de escolaridade.

Uma das fragilidades evidenciada nas entrevistas, a nivel da preparacdo da fase de
transicdo e adaptacdo do 1.° para o 2.° ciclo do ensino bésico, foi a falta de contacto entre
os professores e as escolas destes dois niveis de ensino. As estratégias de apoio a transicao
e adaptacdo ndo sdo planeadas, nem implementadas em conjunto pelos profissionais de
ambos os ciclos de ensino, ndo existindo, por conseguinte, coordenagdo entre as escolas
emissoras e as recetoras. Os contactos limitam-se a iniciativas pontuais de docentes,

isoladamente, e de cada escola, individualmente.

Na generalidade, os pais/encarregados de educacdo manifestaram uma opinido positiva
sobre a forma como a escola do 1.° CEB preparou os alunos para o 2.° CEB. Atribuiram
um grau de importancia elevado aos varios aspetos que caraterizam 0 regime de
funcionamento da escola a tempo inteiro (ETI), na promocdo da adaptacdo dos seus
educandos a escola basica e secundaria, nomeadamente “ter mais do que um professor”,
“fazer as refeicOes na escola”, “utilizar o transporte escolar”, “ter uma lingua estrangeira”
“Frequentar as TIC”, “mudar de sala entre as atividades”. Esta percecdo € também
extensiva aos alunos participantes no estudo. Antes da transicdo para o 2.° CEB, a larga
maioria dos alunos do 4.° ano afirmou estar preparada, a nivel das diversas atividades
curriculares e de enriquecimento curricular, para transitar ao 5.° ano de escolaridade. Apds
a transicdo, os alunos do 5.° ano opinaram que o trabalho realizado no ano anterior, nas

varias disciplinas, de um modo geral, foi “0til” ou “muito Util” para o ano em curso.

Outra dimensdo importante nesta investigacdo foi perceber como se processava a
informacao sobre o percurso escolar dos alunos, entre os diversos intervenientes. No que
concerne a comunicacdo estabelecida entre a escola e a familia, os docentes entrevistados
referiram que adotam diversas estratégias, podendo dai inferir-se a satisfacao reportada por
parte dos pais/encarregados de educacdo, relativamente a informacdo que lhes é
transmitida, quer no 1.° ciclo, quer no 2.° ciclo do ensino basico. Todavia, em relacdo a
passagem de informacdo sobre o percurso escolar dos alunos, entre os dois ciclos de
ensino, de acordo com os depoimentos dos docentes participantes neste estudo, o
procedimento utilizado é muito redutor, pois limita-se simplesmente ao envio do processo

individual do aluno, que o acompanha ao longo da escolaridade obrigatéria.
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No que diz respeito ao sexto tema, (des)articulagdo entre ciclos de ensino, os resultados
obtidos pela aplicagdo dos questionarios e pela realizacdo de entrevistas remetem, apenas,
para iniciativas pontuais de articulagdo entre 0 1.° e 0 2.° ciclo do ensino bésico. Segundo
o0s inquiridos, as préticas generalizadas parecem ser a visita a escola bésica e secundaria
dos alunos do 4.° ano de escolaridade, no final do ano letivo, bem como o0s contactos
informais estabelecidos entre docentes dos dois niveis de ensino. E, por conseguinte,
notodria a auséncia de outras praticas de articulacdo que abarquem, por exemplo, contetidos
programaticos, competéncias essenciais, estratégias, metodologias de ensino, critérios de
avaliacdo, gestdo de sala de aula. Apesar destes resultados, que evidenciam fragilidades a
nivel das praticas de articulacdo curricular nas escolas que participaram neste estudo, a
maioria dos inquiridos considerou de extrema importancia a existéncia de articulagcdo no
processo de transicdo e adaptacdo dos alunos a novos contextos educativos. Quando
questionados sobre os motivos da falta de articulacdo, os professores entrevistados
referiram alguns fatores, nomeadamente desconhecimento entre ciclos, concegdes dos
professores de um ciclo sobre os professores de outro ciclo, desinteresse por parte dos
docentes e das escolas por este tema, comunicacdo escassa entre os profissionais dos dois
ciclos, o modelo organizacional “escolas nao agrupadas”, lacunas na formacéo inicial e
continua. Estes obstaculos enunciados remetem, de imediato, para situacGes instituidas
pelo enquadramento legal e para as culturas organizacionais e profissionais. Na otica dos
pais/encarregados educacao, a ndo realizacdo de atividades de articulacdo reside na falta de

interesse por parte das escolas e na distancia geografica entre os estabelecimentos.

Estudos mostram que a colegialidade e a colaboracéo sdo requisitos essenciais para que nas
escolas seja promovida a articulacdo curricular. Uma das limitagcGes mais significativas da
colegialidade é a auséncia de préaticas de colaboracao interdisciplinar entre colegas (Lima,
2002). A nossa pesquisa permitiu constatar que a articulacdo se engquadra mais no plano
das intencdes do que na pratica. Ora, a lideranca do diretor da escola, bem como outras
liderancas existentes na instituicdo, como a dos professores titulares de turma, no 1.° CEB,
e a dos diretores de turma, no 2.° CEB, poderdo ter um papel importante no planeamento,

implementacao, acompanhamento e avaliacdo da articulacdo entre ciclos de ensino.

Em relacdo a dimensdo, as escolas do 1.° e 2.° ciclos do ensino basico: sentimentos e
experiéncias, os resultados apurados permitem conhecer a avaliagdo que os alunos fazem
da escola do 1.° CEB e da adaptacdo ao novo ciclo de ensino e a nova escola,

complementada com as opinides dos outros intervenientes neste processo. Neste estudo foi
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possivel deduzir que a maioria dos alunos do 5.° ano ndo considerou 0s aspetos “ter um
professor para cada disciplina”, “mudar de sala entre aulas”, “conhecer as regras de
convivéncia”, “saber me deslocar dentro de todo o edificio”, “fazer os trabalhos de casa”,

“ter novas disciplinas”, “chegar pontual as aulas”, “utilizar transporte escolar”, como sendo

obstaculos a sua adaptagdo, contrariamente ao que nos diz a literatura.

Em termos do estabelecimento de relacbes sociais ndo se verificaram referéncias a
situacdes problematicas, uma vez que a grande maioria dos alunos do 5.° ano afirmou ter
conquistado mais amigos no 2.° CEB. Nesta mesma linha, Bento (2007), num estudo
realizado sobre a transi¢do para o 2.° CEB, num concelho da RAM, constatou que 95% dos
alunos fez amigos na nova escola. Assim sendo, o presente estudo ndo corrobora outros
que apontam para um aumento de problemas de relacionamento entre pares associados a

transicédo.

Ao estabelecerem a comparacdo entre o primeiro e 0 segundo ciclo do ensino basico, 0s
alunos do 5.° ano apontaram varias diferencas entre os dois ciclos de ensino. Os alunos
referiram: professores mais exigentes, avaliacdo mais dificil, mais trabalho de casa. Assim,
relativamente a escola do primeiro ciclo, a escola do segundo ciclo é percecionada pelos
alunos como “mais exigente” ao nivel da avaliacdo e das aprendizagens. Estes resultados
estdo em concordancia com a ideia defendida por Abrantes (2009), ao denunciar que a
discrepancia entre o nivel de exigéncia das atividades e das avaliacbes entre 0s varios

ciclos é um fator determinante para o insucesso escolar no inicio de cada ciclo.

Os diretores de turma entrevistados alegaram que algumas carateristicas do novo ciclo de
ensino e da nova escola podem afetar a capacidade de adaptacdo dos alunos do 5.° ano de
escolaridade. Entre outras, referiram o aumento do nimero de disciplinas e de professores,
a orientacdo no espaco escolar, a presenca dos alunos mais velhos, rotinas diferentes.
Estamos face a num conjunto de dificuldades frequentemente apontadas em alguns estudos

realizados nesta area (Carvalho & Gomes, 2007).

Prosseguindo a nossa investigacdo era fundamental perceber como as escolas e 0s
professores avaliavam o processo de transi¢do e adaptacdo. Um aspeto que as entrevistas
puseram a descoberto foi a auséncia de monitorizacdo por parte das escolas que
participaram no estudo. Segundo os discursos proferidos, em virtude do feedback sobre a
transicdo e adaptacdo dos alunos ser de natureza informal, ndo havia lugar a avaliacdo
sobre essa matéria. Esta visdo ndo esta em consonancia com a investigacao realizada, no

ambito das escolas eficazes, que dispdem de mecanismos bem organizados para
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monitorizar 0s seus objetivos, surgindo consequentemente, muitas vezes, programas de
melhoria nas areas identificadas como carenciadas (Lima, 2008). N&o obstante esta
circunstancia, os docentes entrevistados valorizam as estratégias adotadas pelas escolas e
professores que visam a integragdo dos alunos, reconhecem fatores facilitadores e
inibidores a uma transicdo harmoniosa e perspetivam, em termos futuros, medidas para

colmatar os problemas inerentes ao processo de transi¢ao entre ciclos de ensino.

A finalizar a pesquisa colocou-se uma questdo que interpelava os inquiridos sobre as
medidas que, na opinido ndo apenas dos docentes entrevistados, mas também dos
pais/encarregados de educacdo, seriam, realmente, promotoras de uma transicdo bem-
sucedida. Quanto a esta questao, verificou-se coincidéncia de respostas entre professores e
pais/encarregados de educacdo dos alunos e educandos do 4.° e 5.° anos, designadamente a
promocdo de atividades conjuntas entre o 1.° e 0 2.° ciclos do ensino bésico, tutoria de
alunos de anos de escolaridade posteriores aos alunos que ingressam no 2.° CEB,
realizacdo de reunides entre os professores do 1.° e 2.° ciclos. Os docentes focaram também
a organizacao de aulas assistidas ao 5.° ano pelos alunos do 4.° ano, maior conhecimento
por parte dos professores do ciclo de ensino anterior e posterior, visitas mais frequentes
dos alunos do 4.° ano a escola do 2.° CEB. Os pais/encarregados de educacdo, por sua vez,
salientaram a necessidade dos alunos conhecerem previamente o diretor de turma do 5.°
ano antes da transicdo, de haver uma melhor preparacdo dos alunos do 4.° ano para o ciclo
seguinte e de alterar a organizacdo dos intervalos e lanches. De destacar que alguns dos
pais/encarregados de educacdo defendem a juncdo do 1.° CEB com o 2.° CEB e
acrescentam gue estes dois ciclos de ensino deveriam funcionar no mesmo edificio escolar.
E curioso constatar que esta perspetiva encontra eco em ideias preconizadas por alguns
investigadores, que também defendem a aproximacao do atual 2.° ciclo do ensino basico ao
1.° ciclo (Alarcéo, 2008).

No sentido de valorizar a vez e a voz de cada crianga, concluimos este ponto do nosso
trabalho com a perpetiva dos alunos do 5.° ano de escolaridade sobre a transi¢do de ciclo
de ensino associada a mudanca de escola. Apds a transicdo e a permanéncia de quase um
ano letivo no 2.° CEB, os alunos do 5.° ano de escolaridade exprimiram as suas
experiéncias, as suas ideias. Deixaram alguns conselhos aos colegas que estdo no 4.° ano
de escolaridade sobre a mudanca que se aproximava, relacionados com a adaptacdo ao
funcionamento, as regras da escola e a relacdo com os professores; o estudo e habitos de

trabalho associados ao sucesso académico; 0s constrangimentos relativos aos novos
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espacos e as novas rotinas; as novas amizades e os relacionamentos com os alunos mais

velhos.

5.2. LimitagOes do Estudo

Neste ponto abordaremos as principais limitagfes do presente estudo.

Uma das limitacGes deste estudo decorre da propria problematica. A transicéo entre ciclos
de ensino é uma matéria de elevada complexidade, influenciada por fatores educacionais,
sociais, culturais, econémicos, politicos, ndo podendo ser inteiramente estudada num Unico
trabalho de investigacdo. Neste sentido, o interesse dos resultados obtidos prende-se,
apenas e tdo so, com a contribuicdo que os mesmos podem dar a assunc¢édo da necessidade
de implementar estratégias e mecanismos de transicdo nos estabelecimentos de ensino em
estudo, no sentido de minimizar ou mesmo inverter os problemas associados ao processo

de transicao escolar.

Outra das limitagdes diz respeito a bibliografia, pois depardmo-nos com algumas
dificuldades na obtencéo de artigos, estudos, obras literarias, em lingua portuguesa, sobre a
transicdo entre 0 1.° e 0 2.° ciclo do ensino basico, situacdo provavelmente explicada pela

atualidade do tema.

Por fim, a terceira limitacdo do estudo advém da natureza da investigacgéo, pois tratando-se
de um estudo de caso, envolvendo um universo reduzido de participantes e um contexto

especifico, ndo é possivel que sejam feitas generalizacdes.

5.3. Sugestdes para futuras investigacdes

Esta investigacdo possibilitou conhecer melhor um contexto escolar especifico e retirar
algumas conclusdes importantes sobre o processo de transi¢do entre 0 1.° e 0 2.° ciclos do
ensino basico. No entanto, temos consciéncia que ndo esgotdmos o conjunto de temas que
elegemos para estudo, na medida em que outros aspetos poderiam ser estudados e outras
andlises realizadas. Por isso, seria interessante aprofundar esta problematica em futuras

investigacoes.
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Atendendo a natureza complexa e ambigua do fendémeno da transicdo entre ciclos de
ensino, seria uma mais valia aumentar o nimero de participantes no estudo, de modo a
envolver os elementos que direta ou indiretamente interferem neste processo,
designadamente os diretores das escolas do 1.° ciclo do ensino bésico, o presidente do
conselho executivo da escola béasica e secundaria, o coordenador do 2.° CEB, o0s
professores das turmas do 5.° ano e os professores que lecionam as atividades de

enriquecimento curricular do 4.° ano de escolaridade.

Tendo os docentes envolvidos, nesta pesquisa, reconhecido algumas lacunas na sua
formacdo inicial e continua, a nivel da articulacdo entre ciclos de ensino, seria pertinente
promover atividades formativas dirigidas aos professores dos dois ciclos de ensino, em
contexto de trabalho, nas préprias escolas. Tratando-se de ciclos de escolaridade distintos
inseridos em varias unidades organizacionais, a formagdo continua que aqui defendemos
deverd estar articulada com processos colaborativos de planificagdo conjunta entre os

colegas de ambos os ciclos, de modo a que seja mais eficaz.

Na sequéncia das conclusdes do presente estudo e dos estudos cientificos sobre o tema,
teria todo o interesse a implementacdo de um projeto de intervengdo com o objetivo de
apoiar 0 processo de transi¢do dos alunos do 4.° ano das Escolas Basicas do 1° Ciclo para a
Escola Basica e Secundaria, envolvendo os varios intervenientes do processo educativo.
No sentido de prevenir problemas identificados nas turmas do 5.° ano de escolaridade, quer
ao nivel emocional e comportamental, quer ao nivel da aprendizagem, o projeto deveria
incorporar nao apenas questdes sociais, mas também académicas. Assim, um projeto desta
natureza abarcaria duas dimens6es. Por um lado, o desenvolvimento de atividades préaticas
destinadas aos alunos do 4.° ano de escolaridade, visando a aquisi¢cdo de competéncias e
disposicOes facilitadoras da sua integracdo numa escola e num ciclo de ensino com
carateristicas distintas. Por outro lado, o envolvimento dos professores, a nivel da
avaliacdo e progressdo, da planificacdo, da cooperacdo e articulagdo entre os ciclos de

ensino.

Por ultimo, o objeto deste estudo poderia ter uma amplitude regional. Compreender como é
percecionada a transicdo escolar, considerando as opinibes dos diretores, professores
pais/encarregados de educacdo e alunos das escolas do 1.° e 2.° ciclos ensino béasico da

RAM, configuraria um desafio interessante!
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APENDICE 1
Oficio ao Diretor Regional

Emilia de Fatima Santos Batista da Silva
Rua dos Moleiros

9400 -178 Porto Santo

Tem: 964 487 247

E-mail: emilia.silva @madeira-edu.pt

Exmo. Senhor

Diretor Regional de Educacéo
Diregdo Regional de Educacéo
Rua D. Jodo, n.° 57

9054- 510 Funchal

Emilia de Fatima Santos Batista da Silva, Professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico do Quadro de
Escola, em comisséo de servico na Delegacdo Escolar do Porto Santo, estando a frequentar o Mestrado em
Educacdo, area de Administracdo Educacional, promovido pela Universidade da Madeira, vem, por este
meio, solicitar a V. Exa. que se digne autorizar a recolha de dados, no &mbito do estudo intitulado “O

processo de transicdo dos alunos entre o 1.° ciclo e 0 2.° ciclo do ensino basico: percecdes, praticas e

perspetivas” nas escolas do Concelho designadamente, || ENEGNGEGEGEGEE
I . I -
!

Com este estudo pretendemos analisar as percecBes de professores, alunos, encarregados de
educacdo face a problemética da transicdo entre ciclos de ensino e identificar as estratégias utilizadas no
sentido de promover uma transi¢cdo bem sucedida.

A investigacdo consistira num estudo de caso e envolverd a aplicagdo de um questionario aos alunos
do 4.° e 5.° anos de escolaridade e respetivos encarregados de educagdo, bem como uma entrevista aos
professores titulares da turma do 4.° ano e diretores de turma do 5.° ano das escolas em questdo. A pesquisa
envolvera também a consulta de documentos inerentes ao funcionamento das escolas, que se considerem
pertinentes.

De acordo com as questBes de ordem ética de investigacdo serd garantido o anonimato face a toda a
informac&o recolhida.

Porto Santo, 4 de maio de 2012
Pede deferimento

A Professora

(Emilia de Fatima Santos Batista da Silva)
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APENDICE 2
Oficio ao Orgéo de Gestdo da Escola Bésica e Secundéaria

Emilia de Fatima Santos Batista da Silva
Rua dos Moleiros
9400 -178 Porto Santo
Tem: 964 487 247
E-mail: emilia.silva @madeira-edu.pt
Exmo. Senhor

Presidente do Conselho Executivo

da Escola

Emilia de Fatima Santos Batista da Silva, Professora do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, do Quadro de
Escola, em comissdo de servigo na Delegacdo Escolar do Porto Santo, estando a realizar um projeto de
investigacdo subordinado ao tema “O processo de transi¢io dos alunos entre o 1.° ciclo e o 2.° ciclo do
ensino basico: percegdes, praticas e perspetivas”, no ambito do Mestrado em Educacdo, area de
Administracdo Educacional, promovido pela Universidade da Madeira, vem por este meio solicitar a V. Exa.
autorizacdo para proceder a uma recolha de dados na VVossa Escola.

Estes dados serdo obtidos através da aplicacdo de um questionério aos alunos do 5.° ano de
escolaridade e respetivos encarregados de educagdo, bem como uma entrevista aos Diretores das turmas do
5.9ano. A pesquisa envolvera também a consulta de documentos inerentes ao funcionamento da escola, que
se considerem pertinentes.

De acordo com as questfes de ordem ética de investigacdo serd garantido o anonimato face a toda a
informacdo recolhida. Mais se informa que esta investigacdo obteve a prévia autorizacdo da Direcdo
Regional de Educacdo, conforme documento em anexo.

Agradece-se que 0s questionarios, devidamente preenchidos, sejam entregues, pessoalmente, até ao
préximo dia 22 de junho de 2012, dentro de um envelope fechado fornecido sem qualquer identificacéo.

Estara ao dispor para esclarecimento de qualquer divida.

Desde ja, agradece toda a disponibilidade e colaboragéo!

Com os melhores cumprimentos,

A PROFESSORA

(Emilia de Fatima Santos Batista da Silva)
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APENDICE 3
Oficio ao Orgéo de Gest&o das Escolas do 1.° CEB

Emilia de Fatima Santos Batista da Silva
Rua dos Moleiros

9400 -178 Porto Santo

Tem: 964 487 247

E-mail: emilia.silva @madeira-edu.pt

Exmo(a). Senhor(a)
Diretor(a) da Escola Basica do 1.° Ciclo
com  Unidades de Educacdo Pré-

Escolar [N

Emilia de Fatima Santos Batista da Silva, Professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico, do Quadro de
Escola, em comissdo de servico na Delegacdo Escolar do Porto Santo, estando a realizar um projeto de
investigacdo subordinado ao tema “O processo de transi¢io dos alunos entre o 1.° ciclo e o 2.° ciclo do
ensino basico: percegdes, praticas e perspetivas”, no ambito do Mestrado em Educacdo, area de
Administracdo Educacional, promovido pela Universidade da Madeira, vem por este meio solicitar a V. Exa.
autorizacdo para proceder a uma recolha de dados na VVossa Escola.

Estes dados serdo obtidos através da aplicacdo de um questionério aos alunos do 4.° ano de
escolaridade e respetivos encarregados de educacdo, bem como uma entrevista a professora titular da turma
do 4.° ano. A pesquisa envolverd também a consulta de documentos inerentes ao funcionamento da escola,
que se considerem pertinentes.

De acordo com as questBes de ordem ética de investigacdo sera garantido o anonimato face a toda a
informacdo recolhida. Mais se informa que esta investigacdo obteve a prévia autorizacdo da Direcdo
Regional de Educacdo, conforme documento em anexo.

Agradece-se que 0s questionarios, devidamente preenchidos, sejam entregues, pessoalmente, até ao
préximo dia 22 de junho de 2012, dentro de um envelope fechado fornecido sem qualquer identificacéo.

Estara ao dispor para esclarecimento de qualquer divida.

Desde ja, agradece toda a disponibilidade e colaboragéo!

Com os melhores cumprimentos,

A PROFESSORA

(Emilia de Fatima Santos Batista da Silva)
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APENDICE 4
Carta aos Pais/Encarregados de Educacdo dos alunos do 5.° ano de escolaridade

Emilia de Fatima Santos Batista da Silva
Urbanizacéo Urbizela
9400 -178 Porto Santo
Tem: 964 487 247
e-mail: emilia.silva @madeira-edu.pt
Aos Pais/Encarregados de Educacédo

dos alunos do 5.° ano de escolaridade

da Escol I

O meu nome é Emilia de Fatima Santos Batista da Silva, sou Professora do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e encontro-me, presentemente, a exercer funges na Delegacdo Escolar do Porto Santo, em comissdo
de servico. Estou a frequentar o Mestrado em Educacéo, area de Administracdo Educacional, promovido pela
Universidade da Madeira e pretendo realizar uma investigacdo subordinada ao tema “O processo de
transicao dos alunos entre o 1.° ciclo e 0 2.° ciclo do ensino basico: percecoes, praticas e perspetivas”,
nas escolas do |l necessitando para o efeito de aplicar um questionario aos alunos para saber as
suas opinides e experiéncias acerca da transi¢cdo do 4.° para 0 5.° ano de escolaridade.

Deste modo, solicito autorizacdo para o/a seu/sua filho/a/, responder a um questionario com o
compromisso de respeitar todas as normas de ética e anonimato, ficando os questionérios disponiveis para
serem divulgados junto dos pais / encarregados de educacdo que assim o solicitem.

Para esclarecimento de qualquer ddvida ndo hesitem por favor em contactar-me.

Agradeco a vossa colaboragéo!

Atenciosamente,

A PROFESSORA

(Emilia de Fatima Santos Batista da Silva)

o<
DECLARACAO DE AUTORIZACAO

Para 0s devidos efeitos declaro que autorizo o/a meu/minha filho/a
a responder a um

questionario para a elaboracdo de um trabalho de carater cientifico e académico.

. de de 2012

O Encarregado de Educacéo
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APENDICE 5
Carta aos Pais/Encarregados de Educacéo dos alunos do 4.° ano de escolaridade

Emilia de Fatima Santos Batista da Silva
Rua dos Moleiros

9400 -178 Porto Santo

Tem: 964 487 247

e-mail: emilia.silva @madeira-edu.pt

Aos Pais/Encarregados de Educacédo

Dos alunos do 4.° ano de escolaridade
Escola Bésica do 1.° Ciclo com Unidades
de Educacéo Pré-Escolar

O meu nome é Emilia de Fatima Santos Batista da Silva, sou Professora do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e encontro-me, presentemente, a exercer funges na Delegacdo Escolar do Porto Santo, em comissdo
de servico.. Estou a frequentar o Mestrado em Educacdo, area de Administracdo Educacional, promovido
pela Universidade da Madeira e pretendo realizar uma investigacdo subordinada ao tema “O processo de
transicdo dos alunos entre o 1.° ciclo e 0 2.° ciclo do ensino basico: percecdes, praticas e perspetivas”,
nas escolas do [l necessitando para o efeito de aplicar um questionario aos alunos com o intuito de
saber as suas opinides e experiéncias acerca da transi¢cdo do 4.° para 0 5.° ano de escolaridade.

Deste modo, solicito autorizacdo para o/a seu/sua filho/a/, responder a um questionario com o
compromisso de respeitar todas as normas de ética e anonimato, ficando os questionérios disponiveis para
serem divulgados junto dos pais / encarregados de educacdo que assim o solicitem. Para esclarecimento de
qualquer duvida néo hesitem, por favor, em contactar-me.

Agradeco a vossa colaboragéo!

Atenciosamente,
A PROFESSORA

(Emilia de Fatima Santos Batista da Silva)

Qp
N

DECLARACAO DE AUTORIZACAO

Para os devidos efeitos declaro que autorizo o/a meu/minha filho/a

aresponder a um

questionario para a elaboracdo de um trabalho de carater cientifico e académico.

. de de 2012

O Encarregado de Educacéo
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APENDICE 6
Questionario aos alunos do 4.° ano de escolaridade -1.° Ciclo do Ensino Basico

Chamo-me Emilia Silva e estou a fazer um trabalho de investigacdo sobre a experiéncia de passar
do 4.° para 0 5.° ano de escolaridade do ensino basico. Por isso, preciso saber as opinies de alunos
como tu. As tuas respostas sao andénimas. N&o escrevas o teu nome neste questionario.

A. DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1. Sexo: Masculino O Feminino O

1.2. ldade: anos

B. SENTIMENTOS E EXPETATIVAS EM RELA(;AO A ESCOLA DO 2.°CICLO DO
ENSINO BASICO
2. Assinala com x

No préximo ano letivo vou mudar para uma nova escola, por isso ...
SIM N

p]
O

= Estou contente O
= Estou com medo

= Estou curioso

O O 0O
O O O O

= Estou desejando ir para a escola dos “meninos grandes”

3. Assinala com x

Penso que no 2.° ciclo...

Z

I:II:II:II:II:II:II:Igl

= H& mais disciplinas

= Os professores sdo mais exigentes
= Os testes sdo mais dificeis

= \Vou aprender coisas novas

= Conhecerei mais pessoas

= Sentir-me-ei mais livre

O 0O 0 O 0 O Oz

= Penso que serd bom
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4. Existe alguma coisa que te preocupe em relacéo a escola do 2.° ciclo do ensino bésico?
SIM O NAO O

4.1. Se respondeste SIM, diz o qué.

C. PREPARAGCAO DA MUDANGA DE CICLO DE ENSINO E DE ESCOLA

5.0 (A) professor(a) do 4.° ano ja falou de algum dos seguintes aspetos sobre a nova escola?

SIM NAO
=Ter um professor para cada disciplina O O
= Mudar de sala entre as aulas O O
= Comprar a senha para o lanche O O
= Conhecer outras regras de convivéncia O O
= Deslocar-se dentro de todo o edificio O O
=Ter uma diversidade de trabalhos de casa O O
=Ter novas disciplinas O O
= Fazer muitos testes de avaliagdo O O
= Consultar o horario escolar O O
= Usar o transporte escolar adequadamente O O
=Ter novos colegas e fazer novos amigos O O

6. E, a tua familia fala sobre a mudanca para nova escola?
SIM O NAO O

6.1. Se sim, é sobre 0 qué?

7. Assinalacom x
= Eu j& conhego a minha nova escola.

» Eu ainda ndo conheco a minha nova escola.
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7.1. Se ja visitaste a tua nova escola ...

= Com quem |4 foste?
O Os pais/encarregado(a) de educacéo
O O(A) professor(a) e os colegas do 4.° ano
O Irm&o mais velho

O Outros. Quem?

= Quem conheceste durante a visita?
O Diretor da escola
O Outros Professores
O Alunos do 5.°ano

O Outros. Quem?

= Nesse dia, 0 que fizeste 14?

O Passeei livremente

O Fiz uma visita guiada ao edificio
O Falei com professores
O

Outras. Quais?

8. Alguma vez, os professores da escola do 2.° ciclo visitaram a tua escola do 1.° Ciclo?
SIM O NAO O

8.1. Se tua resposta foi SIM, o que fizeram?

9. Neste ano letivo, participaste em alguma das seguintes atividades?

SIM NAO
= Assisti a uma aula da turma do 5.° ano O
= Fiz jogos com os alunos do 2.° ciclo O O
= Visitei uma exposicdo na escola nova O O
= Participei no desfile de Carnaval com os alunos do 5.° ano O O

= Qutras. Quais?
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10. Assinala com Xx.

Na minha opinido, a escola do 2.° ciclo ¢ ...

= Bonita
= Feia

= Grande
= Pequena
= Velha

= Nova

11. Penso que estou bem preparado nas disciplinas de...

SIM NAO NAO
SEI

» Matematica

O O O
= Lingua Portuguesa

O O O
= Estudo do Meio

O O O
=TIC

O O O
= Lingua Inglesa

O O O
= Educacdo Musical

O O O
= Educacdo Fisico-Motora

O O O
= Expressdo Plastica

O O O

12. Pensas que estas preparado para transitar ao 5.° ano de escolaridade?

SIM O NAO O
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D. VIVENCIAS NA ESCOLA DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

13. Gosto da minha escola atual porque...

SIM NAO
= EStou com 0s meus amigos O O
= Tenho bons professores O O
= Tenho atividades de enriquecimento curricular O O
= As salas sdo bonitas O O
= Ha um campo de jogos O O
= Ha um parque ludico O O
= Os equipamentos sao bons O O
» Ha violéncia O |
= Aprendo coisas interessantes O O
= Preparo-me para o futuro O O
= Fica pertinho da minha casa O O

14. Em geral, nas aulas...
Muitas As Poucas Nunca
vezes  vezes  Vezes

= O/A professor(a) fala o tempo todo O O O O

= Fazemos experiéncias

= Fazemos exercicios no Livro de Fichas
= Realizamos visitas de estudo

= Fazemos trabalhos de grupo

= Trabalhamos com computadores

= Consultamos o dicionario, enciclopédias

O O o o o ad

O O Oo o o o 0
O O Oo o o o 0
O O Oo o o o 0

= Apresentamos trabalhos a turma

206



15. No 1.° Ciclo a minha familia ...

Muitas ~ As Poucas  Nunca
vezes  vezes vezes
= Ajuda-me nos trabalhos de casa O O O O
= Vai as reunides de pais O O O O
= Conversa com os professores O O O O
= Participa nas festas da escola O O O O
O OQutras. Quais?
16. Quando deixares esta escola vais sentir saudades?
SiM O NAO O
16.1. Se respondeste SIM, vais sentir saudades do qué?
SIM Né&o
* Das brincadeiras O O
* Das festas O O
= Dos amigos O O
= Do(a) professor(a) da turma O O
= Dos professores das atividades O O
* Das auxiliares O O

17. Existe alguma coisa que te agrade, em especial, na tua escola?

SIM O NAO O

17.1 Se sim, o0 que €?

18. Existe alguma coisa que nao te agrade, em especial, na tua escola?

SIM O NAO O

18.1 Se sim, o que €?
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APENDICE 7
Questionario aos alunos do 5.° ano de escolaridade — 2.° Ciclo do Ensino Basico

Chamo-me Emilia Silva e estou a fazer um trabalho de investigacdo sobre a experiéncia de passar
do 4.° para 0 5.° ano de escolaridade do ensino basico. Por isso, preciso saber as opinies de alunos
como tu. As tuas respostas sao andénimas. N&o escrevas o teu nome neste questionario.

A. DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1. Sexo: Masculino O Feminino O

1.2. ldade: anos

B. VIVENCIAS NA ESCOLA DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

2. Ainda te lembras da escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?

SIM 0O NAO O

3. De quem te lembras?

SIM NAO
= Professora titular de turma o O
= Professores das atividades o O
= Auxiliares O O
= Qutras criangas O O

O Outros. Quem?

4. O que mais gostavas de fazer?
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SIM N

o

= |r as aulas (atividades curriculares)

= Frequentar as atividades de enriquecimento curricular
= Almogar no refeitério da escola

= Fazer visitas de estudo

= Participar nas festas

O O O o 0o o0
O O O O O O »

= Brincar na hora do recreio

OOQutras. O qué?

5. Quando saiste da escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sentiste saudades?
SIM O NAO O

5.1. Porqué?

C. MUDANCA DE CICLO DE ENSINO E DE ESCOLA

C.i Preparacdo
6. No ano passado, algum professor desta escola, foi visitar a tua escola do 1.° Ciclo?
Sim 0O Nao O

6.1. Se respondeste SIM, o que fizeram?

7. No ano letivo passado, participaste em alguma das seguintes atividades?
S

= Visitei esta escola com o/a professor(a) e os meus colegas do 4.° ano.

= Assisti a uma aula da turma do 5.° ano.

= Fiz jogos com os alunos do 2.° ciclo.

= Visitei uma exposicao na escola nova.

O O O O O3
O OO O o

= Participei no desfile de Carnaval com os alunos do 5.° ano.

O Outras. Quais?
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C.ii Abertura do ano letivo
8. Assinala com x, conforme o caso.
8.1. Ainda te recordas de quem te acompanhou a escola no dia de abertura do presente ano letivo?

SIM NAO
= O meu pai O O

O

= A minha mae

O

O
= O meu pai e a minha mée O
O

O

= VVim sozinho

OOutros. Quem?

8.2. Quem conheceste?

= O Presidente do Conselho Executivo

SIM
O
= O Diretor de Turma O
= Qutros professores O
O

O O O OX»

= Auxiliares

OOutros. Quem?

8.3. O que fizeste?

= Quvi os professores falar

SIM
O
» Fiz uma visita guiada ao edificio O
= Passeei livremente O
O

O O O Ox»

= | anchei no bar da escola

O Outras. O qué?

9. Sentiste-te bem-vindo a nova Escola?

SIM 0O NAO O

9.1. Porqué?
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C.iii Adaptacéo a Escola do 2.° Ciclo

10. Como é que te sentes, agora, que j& passaste dois periodos na escola do 2.° Ciclo?

SIM  NAO
= Mais feliz O O
= Mais preocupado O O
= Mais livre O O
= Mais abandonado O O

11. Como foi para ti habituares-te com as rotinas e organizacéo da tua nova escola?

Muito Féacil Dificil Muito

facil dificil
= Ter um professor para cada disciplina O O O O
= Mudar de sala entre aulas O O O
= Comprar a senha para o lanche O O O O
= Conhecer as regras de convivéncia O O O O
= Saber me deslocar dentro de todo o edificio O O O O
= Fazer os trabalhos de casa O O O O
= Ter novas disciplinas O O O O
= Fazer testes de avaliagdo O O O O
= Chegar pontual as aulas O O O O
= Utilizar transporte escolar O O O O

12. Em geral, como sdo as aulas no 5.° ano?
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Muitas As  Poucas Nunca
vezes vezes  vezes
= A professora fala o tempo todo O O O O
= Fazemos experiéncias
= Fazemos exercicios no livro de fichas
= Realizamos visitas de estudo
= Fazemos trabalhos de grupo

= Trabalhamos com computadores

= Consultamos o dicionario, enciclopédias

O O O o o o0

O O O 0o o 0o 4
O O O 0o o o 4
O O O 0o o o 4

= Apresentamos trabalhos

13. Agora, no 5.° ano, frequentas alguma atividade extracurricular?

SIM N

o

= Teatro

= Futebol

= Coro

= Grupo Instrumental

= Acrobatica

O O 0o o 0o o
O O 0O o0 0o o »

= Aerobica

O Outras. Quais?

14. Como é constituida a tua turma?
= A maioria dos meus colegas era da minha escola do 1.° ciclo.
= Apenas alguns dos meus colegas eram da minha escola do 1.° ciclo.

= Nenhuns dos meus colegas eram da minha escola do 1.° ciclo.

15. Como se comportam os alunos mais velhos da escola contigo e com os teus colegas de
turma?
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Sempre As Raramente  Nunca

vezes
= Ajudam-nos quando € necessario O O O O
= Ignoram-nos O O O O
* Metem-se connosco O O O O
= Sdo violentos O O O O

16. A escola do 2.°ciclo era o que tu esperavas?
Sim O Ndo 0O

16.1. Porqué?

17. Agora que estas no 5.° ano de escolaridade, a tua familia ...

Muitas As Poucas  Nunca
vezes vezes vezes

= Ajuda-me nos trabalhos de casa O O O O

= Vai as reunides de pais O O O O

= Conversa com os professores O O O O

= Participa nas festas da escola O O O O

D. COMPARACAO ENTRE O 1.°E 0 2.° CICLO DO ENSINO BASICO

18. De que forma o trabalho realizado, em cada uma das disciplinas, no 4.° ano, foi Gtil para o
5.2 ano?

Muito util Util Pouco dtil N foi
= Matematica O O O uIéllI
= Portugués O O O O
* Estudo do Meio O O O O
®» Lingua Inglesa O O O O
* Educacdo Musical O O O O
* Educacéo Fisica O O O O
= Expressdo Plastica O O O O

19. Assinala com x, conforme o caso.
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19.1 Em comparacgio com o 1.° ciclo, as disciplinas do 2.° ciclo sio...

Muito Mais Mais Muito Igual
mais fécil facil dificil mais
dificil
» Matemética O O O O O
= Portugués O O O O O
= Histdria e Geografia de
O O O O O
Portugal (Estudo do Meio)
= Ciéncias da Natureza
) O O O O O
(Estudo do Meio)
= Lingua Inglesa O O O | O
= Educacdo Musical O O O O O
» Educacdo Fisica O O O O O
= Educacdo Visual e
Tecnoldgica (Expressao O O O O O
Plastica)
19.2. Em comparacao com o 1.° ciclo, nas aulas do 2.° ciclo ha ...
Mais Igual Menos
= Barulho O O O
= Dialogo O
= Brigas O O O
= Liberdade O O O
= Chamadas de atengéo O O O
= Castigos O O O
19.3. Em comparac&o com o 1.° ciclo, as aulas do 2.° ciclo parecem-me ...
Mais interessantes O mais aborrecidas O Iguais O

19.4. Em comparacdo com o 1.° ciclo, considero que os professores do 2.° ciclo séo ...
Mais Igual Menos

Exigentes O O O
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Amigos O O O

19.5. Em comparac¢io com o 1.° ciclo, no 2.° ciclo tenho ...

Mais amigos O Menos amigos O O mesmo numero de amigos [

20. Em geral, que tempo dedicavas o0 ano passado e que dedicas agora a fazer os trabalhos de
casa, diariamente?

Menos de Entre 30 minutos Mais de 1 hora
30 minutos e 1 hora
1.2 Ciclo a a O
2.%Ciclo O O O

21. Por fim, que conselho darias aos alunos do 1.° ciclo que v&o entrar, nesta escola, no
proximo ano letivo?

OBRIGADA!
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APENDICE 8
Questionario aos encarregados de educagado dos alunos do 4.° ano de escolaridade - 1.° CEB

Este questionario insere-se no &mbito do mestrado em Administracdo Educacional. O objetivo
principal é recolher informagdes sobre o processo de transi¢do entre 0 1.° e 0 2.° ciclo do ensino
basico. A sua opinido é muito importante para esta investigagdo. Por isso, solicitamos, a sua
colaboragdo no preenchimento deste questionario.

Obs: A aplicacéo deste questionario foi autorizada pelo Exmo. Senhor Diretor Regional de Educacdo (Of.
N.° 1657/5, de 16/05/2012). E garantida a confidencialidade das respostas.

A. IDENTIFICACAO

1.1. Sexo: Masculino O Feminino O
1.2. Idade: anos
1.3. Habilitag0es literarias: 1.4. Profisséo:

B. ENTRADA NA ESCOLA DO 2.° CICLO DO ENSINO BASICO

2. Como reage o(a) seu/sua filho(a) a transicé@o para o 5.° ano de escolaridade e a mudanca de
escola?

SIM  NAO SIM  NAO
= Revela alegria O O = Revela motivacao O O
= Revela curiosidade O O = Revela ansiedade O O
» Revela medo O O = Revela tristeza O O

O Outra. Qual?

3. Qual é a sua atitude face a transicdo para o 5.° ano de escolaridade e & mudanca de escola,
nesta fase da vida do(a) seu/sua filho(a)?

SIM  NAO
= Converso com ele(a) sobre o assunto O
= Espero que ele(a) tenha um bom desempenho O O
= Fico preocupado(a) O O
= Fico ansioso(a) O O
= Fico animado(a) O O

O Outro. Qual?
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C. AESCOLA DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO: SENTIMENTOS/EXPERIENCIAS

4. Na sua opinido, qual a importancia dos aspetos que o regime de funcionamento da escola a
tempo inteiro (ETI) apresenta que facilitam a adaptacéo do(a) aluno(a) ao2.° ciclo

Muito Importante Pouco Nada
Importante Importante  Importante

= Ter mais do que um professor O O O O
= Fazer as refeicBes na escola

= Utilizar o transporte escolar O O O O
= Ter uma lingua estrangeira (Inglés) O O O O
= Frequentar as TIC O O O O
= Mudar de sala entre as atividades O O O O

5. Recebe informagdes sobre o desempenho escolar do seu filho?

SIM O NAO O

5.1. Se respondeu afirmativamente, que tipo de informac6es recebe?

SIM NAO SIM NAO
= Comportamentos e atitudes O O = Capacidades O
= Dificuldades de aprendizagem O O = Conhecimentos O

O Outras. Quais?

5.2. Como recebe a informacéao da(o) professor(a) titular da turma?

O Por escrito O Oralmente O e-mail

O Outra forma: Qual?
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5.3. Quando recebe as informagdes do seu filho?

SIM  NAO SIM NAO
= No final do periodo letivo O O = Atendimento semanal O O
» No final do ano O O = Nunca O O

O Outra forma. Qual?

6. Considera importante que o/a professor(a) titular da turma do 4.° ano disponibilize ao/a
diretor(a) de turma do 5.° ano informacdes sobre o percurso escolar do seu filho?

Muito importante O Importante O Pouco importante [ Nada importante 1

D. PREPARAGCAO PARA A ENTRADA NA ESCOLA DO 2.° CICLO DO ENSINO BASICO

7. Qual é o seu grau de satisfacdo relativamente a forma como a escola do 1.° ciclo do(a)
seu/sua filho(a) o/a preparou para o 2.° ciclo?

Muito satisfeito(a) Satisfeito(a) Pouco satisfeito(a) Insatisfeito(a)

O O O O

8. Tem conhecimento se, neste ano letivo, a escola atual do(a) seu/sua filho(a) organizou
alguma das seguintes atividades, conjuntamente, com a escola bésica e secundéria, de modo a
facilitar a transi¢do dos alunos do 4.° para 0 5.° ano?

(Assinale com X, conforme o caso)

O Visita dos alunos e do(a) professor(a) do 4.° ano a escola do 2.° ciclo.

O Realizacdo de uma reunido pelos professores do 2.° ciclo sobre a nova escola.

O Participacdo em festas planeadas em conjunto para os alunos do 1.° e do 2.° ciclo.
O

Outras. Quais?

9. Se houve uma visita a escola basica e secundaria, durante o 4.° ano, sabe se o(a) seu/sua
filho(a) participou em alguma das seguintes atividades?

O  Assistiu a uma aula da turma do 5.° ano.
O  Visitou as instalagdes.

O Lanchou no bar da escola.
O

Outras. Quais?
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10. Na sua opinido, é importante haver ligagdo/articulacdo entre 0 1.°¢e 2.° ciclos do ensino
basico?

Muito importante [ Importante O Pouco importante O Nada importante [

10.1. Se, eventualmente, ndo existir ligacdo/articulacdo, na sua opinido, quais serdo as
principais razoes?

Falta de tempo

Falta de interesse por parte das escolas para esta questao

O

O

O Distancia entre as escolas
O  Desconhego a razdo

O

Outra. Qual?

11. Ja participou em alguma reunido promovida pela escola do(a) seu/sua filho sobre o
processo de transi¢do dos alunos entre 0 4.° e 0 5.°ano?

SIM O NAO O NAO HOUVE O

11.1. Se assinalou SIM, indique qual o grau de utilidade dessas reunides?

Muito util O Util O Pouco atil O Nada atil O

12. Na sua opinido, é importante falar com o(a) seu/sua filho(a) sobre a mudanca de ciclo de
ensino e de escola?

SIM O NAO O NAO SEI O

13.1. Se respondeu afirmativamente, refira sobre que aspetos.

SIM NAO

= Os seus proprios sentimentos O O

219



= Fazer novos amigos

= Os alunos mais velhos

= Os trabalhos de casa

= Cumprimento de regras

= Deslocacdo casa/escola/casa

= Manuais e material escolar

O O O Oo o o 4
O O O Oo o o 4

= O tamanho do edificio

O Outros. Quais?

14. Se Ihe fosse dada a possibilidade, que sugestdes apontava para melhorar a transicdo entre
0 4.°ano e 0 5.% ano de escolaridade?

Agradecemos a sua colaboragao!
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APENDICE 9
Questionario aos encarregados de educagdo dos alunos do 5.° ano de escolaridade - 2.° CEB

Este questionario insere-se no &mbito do mestrado em Administracdo Educacional. O objetivo
principal é recolher informac@es sobre o processo de transigdo dos alunos entre 0 1.° e 0 2.° ciclo do
ensino basico. A sua opinido é muito importante para esta investigacdo. Por isso, solicitamos, a sua
colaboragdo no preenchimento deste questionario.

Obs: A aplicacdo deste questionario foi autorizada pelo Exmo. Senhor Diretor Regional de
Educacio (Of. N. 1657/5, de 16/05/2012). E garantida a confidencialidade das respostas.

A. IDENTIFICACAO

1.1. Sexo: Masculino O Feminino O
1.2. Idade: anos
1.3. Habilitag0es literarias: 1.4. Profisséo:

B. ENTRADA NA ESCOLA DO 2.° CICLODO ENSINO BASICO

2. Como reagiu o seu/a sua filho(a) quando foi para o 5.° ano de escolaridade?

SIM  NAO SIM  NAO
= Revelou alegria O O = Revelou motivacao O O
= Revelou curiosidade O O = Revelou ansiedade O O
= Revelou medo O O = Revelou tristeza O O

O Outra. Qual?

3. Acompanhou o seu/a sua filho(a) a escola no dia da recegdo aos novos alunos?

Sim O Ndo O N&do me lembro O

3.1. Se assinalou SIM, essa rececéio ao aluno foi ...

O  Uma oportunidade para conversar com o diretor de turma.

O Uma oportunidade para contactar com outros professores.

O Uma oportunidade para conhecer os futuros colegas e pais do(a) meu/minha filho(a).
O

Outra. Qual?
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3.2. A rececgéo de boas vindas incluiu as seguintes atividades:
(assinale com x, conforme o caso) B
SIM NA

o

= Informacgdes sobre funcionamento da escola O
= Convivio no bar da escola

= Passeio livre pela escola

O 0O 0O
O O O 0O

» Uma visita guiada ao edificio

O Outras. Quais?

4. Sentiu-se bem-vindo(a) na nova Escola?
Sim O Néo O Néosei O

4.1. Se ndo se sentiu bem-vindo(a), explique porqué.

C. PREPARACAO DA ENTRADA NA ESCOLA DO 2.° CICLO DO ENSINO BASICO

5. Como é que se sente, em relacdo a forma como a escola primaria do(a) seu/sua filha(a) o(a)
preparou para o 5.° ano?

Muito satisfeito Satisfeito Pouco satisfeito Insatisfeito
O O O O

6. Na sua opinido, qual a importancia dos aspetos que o regime de funcionamento da escola a
tempo inteiro (ETI) apresenta que facilitam a adaptacao dos alunos ao 2.° ciclo?

Muito Importante Pouco Nada
Importante Importante  Importante
= Ter mais do que um professor O O O O
= Fazer as refei¢Oes na escola O O O
= Utilizar o transporte escolar O O O O
= Ter uma lingua estrangeira (Inglés) O O O O
= Frequentar as TIC O O O O
= Mudar de sala entre as atividades O O O O
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7. Participou em alguma reunido promovida pela escola primaria do(a) seu/sua filha(a) sobre
0 processo de transi¢do dos alunos entre 0 4.°¢e 0 5.°anos?

Sim O Nao 0O Nao houve O

7.1. Se assinalou SIM, indique qual o grau de utilidade dessas reunides?

Muito atil O Util O Pouco atil [ Nada atil O

8. Na sua opinido, foi importante falar com o(a) seu/sua filho(a) sobre a mudanca de ciclo de
ensino e de escola?
Sim O Nédo O Néosei O

8.1. Se respondeu afirmativamente, refira que aspetos.

SIM NAO
= Os seus proprios sentimentos O O
= Fazer novos amigos O O
= Os alunos mais velhos O O
= Os trabalhos de casa O |
= Cumprimento de regras O O
= Deslocacdo casa/escola/casa O O
= Manuais e material escolar O O
= O tamanho do edificio O O

O Outros. Quais?

9. Tem conhecimento se, no ultimo ano do 1.° ciclo, foram organizadas algumas das seguintes
atividades, de modo a facilitar a transi¢é@o dos alunos do 4.° para o0 5.° ano de escolaridade?
(Assinale com x, conforme o caso)
O Visita dos alunos do 4.° ano e professor(a) a escola do 2.° ciclo

Realizacdo de uma reunido pelos professores do 2.° ciclo sobre a nova escola

O
O Participagdo em festas planeadas em conjunto para os alunos do 1.° e do 2.° ciclo.
O

Outras. Quais?
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10. Se houve uma visita a escola basica e secundaria, durante o 4.° ano, sabe se o(a) seu/sua
filho(a) participou em alguma das seguintes atividades?
(Assinale com x, conforme o caso)
O  Assistiua uma aula da turma do 5.° ano.
Visitou as instalac6es

O
O Lanchou no bar da escola
O

Outras. Quais?

11. Considera importante haver ligacao/articulacéo entre o 1.° e 0 2.° ciclo do ensino béasico?

Muito importante [ Importante [ Pouco importante [ Nada importante []

11.1. Se, eventualmente, ndo foram realizadas atividades de ligacdo/articulacdo, quais seréo
as principais razdes, na sua opiniao?

O Falta de tempo

Falta de interesse por parte das escolas para esta questao

O Distancia entre as escolas
O Desconheco a razéo
O Outra. Qual?

12. Na sua opinido, considera importante que o(a) Professor(a) titular da turma do 4.° ano
disponibilize ao/a diretor(a) de turma do 5.° ano informac6es sobre o percurso escolar do seu
filho?

Muito importante [l Importante [ Pouco importante [ Nada importante [1

D. AESCOLA DO 2.° CICLO DO ENSINO BASICO: SENTIMENTOS/EXPERIENCIAS

13. Quial foi a sua reagdo, quando o(a) seu/sua filho(a) transitou para a nova escola?

SIM  NAO SIM  NAO
= Conversei com ele(a) sobre o assunto O O = Fiquei preocupado(a) O O
* Fiquei ansioso(a) O O » Fiquei animado(a) O O

O Outra. Qual?
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13.1. E, agora como se sente, ao aproximar-se o final do 5.° ano?

Muito preocupado(a) Preocupado(a) Pouco preocupado(a) Nada preocupado(a)
O O O O

14. Na sua opinido, em comparagdo com o0 ano passado, o(a) seu/sua filho(a) tem agora em
média:

Muito mais Mais O mesmo Menos
= Quantidade de trabalho de casa O Cd O O
= Diferentes tipos de trabalhos de casa O O O O
= Tempo dedicado ao estudo O O [l O

15. Recebe informacao sobre o desempenho escolar do(a) seu/sua filho(a)?

Sim O Nao Ol

16. Qual o seu grau de satisfacéo relativamente ao contacto estabelecido com a escola atual
do(a) seu/sua filho(a)?

Muito Satisfeito  Pouco Nada
Satisfeito Satisfeito  Satisfeito
= Contacto telefonico
= Informacéo na caderneta
= Registos trimestrais de avaliacéo O O O Cd
= Reunides de pais O O [l [l
= Atendimento semanal O O O O

17. Se Ihe fosse dada a possibilidade, que sugestdes apontava para melhorar a transicdo entre
0 4.°e 0 5.°anos de escolaridade?

Agradecemos a sua colaboragé&o!
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APENDICE 10

Guido da entrevista aos professores titulares da turma do 4.° ano de escolaridade

A Transicdo entre o 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico

Temas

Objetivos

Questdes

Bloco |
Legitimacao
da entrevista

Legitimar a entrevista

Motivar o entrevistado

 Informar sobre a natureza do trabalho e
sobre o objetivo da entrevista.

eAssegurar a  confidencialidade das
respostas.

* Valorizar o contributo do entrevistado.

*Pedir autorizacdo para gravar a entrevista.

Bloco Il
Identificacdo do
entrevistado

Solicitar informacbes para a
Identificacdo

pessoal/profissional

* Idade

* Género

* Grupo de docéncia

* Categoria profissional

* Tempo de servico docente

Bloco I11
Percecdes e perspetivas face a transicdo

Conhecer algumas
atitudes/comportamentos dos

alunos no ultimo ano do 1.°

ciclo.

Perceber atitudes e
comportamentos dos
pais/encarregados de

educacdo antes da mudanca
de escola e de ciclo de ensino
dos seus educandos.

Identificar duvidas e
preocupacbes  transmitidas
pelos pais/encarregados de

educacdo.

e Ao longo do 4.° ano, existe algum
momento, em particular, em que os alunos
demonstrem ansiedade relativamente a
transicdo?

* Sera capaz de falar um pouco sobre as suas
atitudes e

rea(;(”)es, conversas,

comportamentos?

e Existe algum grupo particular de alunos
gue pareca mais ansioso/menos ansioso com

a transicao?

e Como reagem 0s pais no que diz respeito a
mudanca de escola e a transicao entre 0 1.° e
0 2.° ciclo do ensino basico, dos seus filhos?

e Quais as suas principais questoes?
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Bloco 111
Percecdes e perspetivas face a transicéo

Conhecer as opinides dos
entrevistados sobre os fatores
que contribuem para uma

transicdo bem/mal sucedida

*Existe algum grupo de

encarregados de educagdo que manifeste

especifico

maior preocupacao sobre este assunto?

* Que fatores contribuem para que o
processo de transi¢do entre 0 1.° e 0 2.° ciclo
resulte numa experiéncia positiva para 0s
alunos?

* Quais sdo 0s principais constrangimentos a

uma transicdo harmoniosa?

Bloco IV
Preparacgdo da fase de transicdo e

adaptacdo do 1.° para 0 2.° ciclo do

ensino basico

Colher do  entrevistado
informagdo acerca do modo
como a escola do 1.° ciclo
de

transicdo dos alunos do 4.°

organiza 0 processo

para 0 5.° ano de escolaridade

* Na sua escola, como € organizado o
processo de transicdo dos alunos entre 0 1.°e
0 2.° Ciclo do Ensino Basico?

e Quando é que comeca a planear a
transicdo? E um assunto tratado ao longo do
ano ou durante um periodo especifico?
 Estabelece algum contacto com a escola

basica e secundaria?

Bloco V
Informacéo e apoio

Perceber como se processa a
de

sobre o percurso escolar do

passagem informacao

aluno, entre os dois niveis de

ensino.

* Que tipo de informacdes sobre o percurso
do aluno, até a entrada no 5.° ano de
escolaridade, é partilhada entre as duas
escolas?

* Se sim, de que forma?

* Se ndo, quais as principais razbes para que

tal ndo aconteca?
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Bloco V
Informacéo e apoio

Conhecer a informacéo sobre
0 processo de transicdo que é
dada aos alunos e respetivos

encarregados de educacao.

Identificar estratégias
utilizadas pelos professores e
pelas escolas, com vista a
apoiar alunos e encarregados
de educacdo no processo de

transicao

* Que informacdo é dada sobre o processo
de transicdo entre o 1.° e o 2.° ciclo do
Ensino Bésico

- Aos alunos do 4.° ano?

- Aos encarregados de educacdo dos alunos
do 4.° ano?

* Que estratégias utiliza para transmitir essa
informagao?

- Aos alunos?

- Aos encarregados de educacgdo?

* Que medidas a escola adota para apoiar 0s

alunos e respetivos encarregados de

educacéo, neste processo?

Bloco VI
(Des)articulacéo entre ciclos de ensino

Compreender a percecdo dos
entrevistados sobre a
articulacdo entre os ciclos de
ensino.

Conhecer a importancia que o
entrevistado atribui a
articulacdo entre ciclos.
Conhecer as opinibes dos
professores sobre o impacto
do modelo de organizacgdo e
gestdo de escolas na
articulacdo curricular.

Solicitar informacdes sobre a

abordagem do tema
articulacdo na  formacdo
inicial e na formacdo

continua.

* Na literatura, a articulacdo entre diferentes
niveis de ensino tem sido considerada
benéfica no processo de transicdo dos
alunos. Na sua opinido, nesta Ilha, tem
existido essa articulacdo entre 0 1.° e 0 2.°
ciclo do Ensino Basico?

* Se sim, em que aspetos?

* Se ndo, quais as principais razdes?
 Considera que o modelo de organizagéo e
gestdo de escolas implementado na RAM
facilita a articulacdo curricular entre os
ciclos de ensino? Porqué?

* Na sua formacdo inicial foi abordada a
problematica da articulacdo entre niveis
educativos e continuidade educativa?

* E na formacdo continua?
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Avaliacdo do processo de transi¢do e adaptacdo

Recolher informacdes sobre o
conhecimento que o professor
titular de turma do 4.° ano
tem acerca da forma como
s&o vividos os primeiros dias,

na escola do 2.° ciclo.

*Ao longo da sua experiéncia profissional,
por diversas vezes, tem assistido a transicao
dos alunos do 4.° para o 5° ano de
escolaridade. Tem conhecimento da forma
como sdo vividos os primeiros dias, na nova
escola?

» Apds a transigdo, recebe feedback sobre a
adaptacédo, aprendizagem e comportamentos

das criancas na escola béasica e secundaria,

S por parte dos alunos, pais e/ou professores?
O -
S *Se sim, com base nesse feedback, a escola
o0 .
enceta algumas medidas para melhorar o
processo de transicdo dos alunos entre os
dois niveis de ensino?
Proporcionar ao entrevistado | ® Por fim... Relativamente a0 modo como
que reflita sobre possiveis | decorre o0 processo de transicdo na sua
alteracbes que facilitem o | escola, poderia referir alguns dos aspetos
processo de transicao. positivos e outros que gostaria de mudar?
Manifestar ~ agradecimento | Reforcar a importancia da colaboracdo e
8 pela colaboracéo e | disponibilidade para a realizacdo da
=
_ g disponibilidade entrevista.
=G
>3
&
(@]
<
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APENDICE 11
Guido da entrevista aos diretores de turma do 5.° ano de escolaridade

A Transicdo entre 0 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico

Temas

Objectivos

Questdes

Bloco |
Legitimacao
da entrevista

Legitimar a entrevista

Motivar o entrevistado

* Informar sobre a natureza do trabalho e sobre
0 objetivo da entrevista.

*Assegurar a confidencialidade das respostas.

* Valorizar o contributo do entrevistado.

* Pedir autorizacdo para gravar a entrevista.

S
pge!

S
= ® g
O
o T »
[SERS IS
Lo
T S
k=N

Solicitar informagdes para
a identificacdo pessoal e

profissional

* Idade

* Género

* Grupo de docéncia

* Categoria profissional

* Tempo de servi¢o docente

Bloco Il
Percecdes e perspetivas
face a transicéao

Conhecer algumas atitudes
e comportamentos dos
alunos a entrada do 5.°

ano.

* De um modo geral, como decorre a adaptacao
dos alunos do 5.° ano na transicdo entre 0 1.°e

0 2.°ciclo?

 Sera capaz de falar um pouco sobre as suas

reacdes, conversas, atitudes e comportamentos?

* Existe algum grupo particular de alunos que
pareca mais ansioso/menos ansioso com a

transicdo?

* Na sua escola definem algumas estratégias de
forma a facilitar a adaptacdo desses alunos?

* Se sim, quais?
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Bloco Il
Percecdes e perspetivas

face a transicao

Perceber atitudes e
comportamentos dos
pais/encarregados de
educacdo, ap6s a mudanca
de escola e de ciclo de
ensino dos seus

educandos.

Identificar davidas e
preocupacoes transmitidas
pelos pais/encarregados de
educacéo

Conhecer as opinides dos
entrevistados sobre os
fatores que contribuem
para uma transicéo

bem/mal sucedida

» Como reagem os pais & mudanca de escola e a
transicdo entre o 1.° e 0 2.° ciclo do ensino

basico, dos seus filhos?

* Quiais as suas principais questdes?

 Existe algum grupo de

encarregados de educacdo que manifeste maior

especifico

preocupacao sobre este assunto?

* Na sua opinido, que fatores contribuem para
que o0 processo de transicdo entre 0 1.2 e 0 2.°
ciclo resulte numa experiéncia positiva para 0s
alunos?

* Na sua perspetiva, quais sdo 0s principais

constrangimentos a uma transigdo harmoniosa?

Bloco IV
Preparacdo da transi¢do e adaptagdo

Colher do

informacao

entrevistado
do

modo como a escola do 2.°

acerca

ciclo organiza o processo
de transicdo dos alunos do

4.° para 0 5.° ano.

e Considera que na sua escola existe a
preocupagdo em promover uma transi¢do suave
dos alunos entre 0 1.° e 0 2.° ciclo do ensino

basico? Justifique a sua resposta.

* Existe algum contacto com as escolas do 1.°

ciclo?

* Na sua opinido, que fatores contribuem para
que o0 processo de transicdo entre 0 1.2 e 0 2.°
ciclo resulte numa experiéncia positiva para 0s

alunos?

* Na sua perspetiva, quais sdo 0s principais

constrangimentos a uma transi¢cdo harmoniosa?
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Perceber como se processa
a passagem de informacéo
sobre o percurso escolar
do aluno, entre os dois

niveis de ensino.

* Que tipo de informagdes sobre o percurso do
aluno até a entrada no 5.° ano de escolaridade é
partilhada entre as duas escolas?

* Se sim, de que forma?

* Se ndo, quais as principais razdes para que tal

n&o aconteca?

que o entrevistado atribui a

articulacdo entre ciclos

e Considera que o modelo de organizacao e
gestdo de escolas implementado na RAM

facilita a articulacdo curricular entre os ciclos

Conhecer a informacdo | * Que informagdo é dada aos alunos da sua
o sobre 0 processo de | escola quando transitam, pela primeira vez,
O =~ 7 - - Yo
S g transicdo que é dada aos | para o0 2.° ciclo do Ensino Basico?
88 alunos e respetivos | * E, aos seus encarregados de educagdo?
o O
m g encarregados de educacdo. | * Que estratégias utiliza para transmitir essa
S : «
b= informagao?
Identificar estratégias | * Aos alunos?
utilizadas pelos | *Aos encarregados de educacao?
professores e pelas | * Que medidas a escola adota para apoiar 0s
escolas, com vista a apoiar | alunos e respetivos encarregados de educacéo,
alunos e encarregados de | neste processo?
educacdo no processo de
transicao
Compreender a percecdo | » Na literatura, a articulacdo curricular entre
dos entrevistados sobre a | diferentes niveis de ensino tem sido
° articulagdo entre os ciclos | considerada benéfica no processo de transicdo
[
'@ | de ensino. dos alunos. Na sua opinido, nesta Ilha, tem
3 existido essa articulacdo entre 0 1.° e 0 2.° ciclo
[72)
2 do Ensino Bésico?
— © :
> o * Se sim, em que aspetos?
o +
[ . A~ . ~ . . . . ~
8 @ | Conhecer a importancia | * Se ndo, quais as principais razoes?
o .3
O
o]
>
2
G
o
(<5}
e

de ensino? Porqué?
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Conhecer as opinides dos
professores  sobre 0
impacto do modelo de

organizagdo e gestdo de

* Na sua formagdo inicial foi abordada a

probleméatica da articulagdo entre niveis
educativos e continuidade educativa?

* E na formac&o continua?

o
<
‘B
[
(<5}
©
a o
< | escolas na articulagdo
— 5 )
> o | curricular.
(@] +—
S &
m 9 o ) 3
o | Solicitar informacGes
3 sobre a abordagem do
S . «
0 tema  articulacéo na
2 | formacdo inicial e na
formacéo continua.
ke Recolher informacdes * A sua escola avalia internamente 0 processo
On
g sobre o conhecimento que | de transicdo?
[+
'® | odiretor de turma do 5.° * Se sim, como?
(]
‘S | ano tem acerca da forma * Vocé pede feedback aos alunos, pais e
[%2)
T como é vivida a transicdo e | colegas do 2.° ciclo sobre o processo de
3 adaptacdo dos alunos entre | transicao entre estes dois niveis de ensino?
o
% 01.°eo0 2.°ciclos. e Se sim, que medidas sdo adotadas com base
(8]
o
5 nesse feedback?
o .
S Proporcionar ao
3 . . :
& | entrevistado que reflita * Por fim...Relativamente ao modo como
T . n -
3: sobre possiveis alteracdes | decorre 0 processo de transicdo na sua escola,
§ que facilitem o processo poderia referir alguns dos aspetos positivos e
§ de transicao. outros que gostaria de mudar?
m
" Manifestar agradecimento | Reforcar a importancia da colaboracdo e
S « : - o :
= § pela colaboragdo e disponibilidade para a realizagdo da entrevista.
> . -
o % disponibilidade.
o [}
S g
o5
<
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ANEXO 1

Oficio enviado pela Dire¢do Regional de Educacdo a autorizar a realizacdo da investigacéo

1.,' R

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA
GOVERNO REGIONAL

SECRETARIA REGIONAL DA EDUCACAO E RECURSOS HUMANOS
DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO-

Exm® Senhora
Professora Emilia de Fatima Santos Batista da
Silva

Sua referéncia Sua comunicagdo de Nossa referéncia 1857/5 pata
Proc. 5.70/12 16/05/2012

ASSUNTO: Autorizagio para aplicagio de questiondrios a alunos e aos seus encarregades de
educacio e entrevistas a2 professores das escolas EBI/PE do Porto Santo ¢ EBS Hl

Por meu despacho de 15052012, autorizo a professora Professora Emilia de Fatima
Santos Baptista da Silva a aplicar questiondrios, dirigidos aos alunos e encarregados de educagao do
4° e do 5. ano de escolaridade das EB1/PE e da EBS EN SIS rcspetivamente,
bem como, a realizacdo de entrevistas aos professores titulares de turma e diretores de turma das
escolas selecionadas, no ambito da frequéncia do Mestrado em Administracdo Educacional,
promovido pela Universidade da Madeira.

No entanto, para efeitos da operacionalizacio dos inquéritos/entrevistas supra-citados,
devera Vossa Exceléncia proceder a necessaria articulagao com a Senhora Delegada Escolar do Porto
Santo, com as direcdes das escolas EB1/PE e com o Presidente do Conselho Executivo da EBS BB

Acrescenta-se, porém, que as respostas dos alunos e respetivos encarregados de
educacao carecem da autorizacdo expressa por parte destes adultos que sao os seus representantes
legaisequeaparﬁcipacéodostimlaresdemrmaediremmdemwtambémserev&stedecar&der

voluntério.

Edificio D. Joio — Rua Cidade do Cabo, r 38 - Funchal* Telefone. 291 708 420/ 291 708437
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W

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA
GOVERNO REGIONAL e

SECRETARIA REGIONAL DA EDUCACAO E RECURSOS HUMANOS
DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO

Mais se informa - relativamente (RGN - < o

pedido de autorizagao devera ser remetida a Direcdo deste estabelecimento de ensino, por se revestir

Com os melhores cumprimentos

¢ 'O Diretor Regional

(Jodo Manuel Almeida Estanqueiro)
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